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RESUMO

Este trabalho apresenta a elaboracao, aplicacdo e avaliagao de uma proposta metodoldgica,
desenvolvida junto a estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), para o incentivo a
leitura de textos literarios, compreendida como ferramenta de mudanca social. O objetivo
central foi estimular a leitura de textos ficcionais de modo a promover, entre esses estudantes,
leituras criticas e praticas de escrita relacionadas a compreensdo do mundo contemporaneo e
de suas proprias vivéncias. A proposta fundamenta-se nos conceitos de sujeito constituido
(GERALDI, 2010)e formagao (WILLIAMS, 1958), e no estudo de Petit (2008) acerca da
importancia da leitura na formagao para a cidadania de jovens de areas marginalizadas. Além
disso, foi realizada uma contextualizagdo historica da EJA, seguida da abordagem de sua
organizagdo em ambito estadual, municipal e na instituicdo em que foi aplicado o estudo, o
Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente — Professor Febronio Tancredo de
Oliveira (CAIC), na cidade de Palhoga (SC), com estudantes de uma turma de EJA do 7° ano
do Ensino Fundamental. A metodologia envolveu questionarios, leitura de textos em sala de
aula e atividades escritas. Primeiramente foi realizado um questionario que permitiu conhecer
os habitos de leitura e algumas caracteristicas socioculturais dos alunos. A seguir foram lidos
com a turma textos de cinco géneros literarios: slam, didrio, conto, carta e cronica. Depois da
leitura e da discussao de cada texto, foram apresentadas atividades escritas. Por fim, realizou-
se um questiondrio sobre a reagao dos alunos a proposta apresentada. Todo o processo de
aplicacdo da metodologia em sala de aula foi registrado em didrio de campo. Apds a coleta de
dados, foram analisadas as atividades escritas produzidas pelos estudantes, em conjunto com
as anotacdes de campo, e tabuladas as respostas aos questionarios. O estudo teve como
principais conclusdes que textos que retratam a realidade aproximaram os alunos das leituras,
que os alunos foram estimulados a ler fora do ambiente escolar, que o carater infuncional das
leituras e das aulas foi importante para os alunos durante o projeto e que sem acesso universal
aos livros por meio de biblioteca nao ¢ possivel uma democratizagao da leitura.

Palavras-chave: EJA. Ensino de literatura. Formacgao de leitores.



ABSTRACT

This work presents the elaboration, application and evaluation of a methodological proposal,
developed with students of Youth and Adult Education (EJA), to encourage the reading of
literary texts, understood as a tool for social change. The main objective was to stimulate the
reading of fictional texts in order to promote, among these students, critical readings and
writing practices related to the understanding of the contemporary world and their own
experiences. The proposal is based on the concepts of constituted subject (GERALDI, 2010)
and formation (WILLIAMS, 1958), and on the study by Petit (2008) about the importance of
reading in the formation for citizenship of young people from marginalized areas. In addition,
a historical contextualization of the EJA was carried out, followed by the approach of its
organization at the state, municipal level and in the institution where the study was applied,
the Center for Integral Attention to Children and Adolescents — Professor Febronio Tancredo
de Oliveira (CAIC). ), in the city of Palhoca (SC), with students from an EJA class in the 7th
year of Elementary School. The methodology involved questionnaires, reading of texts in the
classroom and written activities. First, a questionnaire was carried out that allowed to know
the reading habits and some sociocultural characteristics of the students. Next, texts from five
literary genres were read with the class: slam, diary, short story, letter and chronicle. After
reading and discussing each text, written activities were presented. Finally, a questionnaire
was carried out on the students' reaction to the proposal presented. The entire process of
applying the methodology in the classroom was recorded in a field diary. After data
collection, the written activities produced by the students were analyzed, together with field
notes, and the answers to the questionnaires were tabulated. The main conclusions of the
study were that texts that portray reality brought students closer to readings, that students
were encouraged to read outside the school environment, that the nonfunctional character of
readings and classes was important for students during the project and that without universal
access to books through the library is not possible to democratize reading.

Keywords: EJA. Literature teaching.Reader training.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 —Dados gerais da EJA/SC........oooiiiiiiiiieeeee ettt 35

Tabela 2 — EJA/SC em Unidades PriSionais..........coceveerieriinienienienieieeieseeieseeseeee e 35
Tabela 3 — EJA/SC em Unidades Socioeducativas...........cceeuierieriiiniieniienieenieeieeseeiee e 35
Tabela 4 — EJA/SC €M AT€aS TUTAIS.......eeiuiiiiieiieeiie ettt ettt sttt e st e sbeeseeebeesaeeens 36
Tabela 5 — EJA/SC em 4reas indiZeNas.........cccueevuieeriieiiieiiieiieeeieste et eiee e eveesiee e e 36

Tabela 6 — EJA/SC em areas quilombolas............cccoeiiieiiiiiiiinieiieeieeieeee e 36



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 —Questionario inicial — QUESTAO 1..........eoiiiiiiiiiiiiiiiie e 44
Grafico 2 —Questiondrio inicial — Complemento @ QUestao 3........ccccveevieeiiieiiiienieeieeie e 45
Grafico 3 —Questionario inicial — QUESLA0 S.......cccoviiiiiiiiiiiecciee e 46
Grafico 4 —Questionario inicial — QUESTAO O..........eeeeeeiiiiiieiiiiie e 46
Grafico 5 —Questionario inicial — QUESTAO ..........oeviiiiiiiiiiiiiiieeece e 47

Grafico 6 — Questionario inicial — QUEStA0 12........c.cooviiiiiiiiiiiece e 48



SUMARIO

1 INTRODUGCAQ ...ueeereecrcnenenenenenesesesesesesesesesesssesesssesesesssesesssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssses
2 FUNDAMENTACAQO TEORICA......coeuereerreeresseesessessesssssssssessessessessessessessessessessssessssesss
2.1 PRECARIZACAO DO TRABALHO .......oovimieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e,
2.1.2 Empregabilidade ..............cccoooiiiiiiii e

2.2 CONCEITO DE SUJEITO ..o
2.3 0S JOVENS E A LEITURA ...
2.4 CONCEITO DE FORMAGCAO ..ottt
2.5 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS ...ttt
2.5 EJA EM SANTA CATARINA . ........ooioioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
250 EJA M PAINOCA............oooiiiiii e
2510 EJA CAIC ..o

2.6 O ENSINO DE LITERATURA NA EJA .....coooimimiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e,

3 METODOLOGIA
4 ANALISE DOS DADOS .......ooveerrerernernsssssessessessenns
4.1 QUESTIONARIO INICIAL .......oovuiveeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
4.2 ANALISEDA ATIVIDADE A PARTIR DO SLAM.......c..cocooiimimmiiieeeeeeeeeeeeeeennenn.
4.3 ANALISE DA ATIVIDADE COM DIARIO ......cooooviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e,
4.4 ANALISE DA ATIVIDADE COM CONTO........oooviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesee s,
4.5 ANALISE DA ATIVIDADE COM CARTAS .....cooviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseee s,
4.6 ANALISE DA ATIVIDADE COM CRONICA .....c.ooivivieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeenon.
4.7 QUESTIONARIO FINAL ....coooooeiieeeeeeeeeeeeeee e

5 CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS ....ovvevteereereesessesssssesssssessessessessessesssssessssssssssessessssessessessessessessassssassassessssesss
ANEXO 1 = SLAM ...uoueererreeressessessessssssssssssssessessessessessssssssssssssssssssessssessessessassessssassesssses
ANEXO 2 = DIARIO.....ocueeeerereesesseesessessssssssssssessessessessessessessessesssssssessssessessessessessessessassases
ANEXO 3 = CONTO .ueervrreereeressessessesssssesssssessessessessessessassssssssssssessessessessessessassessssassessesses
ANEXO 4 — CONTOS DO AUTOR ....eceeeerreeresressessessessessesssssesssessessessessessessessassessssessessesses
ANEXO 5 - CARTA ................
ANEXO 6 — CRONICA .....ccuovreerrerrensenssnssnssessessessessessessssssssssessessessessessessessesssssssssssssassassessesses
ANEXO 7 — QUESTIONARIO INICIAL ....cvvuerueereerrenrsessssssssssessessessessessssssssssassessessesses
ANEXO 8 — QUESTIONARIO FINAL......coovuerrerreereerssnrsnssessessessessessessessesssssssssssssessessessesses




ANEXO 9 — ATIVIDADE L....uouinirininsnnnnensnnsssnssnssssesssnsssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssasess 87

ANEXO 10 — ATIVIDADE 2....uuuinirrrinsnnnnensnnsssessnssssesssnsssssssasssssssssssssssssasssssssssssssssssasss 88
ANEXO 11 — ATIVIDADE 3...cuuirirrrinniennensensnnssnesssesssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssasss 89
ANEXO 12 — ATIVIDADE 4.......uuirerrirrennnnnnsnennessnssessssssssssesssesssssssssssssasssassassssssassssssss 920

ANEXO 13 — ATIVIDADE S...cuiiiiriinsinnnensennnensensssesssessssecssessssssssessssesssssssssssssssssessassss 91




13

1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade educacional de inclusao
social, destinada a alunos que, por alguma razdo, abandonaram a educacdo regular e
pretendem retomar seus estudos. A EJA tem como papel inserir esses estudantes novamente
na vida escolar. O publico da EJA sdo todos os alunos que por alguma razao nao concluiram
seus estudos no tempo correto. Além dos alunos jovens que se evadiram da escola, a EJA
também tem como publico os trabalhadores que no passado nido conseguiram concluir os
estudos, tendo que retoma-los ja na vida adulta.

A EJA tem como papel a inclusao desses alunos no sistema educacional novamente.
Ao trabalhar com os mais diversos alunos, que tém diferentes vivéncias e experiéncias
educacionais, essa modalidade acaba por ndo ter um curriculo programatico definido, sendo
atribui¢@o do professor a constru¢do de um programa de aula preferencialmente voltado para
uma relacdo com a pratica, a fim de buscar uma proximidade com o aluno. A literatura tem
papel importante nesse processo de formacdo que inclui o desenvolvimento de uma visao
critica pelo aluno, sendo que as escolhas do professor podem trazer textos que busquem
levantar um pensamento critico sobre a realidade e o mundo que o cerca. Cabe ao educador
inserir conteudos que entenda como importantes para alunos das mais variadas idades e
vivéncias.

Assim, o mundo do trabalho, como prega o curriculo base estadual, deve ser apreciado
no ensino da EJA, sendo importante na formagao dos conteudos programaticos, e a discussao
da literatura em sala de aula pode passar por temas como esse, tdo presente no cotidiano dos
alunos. Essa pode ser uma maneira de aproximar os alunos da literatura e da forma como
lidam com a leitura.

Outro fator que os professores podem construir junto aos alunos € o incentivo a suas
produgdes escritas como ferramenta que proporcione a eles uma forma de ver o mundo por
meio de suas proprias palavras. Cabe ao educador unir os temas mais relevantes para seu
plblico para que consiga resultados importantes educacionalmente. E importante considerar
os alunos como parte fundamental na construcdo desses contetidos, incluindo-os nesse
processo, uma vez que ja sofreram uma perda educacional e, por vezes, profissional sem
precedentes ao abandonar a escola no tempo correto.

Assim, a educacao se torna cada vez mais uma ferramenta de libertagdo, de modo que

se faz necessaria uma analise sobre o papel da EJA, visando entender de que forma a literatura
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estd inserida nesse contexto, no que se refere aos conceitos de sujeito e de leitura e ao papel
da linguagem e da educagio em sua formagdo. E preciso oportunizar momentos para que
ocorra a relacdo entre o aluno e a leitura/escritura, entendendo-se que a ficcdo pode
potencializar a leitura, fazendo de nds sujeitos que buscam a inclusdo nessa concepgao de
humanidade advinda da leitura de mundo, a compreensdo de nossa condi¢do no mundo e a
tomada de posi¢do diante dessa realidade. Desse modo, formula-se a seguinte questdo, a
partir da qual foi construida esta proposta metodologica de intervengdo: como estimular a
leitura de textos ficcionais entre estudantes da EJA de modo a produzir leituras criticas e
praticas de escrita e compreensao do mundo contemporaneo e de suas proprias vivéncias?

Mediante essa compreensdo dos processos formativos que estdo também sob
responsabilidade da escola, este trabalho se propde a amplificar o processo de leitura critica
do mundo em uma turma do 7° ano, periodo noturno, de trabalhadores/estudantes da EJA do
municipio de Palhoga (SC), a partir da leitura de textos literarios de géneros diversos. Para
tanto, torna-se necessario elaborar mecanismos de estimulo a leitura de textos literarios em
estudantes da EJA, o que se justifica, de acordo com Silva e Menezes (2001), pela
relevancia da leitura na formagao critica do ser humano, bem como na formagao desses
alunos. Nesse sentido, os autores pontuam a importancia da leitura de livros de fic¢do bem
como a criagdo literaria por parte dos alunos da EJA como uma ferramenta de constituicdo de
subjetividade e de mudanga social. A proposta deste trabalho também se justifica pela
relevancia da literatura e da producdo pessoal dos alunos como ferramentas de
desenvolvimento da capacidade cognitiva do sujeito leitor.

Este trabalho resulta, entdo, do percurso de construcdo, aplica¢do e avaliagdo de uma
proposta metodoldgica que propicie a mudanga individual e social a partir da leitura de textos
literarios por alunos da EJA. A descricdo e andlise dessa proposta foram organizadas em
quatro capitulos. O primeiro ¢ composto pela fundamentagdo tedrica, que aborda o conceito
de sujeito constituido (GERALDI, 2010), um estudo sobre os jovens e a leitura (PETIT, 2008)
e o conceito de formagdo (WILLIAMS, 1958). Em seguida, foi realizada uma
contextualiza¢ao da EJA por meio de uma analise historica da educagdo de jovens e adultos.
ApoOs isso, apresenta-se como se da a EJA no ambito estadual, municipal e na unidade
educacional em que o projeto foi desenvolvido. Por fim, ¢ apresentada a importancia do
ensino de literatura no contexto da EJA.

O segundo capitulo apresenta de forma detalhada a proposta metodoldgica
desenvolvida durante este trabalho, que teve como partes integrantes a aplicagdo de um

questionario sobre habitos de leitura, a leitura de textos de cinco diferentes géneros literarios
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(slam, diario,conto, cartas e cronica) e a realizacdo de atividades por escrito relacionadas a
cada texto. Para finalizar a proposta, foi aplicado um questionario sobre as impressdes de
leitura dos alunos e a opinido dos mesmos sobre o trabalho em geral.

O terceiro capitulo traz a andlise dos dados coletados nas etapas anteriores, com a
tabulagdo do questiondrio de habitos de leitura e os graficos correspondentes. A seguir ¢
elaborada uma anélise de cada uma das experiéncias de leitura a partir dos registros feitos no
diario de campo e das respostas dos estudantes nas atividades. Por fim, apresenta-se a
tabulacao dos dados do questionario sobre as impressoes de leitura.

As consideragdes finais abordam as conclusdes acerca da analise dos dados, bem

como observacdes gerais sobre a proposta metodoldgica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A sociedade vem passando por uma série de mudancas nas relagdes de trabalho no
decorrer dos séculos. Os avangos tecnoldgicos e a precarizagao do trabalho se intensificaram,
e o suporte educacional ndo acompanhou as novas demandas do mercado. Diante disso, torna-
se necessaria uma analise a respeito da precarizagdo do trabalho, sua relacdo com a
empregabilidade e as tendéncias de uberizacdo, conceito cunhado nos ltimos anos diante das
mudangas exigidas pela nova economia.

E importante pensar como os alunos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) se
encaixam na nova configura¢do de sociedade através de um levantamento historico de como
se constituiu esse tipo de educacdo no Brasil. Além disso, ¢ importante uma analise da
formacdo desses sujeitos por meio da linguagem e de como a literatura estd presente nesse
ambiente de ensino/aprendizagem de jovens e adultos que ndo conseguiram finalizar seus
estudos no tempo escolar previsto por lei, e que t€ém outras demandas didrias além de sua
educacao.

Para tanto, examinaremos inicialmente neste capitulo as transformag¢des no mundo do
trabalho, o processo de constituicdo dos sujeitos (GERALDI, 2010) e o papel que a leitura
pode desempenhar na formagdo de pessoas criticas (PETIT, 2008), capazes de discutir e
alterar as proprias condi¢des sociais de existéncia. A partir dessas consideragdes, abordaremos
como surgiu e se estruturou no pais a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), seu
funcionamento atual no estado de Santa Catarina e, mais especificamente, nomunicipio de

Palhoga, onde foi realizada esta pesquisa.

2.1 PRECARIZACAO DO TRABALHO

De acordo com Azevedo et al. (2015), a construgdo do sujeito passa por sua direta
relagdo com o trabalho, destacando-se que ¢ através do trabalho que o homem se socializa.
Vem dai as criticas de Marx ao sistema capitalista, uma vez que nesse sistema ocorre a
degradacdo e desumanizacdo da classe operaria e a deformacdo do desenvolvimento da
personalidade humana pelas condi¢des precarias de trabalho, bem como a transformagdo das
atividades necessarias a sobrevivéncia em mercadoria, submetidas as leis do mercado
(AZEVEDO et al., 2015).

Azevedo et al. (2015) apontam que, para Marx, o capitalismo tem a capacidade de se

adequar as constantes transformagdes econdOmicas, ndo perdendo sua ideologia de
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expropriacdo da forca de trabalho e da mais valia.Assim, o sistema econOmico ndo teria
impedimento politico, moral ou ético para explorar ou expropriar o trabalhador de seus
atributos humanos, pois, segundo Marx (apud AZEVEDO et al., 2015), o homem se aliena no
processo de producdo capitalista, e € apenas uma pe¢a da engrenagem de producdao. O
trabalhador ndo se reconhece no produto que faz e perde sua identidade como sujeito.

Para Delors (apud AZEVEDOet al., 2015), acessar o mercado de trabalho ¢ hoje a
principal forma de distribuicao de renda e de mobilidade social. A no¢do de acesso estad
associada, atualmente, a cultura escrita, letrada e informatizada, sendo essa a Unica forma de
entrar no mercado de trabalho e continuar nele (DELORS apud AZEVEDO et al., 2015).A
inovacdo nos processos de trabalho tem aumentado o desemprego de trabalhadores que nao
conseguem seguir as mudangas tecnologicas e acabam no mercado informal para sobreviver.
A informalidade absorve esse tipo de mao de obra normalmente mais barata e aceita
condi¢des de trabalho mais precarias.

Geller (apud AZEVEDO et al., 2015) aponta que, com as mudancas tecnologicas
aceleradas, os critérios de qualificagao profissional ultrapassam as exigéncias da escolaridade
formal, de modo que ler e escrever nao sao mais suficientes, pois a tecnologia exige outras
competéncias.Assim, a modificagdo do paradigma tecnoldgico traz mudangas na organizagao
do trabalho e impera sobre os sistemas politico, econdmico e social. A educacdo se torna um
requisito fundamental para a empregabilidade no trabalho formal e regulamentado. Contudo,
segundo Azevedo et al. (2015), a educagdao deveria, ao mesmo tempo, desempenhar um
protagonismo na condug¢do de politicas sociais, educacionais e economicas a fim de conter a

pobreza.

2.1.2 Empregabilidade

O termo “empregabilidade” vem a cada dia ganhando mais espaco nas discussdes
relacionadas ao mercado de trabalho e a uma nova cultura do trabalho e se refere ao fato de o
trabalhador se tornar a cada dia mais atrativo para esse mercado e comprometido com a
permanente qualificacdo. Isso indica que ocorre uma mudanga no modo tradicional de relacao
entre trabalhador ¢ mercado de trabalho (LEMOS; RODRIGUEZ; MONTEIRO, 2011).

Diante disso, o termo “empregabilidade” €, de certa forma, controverso, uma vez que,
quanto mais empregavel, mais liberto esse trabalhador se tornaria dos humores do mercado.

Nesse sentido, a estabilidade ndo ¢ mais uma virtude, mas uma forma de acomodagao ¢ falta
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de visdo. Tendo como objetivo essa pseudoautonomia, surge o “eu empreendedor” que
gerencia sua propria carreira, ¢ “empresario de si mesmo” e se vé como um negocio
(LEMOS; RODRIGUEZ; MONTEIRO, 2011). Assim, aparecem no cotidiano do trabalhador
o conceito de autonomia e a mudanga no foco do controle e autogerenciamento de seus rumos
profissionais, baseados na livre escolha do individuo.

E nesse contexto que se configuram novos cenarios, como teletrabalho, homeoffice e
flexibilidade de horario. O trabalhador organiza seu proprio horario de trabalho de acordo
com sua rotina, mas isso nao o livra do cumprimento de metas e prazos mais rigidos. A
liberagdo do trabalhador conta com o autocontrole e a autodisciplina. A empregabilidade e a
autonomia podem estar diretamente relacionadas a ideia de que quanto mais empregavel, mais
autonomo o trabalhador pode se tornar (LEMOS; RODRIGUEZ; MONTEIRO, 2011).

A partir do conceito de flexibilidade e de “eu empreendedor”, surge a chamada
uberizacdo do trabalho. Essa tendéncia abarca diversos setores da economia e tipos de
ocupac¢do, qualificagdo, renda e condigdes de trabalho. Trata-se de uma nova forma de
controle, gerenciamento e organizacao do trabalho. No contexto do chamado trabalhador just-
in-time, temos os motoristas de uber, entregadores de aplicativos, bike boys e revendedoras, os
quais, em geral, sdo profissionais com um baixo nivel de escolaridade, que estdo expostos a
uma condicdo de trabalho degradante e insalubre (ABILIO, 2020).

Por fim, a partir desses conceitos, ¢ importante considerar de que forma se da e em
que contexto acontece a educagdo desses jovens e adultos que estdo inseridos no mundo do
trabalho contemporaneo em que prevalecem a precarizagdo, a necessidade de

“empregabilidade” e a uberizagao das relagdes profissionais.

2.2CONCEITO DE SUJEITO

De acordo com Geraldi (2010), o ser humano ¢ constituido por uma série de papéis
que habitam os mais diferentes espagos em nosso cotidiano. Em cada um desses espagos, a
linguagem e a educagdo estdo diretamente ligadas ao processo de formagdo de quem somos.
Cada ser humano ¢ tnico em sua constituicdo, seja ela fisica ou psicoldgica. Sendo assim,
como defende o autor, ndo somos uma “tdbula rasa”, uma vez que, ao nascermos, ja
ingressamos em um mundo pleno de historicidade. Além disso, carregamos tragos inatos que

ndo nos permitem considerar que somos algo “em branco”.
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Para Geraldi (2010), quando avaliamos o ser humano exclusivamente como
determinado pelas condi¢des histérico-sociais, temos uma concep¢do de que os sujeitos sao
“instituidos”, ou seja, estdo sempre submetidos a essas condi¢des. No entanto, o autor defende
a possibilidade de uma concepgao de sujeito “constituido”, ou seja, capaz de participar
dialeticamente do processo de construcdo de si mesmo e da propria histéria de sua
coletividade. A ideia de constitutividade de Geraldi (2010) baseia-se na admissdo de quatro
pontos: um espaco para o individuo, a inconclusibilidade, o carater ndo fechado dos
instrumentos em que se opera o processo de constituicao e a insolubilidade.

A partir dessa ideia de sujeito constituido, Geraldi (2010) critica o ponto de vista de
um materialismo estreito que considera que os seres humanos ocupam lugares previamente
definidos pela estrutura da sociedade. O autor associa a nog¢ao de constitutividade ao conceito
de interagdo das concepgdes bakhtinianas de linguagem e sujeito, que trazem o outro para o
processo de formagao da subjetividade.

Para Geraldi (2010), professar a teoria do sujeito ¢ considera-lo sempre inconcluso,
sendo a sua nao conclusdo uma base, um fundamento, e ndo uma casualidade. Segundo o
autor, ao lermos as palavras, lemos o mundo simultaneamente, e assim nos constituimos como
sujeitos. Os processos de leitura dos textos e do mundo se retroalimentam de forma ciclica.
Diante disso, ¢ importante considerar de que forma a educagdo e a literatura se articulam

dentro da EJA.

2.3 OSJOVENS E A LEITURA

De acordo com Michele Petit (2008, p. 7),que pesquisou os impactos da literatura
entre jovens marginalizados das metropoles francesas, “A leitura tem o poder de despertar em
nos regides que estavam até entdo adormecidas”, e, nos tempos atuais, a contribui¢do da
leitura para a descoberta e constru¢ao de si merece destaque, muito mais que no passado. As
bibliotecas desempenham um papel importante no processo de formacao do leitor. Segundo a
autora, passa pelas bibliotecas uma mudanga de atitude sobre a leitura.

Ao tratar dos jovens e sua relagdo com a leitura, Petit (2008) destaca que os jovens
marginalizados sdo as principais vitimas do desemprego e da precariedade do emprego. Sao
também os que mais sdo mortos, atingidos pela violéncia, drogas e miséria. Para a autora, a
leitura, mesmo que de forma esporadica, pode deixar o jovem mais preparado para resistir ao

processo de marginalizagdo. Petit (2008) entende que a leitura, principalmente de livros, os
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ajuda a sonhar, imaginar outras possibilidades e encontrar um sentido, tornando os jovens
mais autdbnomos e nao objetos de discursos paternalistas e repressivos,além de representar um
atalho para a cidadania.

O livro desbanca o audiovisual, uma vez que permite sonhar e elaborar um mundo
proprio, apesar da insisténcia no lugar comum de que os jovens socialmente desfavorecidos
devem ler coisas mais tuteis. Nas sociedades tradicionais, os jovens retratavam a vida dos pais,
mas as mudangas demograficas e urbanas alteraram esse panorama, desordenando essa logica.
Nos ultimos vinte anos anteriores a publicacdo do estudo, o nimero de leitores diminuiu
proporcionalmente ao aumento da escolaridade. Os jovens preferem a televisdo e o cinema,
com a rapidez da modernidade. Preferem também a musica e o esporte, que sdo atividades
compartilhadas.

A escrita ¢ outro fator sensivel para esses jovens. Sendo assim, para a autora,
manipular a escrita aumenta o prestigio entre os semelhantes. O comegar a aprender a leitura
provoca um medo que, por vezes, paralisa, faz com que cada um fique em seu lugar e ndo se
mova. Até hoje, o medo e a submissao podem estar em primeiro lugar. Ficar excluido da
escrita ¢ ficar excluido do mundo, pessoas que ndo t€m acesso ou nao sabem sentem-se
indignas.

Os leitores se apropriam dos textos e lhes ddo outro significado, mudam os sentidos e
os interpretam & sua maneira, imprimindo seus desejos nas linhas. E impossivel controlar o
modo como um texto sera lido, compreendido e interpretado. Por esse motivo, sempre se
temeu o acesso ao livro na soliddo do leitor. A leitura desperta o espirito critico, ¢ a passagem
para uma cidadania ativa, uma vez que permite um distanciamento, abre espago para
possibilidades ainda ndo cogitadas. A autora se questiona se 0 medo que as autoridades tém
do livro ndao ¢ parte do fantasmagoérico. A juventude que causa preocupacdo ¢ uma
determinada juventude, que vive nos bairros marginalizados, nas periferias, ¢ que a midia
coloca em cena associada ao aumento da violéncia. Ler ¢ a oportunidade de encontrar tempo
para si, para imaginar possibilidades e reforcar o espirito critico.

O leitor ndo ¢ passivo, ele reescreve, realiza um trabalho produtivo. Muda o sentido,
distorce, deixa de lado usos corretos, ¢ transformado por algo que nao esperava e nunca sabe
aonde isso pode leva-lo. Apesar dos determinismos sociais, cada destino ¢ uma historia Unica,
constituida de memdria, acontecimentos e encontros. Cada um de nds ndo esta ligado sé ao
seu proprio grupo social. Se a marginalizacao ¢ resultado de transformagdes estruturais, isso

se desdobra em trajetos particulares.
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A biblioteca ideal ¢ a que permite que se sonhe e ndo se imponham ideias, que mostre
possibilidades. Isso terd implicagdes na vida adulta do jovem. Ler, para o jovem, ¢ mostrar
que se pode sonhar, que existe saida e que nem tudo ¢ estatico. Que cada um pode inventar
sua propria historia. Ler ndo isola do mundo, mas o mostra de uma forma diferente dos
determinismos sociais. E na intersubjetividade que os seres humanos se constituem, ou seja, 0
leitor tem toda uma histéria, ndo ¢ uma tela branca. Ler permite ao leitor decifrar sua
experiéncia pessoal: quando o texto 1€ o leitor, € este que se revela. O texto as vezes alcanga
um lugar que nem o leitor imaginou que poderia alcangar. A leitura ¢ um espago intimo, mas
sO de ilusdo. Pode ser também um consolo da vida e dos amores que ndo vivemos, uma fuga
que ndo depende dos outros. Fragmentos escritos por outros se juntam e revelam partes
ocultas de nés mesmos. E nessa intersubjetividade que as trajetérias podem mudar apés algum
encontro, que pode ser proporcionado por uma biblioteca ou bibliotecario. A leitura e a
biblioteca podem contribuir para a recomposicdo de identidades como um processo aberto,
sempre em transformagao.

A leitura de obras literarias € uma experiéncia singular, da qual por vezes os pobres
sdo privados por nao terem acesso aos livros ou por lhes dizerem que nao sao para eles. Além
disso, a pobreza material torna a vida mais dura, menos agradavel, e distancia dos bens
culturais que conferem dignidade. A pobreza impede que essas pessoas participem da
sociedade e estejam ligadas a ela.

Segundo a autora, uma verdadeira democratizagdo da leitura ¢ a possibilidade de
acesso a toda experiéncia de leitura em diferentes registros. Petit (2008) considera a leitura
primeiramente como um meio de acesso ao saber, aos conhecimentos, podendo, desta forma,
modificar a trajetdria escolar, profissional e social. Em seu estudo, a autora descreve que os
jovens de bairros marginalizados mencionam a importancia desse aspecto para o acesso ao
conhecimento, que constitui um capital cultural que resulta em uma maior possibilidade de
conseguir emprego.Além disso, ler em casa ou na biblioteca ¢ uma forma de complementar o
que foi aprendido em aula e buscar novas fontes de informagao sobre os assuntos que lhes
interessam. Ler para ter acesso ao saber permite que se tenha dominio do mundo inconstante.

O saber, de certa forma, ¢ considerado uma chave para a liberdade e a dignidade, além
de uma busca de sentido. Desse modo, apropriar-se da lingua, muitas vezes, ¢ um caminho
privilegiado para ter acesso ao conhecimento, pois a lingua pode representar uma barreira
social. Apropriar-se da leitura ¢ uma das formas mais reconhecidas pelos jovens como
aquisicdo de conhecimento. Além disso, a lingua acaba por construir a nos proprios. Segundo

a autora, quando se ¢ privado de palavras para refletir sobre si ou expressar emogdes, somente
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o corpo fala no enfrentamento violento de um corpo contra o outro. Nos bairros periféricos,
muitos que ali vivem tém sua capacidade de imaginar e pensar sobre si e seu papel na
sociedade danificada. Além disso, conhecer-se melhor permite pensar em sua subjetividade e
manter certa individualidade, ficando-se menos exposto a acdo totalizadora de grupos. A
leitura pode ser uma via para criar um caminho préprio, uma identidade ndo excludente. A
autora destaca também que nem sem sempre se tem alguém para dividir as tristezas e
angustias, seja por falta de palavras ou pudor que amordaca.

A leitura, segundo Petit (2008), ndo deve ser avaliada somente por meio da quantidade
de livros lidos,ja que, as vezes, uma frase pode fazer com que o mundo fique mais inteligivel,
ganhe vida nova, e se quebrem esteredtipos.Outro fator abordado pela autora quanto as
leituras dos alunos marginalizados ¢ a necessidade de se oferecer leituras ‘uteis”,
considerando-se ser um luxo pensar sua propria vida, sobre os outros e paises e €pocas
diferentes mediante a leitura de livros de ficcdo. Mas esse ¢ um direito, uma questdo de
dignidade. Sendo a leitura e a biblioteca lugares que encorajam a afirmagdo de si mesmos e a
distancia do ja conhecido at¢ o momento, sdo promessas de ndo pertencer somente a um
pequeno circulo. A biblioteca tem como vocagdo ser um ambiente de linguagem
compartilhada, permitindo a liberdade de expressdo, o desejo de uma expressdo civil e
politica, ndo podendo haver uma real cidadania sem a palavra.

Quando trata do medo do livro, a autora destaca que ele esta presente principalmente
nos meios onde o livro € menos familiar. De certa forma, imagina-se que o acesso deveria ser
algo natural, considerando que as pessoas passam a ter competéncias para leitura e certo grau
de escolaridade. Porém, a leitura passa a ser algo impossivel quando entra em conflito com o
modo de vida e os valores do grupo ou do lugar em que o leitor vive. A leitura ndo ¢ uma
atividade isolada, tem seu lugar ¢ um conjunto de atividades com sentido proprio. Dessa
forma, volta-se a questdo da utilidade, em que a leitura historicamente pode ser vista como
uma perda de tempo, como ficar desocupado, sem fazer nada.

Diante desse cendrio, a leitura nos meios marginalizados ainda enfrenta a questdo de
levar a emancipagao, afastando o leitor do seu grupo, que nao busca o acesso a leitura. Assim,
para esses grupos marginalizados, fracassar na escola e rejeitar a cultura letrada,
inconscientemente sdo uma forma de pagar uma divida com a sua cultura de origem.

A escola fornece meios para a libertagdo de determinismos sociais. Alguns professores
fazem de tudo para ajudar a evitar o que ¢ pré-definido. Contudo, outros professores
contribuem para que a escola funcione como uma maquina de reproducdo da ordem

estabelecida e de exclusdo,sendo que muitas vezes os livros lembram a escola e trazem



23

recordagdes de humilhagdo e aborrecimento, fazendo com que os jovens recusem o saber que
0s ignorou.

Outro medo dos alunos, principalmente do sexo masculino, ¢ a descoberta da
interioridade. Esses alunos ‘“sdo reféns de grupos que lhes oferecem um sentimento de
inclusdo e que ‘se garantem’ e se controlam uns aos outros” (PETIT, 2008, p.125), sendo
comportamentos de fracasso ou rejeicao a escola demonstrag@o de virilidade no desejo de nao
serem rechagados pelo grupo. Quem se torna um intelectual, coloca-se como “puxa-saco” e
traidor da classe e da sua origem.

A leitura reforca a autonomia. Somente o fato de alguém se entregar a ela ja pressupoe
certa autonomia. Também ajuda a pessoa a se construir e espera que o leitor consiga ficar a
s0s e confrontar-se consigo mesmo. Alguns vao escolher o caminho da virilidade e o medo
desse confronto consigo, medo da alteragdo e caréncia que a leitura apresenta. Ja outros vao
para o caminho da singularidade. O aluno que se distancia do livro tem medo de perder algo,
j& o que se aproxima sente que tem algo a ganhar. O primeiro tem medo de se confrontar com
uma caréncia, que tenta negar; o segundo acredita que a leitura, principalmente a literatura,
pode apaziguar os seus medos. Quem evita os livros os vé como algo distante da vida,
enquanto o leitor os vé como fonte de infinito prazer.

Apesar de todas as dificuldades, tornar-se um leitor ¢ uma questdo social,
principalmente nos meios menos favorecidos, onde o tema da utilidade e a dificuldade de
acesso a linguagem narrativa cercam o leitor. Ser leitor nos meios mais desfavorecidos ¢ uma
histéria familiar, por vezes marcada pela desconfianca de alguns pais e o orgulho de outros.
As vezes os proprios pais incentivam os filhos a ir a biblioteca, ou nio se opdem aos espacos
relacionados a escola. Nos bairros marginalizados, a autora se deparou com situagdes em que
os pais desestimulavam a leitura, e esse aluno encontrava em um professor ou outro agente
um papel de mediador para a descoberta pela leitura.

A leitura ¢ uma experiéncia singular. O leitor fica diante de si mesmo e as palavras
podem joga-lo para fora de si e desabrigd-lo de suas certezas. Quando pertencente a um
grupo, acaba por ser afastado ou até mesmo abandonado por esse grupo. O distanciamento da
comunidade, dos lugares do grupo, ¢ sempre dificil. Os livros roubam um tempo do mundo,
mas o devolvem, engrandecido. Por isso a leitura pode ser uma arma contra os totalitarismos e
sistemas conservadores de quem quer nos imobilizar. Além de ser um fator familiar, a leitura
¢ influenciada por um contexto maior, realizada numa historia de encontros.

O gosto pelo livro ndo surge pela simples proximidade com o livro material, pois este

pode se tornar letra morta se ndo lhe derem vida. Caso a pessoa se sinta pouco a vontade com
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a cultura letrada, em razdao de seu contexto social, o encontro com um mediador ¢
fundamental. Os jovens contavam para a autora que foram desestimulados pela leitura por ser
uma leitura de obrigacdo, em que tinham que dissecar textos que muitas vezes nao lhes diziam
nada.Mas também falavam de professores que os estimulavam a leitura por meio da
paixdo.Ainda que a escola tenha defeitos, sempre existe um professor singular que inicia os
alunos a uma relagdo sem dever ou obrigacdo, pois “Para transmitir o amor pela leitura, e
acima de tudo pela leitura de obras literdrias, ¢ necessario que se tenha experimentado esse
amor” (PETIT, 2008, p. 161).

O papel de um iniciador na leitura ¢ fundamental, além disso, no acompanhamento do
trajeto do leitor,principalmente para aqueles que decidiram frequentar as bibliotecas ao invés
de vagar pelas ruas.Quando alguém nao se sente autorizado a conhecer os livros, ¢ necessario
insisténcia. Se o aluno vai até a biblioteca fazer as atividades, ele percebe a diferenca entre o
ambiente escolar de obrigacao e a biblioteca como terra de liberdade. Depois € necessario que
o leitor possa romper e passar dos livros infantis para os infanto-juvenis e, por fim, os livros
de adulto. “O iniciador nos livros ¢ aquele que pode legitimar um desejo de ler que ndo esta
muito seguro de si” (PETIT, 2008, p. 174). E aquele que d4 a oportunidade de fazer
descobertas, ¢ quem tem a fun¢do-chave de ndo deixar o leitor encurralado diante dos titulos.

A leitura pode ser um atalho que conduz de uma intimidade rebelde a cidadania,
mesmo que isso ndo aconteca sempre. Alguns mediadores ajudam nesse processo, outros se
limitam a apresentar uma leitura apenas tranquilizadora. Para democratizar a leitura ndo

existem regras magicas, apenas uma atenc¢ao especial aos leitores.

2.4 CONCEITO DE FORMACAO

Ao tratarmos do conceito de formagdo, torna-se necessario que se remeta as ideias do
pensador inglés Raymond Williams. O autor busca compreender o processo de mudanga
social por meio da arte e da literatura. Dessa forma, trata da dominacdo' por meio das obras
estéticas e desenvolve o conceito de “estrutura de sentimento”, com o qual explica de que

modo nossas praticas sociais e hdbitos mentais estdo ligados, como “se coordenam com as

" De acordo com Francisca (2012, s/p.): “Williams afirma que em qualquer sociedade e em qualquer periodo ‘ha
um sistema central de praticas, significados e valores que podemos chamar especificamente de dominante e
eficaz’ (2011b, p.53). Em outras palavras, Williams compreende que a cultura se converte num espago de
dominagdo no qual se reafirma a hegemonia de uma determinada classe dominante. A dominagdo de classe,
porém, depende da legitimacdo de sua propria dominacdo, alcangada através da universalizacdo dos
significados e valores de uma classe em relagdo ao conjunto da sociedade”.
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formas de producdo e de organizagdo socioecondmicas que as estruturam em termos do
sentido que consignamos a experiéncia do vivido” (CEVASCO apud FRANCISCA, 2012,
s/p.).

Williams estudou grupos e formagdes culturais. A partir dai organizou sua formulagao
de estrutura de sentimento e de fracdes de classe. Ao se concentrar sobre um grupo ou
formag¢do cultural, segundo o autor, o artista nunca expressa um ponto de vista isolado e
individual, mas uma visdao do grupo ao qual pertence. Assim, toda producao cultural € social
(FRANCISCA, 2012).

Segundo Paiva (2014), para entender a formagdo do grupo ¢ fundamental pensar os
estudos culturais e o pensamento tedrico-politico de Williams através do conceito de
estruturas de sentimento. Essas estruturas visam entender a formagdo de grupos sociais com
experiéncias comuns, vividas, sentidas e praticadas, diferentemente de ideologia ou de visao
de mundo, uma vez que buscam dar conta do pensamento como sentimento € do sentimento
como pensamento.

Ainda segundo Paiva (2014), Williams ressalta a experiéncia na constituicao de uma
cultura comum. Dessa forma, a socializagao dos meios de produgdo nao seria antecedida por
uma cultura comum, mas constituiria uma abertura de canais de comunicagdo das diferentes
experiéncias, consciéncias e significados na formacao de uma cultura democratica. Williams
utiliza a ideia da experiéncia na formacao cultural, as técnicas de leitura e a critica literaria
com a finalidade de resgatar a cultura de sua especializagdo “estetizante” e, desse modo,
entender o funcionamento da sociedade e muda-la. Para Williams (1958),

A sociedade em desenvolvimento ¢ um dado, e, no entanto, ela se constroi e
reconstréi em cada modo de pensar individual. A formacdo desse modo
individual é, a principio, o lento aprendizado das formas, propdsitos e
significados de modo a possibilitar o trabalho, a observagio e a
comunicacdo. Depois, em segundo lugar, mas de igual importancia, estd a
comprovagdo destes na experiéncia, a construgdo de novas observagdes,
comparagdes e significados. Uma cultura tem dois aspectos: os significados
e diregdes conhecidos, em que seus membros sdo treinados; ¢ as novas
observagdes ¢ significados, que sdo apresentados e testados. Estes sdo os
processos ordinarios das sociedades humanas e das mentes humanas, ¢
observamos através deles a natureza de uma cultura: que € sempre tanto
tradicional quanto criativa; que € tanto os mais ordinarios significados
comuns quanto os mais refinados significados individuais. Usamos a palavra
cultura nesses dois sentidos: para designar todo um modo de vida — os
significados comuns; e para designar as artes e o aprendizado — os processos
especiais de descoberta e esforgo criativo. (WILLIAMS, 1958, p.2)

Assim, a ideia de cultura aponta para um modo de vida e para experiéncias ordindrias,

e Williams desenvolve sua critica a ideia de cultura de massas. E de se imaginar que o critico
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ndo se adequaria facilmente ao conceito de cultura de massas consagrado em sua
época,apontando falhas nesse conceito e o preconceito inserido nessa visao (PAIVA, 2014).

Para Williams, o projeto da formag¢ao de uma cultura comum ¢ entendido como um
projeto a ser construido e que deve fazer parte de uma contextualizagdo dentro do processo de
expansdo da educacdo para as classes operarias. Essa posi¢ao tenta demonstrar que a cultura ¢
produzida de forma mais ampla do que quer fazer a elite que se apropria dela, sendo que o
ideal de uma educacdo em expansao pressupoe acesso € o aumento da distribui¢ao da alta
cultura (CEVASCO apud PAIVA, 2014).

Ainda de acordo com Paiva (2014), ¢ importante frisar que uma cultura comum nao
quer dizer uma cultura homogénea. Para Williams, em uma dada condi¢do de formacado
educacional comum, a heterogeneidade e a diferenciagcdo sdao, além de bem-vindas,
estimuladas, e, numa sociedade democratica, a formacao seria muito mais heterogénea que na
atual. Portanto, proporcionar educagdo para a classe trabalhadora, que foi desprovida da
educagao formal, ¢ estimular a convivéncia de maneiras diferentes de conceber uma

sociedade, ndo pautadas em uma tnica cultura.

2.5 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educagdo de jovens e adultos no Brasil estd presente desde o periodo colonial
(COSTA et al., 2017). Sendo assim, vale destacar que as primeiras iniciativas se deram com
os padres jesuitas alfabetizando os adultos e as criancas com a finalidade de evangelizagdo
(GHIRALDELLI JR.apud COSTA et al., 2017).Apos a expulsdo dos jesuitas do pais, em
1759, a educacgdo foi ignorada por muito tempo: apenas 17 anos depois foi criada a primeira
escola com cursos graduados e sistematizados. Esse abandono da estrutura jesuita pelas aulas
régias. “A criacdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico,
visto que, até entdo, a educagdo formal em todos os seus niveis estava sob o controle da
Igreja, que também detinha grande influéncia sobre outras areas da cultura” (CAMARGO,
2013) isso ¢ um marco na educacgdo brasileira da ndo preservacao das estruturas anteriores
para o aperfeigoamento das novas politicas, fato presente até hoje (MACIEL; NETO, 2006).

A situacao da educagdo brasileira era de uma vergonhosa precariedade, e ja no final do
periodo imperial, isso era denunciado por intelectuais como Rui Barbosa, que propunha a
multiplicacdo de escolas e a melhoria da qualidade do ensino (COSTA et al., 2017). No

entanto, foi somente com a outorga da primeira constitui¢do republicana, em 1891, que
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passou a constar um artigo exigindo expressamente instru¢do primaria gratuita para todos os
cidadaos. Contudo, nem todos cabiam nessa escola (COSTA et al., 2017).

Com o passar dos anos, a educagdo de jovens e adultos permaneceu fora das politicas
publicas nacionais para a educacao, sem que houvesse qualquer politica especifica para esse
publico. O Brasil chega ao ano de 1940 com 55% de cidaddos com 18 anos ou mais que nao
eram alfabetizados (COSTA et al., 2017). A educagdo de jovens e adultos passa a ser uma luta
pela garantia do direito basico a educagao que estava sendo negado.

Ainda no contexto da década de 1940, vigoravam as ideias de que o analfabetismo
gerava pobreza e marginalizacdo e de que o adulto analfabeto ndo deveria ter plenos direitos
politicos. Os analfabetos s6 passaram a ter direito ao voto quatro décadas depois, a partir de
uma emenda constitucional de 1985 (FERNANDES, 2018). Foi somente com o fim do Estado
Novo ¢ a redemocratizacao, ¢ diante da necessidade de um aumento no nimero de cleitores,
que se iniciou um movimento mais organizado para a educagdo de jovens e adultos, que se
torna oficial em 1945, por meio do Decreto n® 19.513. A partir disso, o governo langou uma
campanha dirigida prioritariamente ao meio rural. A alfabetizagdo se dava em trés meses, ¢ a
conclusao do primario, em um periodo muito inferior ao convencional. A educacao era
unilateral, sendo o professor um transmissor de conhecimento, exercendo um trabalho que era
voluntario ou mal remunerado (FERNANDES, 2018).

Em 1963, essa Campanha de Educagdo de Jovens e Adultos foi extinta, uma vez que
os resultados ndo foram satisfatérios. Contudo, essa politica ajudou a modificar a ideia
preconceituosa de que o adulto ndo precisaria ler, pois ja tinha encontrado seu lugar no
mundo. O desprezo pela classe trabalhadora seguiu até a década de 1990, quando até mesmo o
ministro da educagdo,Jos¢ Goldemberg, afirmava que a tentativa de alfabetizar adultos nao
diminuia analfabetos, mas perturbava a ordem socia(FERNANDES, 2018).

Entre 1961 e 1964, os programas de Paulo Freire foram expoentes dos movimentos de
Alfabetizacdo e Educacdo Popular, interrompidos pelo golpe militar. O governo militar
assumiu o controle das iniciativas com o lancamento do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), que vigorou até os anos de 1980 e tinha um carater assistencialista
e conservador, objetivando a alfabetizacdo de forma tradicional, sem o proposito libertario
pregado por Paulo Freire (SED, 1998).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1971, ocorre uma mengao oficial
sobre a educagdo de jovens e adultos como forma de suprir a escolarizacao regular para o
publico que nao tivesse conseguido realiza-la na idade social (FERNANDES, 2018). O
decreto n° 91.980/1985 (BRASIL, 1985) redefine os objetivos do MOBRAL e altera sua
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denominacdo com o objetivo de fomentar a execucdo de programas de alfabetizagdo e
educacdo basica destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos
prematuramente. O Decreto 91.980/1985 redefiniu os objetivos do MOBRAL, que passou a

ser denominado Fundacao Educar, e tinha como objetivos:

I - promover a alocagdo dos recursos necessarios a execugdo dos programas
de alfabetizagdo e educagao basica;

II - formular projetos especificos e estabelecer normas operacionais, com
vistas a orientar a execugao dos referidos programas;

III - incentivar a geracdo, o aprimoramento e a difusdo de metodologias de
ensino, mediante combinagdo de recursos didaticos e tecnologias
educacionais;

IV - estimular a valorizacdo e capacitagdo dos professores responsaveis pelas
atividades de ensino inerentes aos programas.

(BRASIL, 1985, s.p.)

A Constitui¢ao Federal de 1988 reconhece o direito a educacdo de todos os cidadaos,
fortalecendo esse movimento pela inclusdo e destinando a EJA que passa usar a denominagao
Educagao de Jovens e Adultos a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9394
de 1996, e tera mesma importancia dos demais niveis de ensino. Nos anos 1990, a Fundagao
Educar foi extinta, deixando um vazio de politicas e recursos para a EJA, desarticulando os
programas educacionais estaduais e municipais (SED, 1998). E apenas a partir da LDB de
1996 que o ensino fundamental e a EJA passam a ser dever do Estado. Em contrapartida ao
avango importante da questao legal e de regulamentagdo da execu¢ao do programa, pouco foi
feito na pratica (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017).

Nesse contexto historico, outro fator que impacta diretamente a EJA ¢é que essa LDB
determina a volta do modelo supletivo, instituida pela Lei 5692. O ensino supletivo tinha
como funcdes de supléncia, aprendizagem, qualificacdo e suprimento. Essas dimensdes
pressupunham a estratégia de acdo através de cursos ou exames. Supletivo evocava
“supléncia” tinha a funcdo de “suprir uma escolarizagdo” oferecendo oportunidade de
conclusao do ensino de 1° e 2° grau, com um tempo reduzido ao ensino regular (
SANT’ANNA, 2015), esse modelo exigia do educando uma formagdao de pensamento
auténomo e capacidade critica (SED, 1998). Na LDB 9394/96, a EJA ¢ admitida como dever
do Estado, mas muito pouco foi feito até entdo, com brechas e contradi¢cdes deixadas pela
legislacdo. Houve uma preocupagdo tardia com a EJA, porém muitas conquistas foram
alcancadas; de outro modo, muitas outras se fazem necessarias. Principalmente devido ao

grande numero de individuos marginalizados, em especial nas comunidades carentes

(FERNANDES, 2018).
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Arroyo (apud SANTA CATARINA, 2019) problematiza a realidade social na qual
estdo inseridos esses alunos e destaca um dos tragos comuns que marcam a vida dessas
pessoas: o desemprego, sendo que esses sujeitos triplicam o trabalho informal. Considerando
esse contexto,a LEI n°® 11.741/2008 estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional,
passando a redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacdo profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e
tecnologica (BRASIL, 2008).

Por fim, apesar dos avangos, ha muito por ser feito, j& que um grande numero de
educandos, principalmente em comunidades carentes, foi privado por muito tempo do saber, e
a EJA pode ser uma ferramenta de reducao das desigualdades educacionais tdo presentes no
pais. Para isso ¢ necessario uma educacdo humanizada, que ajude a recuperar as
oportunidades perdidas e a preparar o educando como cidadao (FERNANDES, 2018).

Outro aspecto importante a ser destacado ¢ que a constituigdo da legislagdo
relacionada a EJA ¢ resultado do impulso dado pela luta dos movimentos sociais da Educagao
Popular, dentre eles os movimento sociais do campo (FELICIANO; MELLO; PEREIRA,
2022) e pelos compromissos € acordos internacionais, particularmente os tratados das

Conferéncias Internacionais de Educagao de Adultos (CONFINTEAS).

2.5 EJA EM SANTA CATARINA

A EJA em Santa Catarina segue as seguintes legislacdes: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDBEN N° 9.394/1996; o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 ¢ a
Resolu¢ao CNE/CEB N° 1/2000, que tratam das Diretrizes Curriculares para a EJA; o Plano
Nacional de Educagdo — PNE (Lei N° 10.172/01); a Resolucdo N° 3 do CNE/2010, que
apresenta as Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos(as); e a Resolucao N°
2010/074/CEE/SC, que situa as Normas Operacionais Complementares referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos(as). Ha ainda as resolugdes especificas da Rede Federal e dos Conselhos Municipais
de Educacdo (SANTA CATARINA, 2019).

Analisaremos agora as caracteristicas e orientagdes apontadas pelo Curriculo Base da
Educagao Infantil ¢ do Ensino Fundamental do Territério Catarinense para a Educacao de

Jovens e Adultos no estado.
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A EJA de Santa Catarina atende na modalidade presencial de Ensino Fundamental nos
Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio e Ensino Basico Profissional (PROEJA) em alguns
municipios ¢ em nivel federal (SANTA CATARINA, 2019). A rede estadual conta com 40
Centros de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA).Além disso, a EJA ainda oferece o
Programa de Educacdo em Espacos de Restricdo e Privagdo de Liberdade. Essas modalidades
visam “viabilizar possibilidades de acesso, de permanéncia e de conclusdo do processo de
escolaridade como um direito publico e subjetivo” (SANTA CATARINA, 2019, p. 66).

A LDN 9.394/1996, quando trata da EJA como Educagdao Basica, leva em
consideracdo principios da Constituicdo Federal, em seu Art. 205: “A educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragido da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (CF, 1988). Como principio basico, a EJA passa
a ter carater estratégico de acdo afirmativa em defesa da igualdade de acesso a educagdo, ¢ um
direito positivo e constitucionalizado com mecanismos financeiros e juridicos de sustentacao
(SANTA CATARINA, 2019).

A luta para a constituicdo da EJA na legislagdo brasileira mudou a modalidade do
antigo supletivo para uma ferramenta de inser¢@o politico-social de uma parcela significativa
da populacdo que era excluida e expropriada da inclusdo social (SANTA CATARINA,
2019).A EJA ¢ formada por pessoas que tiveram seu direito & educagdo negado, seja pela
oferta de vagas, inadequacdes do sistema ou condi¢cdo econdmica desfavoravel, e demonstra a
forga das lutas sociais para a construgdio da LDBEN N° 9.394/96 (SANTA CATARINA,
2019).

O Brasil tem uma legislacdo com capacidade de producdo de avangos educacionais
significativos, mas um cenario de crise social e de politica de Estado minimo exige dos
movimentos sociais uma luta pela defesa de direitos e conquistas das ultimas décadas, pois se
observa um retrocessonas politicas publicas e nos direitos da populacdo.Dentre esses
retrocessos, estd a ndo garantia de educagdo publica de qualidade, principalmente aos mais
pobres (SANTA CATARINA, 2019).

Isso se reflete nas pesquisas sociais que retratam a educacdo no pais e no estado. A
média de tempo de estudo no Brasil em 2015 era de 7,8 anos, porém a educagdo obrigatdria é
de 12 anos. Assim, existe um grande grupo de estudantes sem a conclusdo do ensino basico e
potenciais alunos para a EJA. O Brasil tem 11,5 milhdes de pessoas que nao sabem ler e
escrever, sendo o indice trés vezes maior entre os maiores de 60 anos, € mais que o dobro

entre pretos e pardos em relagdo aos brancos.
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Em 2016 o IBGE registrou que o pais possuia 207,7 milhdes de habitantes, sendo
que66,3 milhdes dos que tém 25 anos ou mais cursaram somente o Ensino Fundamental
(IBGE 2017 apud SANTA CATARINA, 2019), ou seja, 51% da populacdo adulta conta
apenas com escolaridade elementar(SANTA CATARINA, 2019).

Santa Catarina apresenta, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD 2010), uma taxa de analfabetismo de 2,6% da populacdo com 15 anos ou
mais, sendo um dos trés estados, ao lado de Rio de Janeiro e Sdo Paulo, com o menor indice
do pais. Contudo, a meta do Plano Estadual de Educacao ¢ de 98% de alfabetizados. Mesmo
que os indices ainda se apresentem como positivos, quando os nimeros sdo analisados
separadamente, observa-se que no quesito “raca” a taxa de analfabetos brancos ¢ de
2,2%,enquanto o nimero de pardos e negros ¢ de 5%, mais do que o dobro, portanto. Quanto
a questao de género, os homens tém uma taxa de analfabetismo de 2,3% contra 2,9% de
mulheres (SANTA CATARINA, 2019).

De acordo como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), no ano de 2018 o niimero de alunos matriculados na EJA era de 73.462 no
estado. Desse quantitativo, o Ensino Médio representava o maior percentual de matriculas,
com 57% do total. 36% estavam matriculados nos anos finais do ensino fundamental e 7%
nos anos iniciais (SANTA CATARINA, 2019).

As metas do Plano Nacional de Educagdo, que sdo fruto de mobilizagdo democratica,
nao tém sido prioridade da gestdo publica e ndo dispdem do or¢amento necessario, fato que
ainda fica mais grave quando se trata da EJA, marcada por uma realidade de oferta por vezes
aligeirada e com poucos recursos, sendo o lugar social desses alunos reservado a marginais,
oprimidos, excluidos, empregaveis, miseraveis (SANTA CATARINA, 2019).

O desafio da EJA ¢ achar “um desenho formativo com estrutura e formas teorico-
praticas, capazes de sustentar um projeto educacional participativo e democratico, que
promova o desenvolvimento integral dos(as) estudantes, que legitime a liberdade da mente e
dos corpos e um sistema justo e includente” (SANTA CATARINA, 2019, p. 71).

Sendo assim, o curriculo da EJA deve pautar-se na visibilidade aos sujeitos.Para isso,
precisa levar em conta a historia e reconhecer seus educandos como sujeitos culturais e
sociais com diferentes realidades (SANTA CATARINA, 2019). E importante que o curriculo
da EJA observe as especificidades desses sujeitos de bagagem cultural totalmente diversa e
com formagdes e singularidades sobre a realidade do mundo. Além disso, € preciso considerar

que muitos dos alunos possuem experiéncias educacionais negativas e frustrantes.
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Ao retomarem seus estudos na EJA, esses estudantes ainda contam com uma escola
excludente que, em outro momento, fez com que eles se evadissem, com praticas pedagogicas
que ndo contemplavam suas expectativas. Assim, € necessario que tanto o direito a EJA
quanto a qualidade de ensino e aprendizagem nao sejam violados, sendo que o curriculo
estadual busca uma perspectiva do direito desses alunos. Dessa forma, compreender quem sao
eles e como se constituem e articulam no contexto social ¢ condi¢do proeminente para superar
os desafios curriculares da modalidade.

Os Direitos Humanos também sdao preconizados na formacdo de um curriculo por
meio das Diretrizes Curriculares para a Educacgdo, parecer do Conselho Nacional de
Educagao, por meio de despacho do Ministro da Educag@o no ano de 2012. Essa garantia deve
ser sistematica e multidimensional, articulada com as seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos ¢ a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local,

b) afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

¢) formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

d) desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
constru¢do coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e
instrumentos em favor da promog¢do, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacdo das violagdes. (BRASILapudSANTA
CATARINA, 2019)

“A EJA deve ocupar um lugar nas politicas afirmativas com espaco de inclusdo, de
construcao de identidades de reafirmacdo de direitos” (SANTA CATARINA, 2019, p. 73). O
carater popular da EJA se faz e se refaz baseado na participagdo, na cidadania e na autonomia
dos sujeitos, surgindo da vida cotidiana, da cultura popular e do trabalho. “A educagdo
popular emerge como instrumento de libertacao das classes subalternas, exploradas e expulsas
da minima condi¢do de sobrevivéncia digna e humana” (MANFREDI apud SANTA
CATARINA, 2019, p. 73).

Tendo Paulo Freire como base, a educagdo popular contém uma linguagem propria, os
conceitos sao muito caros e se sustentam pelo carater dialdgico, politico e transformador. Um
dos conceitos ¢ a conscientizagdo. Conforme aponta Freire (1996), esta se refere a pensar “a
pessoa capaz de perceber claramente, sem dificuldades, a fome como algo mais do que seu
organismo sente por ndo comer, a fome como expressio de uma realidade politica,

econOmica, social, de profunda injustica” (FREIRE, 1996, p. 225). Para o autor, os sujeitos
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tém o direito de falar a “sua palavra”, assumindo sua fun¢do como sujeito da sua historia com
a colaboracdo dos demais e do povo (SANTA CATARINA, 2019).

Para Sanceverino (apud SANTA CATARINA, 2019) o dialogo ¢ fundamental em sala
de aula, sendo as experiéncias de aprendizagem mediadas por ele, para que os alunos possam
se preparar para a captacdo do mundo e para que possam compreender a realidade que os
cerca e intervir nela. Assim, a base metodoldgica da EJA, segundo o Curriculo Base
Catarinense, sustenta-se a partir das proprias “condicdes reais concretas e objetivas de vida
dos sujeitos, cujo processo de escolarizacdo deve partir do contexto das significacdes
populares para entdo articular com os referencias tedricos construidos pela cultura cientifica”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 74).

Por ter um modelo pedagdgico proprio, a EJA leva em consideragao na constituicao de
um curriculo comum o trabalho, formal ou informal, como uma das marcas da vida do aluno
da EJA. Assim, a educacdo desses alunos deve apreciar as “relagdes com o mundo do
trabalho, com os saberes produzidos nas praticas sociais cotidianas e o envolvimento de todos
com esse mundo e seus saberes formais, seja como trabalhador, como empregador ou como
desempregado” (SANTA CATARINA, 2019, p. 75).

Para que seja realizada uma pedagogia especifica para esse publico, Arroyo (apud
SANTA CATARINA, 2019) destaca a necessidade de se olhar “o ser povo”, trabalhador, e o
ser jovem ou adulto dos setores populares,lembrando que o desemprego ¢ um dos tracos
comuns que marcam a vida dessas pessoas.Considerando-se a diversidade do publico a que a
EJA atende, seja geracional, étnica ou de classe social, “esses sujeitos vém em busca de
escolarizag¢do, de um direito constitucional, direito a que ndo tiveram acesso quando criangas
ou jovens” (LAFFIN apud SANTA CATARINA, 2019, p. 75).

O documento estadual destaca que, para a EJA, ndo ha um documento que determine
quais conteudos devem ser ensinados aos alunos, € que quanto a sua elaboragdo nao existe
consenso em ambito nacional, havendo mais posicionamentos contrarios que favoraveis.
Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nao constitui um rol de contetidos
para a EJA (SANTA CATARINA, 2019). Assim, o Curriculo Base Catarinense propde que se
pense uma organizagdo curricular que leve em consideracdo o percurso de formacao dos
alunos por meio de unidades tematicas focadas em problemas materiais e conceituais,
tentando assim aproxima-la da vida e do conhecimento dos estudantes, com a finalidade de
que busquem significado e reconhecam para qué e qual o motivo de aprendem determinado

conteudo (SANTA CATARINA, 2019).
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Segundo esse documento, cabe ao educador a organizagdo de agdes de ensino e
apropriagdo do conhecimento a fim de relaciond-lo com os conhecimentos cotidianos e
sociais. Assim, em suas acdes pedagogicas os docentes devem considerar os diferentes
significados e sentidos atribuidos pelos alunos, podendo ser um ponto de partida constatar o
que esses alunos ja dominam e, a partir disso, planejar as ag¢des de ensino-aprendizagem de
novos conhecimentos (SANTA CATARINA, 2019).

O Curriculo Base da Educacao Infantil ¢ do Ensino Fundamental do Territério
Catarinenseindica que o educador ndo se aproprie de forma linear de uma lista de conteudos,
mas que a lista seja um instrumento de consulta aos contetidos. O documento ainda considera
que os estudantes dessa modalidade conseguem analisar o seu processo de aprendizagem e
perceber o que tém facilidade de aprender ¢ o que tém dificuldade. Assim, sugere que os
educadores pensem agdes de ensino e selecionem os conteudos, € que fique claro ao aluno
quais sdo os conteudos, os objetivos € o que se espera deles. Para completar, considera
importante o didlogo com os estudantes nas proposi¢des curriculares, e que cabe a cada escola
construir seu Projeto Pedagogico.

Por fim, o Curriculo Base da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério

Catarinense apresenta como consideragdes e recomendagdes os topicos abaixo descritos.

° A compreensdo dos fundamentos tedrico-metodolégicos da Educagdo
de Jovens, Adultos(as) e Idosos(as) como uma modalidade da Educagio
Basica. Tal compreensdo busca, em sua organiza¢do curricular, agdes de
Integrag@o curricular orientada pelos principios do trabalho, das questdes
sociais e da diversidade como percurso formativo;

° O enfoque maior, por parte do(a) professor(a), nas experiéncias
concretas dos(as) jovens e adultos(as), em sua maioria, trabalhadores(as)
como elementos fundantes para o desenvolvimento dos processos de ensino
¢ de aprendizagem;

° A incorporagdo nas propostas curriculares dos seguintes componentes
pedagogicos: avaliagdo diagnostica e formativa, planejamento participativo
com toda a comunidade escolar;

° A autonomia das diferentes redes de ensino na construcdo de matrizes
curriculares a partir das especificidades dos/das estudantes jovens,
adultos(as) e idosos(as) no didlogo com as equipes pedagdgicas;

° A necessidade de acompanhamento pedagdgico dos cursos € dos(as)
estudantes na busca de estratégias de acesso, permanéncia ¢ continuidade de
estudos;

° A promocdo de chamadas publicas para a Educacdo de jovens,
adultos(as) e idosos(as) como direito subjetivo e constitucional por parte das
redes de ensino; a elaboragcdo de materiais didaticos por parte das redes de
ensino, conjuntamente aos seus/suas docentes fundamentados em diretrizes
especificas para a EJA;

° A construgdo de indicativos para a formacao docente que atenda ao
carater critico-reflexivo e que compreenda as especificidades da EJA;
° As garantias por parte das redes de ensino condi¢des materiais, de

estrutura pedagogica e financeiras aos docentes ¢ as discentes da EJA e a
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constituicdo de documentos legais e de orientagdo para a EJA nos diferentes
Conselhos Municipais de Educacao;
° Os programas de alfabetizacdo de jovens, adultos(as) e idosos(as)
precisam ser pensados como processos iniciais de escolarizagdo e ¢ preciso
que seja garantida a oferta para a continuidade dos processos de
escolarizagdo desses(as) estudantes.

) A criacdo de politicas de valorizacao dos profissionais da Educacao de
Jovens, adultos(as) e idosos(as), incluindo quadros efetivos de docentes.
° As perspectivas de possibilidades de inser¢do social de apostas na

diversidade como percurso formativo mediante os elementos que constituem
este documento. (SANTA CATARINA, 2019, p.81-2)

Os dados do relatorio da Secretaria de Estado da Educagdo consolidados em julho de

2019, os mais atualizados constantes no site da institui¢do, evidenciam que a EJA em Santa

Catarina contava com 28.204 alunos e 1.309 professores em sala de aula. As tabelas abaixo

trazem os dados estratificados de cada tipo de modalidade de EJA.

Tabela 1 —Dados gerais da EJA/SC.

NUMERO DE ALUNOS NUMERO DE TURMAS
Anos Iniciais 2.309 | Anos Iniciais 61
Anos Finais 10.517| Anos Finais 939
Ensino Médio 15.378 | Ensino Médio 2.020

TOTAL DE ALUNOS | 28.204| TOTAL DE TURMAS| 3.020

Fonte: SISGESC, 2019.

Tabela 2 — EJA/SC em Unidades Prisionais.

UNIDADES
PRISIONAIS
NUMERO DE ALUNOS NUMERO DE TURMAS

Anos Iniciais 863 Anos Iniciais 73
Anos Finais 1.346 Anos Finais 377
Ensino Médio 427 Ensino Médio 148
Projeto Leitura 82
TOTAL DE ALUNOS 2.636 TOTAL DE TURMAS 680




Fonte: SISGESC, 2019.

Tabela 3 — EJA/SC em Unidades Socioeducativas.
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UNIDADES
SOCIOEDUCATIVAS
NUMERO DE ALUNOS EEB TOTAL | NUMERO DE TURMAS EEB  EJA
EJA
TOTAL
Anos Iniciais - 20 20 Anos Iniciais - 110 10
Anos Finais 253 61 | 314 Anos Finais 84 |48 132
Ensino Médio &3 11 94 Ensino Médio 35|25 192
TOTAL DE ALUNOS 408 TOTAL DE 33
TURMAS 4
Fonte: SISGESC, 2019.
Tabela 4 — EJA/SC em 4areas rurais.
EJA CAMPO
NUMERO DE ALUNOS NUMERO DE TURMAS
Anos Iniciais - Anos Iniciais -
Anos Finais 221 Anos Finais 17
Ensino Médio 103 Ensino Médio 08
TOTAL DE ALUNOS 324 TOTAL DE TURMAS 25
Fonte: SISGESC, 2019.
Tabela 5 — EJA/SC em areas indigenas.
ESCOLAS
INDIGENAS
NUMERO DE ALUNOS NUMERO DE TURMAS
Anos Iniciais 52 Anos Iniciais 10
Anos Finais 77 Anos Finais 09
Ensino Médio 61 Ensino Médio 12
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TOTAL DE ALUNOS 190 TOTAL DE TURMAS 31

Fonte: SISGESC, 2019.

Tabela 6 — EJA/SC em areas quilombolas.

ESCOLAS
QUILOMBOLAS
NUMERO DE ALUNOS NUMERO DE TURMAS
Anos Iniciais 39 Anos Iniciais 7
Anos Finais 73 Anos Finais 8
Ensino Médio 14 Ensino Médio 2
TOTAL DE ALUNOS 126 TOTAL DE TURMAS 17

Fonte: SISGESC, 2019.

2.5.1 EJA em Palhoca

A EJA em Palhoca, de acordo com o que esta previsto no site da Secretaria de
Educacdo do municipio, tem como objetivos: “I - A continuidade de estudos para aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos ao Ensino Fundamental na idade propria; II -
O nivelamento de estudos ao Ensino Fundamental” (PALHOCA 2022).

A EJA em Palhoga ¢ composta por seis polos, nas seguintes escolas: Escola Basica M.
Prefeito Reinaldo Weingartner, CAIC — EB Febronio Tancredo, Escola Basica M. Mara Luiza
Vieira Liberato, Grupo Escolar P. Francisca Raimunda de Farias Costa, Grupo Escolar Maria
Luzia de Souza e na Faculdade Municipal de Palhoga, que atendem alunos matriculados nos
niveis iniciais e que sdo divididas da seguinte forma: Nivel I (1° 2° e 3° ano), Nivel II (3° e 4°,
ano), Nivel III (6° e 7° ano), Nivel IV (8° e 9° ano),sendo que as duas tltimas escolas atendem
apenas aos niveis III e IV. Somente a Faculdade Municipal de Palhoga funciona no turno
vespertino e noturno, sendo os demais apenas no periodo noturno.

O quadro funcional de servidores e alunos da EJA de Palhoga no periodo pré-

pandemia (2019),de quando s3o os dados mais atualizados, contava com um contingente de
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45 professores e 7 servidores administrativos, todos em cardter de Admissdo Contrato
Temporario (ACT).

No que diz respeito a quantidade de alunos matriculados, a EJA teve uma redugdo no
numero de matriculas. No levantamento de 2019, constavam 737 alunos matriculados, sendo
172 alunos na unidade em que foi aplicado o estudo. Atualmente, a EJA conta com 567

alunos, sendo 137 na unidade em questao.

2.5.1.1 EJA CAIC

A EJA do Centro de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente — Professor
Febronio Tancredo de Oliveira (CAIC)fica situada no bairro Passa Vinte, proximo ao centro
da cidade de Palhoca.

A escola atende alunos da educacao infantil e do ensino regular durante os periodos
matutino e vespertino e alunos da EJA no periodo noturno, do nivel inicial at¢ o 9° ano,
divididos em turmas de NI (Nivel Inicial 1), NII (Nivel Inicial 2) e turmas do 6° ao 9°anos. No
primeiro semestre de 2022,0 quantitativo de alunos matriculados por nivel era: NI-17 alunos;
NII -20 alunos;6°ano - 14 alunos;7° ano - 29 alunos;8° ano - 28 alunos; € 9° ano - 29 alunos.

Os alunos da EJA atendidos pela instituicdo, de modo geral, sdo de baixa renda e
vivem em contexto de vulnerabilidade. Além disso, o0 CAIC recebe também alunos egressos
do sistema socio-educativo da Secretaria de Estado de Administracao Prisional.

Todos os professores da EJA no CAIC sao ACT, assim como no restante da estrutura
da modalidade no municipio. A unidade oferece jantar para os alunos no intervalo das aulas,
que acontecem das 19:00 até as 22:00 horas, com intervalo de 20 minutos das 20:00 até as
20:20 horas. Além disso, a escola conta com dois funcionarios que cuidam da seguranca e do
portdo, que permanece fechado durante todo o periodo. Os alunos devem obrigatoriamente
solicitar a diretora qualquer saida antecipada. A estrutura da EJA no periodo noturno nao
conta com servidores para atendimento da biblioteca, que permanece fechada durante as aulas

dos estudantes da EJA, mas o local estd aberto e disponivel para os alunos no turno matutino.

2.60 ENSINO DE LITERATURA NA EJA

A literatura tem um papel fundamental na constituicdo do ser humano e da forma

como ele vé o mundo ao seu redor. Ela pode ser definida como uma forma de arte que se
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expressa através da palavra oral ou escrita. Para Lajolo (apud FERNANDES, 2018), literatura
¢ uma expressdo da realidade interpretada pela subjetividade por meio de um produto artistico
baseado no conhecimento individual. Dessa forma, segundo a autora, pode-se denominar
literatura tudo que, de algum modo, se expressa através da escrita, que se identifica com a
natureza ideolédgica do leitor e em que existe uma troca cultural, respeitando a interag@o entre
leitor e autor.

O texto literario tem o poder de refletir por meio da palavra a realidade ao redor, sendo
esta mostrada a partir de fatos ou de forma imaginaria. Assim, ¢ por meio da literatura que o
leitor/aluno pode ser conduzido a realidades diferentes das que vive. Por isso, Lajolo (apud
FERNANDES, 2018) indica que o professor deve buscar relacionar o momento que vive ao
do texto que esta sendo lido.

O trabalho que o professor pode fazer com os alunos estd diretamente alinhado ao
pensamento de Antonio Candido (2011) em seu artigo “O direito a literatura”, onde o autor
defende que a literatura tem a capacidade de humanizar e, assim, fazer com que o homem
reflita sobre o mundo ao seu redor, sobre seu semelhante e a sociedade.

No mesmo artigo, Candido (2011) ainda nos abre os olhos para o fato de que a
literatura ¢ um direito do cidaddo e que tem a capacidade de instruir e educar. A literatura
pode também apresentar e denunciar os problemas sociais. Sabendo disso, os governos
conservadores acabam por tornar os estudos literarios cada vez mais dispensaveis. De acordo
com Fernandes (2018), para que ocorra uma mudanga dessa realidade, ¢ necessario que os
professores proponham mudangas a respeito do ensino da literatura em sala de aula.

Para Fernandes (2018), ao encararmos a literatura como um direito do cidadao, ¢
importante considerar que ela estd muito relacionada as classes dominantes, principalmente
pela ideia de que livros foram feitos para os “cultos”, conceito pré-concebido que reforga a
exclusdo no ambiente literario. Desta forma, cabe ao professor “desmistificar tais conceitos
por trazer o fazer literario para a realidade dos alunos, comparando, criticando, refletindo e
mostrando que a literatura ndo atende apenas as classes dominantes, mas também as que estao

inseridas em comunidades carentes” (FERNANDES, 2018,p. 7).
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3 METODOLOGIA

A ideia inicial deste trabalho era a leitura e discussdo de textos com uma turma de
trabalhadores/alunos da EJA. O processo de busca por uma escola comegou com um contato
com a secretaria de educagdo estadual com a finalidade de realizar a pesquisa com uma turma
do ensino médio que fosse formada por alunos mais velhos e, portanto, trabalhadores. Mas fui
informado que o contrato entre a secretaria e a UFSC ainda estava em processo de assinatura,
0 que impedia pesquisas da universidade na rede estadual. Apds algumas semanas buscando
uma resposta afirmativa, nao obtive sucesso.

No entanto, recebi a informagao de que a EJA era ofertada no municipio de Palhoga e
entrei em contato com a secretaria municipal de educacdo, que prontamente me encaminhou a
escola e autorizou a pesquisa. Como aos municipios cabe a gestdo apenas do Ensino
Fundamental, ndo foi possivel trabalhar com estudantes do Ensino Médio, portanto. Ao entrar
em contato com a escola, expliquei o projeto a diretora, que, no mesmo dia, ja4 me
encaminhou para conversar com o professor de Portugués, que me sugeriu a turma do 7° ano
para desenvolver a pesquisa, considerando que se obteria uma resposta mais favoravel por
parte da turma. Assim, este projeto teve como delimitagdo temporal o primeiro semestre letivo
de 2022, e como delimitacdo espacial a escola CAIC Professor Febronio Tancredo Oliveira da
cidade de Palhoga/SC. Os sujeitos atendidos correspondem a turma de EJA do 7° ano do
Ensino Fundamental do turno da noite, no semestre letivo em questao.

Todo o tramite inicial me permitiu entrar em sala apenas a partir da metade do
semestre letivo da escola, em um momento em que ja havia um alto indice de desisténcia dos
estudantes na turma indicada. Apesar de ter conseguido coletar 14 questionarios iniciais,
trabalhei efetivamente com 13 alunos, dos 29 matriculados na turma no inicio do semestre.
Contudo, devido a grande quantidade de faltas dos alunos as aulas, o nimero médio de alunos
que fizeram as atividades foi de apenas 9, sendo esse baixo numero um problema na execugao
das atividades, visto que era impossivel prever a quantidade de alunos a cada encontro.

ApoOs o primeiro contato com a turma, a aplicagdo do questiondrio € uma nova
conversa com o professor, constatei que o publico pretendido, de adultos no mercado de
trabalho, ndo seria alcangado, pois a turma era formada por alunos jovens que interromperam
o Ensino Fundamental em razao da pandemia de covid-19 e desejavam concluir os estudos ou
retornar ao ensino regular. Ao coletar o questionario, em um primeiro momento identifiquei
trés alunos que trabalhavam. Dessa forma, o percentual de alunos trabalhadores era pequeno

no universo da turma. No entanto, ao continuar a coleta nas semanas seguintes com os alunos
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que faltaram a primeira aula, foi observado que o total de trabalhadores correspondia, de fato,
a 6 alunos, um percentual mais elevado que o esperado apds a primeira coleta de
questionarios.

Primeiramente foi apresentado o projeto a turma e, em seguida, foi entregue um
questionario (Anexo 7) com a finalidade de entender como ¢ a relagdo de cada um com os
livros e a escrita. Por meio das respostas, foi elaborado um diagnostico para permitir uma
aproximacao maior em relagdo ao conhecimento da turma sobre literatura.

Uma das agdes propostas para a realizacdo da pratica de estimulo a leitura, apés o
diagnostico, era levar os alunos a biblioteca da escola para aulas ambientadas nesse espaco,
facilitando o acesso as obras que podem ser emprestadas aos interessados. Contudo, como ja
sublinhado, a biblioteca da escola funciona somente no turno matutino, inviabilizando esse
tipo de acdo. Dessa forma, os textos foram apresentados e debatidos em sala de aula ao longo

de cinco encontros com a turma. Foram assim organizadas as atividades em sala:

1. Apresentacao do projeto e questionario de habitos de leitura

2. Slam

3. Diario

4. Conto

5. Carta

6. Cronica

7. Questionario de reacdo sobre as leituras e atividades aplicadas e devolutiva dos

resultados aos alunos

Os encontros tiveram duragdo méaxima de uma hora. Contudo, por se tratar de horario
logo apds o intervalo, os alunos normalmente retornavam com 10 minutos de atraso, o que
reduzia o tempo total de aplicagdo do material para 50 minutos. Como cada aula na EJA do
CAIC de Palhoga tem uma carga horaria de 30 minutos, os encontros corresponderam a duas
horas-aula.

Considerando que o tempo em sala de aula era muito curto e que a ideia era trabalhar
um género por encontro, pois no encontro seguinte alguns dos alunos ndo estariam em sala
para a continuacao da discussao, optou-se por trabalhar apenas com textos curtos, em prosa ou
verso. Os textos foram escolhidos a partir das respostas dadas ao primeiro questionario,
buscando-se temas proximos da realidade dos alunos. Assim, foram trabalhados em sala de

aula: o slam/3de maio, de Josi de Paula; trechos do livro Quarto de despejo, o diario de
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Carolina Maria de Jesus; o conto “Maria”, de Conceigdo Evaristo; trechos do livro Cartas a
uma negra, de Frangoise Ega; e a cronica “Recusa ao identitarismo ¢ o novo racismo a
brasileira”, de Jefferson Tenorio.

A escolha do slam se deu considerando que o género se aproxima das lutas populares e
do rap, buscando-se uma aproximacdo com um publico jovem em contexto de
vulnerabilidade. O didrio foi uma escolha motivada pelo interesse em entender o contexto
social desses alunos, bem como apresentar uma autora de relevancia para os movimentos de
afirmagao dos grupos menos favorecidos. O conto trouxe um texto totalmente ficcional de
uma autora que trata de classes que vivem em contexto de vulnerabilidade. Com a carta,
pretendeu-se apresentar um género, pouco usual hoje em dia, em que os alunos pudessem
expressar livremente sua rotina e impressoes de leitura. Por fim, a cronica foi escolhida como
fechamento, com um texto contemporaneo que € possivel ser lido em midias como internet ou
jornal, com um acesso mais facil. A apresenta¢ao dos textos em sala buscou abordar de forma
reflexiva as obras, além de relaciona-los as experiéncias dos proprios alunos.

A apresentagao do projeto e a aplicagdo dos questionarios foram feitas em duas aulas,
visto que na primeira aula, realizada na terca-feira anterior ao feriado de Pascoa, estavam
presentes apenas8 alunos.Até esse momento, eu ainda ndo tinha no¢do do universo a ser
pesquisado devido as desisténcias de alunos que aconteceram naquela semana.Na semana
seguinte, retornei com o questiondrio para coletar as informagdes de mais 5 alunos e deixei
esse instrumento de pesquisa com o professor para que coletasse dos alunos faltantes. Ainda
assim, durante as atividades, foram coletados mais dois questionarios, completando o total de
14, que corresponde ao universo da pesquisa.

Em todos os encontros de apresentagdo dos textos, primeiramente realizou-se uma
contextualizagao sobre o género literario escolhido, o texto e o autor. Em seguida, o texto foi
lido em sala. Inicialmente, perguntava-se se algum dos alunos tinha interesse em ler; caso
contrario, o texto era lido pelo pesquisador. Apds a leitura, foi solicitada uma produgao
escrita, entregue ao final de cada encontro. Entre esses diversos momentos, era sempre aberto
espaco para duvidas e discussao.

ApoOs a coleta das atividades, na realizacdo da andlise, os nomes dos alunos foram
trocados por numeracdo. Cada aluno recebeu um ntmero fixo durante todo o trabalho,
escolhido de forma aleatéria. Desse modo, foi possivel construir um perfil das atividades de
cada aluno. Todos os trechos que estdo entre aspas na analise a seguir foram escritos de forma

integral pelos alunos.
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Ao final foi aplicado um questionario acerca das impressdes de leitura e das atividades
realizadas. Essas atividades foram devolvidas aos alunos com um agradecimento ¢ um
comentario geral. Apenas 9alunos responderam ao questionario final, em que se
autodeclararam em relacao a raca.Assim, os 13 alunos da turma de EJA do 7° ano do Ensino
Fundamental, com a qual foi trabalhada esta proposta metodologica, fica assim caracterizada
segundo a autodeclaracdo dos alunos: 4pretos (aluno 3, aluna 6, aluna 7, aluna 11); 2 pardos
(aluno 5, aluno 12); 3 brancos (aluna 1, aluno 8, aluno 9); sendo que outros 4 nao

responderam (aluna 2, aluno 4, aluna 10, aluna 13).
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 QUESTIONARIO INICIAL

O questionario inicial (Anexo 7) foi aplicado nos primeiros dias do projeto, a fim de
obter informagdes acerca dos habitos de leitura e escrita dos alunos. Abaixo serdo

apresentados os resultados obtidos.

Grafico 1 —Questionario inicial — Questao 1.

Qual a sua idade?
12

10

: — I

Menorde 18 De19a30 De31a40 De4l1a50 De51a60 Acimade60
anos anos anos anos anos anos

Dos 14 alunos respondentes, 10possuem idade inferior a 18 anos, o que corresponde a
70% da turma; 1 aluno tem entre 19 ¢ 30 anos, 8% do total;2 alunos tém entre 41 e¢ 50 anos,
14% da turma;e 1 aluno entre 51 e 60, também 8%. Diante desse cenario, ¢ possivel observar
que a grande maioria dos alunos ainda faz parte do grupo de menores de idade. De acordo
com o professor, um dos motivos do elevado niimero de alunos nessa faixa etdria ¢ a evasao
provocada pela pandemia de covid-19.

A segunda questdo tratava da situagao funcional dos alunos, uma vez que a ideia
inicial era trabalhar com um perfil de alunos mais velhos que ja atuassem no mercado de
trabalho. Dos 14 alunos respondentes, 8ndo trabalham e 6 responderam que trabalham. Dos
alunos que trabalham,1 atua como suporte técnico;1como operador on-line; 3 como servigos
gerais/diarista; e 1 como borracheiro. Assim, conforme ja dito, apesar da ideia inicial de que

os alunos da turma nao tinham perfil de trabalhadores, 42% deles eram trabalhadores.
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A terceira pergunta questionou se os alunos gostavam de ler. Dentre os 14 alunos, 9
(64%) responderam que gostam de ler,e 5 (36%) responderam que ndo gostam. Ou seja, mais
da metade da turma diz que gosta de ler. Como complemento a essa questdo, foi questionado
ao aluno que marcou que ndo gosta de ler, qual o motivo disso. Dos 5 alunos, 3 (66%)
disseram ndo ter interesse, e 2 (44%) ter dificuldade de interpretacio. Nenhum aluno

assinalou que ndo tinha tempo, conforme ¢ possivel observar no grafico abaixo.

Grafico 2 —Questionario inicial — Complemento a Questao 3.

Caso nao, qual o motivo?
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interesse de interpretagdo

A questdo cinco perguntou aos alunos quem os incentivou ao habito da leitura. Dos 14
respondentes, 4 (28%)afirmaram que foi a escola;6 (42%) que o incentivo partiu da esfera
familiar; 5 (35%) disseram ndo ter o habito da leitura;1 (8%) respondeu que tanto a esfera
familiar quanto a escola foram ambientes incentivadores. E possivel perceber que se
confirmam os 70% de alunos que dizem gostar de ler, e que a familia, nesses casos, teve papel

fundamental na criacao desse habito, conforme € possivel observar no grafico abaixo.
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Grafico 3 —Questiondrio inicial — Questdo 5.

Quem o incentivou a criar o habito da
leitura?
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A partir desses questionamentos, foi perguntada a frequéncia de leitura dos alunos.
Conforme se observa no grafico abaixo, ao serem perguntados quando leram um livro pela
ultima vez, dos 14 respondentes, 3 (21%) afirmaram que estdo lendo atualmente; 3 (21%) que
leram o Gltimo livro hd menos de um ano; 1 (8%) que leu o Gltimo livro hd mais de um ano; 5
(35%) afirmaram ndo lembrar quando leram o ultimo livro; por fim, 2 (15%) disseram nao ler
livros. Ao somarmos os alunos que estao lendo e os que leram ha menos de um ano, temos um
total de 42% dos alunos, ou seja: quase metade da turma teve contato com um livro héd menos

de um ano.

Grafico 4 —Questiondrio inicial — Questao 6.

Quando vocé leu seu ultimo livro?
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A préxima pergunta questionou o quantitativo de livros lidos pelos alunos. Entre os 14
estudantes, 10 (70%) responderam ter lido entre 1 e 10 livros até hoje;2(15%), entre 11 e 20

livros; e 2 (15%) mais de 21 livros.
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A seguir, foi perguntado aos alunos se costumavam ler e por qué. 7 (50%)
responderam que sim: 3 (21%) porque gostam; 2 (15%) por dever escolar; 2 (15%)
assinalaram “por outro motivo” e complementaram de forma discursiva. Um afirmou: “Por
que meu pai me encinou”, e o outro: “Informag¢ao”.Outros 7 alunos (50%) afirmaram ndo
costumar ler: 5 (35%) porque simplesmente ndo gostam ou ndo t€ém o habito;1 (8%) por ter
dificuldade em compreender livros e textos; e 1 (8%) por outro motivo. Quando perguntado
sobre qual seria esse motivo, esse aluno afirmou: “Eu gosto de ler, mas ndo muito

razoavelmente entende”.

Grafico 5 —Questiondrio inicial — Questao 8.

Vocé costuma ler? Por qué?
6
5
4
3
2
1
0
& 0 N & & & & &
S N3 & o Ry O ¥ &
& e & S O & N N
& N & d 0 00 <& &
& S & & o N S <
3 N R 3 & O
R & | & ¢ N S K
& N & S > & HO" <°
S ) o Q & o
% ?rbo‘ O\Q
= L

A questdo seguinte perguntava qual o tipo de leitura preferida pelos alunos. 7
(50%)disseram gostar de ler revista em quadrinhos; 3 (23%), romance; 1 (8%) respondeu que
gosta de ler livros escolares;l (8%),  poesia;l (8%) marcou “outros”, citando

desenvolvimento pessoal; e 1 (8%) deixou a questdo em branco.
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Grafico 6— Questiondrio inicial — Questao 12.

Se vocé gosta, qual seu tipo preferido de leitura?
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Entre os 3alunos que afirmaram anteriormente (Questdo 6) que estdo lendo um livro
no momento, ao serem questionados sobre que livro seria, um disse estar lendo “Olho de
tigre” (A4 estratégia do olho de tigre: atitudes poderosas para o sucesso na carreira e nos
negocios, do brasileiro Renato Grinberg);outro citou o romance Acordo de altar, da irlandesa
Lynne Graham; o terceiro ndo citou a obra que estava sendo lida.

A questdo 14 perguntava: “Dos livros que vocé ja leu, qual chamou mais a sua
atengdo? Por qué?”. Apenas 7alunos (50%) responderam essa questdo. 2ndo lembravam os
titulos dos livros, sendo uma das respostas: “Por conto de suspense mas nao lembro o nome”,
e a outra: “Me esqueci mas a gravura mechou muita aten¢ao”. Entre os que citaram livros,
um falou de A4 culpa é das estrelas, do norte-americano John Green; outro indicou dois livros:
O milagre da manhd, do norte-americano Hal Elrod, e O poder da autorresponsabilidade, do
brasileiro Paulo Vieira. Foram citados também: Didrio de um banana, do norte-americano
Jeff Kinney; Gossip Girl, da norte-americana Cecily Von Ziegesar; Como eu era antes de
vocé, da britanica Jojo Moyes (“historia linda virou até filme”, acrescentou o aluno); “Gibi da
turma da Monica”e a Biblia.Por fim, um aluno respondeu que nenhum livro havia chamado
sua atencao.

A ultima pergunta tratava dos habitos de escrita dos alunos. Dos2 alunos (15%)que
responderam que gostam de escrever, quando perguntados sobre que tipo de texto gostavam
de escrever, um respondeu “todos os tipos” citados e o outro “todos”. Dos 12 alunos (85%)

que disseram que ndo gostam de escrever, 2 responderam “ndo tenho muito tempo”;1 “ndo
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tenho criatividade”;4 que ndo gostam ou ndo tém interesse;1 “por qué ndo sei ler”; 1 escreveu

“sea (ilegivel) ndo fala”e 3 ndo justificaram o motivo.

4.2 ANALISEDA ATIVIDADE A PARTIR DO SLAM

O primeiro género literario apresentado a turma foi o slam, uma competi¢ao de poesia
falada, de origem norte-americana, que chegou ao Brasil em 2008. “Slam” significa batida. E
uma vertente da cultura urbana onde o slammer apresenta o texto, seguindo determinadas
regras, em uma competicao. Normalmente, o tempo de apresentagao de cada slam ¢é de trés
minutos, € nao sao usados instrumentos musicais. Essa competi¢ao envolve, em geral, jovens
de grupos sociais excluidos, como forma de reivindicag¢do de direitos e de dar visibilidade a
sua luta (PAULA, 2019).

Os estudantes falavam muito quando comecei a atividade. Entdo perguntei a turma se
sabiam o que era slam. O aluno 4 comentou que ouviu falar que havia dois tipos de slams,
contudo, ndo detalhou quaisseriam. Expliquei que era uma batalha de poesia e fiz uma breve
introducgdo sobre o tema, comentei a origem e as regras. Perguntei se tinham duvidas, mas
ninguém se manifestou.

Primeiramente foi apresentado,por meio do meu celular, segurado em frente a classe, o
video “Slam das minas RJ — 2018 — Final — Josi de Paula™, uma vez que o slam cujo texto
seria trabalhado ndo estava disponivel no YouTube.Esse video, da mesma autora, trata da luta
pelo reconhecimento dos negros e cita diversas pessoas negras de destaque, como Machado
de Assis, Lima Barreto e Antonieta de Barros. Como o s/am ¢ uma performance do slammer,
foi necessario mostrar um exemplo em video para que os alunos vissem como funciona esse
tipo de manifestagdo artistica.

Deixei o video até o fim (3 min de duragdo) e ja percebi certa dispersdo dos alunos. E
importante destacar que a exibi¢do apenas no meu celular e distante do fundo da turma
contribuiu para essa dispersdao. Ao terminar, perguntei se alguém tinha algum comentario, mas
ninguém se manifestou. Em seguida, entreguei para cada aluno uma folha com a letra do slam
13 de maio, também de Josi de Paula (2019, anexo 1), e voltei para a frente da turma para
iniciar a leitura.Perguntei se alguém tinha interesse em ler, mas ninguém se manifestou.
Entdo, eu mesmo fiz a leitura. Logo apos, perguntei se alguém tinha alguma pergunta ou

comentario sobre o texto, € ninguém se manifestou.

Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/30/slam-literatura-e-resistencia.
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O texto trata da visdo do negro acerca do dia da aboli¢do da escraviddo. Foi solicitada
a seguinte atividade: “Faga um comentdrio sobre o texto lido em sala. Registre suas
impressoes e, se possivel, relacione o texto com a sua realidade” (Anexo 9). Os alunos
tiveram 30 minutos para entregar a atividade.

Quando pegaram o papel, questionaram se valia nota. Expliquei que, para mim, ndo
tinha valor de nota, mas se o professor achasse que deveria avaliar, ficaria a critério dele. O
professor estava na sala (como em todos os momentos da aplicagdao da proposta) e disse que
todas as atividades feitas seriam avaliadas. Foi orientado que nao existia resposta certa ou
errada e que o objetivo da atividade era entender o que havia chamado a aten¢do de cada um
no texto apresentado, com as palavras dos proprios estudantes e de forma livre.

Nesse meio tempo, o aluno 4 voltou a se manifestar, me perguntando se eu nao achava
que os europeus haviam se apropriado dos negros. Tentei entender um pouco melhor o seu
questionamento e disse que a historia era contada pelos vencedores, por isso 0 apagamento
dos negros e as atrocidades aplicadas a eles era tao forte, assim como com os indigenas, € isso
pouco constava dos livros de historia. Perguntei se era isso que ele queria dizer, e ele me
confirmou.Comentei outros casos de negros que eram pouco conhecidos ou
reconhecidos,como o fato de a condecoragdao de Antonieta de Barros no livro dos herois da
patria ser um projeto de um deputado carioca,e nio catarinense.” Falei também sobre o
processo de embranquecimento de Machado de Assis,muitas vezes visto pela critica e pela
sociedade como mulato,e o fato dele ndo ter sido enterrado ao lado de Carolina Augusta
Novais, sua esposa, por proibicdo da familia dela por ele ser negro, mesmo ja tendo se tornado
um autor de grande prestigio. Essas informagdes despertaram o interesse desse aluno, e os
demais ficaram ouvindo sem comentar. Quanto a atividade, dos dez alunos presentes na sala,
nove entregaram. O aluno que questionou se valeria nota nao fez a atividade nem colocou o
nome.

Conforme exposto na metodologia, a fim de garantir o anonimato dos respondentes,
eles foram numerados, sendo a mesma numeragdo utilizada em todas as atividades. A analise
das respostas mostra a dificuldade de interpretagao de texto dos estudantes, bem como de
expressar por escrito o que gostariam de dizer. Outro fator marcante ¢ a questdo basica da
alfabetizagdo, que pode ser observada em comentarios como o da aluna7: “Oije e ndo sei o
que falria sobre o texto do que vocé falava [ilegivel] e eu ndo vejam da é ndo vai mesmo disse

que eu aco [acho]”.

*Projeto de Lei 4940/20, do deputado Alessandro Molon (PSB-RJ).
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Quanto a questdo interpretativa, alguns comentarios. O aluno 4 escreve: “O negro
atual esta com mente focada na cultura européia, isso € estdo esguecento [esquecendo] a
origem das proprias historias. E desse texto eu nao entendi nada sinceramente”.Alguns dos
alunos se resumiram a comentarios de até trés linhas com analises rasas, muitas vezes
complementadas com trechos do proprio texto. O aluno 5 escreve: “Negros discriminados e
ndo foram recompensados”; ja para o aluno 3, “Esse texto tem muita realidade, ¢ uma poesia
falada com rima, eu gostei do trecho que diz em pleno século 21 a Globo faz uma Bahia sem
pretos!”. A alunalescreveu por duas vezes a mesma frase com praticamente as mesmas
palavras “O que achei interessante ¢ que num dia eram escravos € no seguinte libertos. O que
achei interessante ¢ que num dia eram escravos e no seguinte, libertos”. O aluno 8§ acredita
que o texto nada acrescentou a sua formagao: “Nao me trouxe nada de novo o racismo ja nao
de agora e nunca vai acabar”. O aluno 9 fez uma interpretagdo mais profunda do texto,do qual
destaca pontos que ndo conhecia: “Sobre o que foi dito no texto sdo alguns fatores que eu nao
sabia como o que era o 13 de maio sobre a Globo e tals”.Percebe-se a utilizacdo da linguagem
oral como forma de expressdao de muitos alunos. O aluno 9 destaca que a situacdo de nao ser
negro o afasta da condicdo de ter sofrido preconceito em razdo da sua cor de pele. Expressa
sua opinido de forma explicita, como no trecho “Minha opinido € que...”, e repete a expressao
por trés vezes, inclusive encerrando o texto com a expressao “Minha opinido”.

A aluna 6 inicia a resposta de forma consistente, tratando da representatividade, depois
dos negros em relagdo aos brancos. Contudo, ao final, percebe-se nela uma dificuldade para se
expressar por escrito,assim como no aluno 9, que utiliza expressdes da oralidade, como no
trecho: “Acho que os pretos deveria ser mas reconhecidos... as pessoas deveria muda muitas
coisas tipo brincadeira de mal gosto”.

A aluna Ilescreve:“eu acho muito eterecater[interessante] porque falava sobre uma
histéria ir ndo contaram o que aconteceu por que eu acho que agumarcoisar ndo tava bem
certair deve ter um coisa que nigei se boazinha ela fosse e um lugar ai ela ficou [segue um

texto incompreensivel]”.

4.3 ANALISE DA ATIVIDADE COM DIARIO

O segundo género literario trabalhado em sala de aula foram os didrios de Carolina

Maria de Jesus (2016) em Quarto de despejo: Diario de uma favelada.
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Iniciei a aula explicando sobre o livro.Nesse momento, todos os alunos ficaram em
siléncio ouvindo a minha explicagdo. Perguntei se algum dos alunos conhecia a autora ou a
regido do Canindé, relacionada ao clube de futebol Portuguesa, mas nenhum dos alunos
conhecia. Contei um pouco da histéria da autora,sobre como aconteceu sua descoberta pelo
jornalista Audélio Dantas e a edi¢do dos didrios, que eram escritos em cadernos.Falei que ela
foi enredo de escola de samba neste ano e que o seu livro,em levantamento feito pelo jornal
Folha de Sao Paulo, foi o mais citado por intelectuais e pesquisadores como obra importante
para se compreender o Brasil.

Nao houve nenhum comentario. Expliquei brevemente como seria a atividade e
entreguei os textos: trés trechos do livro. Perguntei se algum dos alunos tinha interesse em ler
para a turma. A aluna 10, que ndo estava presente na primeira atividade, se dispos a ler, mas
acabou desistindo, pois ficou envergonhada. Assim, a aluna 2 se dispds a ler o primeiro
trecho. Ao final do ultimo paragrafo, pediu para que outro aluno lesse. Eu solicitei que ela
lesse pelo menos até o final do trecho, e ela assim o fez. Em seguida, a aluna 10 se disp0s a
ler o segundo trecho e fez o mesmo pedido, e eu pedi que finalizasse, e assim o fez. Perguntei
se alguém tinha interesse em ler o terceiro. Como ninguém se manifestou, eu mesmo fiz a
leitura. Ao final, perguntei se alguém tinha algum comentdrio e ninguém se manifestou.
Comentei mais alguns aspectos da obra e sobre a autora, um pouco da biografia, e também
sobre o género diario.

Foi entdo solicitado aos alunos que realizassem um relato indicando o dia de um ou
mais fatos que tivessem presenciado na ultima semana e que chamaram sua aten¢ao (Anexo
10). Entreguei a atividade com 35 minutos para encerrar a aula. Expliquei que os relatos
deveriam ser sobre a vida deles. Surgiram muitas dividas, muitos me perguntaram por mais
de uma vez se deveria ser algo deles ou sobre otexto. A aluna 6 me pediu ajuda por varias
vezes, primeiro falando que sua vida nao tinha nada que chamasse a atengao, que sé ficava no
quarto o dia todo e ndo tinha nada de diferente, e perguntou se podia inventar. Eu insisti para
que tentasse fazer algo pessoal. Com a insisténcia dela em fazer algo ficcional, pedi entdo que
deixasse explicito no papel que seria algo ficcional. Mesmo assim, ela ainda tinha dificuldade
na criagdo, € eu a ajudei a buscar memorias que, de alguma forma, poderiam remeter a dados
que ela colocaria em forma de diario, e assim ela fez algo pessoal, como a atividade
solicitava. A aluna 7, assim como na primeira atividade, ndo conseguiu expressar em texto o
que pretendia. Informou que sozinha nao conseguiria escrever, € eu me dispus a ajudar, mas
ela optou por entregar o que havia feito sem a minha ajuda. O aluno 3 e o aluno 8 também

informaram ndo saber o que colocar na atividade. Ajudei o aluno 3 a trazer memorias, e ele
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entregou um breve relato. J4 o aluno 8 entregou a atividade em branco. Ao final da aula,
recolhi a atividade e agradeci.

Pelo fato de a atividade ter um cardter mais aberto, em que os alunos podiam se
expressar mais livremente sobre suas experiéncias pessoais, em forma de didrio, os relatos
tiveram os resultados mais diversos. Aqui serdo destacados os trechos dos comentarios mais
pertinentes. Todos os alunos serdo mencionados, uma vez que cada aluno tem para si as
experiéncias que mais foram relevantes para eles no momento da atividade.

A maioria dos relatos nao seguiu o solicitado de marcar o dia indicado, como, por
exemplo, o relato do aluno 12: “Uma vez eu briguei com o moleque na rua, apanhei, tomei
um pau, tudo foi por causa de guria. Foi a primeira vez que eu briguei foi muito louco. Eu
tinha 12 anos”. Apesar de ndo atender ao objetivo de um relato dos ultimos dias, ¢ possivel
notar que a violéncia estd presente no cotidiano desse aluno desde a infancia, violéncia
naturalizada quando ele diz que foi a primeira vez que brigou, ou seja, ndo foi a unica. Ainda
nesse tema da violéncia, ¢ possivel perceber no comentdrio da aluna 11 o quanto isso ¢
proximo do ambiente escolar: “Eu fui na escola ir ai as guria comeruo[comecaram], abrigas [a
brigar] ai eu falei oixx etc.” Percebe-se uma dificuldade na construgdo das frases ¢ uma
presenga da lingua oral na elaboragdo das sentencas. a aluna realiza a troca de“e” por*ir’em
todas as sentengas.

Ainda seguindo no sentido do solicitado na atividade quanto a indicagdo de data, a
aluna7 relata: “O aniversario da mimha filha XXX ja ela ndo sabe que e dia 20/05 e ela ndo a
mimha filha e meu amar da mia vida”. Além do problema de falta de indicagdo da data,
percebe-se que o aluno ndo conseguiu compreender que ¢ uma atividade relacionada a algo do
passado, bem como ndo descreve nenhuma agdo que tenha lhe chamado a atengdo,
comentando fatos de dificil compreensdo, com sérios problemas de ortografia. Apenas dois
alunos indicaram datas exatas dos fatos, como estava descrito no texto apresentado. O aluno 9
relata: “17-05 — Hoje por volta das 14:35, cairam por pedagos de telha no telhado do
vizinho...”, € no segundo paragrafo volta a citar a data nominalmente: “Perto do dia 10.05
durante uma forte chuva um péssaro muito bonito...”. A aluna2 inicia seu relato: “Dia 15 de

2

maio de 2022, estava na frente da minha casa...”, contando que avistou uma mulher de
aproximadamente 20 anos com um bebé chorando no colo. A mulher disse que ndo comiamha
dois dias, estavam a pao e 4gua. A aluna chamou a mulher até sua casa, deu comida aos dois e
perguntou os seus nomes. Relata ao final: “Por isso esta leitura me chamou atencdo. Pois

aconteceu con migo nunca iria deichar de ajudar esta pessoa”. Fica claro que o texto atingiu o
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objetivo desejado. Além dessa aluna, a aluna 11também cita diretamente o texto e diz: “HJ a
historia foi muito legau”.

A questao das condigdes precarias em que os bebés vivem em meios de
vulnerabilidade também ¢ retratada pela aluna 10 quando descreve um parto de uma moradora
de rua: “Eu presenciei um cena horrivel, com uma moradora de rua, tendo o seu bebé, no
meio da rua, sozinha e com friu, triste por passar friu, e ninguém-lhe ajudar... Entdo quis ver
aquela cena e quis ajudar e dei um cobertor para a crianga, mais perguntei estd respirando,
essa crianga, mais ela estava, mas ela estava sangrando muito, € a crianga estava roxa, €
pequena de mais, parou um carro € colocou ela no banco e a levou para o hospital”.

Outro tema presente nas narrativas € a necessidade de atencdo por parte dos pais, da
escola e da sociedade como um todo. A aluna 6 relata: “domingo eu sai com umas amigas e
foi muito legal mas quando eu cheguei em casa fui direto pra o meu quarto e eu tive crise de
ansiedade e ninguém tava ali para me ajuda”.Outro relato da mesma aluna cita: “ontem fiquei
até 4 da noite mechendo no celular dai hoje eu estava muito cansada costumo fazer isso toda
noite”.

Além disso, ¢ importante perceber o quanto a fome, assim como no livro de Carolina
de Jesus, segue presente no cotidiano das classes sociais menos favorecidas. Outro fator que
chama a atencdo ¢ a presenca da morte nos relatos apresentados. O aluno 3conta: “Eu
caminho do meu treino eu vi um acidente de moto e caminhdo e infelizmente o motoqueiro
nao resistiu aos ferimentos”. A alunalconta que sua vida tem altos e baixos, que havia coisas
que a tinham desagradado, mas que ndo gostaria de relata-las, e finaliza: “Dia de hoje me
chamou atencdo que uma mulher bem conhecida morreu ¢ triste demais e chocante mas
também faz parte da vida”. A aluna 11 cita a morte de seu animal de estimacdo: “Ai domingo
a minha dog morreu ai eu fiquei muito triste”. Temas que tratam da felicidade pouco aparecem
nas atividades A alunall escreve: “A minha mae comesuo[comecou] a tabalhar ir eu fiquei
muitorfeliser”.

Quanto as obrigacdes escolares, a aluna 11 diz: “Eu topeocupador porque eu vou rodar
ir eu ja tenho 17 ano ir depois eu ja vou fazer 18 ir isso ta mim deixado
muitorpeoqupadarmasta na mao de Deus etc”. J& a aluna6 relata: “uma vé€s na aula me chamo
atencdo o professor tava falando sobre pronomes e mechamo aten¢do o ruim e que eu sou

muito lerda pra entender em casa tenho que fazer comida todo dia”.
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4.4 ANALISE DA ATIVIDADE COM CONTO

No quinto dia, a atividade proposta foi trabalhar o género literario conto, a partir de
“Maria”, da autora mineira Conceicao Evaristo. Esse dia estava frio e com muito vento, o que
provocou uma quantidade maior de auséncias de estudantes que nos dias anteriores,
comparecendo apenas sete alunos. Apos todos chegarem, observei que havia uma nova aluna
(aluna 13), que ndo havia participado das demais atividades. Iniciei realizando uma
introducdo sobre o género abordado e uma apresentacdo da autora e de seu papel
representativo. Comentei sobre a sua candidatura para a Academia Brasileira de Letras
(ABL),quando se recusou a fazer campanha na casa dos imortais e recebeu apenas um voto,e
as nuances envolvidas na falta de representatividade de mulheres negras e indigenas na ABL.
Perguntei se os alunos conheciam a Academia. Alguns afirmaram que ja ouviram falar.
Expliquei a diferenca entre um romance € um conto quanto a estrutura.

Em seguida, perguntei se algum aluno tinha interesse em ler o conto para a turma. O
aluno 3 se prontificou a iniciar, com certa dificuldade. Com auxilio e a corre¢do de alguns
termos que ele ndo entendia, foi realizando a leitura. Em seguida, no segundo paragrafo, o
aluno 12 iniciou a leitura, que foi finalizada novamente pelo aluno 3. Apos a leitura, antes de
comecar a atividade, perguntei se alguém tinha alguma questdo. O aluno 3 perguntou se o
texto retratava algo real.Expliquei que era totalmente ficcional, diferentemente do texto
apresentado no dia anterior. Falei da diferenca entre Maria (protagonista do conto) e Vera
Eunice (filha de Carolina de Jesus que aparece nos didrios), sendo esta ultima uma pessoa
real, diferentemente de Maria, que existia somente no texto.

Iniciou-se uma discussdo acerca do que era realidade e o que era ficcdo no texto.
Expliquei brevemente o conceito de verossimilhanga e falei sobre a verdade do texto. Foi
discutida a diferenca entre textos de fic¢ao cientifica e textos que retratam temas da realidade,
como o conto apresentado. O aluno 3comentou que esse texto era real, pois assaltos a 6nibus
eram algo que acontecia na vida real. A aluna 2 disse estar lendo sobre a lenda do Negrinho
do Pastoreio, e me perguntou se era real ou ficgdo.Expliquei o conceito de lenda com a ajuda
do professor, que relacionou a Biblia a esse conceito, dizendo que, para alguns, o texto
retratava a realidade, ja para outros, era fic¢do, assim como nas lendas.

A aluna 13 perguntou se quando um livro falava que era baseado em uma historia real,
era ficcdo ou realidade. Falei, entdo, da diferenca entre o texto literdrio e o jornalistico,
dizendo que, mesmo se baseado em fatos reais, caso seja um livro literario, ainda ¢ uma

ficcdo, podendo a expressdao “baseado em fatos reais”ser uma estratégia de aproximagdo com
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o leitor. Contei um pouco sobre como iniciei minha vida como leitor. Perguntei se gostariam
que eu levasse dois contos autorais, um autobiografico e outro totalmente ficcional. Disseram
que sim, € me comprometi a levar na aula seguinte. Tive que encerrar a discussao para iniciar
a atividade, pois faltavam apenas 20 minutos para terminar a aula.

Finalizada a discussdo, foi solicitada uma atividade que era composta de cinco
exercicios de interpretacdo de texto, opinido e escrita criativa (Anexo 11). O primeiro pedia
para citar trés personagens que faziam parte do conto. Todos os alunos responderam que
Maria era uma das personagens, € as respostas mantiveram o mesmo padrao entre o ex-
homem de Maria, os filhos e ladrdes, atingindo a proposta da atividade.

O segundo exercicio questionava qual era a protagonista do conto, e todos os alunos
responderam corretamente que era Maria. O terceiro solicitava uma interpretacdo sobre qual
seria a ideia principal do conto. O aluno 3escreveu que “os passageiros tiveram atitudes sem
escutar Maria, principalmente o homem que deu um tapa”, praticamente a resposta da
pergunta seguinte. J& o aluno 9 respondeu que “Contar sobre o racismo, a desigualdade social,
e 0 preconceito por conta da cor da pele”. Para a aluna2, “a ideia principal do conto Maria
queria ajudar o pai do filho dela na minha opinidao”. O aluno 12respondeu que “A ideia
principal do conto ¢ mostra que a Maria ¢ uma mulher trabalhadora e falar do seu
relacionamento antigo, o quanto ela ainda amava ele”.

A questdo 4era opinativa, perguntando como eles avaliavam a atitude dos passageiros.
O aluno 3 disse que “eles tiveram atitudes sem antes escutar a Maria”. Ja o aluno 9 afirmou
que a atitude dos passageiros foi “extremamente arrogante e preconceituoso”. A aluna2
respondeu que tal atitude era “totalmente errada ndo pode sair julgando as pessoas”. O aluno
12respondeu: “Acho que eles erraram de nao ter escutado ela”.

O ultimoexercicio tinha um carater mais criativo. Solicitava aos alunos que
modificassem o desfecho do conto de forma livre, como desejassem. O aluno 3, em seu
desfecho, disse que “Ela deveria ter reagido ao tapa do homem e descido do 6nibus”. Ja para o
aluno 9, “A pessoa que estava defendendo Maria mais a ajuda do motorista que ‘liberassem’
Maria, e tudo ndo tivesse passado de um susto por conta do racismo”. Para a aluna2: “O final
do meu conto seria Maria o pai e filho numa rotina junto pois eles teriam que ficar junto. No
meu desfecho”. O aluno 12encerra o conto dizendo que “Maria disse ao filho que o pai havia
mandado um abraco, um beijo, disse que estava com saudade”.

Quatro alunos ndo conseguiram terminar € se comprometeram a entregar na proéxima
aula. Contudo, ndo retornaram mais aos encontros. Perguntei para a aluna 11, que nao estava

na ultima aula, e para a aluna 13, recém-chegada, se tinham interesse em entregar as
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atividades atrasadas. Expliquei que ndo valiam nota.Ambas falaram que fariam. Tive que tirar
cOpia apos a aula, e as alunas ficaram esperando até que eu entregasse as atividades antes de

irem embora.

4.5 ANALISE DA ATIVIDADE COM CARTAS

O quarto género literario foi a carta, com o livro Cartas a uma negra, de Frangoise
Ega (2021).Foram lidas trés cartas do livro em sala pelos alunos que se dispuseram a ler.
Como na aula anterior a discussdo sobre o que era real ou ndo na literatura ficou em suspenso,
iniciamos esse encontro com a leitura dos meus proprios contos e a discussdo sobre o que era
real ou ndo nesses textos.Perguntei se havia algum aluno interessado em ler em voz alta. O
aluno 3 se dispos a ler o primeiro conto, ¢ o aluno 12 se disponibilizou a ler o
segundo.Primeiramente comecei com “O caminhante”, explicando o que havia de real naquele
conto.Em seguida, passei para “O retorno do hiato”, explicando que aquele conto era
meramente ficcional. A aluna 13 comentou a questdo de o domingo, tema do conto “O
caminhante”, ter um clima diferente, e como isso dava olhos para outras coisas que o dia a dia
ndo permitia, exatamente como descrito no conto. Apods a finalizagdo da leitura,iniciei o
trabalho com o livro de Francoise Ega. Expliquei quem era a autora e qual a sua relagdo com
Carolina de Jesus. Perguntei se algum aluno tinha interesse em ler em voz alta. O aluno 3 se
dispos a ler o primeiro trecho, o professor Jonas leu o segundo, pedindo siléncio enquanto
fazia a sua leitura, e eu li o Gltimo trecho. Em seguida, fiz mais uma discussdo sobre as cartas.
Nao houve muitas manifesta¢des durante a discussao.

Na sequéncia, entreguei a atividade, que solicitava a escrita de uma carta para
Francoise Ega ou para Carolina Maria de Jesus contando um pouco do seu dia a dia e do que
sentira ao ler as cartas de Ega. A aluna 6 perguntou se precisava colocar o que de fato leu
sobre o texto.Eu disse que ela deveria colocar o que ela mesma achasse importante. Contei um
pouco sobre meu inicio na leitura para um grupo de alunas e expliquei mais algumas duvidas
acerca da atividade.

Apenas dois alunos realizaram a atividade como esperado. Os demais focaram apenas
em relatar o seu dia a dia, sem dizer qual das autoras era a escolhida. O aluno 9 fez uma carta
nos moldes solicitados, mostrando que tinha apropria¢ao desses conceitos, e relatou um dia da
sua rotina, o que corresponde totalmente ao solicitado. Esse aluno escolheu Carolina de Jesus

como destinataria, assinando a carta ao final. A aluna 2 também realizou a atividade de forma
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correta.Apesar de ndo enderecar a carta diretamente a autora, apropriou-se dos conceitos,
usando expressdes contidas no texto, como, por exemplo, “chego dou boa tarde ao patrdo”, a
mesma expressao usada por Ega em seus textos, relatando a sua rotina exatamente como pedia
a atividade.A aluna ¢ empregada doméstica, como a autora do livro, € conseguiu se conectar
ao texto e ao exercicio proposto. Nenhum aluno respondeu o que sentiu quando leu o texto.

Essa atividade permitiu perceber que alguns alunos tém rotinas muito semelhantes.
Dos nove que a realizaram, trés tém como responsabilidade levar e/ou buscar o irmao mais
novo no colégio. Outro fator que apareceu na fala de mais trés alunos foi mexer no celular
como uma rotina estabelecida. A limpeza da casa aparece na fala de quatro alunos.

Ao sair, questionei a diretora sobre a biblioteca. Ela refor¢cou que o local permanece
aberto apenas pelas manhas por falta de pessoal a noite, que nao era enviado pela prefeitura.
Questionei o que os estudantes do periodo noturno poderiam fazer caso precisassem de um
livro, e ela disse que, caso fosse necessario, poderiam pegar o livro solicitado, mas destacou

que os alunos deveriam estar em sala durante a noite.

4.6 ANALISE DA ATIVIDADE COM CRONICA

A tUltima leitura foi a da cronica “Recusa ao identitarismo € o novo racismo a
brasileira”, de Jeferson Tenorio (2022). Como se tratava de um texto mais denso, eu mesmo li
para a turma, explicando alguns trechos para os alunos, que prestaram atencdo, porém nao
quiseram discuti-lo. Ao final, a atividade interpretativa pedia que fossem citados os termos
que se destacaram no texto. As palavras mais citadas pelos alunos foram: “identitarismo”,
“desigualdade”, “racismo”, “minoria”, “representatividade”. O aluno 4 colocou a expressao
“A busca pela compreensao das ragas e as ideologias”.

A segunda questdo perguntava aos alunos qual a ideia central defendida pelo autor.
Para a aluna 1: “Nao ¢ necessario dismercer pessoas por causa da cor todos somos iguais nao
deveria existir racismo e etc...”.J4 o aluno 2, respondeu: “Na minha opinido eu acho o racismo
¢ muito injusto, ndo ¢ porque a tem a pele escura que ela tem que ser tratada diferente,
chances de trabalho s3o muito pequenas por eles serem negros”. Para o aluno 4, a ideia
principal era “Compreender e respeitar a diversidade”. O aluno Sescreveu: “Acredito que nao
vai acabar o racismo porque tem muitas pessoas pensao diferente”. Para o aluno 9: “Sobre
muitos acharem que a cor define um bom autor ou que define qualquer outra coisa sendo que

isso ¢ um absurdo ¢ nitido que a cor de alguém ndo define nada. Ele também fala sobre a
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minoria sempre serem desvalorizados bem ndo tenho muito o que dizer pois ¢ um texto bem
complexo e complicado de ser dito aos meus olhos”. A aluna 10 respondeu: “Quando ele faz
literatura para autores negros e negros, o direito de uma vida digna e plena luta de negros no
mercado de trabalho sdo minimas chances. Na minha opinido eles merecem todo o respeito de
uma pessoa branca”. Segundo a aluna 11: “ndo poderia ter [ilegivel]... eu acho um bobera
voce ficar zuando uma pessoa pro modo da cor, porque quando ndo [ilegivel] ¢ a mesma coisa
etc...”. O aluno 12 respondeu: “Na minha opinido o racismo ¢ muito dificil e deveria acabar,

mermo sabendo que nunca vai acabar, muita gente sem nog¢ao, muitos levam na brincadeira”.

4.7 QUESTIONARIO FINAL

Quando perguntados sobre o numero de atividades das quais participaram, 5(56%) dos
9disseram ter participado de todas as cinco atividades; 1 (11%)apontou quatro atividades; 2
(22%), trés atividades; e 1 (11%) respondeu que participou de duas.

Em relacdo a qual dos textos mais gostou, 1 aluno respondeu que gostou de todos os
textos;4 alunos responderam que gostaram de Cartas a uma negra;2 alunos gostaram do
slam/3 de maio; 1 aluno gostou do texto “Maria”; el informou a atividade conto, porém nao
estava presente nem leu o texto posteriormente.

Perguntados sobre por que gostaram mais do texto assinalado, a aluna 11 informou
que o slam ¢ mais tranquilo, o aluno 5 achou a mensagem importante. O aluno 3 disse que
gostou de todos porque trazem assuntos muito bons. O aluno 12 gostou mais do texto sobre as
cartas por relatar a realidade de muitos negros, ja o aluno 9respondeu que escolheu a atividade
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carta “pela dindmica e pelo jeito textual que parecia mais ‘realistico’”. A aluna 1 respondeu
que escolheu a carta “porque fala da nossa cor e somos todos iguais a cor ndo muda nada”. O
aluno 8 respondeu “porque era um texto legal”. A aluna 6 nao respondeu a questao. A aluna 7
respondeu “por que eu ndo sabe ler direito”.

Sobre qual atividade mais gostaram, a aluna 1 ndo respondeu a questdo, ja a aluna 7
disse que nao conseguiu responder a questdo. O aluno 9escreveu que gostou pelos mesmos
motivos ja apontados na questdo anterior, sobre os textos que mais gostou. O aluno 12 disse:
“porque fala a realidade de muitos negros”. O aluno 3 mencionou, sobre a atividade
relacionada ao conto, o fato de a protagonista ndo ter se alterado em “Maria”. O aluno 5

respondeu sobre o slam: “Achei chamativa e importante”. A aluna 11 respondeu: “para

facilita a vida eu prefiro assinalada”. A aluna 6 respondeu “todas as alternativas”. O aluno 8



60

respondeu “a atividade das cartas”.Quando perguntado o motivo respondeu: ‘“Porque era
legal”.

Quando perguntados se de alguma forma os textos estimularam a leitura fora do
ambiente escolar, dos 9 alunos respondentes, 7 (78%) responderam positivamente; 1 (11%)
assinalou que ndo estimulou; e 1 (11%) assinalou que ndo fez diferenga. Nenhum dos alunos
respondeu que desestimulou.

J4 sobre se as atividades escritas estimularam a vontade de escrever, 3 (33%)
afirmaram que sim; outros 3 (33%) responderam que nao; e 3 (33%) responderam que nao fez
diferenga. Nenhum respondeu que desestimulou.

Sobre a biblioteca, dentre os 9 alunos que responderam a questdo, 7 (78%) afirmaram
que a frequentariam para ler ou retirar livros se estivesse aberta; e 2 (22%) afirmaram que ndo
frequentariam. Fato que comprova o que Petit (2008) explica a respeito do papel da biblioteca
na formagdo do leitor, sendo a auséncia do acesso a esse espaco uma perda significativa de
uma ferramenta de incentivo a leitura para esses alunos.

Quanto ao comentario a respeito do projeto de forma geral, todos os alunos disseram
que gostaram. O aluno 3 comentou: “Todos me chamaram muita atencdo foi muito bom me
deu mais interesse a leitura”.Ja o aluno 9 escreveu: “Achei muito legal um tipo de aula
diferente e interessante, gostei bastante, o que me chamou atencdo foi o assunto bem
interessante e muito importante, foi bom, nunca tive aula assim”. O aluno 12: “Achei legal,
querendo ou ndo estimula as pessoas a leitura e também ¢ uma 6tima atividade para distragdao
até para aliviar o aluno das aulas normais”. O aluno 5 comentou: “Achei legal e muito
importante as mensagens sobre injustica do mundo hoje em dia”. A aluna 11 afirmou: “Eu
gostei muito porque fala sobre um poco na vida read, ir mim chamou muita atencao etc... ai
depos falou um pogo de cada coisa ir foi muito baoetc, fim”. O aluno 8 respondeu: “Achei a

atitude legal”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a analise dos questionarios, das atividades aplicadas e das aulas ministradas,
aponto algumas conclusdes. E possivel perceber que os alunos tém bastante dificuldade de
interpretagdo, o que se comprovou durante as atividades escritas, além do fato de que,
conforme apontado, 66% dos alunos informaram ndo gostar de ler e chegaram a citar a
dificuldade de interpretagdo como um dos motivos para isso.

Outra conclusdo a que se chega ¢ que ficou comprovado que o projeto estimulou a
leitura de textos ficcionais pelos alunos que participaram das aulas, pois 77% dos
respondentes do questionario final afirmaram que as leituras e atividades os estimularam a
leitura de textos de literatura fora do ambiente escolar.

O trabalho com textos que aproximam o leitor de sua realidade também incentivou a
leitura: varios alunos afirmaram ter gostado dos textos por retratarem aspectos que tém a ver
com o que percebem em seus cotidianos. Assim como ocorreu com Carolina Maria de Jesus,
que apresenta sua rotina como forma de visibilidade a questdo social por ela vivenciada, os
alunos também relataram problemas sociais que os envolvem ao retratar suas rotinas nas
atividades.

No que diz respeito a escrita, assim como no questiondrio inicial, em que 85%
disseram nao gostar de escrever, ¢ mesmo com atividades de escrita livre, interpretativas,
opinativas, criativas, que solicitavam relatos da propria rotina dos estudantes, a maioria dos
alunos disse ndo possuir gosto pela escrita apds o projeto.

Ficou comprovado, por meio das atividades escritas, que boa parte dos alunos utiliza a
linguagem oral para expressar suas respostas. A utilizagcdo da oralidade aparece em expressoes
como “e tals”. Além disso, hd expressodes tipicas da comunicagdo eletronica via mensagens,
como “kkkk” ou “HJ”.S30 os meios que os alunos se utilizam para se expressar de forma que
sejam entendidos, visto que sdo as formas que mais dominam.

Outro fator que ficou demonstrado nas atividades foi o baixo grau de produgao de
texto utilizando a norma culta. Para Petit (2008), a escrita ¢ um fator sensivel para os jovens,
pois estar apto a produzir textos de acordo com a norma culta aumenta o prestigio entre os
semelhantes. Para a autora, ficar excluido da escrita é ficar excluido do mundo. Dessa forma,
os alunos que nao tém acesso ou ndo sabem sente-se indignos, como foi observado no
comentario da aluna 6 quando diz ndo aprender sobre pronomes por “ser lerda”.

Durante as aulas, foi possivel perceber a presenca de trés grupos predominantes em

sala. Havia um grupo com cinco alunos que se sentavam ao fundo da sala, conversavam
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durante as apresentagdes e cujas atividades normalmente apresentavam respostas curtas.
Houve atividades que esses alunos ndo quiseram entregar ou ndo realizaram. O aluno 3 ¢
excecao nesse grupo, pois se disponibilizava a ler os textos e fazia questionamentos em aula,
bem como o aluno 12, que se disp0s a ler alguns textos.

O outro grupo era formado por trés alunas. Uma delas mais de uma vez se curvou
sobre a carteira na intencdo de dormir. As outras duas tinham bastante dificuldade de
interpretagdo. Algumas atividades ndo chegaram a ser devolvidas por esse grupo, que nao
conseguia conclui-las durante a aula. Na aula seguinte, também ndo traziam a atividade
completa e, em seguida, faltavam as aulas, ndo realizando a entrega até¢ o fim do projeto. As
respostas eram mais longas, mostrando ao menos o interesse de realizar a atividade solicitada.

Por fim, o grupo que se sentava na parte da frente da sala era composto por trés
alunos, um homem e duas mulheres. Notou-se que esses alunos tinham um aproveitamento
maior das aulas e das atividades; as respostas se mostravam mais consistentes e atingiam o
objetivo esperado. O aluno 9desenvolvia respostas longas e completas, assim como a aluna 2,
que escreveu respostas profundas e com ligagdo direta aos textos trabalhados. A aluna 13
também apresentou otimas respostas e discussdes em sala. Contudo, por ter comparecido a
apenas dois encontros, contribuiu menos do que poderia para a discussao.

Duas alunas participaram somente de dois encontros, sendo a aluna 7 pertencente ao
grupo da frente da turma, mas com muita dificuldade de interpretacdo e escrita, que ela
mesma declarava nas atividades e questiondrios.Dessa forma, ndo conseguia entregar as
atividades solicitadas. Ja a aluna 10 participava do primeiro grupo, porém se mostrou com
grande potencial em suas respostas. Contudo, pela pequena participagdo, ndo foi possivel
analisar de forma mais profunda o desempenho completo dessas alunas.

Segundo Petit (2008), uma verdadeira democratizagdo implica na possibilidade de
acesso a toda experiéncia de leitura em diferentes registros. A autora considera a leitura
primeiramente como um caminho para o saber, os conhecimentos, podendo, dessa forma,
modificar a trajetoria escolar, profissional e social. Tanto as falas dos alunos como as
respostas ao questionario indicamque eles frequentariam a biblioteca caso esta estivesse
aberta no periodo noturno, podendo tornar-se um ambiente de estimulo a leitura em que os
alunos compartilhariam suas experiéncias e acessariam obras de que ndo dispdem em seu
ambiente familiar. Assim, o fechamento desse espaco no periodo noturno impede uma
verdadeira democratizagao da leitura por parte da institui¢ao, limitando os acessos a biblioteca

aos estudantes do ensino regular e exigindo que os alunos da EJA se desloquem fora do
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horario de aula para ter acesso aos livros, sendo que muitos deles estdo trabalhando durante o
periodo de abertura da biblioteca, o que impossibilita tal agao.

Outro fator que fica comprovado, conforme aparece nos estudos de Petit (2008), ¢
queos jovens marginalizados sdo as principais vitimas do desemprego e da precariedade do
emprego. Sdo também os que mais sdo mortos, atingidos pela violéncia, drogas e miséria. E
possivel perceber que esses temas foram os mais recorrentes nas atividades nas quais os
alunos tinham que escrever sobre sua rotina e sobre coisas que os marcaram.

No caso dos estudantes da turma que sdo trabalhadores, foi possivel perceber que eles
se encontram isolados do sistema de empregos com organizacao sindical ou de entidades que
possam auxiliar em sua formacdo, como conselhos de classes ou 6rgdos que estimulem o
desenvolvimento educacional dos trabalhadores. Os alunos trabalhadores presentes no estudo
estavam isolados do sistema, sendo eles proprios responsaveis por sua formagao, tendo muitos
deles uma rotina de trabalho cansativa o dia inteiro, sendo a escola o Unico local disponivel a
esses alunos para buscar formagao e conhecimento.

Ainda nessa questdo, percebeu-se que a precarizagao do trabalho, conforme apontado
anteriormente, se comprova, conforme as respostas dos alunos, seja pela falta de emprego dos
pais, seja pela jornada dupla que muitos precisam fazer antes de ir para as aulas a noite, em
um ritmo de trabalho duro durante toda a sua jornada. Além disso, observa-se que as fungdes
exercidas pelos alunos ndo exigiam uma formacgao mais efetiva, ficando restritos a cargos com
salarios mais baixos e com maior exigéncia de esfor¢o fisico, sendo que diaristas e
empregadas domésticas compdem 50% do total de trabalhadores que participaram do estudo.

Outro fator que chama a atengao € o fato de todos os professores e servidores publicos
envolvidos na EJA no municipio de Palhoca serem contratados em carater temporario, o que
demonstra uma falta de continuidade das politicas publicas educacionais para essa modalidade
de ensino e para esse publico. Percebe-se que os alunos muitas vezes t€ém consciéncia de suas
dificuldades, mas que a escola ndo consegue atendé-los, como quando a aluna 6diz nao
aprender sobre pronomes por “ser lerda”, ou a aluna 11 diz que estd fazendo 17 anos e vai
fazer 18, que estd preocupada em reprovar e deixa nas maos de Deus.

Outro fator importante a destacar ¢ como o carater infuncional da leitura, ou seja, seu
carater ludico e, a0 mesmo tempo, importante no desenvolvimento cognitivo do ser humano,
mas que nao estd associado a instrumentalizacdo do saberes. De acordo com Ponzio, citado
por Cerutti-Rizatti e Irigoite (2016 p. 256), “para a vida humana em seu sentido mais amplo,
entendemos que nos cabe, na funcionalidade da acdo escolar, facultar a nossos alunos

conhecer o sagrado direito a infuncionalidade, a qual estd implicada, segundo o autor, em
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nossa condicdo de humanidade”. Assim, a leitura de textos infuncionais teve papel
fundamental na forma como o estudo estimulou a leitura. Dois alunos informaram que
gostaram da proposta por serem aulas diferentes das que ja tiveram; nao houve aluno que nao
tenha gostado da forma como o projeto foi apresentado em sala.

Petit (2008) comenta acerca do medo dos jovens de dreas marginalizadas de encarar a
propria interioridade e de trair o grupo, e esse fator pode ser percebido no grupo dos alunos
que ficavam conversando, composto s6 por homens, em que um estava a todo o tempo
regulando a conduta do outro, impedindo os demais de participarem das atividades com
risadas e piadas.

Quando diz respeito a leitura como algo maior que a quantidade de livros lidos, pois
apenas um trecho ¢ capaz de despertar a consciéncia, percebe-se que a aluna 2, quando fala
que a leitura de Quarto de despejo estava ligada a mesma situacdo que ela mesma viveu com
a mae e o bebé que passavam fome, tanto o texto quanto o mundo ganham nova vida,
ressignificando a leitura e a sua experiéncia. A mesma aluna se apropria da estrutura de frases
de Francgoise Ega nas cartas, como “chego dou bom dia ao patrao”, relacionando seu dia a dia
ao da autora, ambas empregadas domésticas. Assim, a leitura mostra que ¢ possivel
entrecruzar experiéncias pessoais, proximas e distantes simultaneamente. Por fim, ¢ possivel
perceber que assim como a aluna 2 foi tocada pela leitura de Francoise Ega, sendo que ambas
sdo empregadas domésticas e possuem afinidade quanto a questdo do trabalho, Frangoise Ega
foi tocada pela leitura de Carolina Maria de Jesus.

Petit (2008) mostra que o leitor ndo € passivo e reescreve o que leu a sua maneira, €
isso também foi verificado em sala de aula, pois a atividade era solicitada de uma forma, mas
os alunos a distorciam e deixavam de lado o que era pedido. A atividade da carta, por
exemplo, pedia que se escolhesse uma das autoras como destinataria e que fosse contado o
que cada um sentiu com a leitura dos textos de Ega, mas os textos dos alunos sairam
totalmente diferentes do previsto,mostrando apenas suas rotinas.

Diferentemente do que a autora registrou quanto ao desestimulo dos pais, observou-se
neste estudo que as familias eram incentivadoras da leitura, as vezes citando-se nominalmente
o estimulo do pai.

Apos a conclusdo do estudo, ¢ possivel perceber como pontos favoraveis a aplicacio
de textos utilizando o carater infuncional e que retratam a realidade dos alunos como forma de
aproximacao entre estes e o pesquisador. Outro ponto favoravel da proposta metodoldgica
aplicada foi a liberdade oferecida aos alunos para que expressassem livremente suas opinides

nas respostas. Considerando-se o alto indice de faltas, realizar a leitura e a atividade no
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mesmo dia, apesar do tempo limitado, favoreceu a entrega das atividades.Nos casos em que
atividades ficaram para ser terminadas em casa por alguns alunos,eles ndo retornaram as aulas
seguintes para a entrega. Outro ponto favoravel da metodologia foi a aplicagio de um
questionario anterior € outro posterior a leitura dos textos e a realizag¢ao de atividades para que
fosse possivel observar de que forma a literatura e a leitura dos textos ficcionais e a vontade
pela escrita se deram apds a conclusdo do estudo.

Como pontos desfavoraveis da metodologia, ¢ possivel observar que, considerando o
inicio das atividades no meio do semestre, o indice de evasdo ja era de mais de metade da
turma, prejudicando uma analise mais precisa do perfil da turma, limitada ao grupo de 13
alunos que fizeram as atividades. Mesmo assim, a maioria ndo fez todas. Outro ponto
desfavoravel foi o fato de a biblioteca da escola ser fechada no periodo noturno, o que
impediu que atividades nesse ambiente fossem realizadas, € que alunos que se mostrassem
interessados em determinado livro, ja pudessem retird-los naquele momento. Apesar de as
atividades serem entregues no mesmo dia, as aulas de apenas de 50 minutos dificultaram a
discussao, tendo que ser realizadas as pressas.

Como sugestoes para estudos futuros, sugere-se realizar atividades no inicio do
semestre letivo, em que a quantidade de alunos ¢ maior; solicitar junto a dire¢do momentos
em que a biblioteca esteja aberta para que os alunos possam frequenta-la; e utilizar outros

géneros literarios, ndo abordados nesta proposta.
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ANEXO1 - SLAM

13 de maio, Josi de Paula

Vocé comemora 13 de maio, €?

Eu sei bem por qué!

Porque nos livros de Historia

Nao contaram o que aconteceu!

Num dia éramos escravos

E no dia seguinte libertos

Mas ndo nos deram estrutura

Nao fizeram o que era o certo!

E como num passe de magica:

— Agora se vira, 6 negro!

Isabel nos libertou

Porque a Inglaterra pressionou,

Nao porque ela era boazinha!

Se boazinha ela fosse

Tinha era indenizado as negrinhas!

— E ndo ia ser mais que obrigagao!

E da desigualdade se ergueu um pais
Negros tém mais alta taxa de mortalidade
Pela policia e seus fuzis

“Auto de resisténcia”

Mas ninguém liga! Nossa vida nao vale nada!
Viramos estatistica!

Foram cento e onze balas achadas
No carro de cinco meninos indefesos!
Seus crimes: eram pretos! Pretos!

E a lavagem cerebral racista

Comega dentro de casa

Desde cedo a TV ensina que bonito ¢ ter a pele clara!



Alva, branca

Como a da Xuxa

Que me empurraram na infancia

Como padrao de beleza!

Como demorei a entender que nunca ia ter paquita preta!
E como diz Nagdo Zumbi:

“A revolucao ndo vai passar na TV, ¢ verdade”

E ndo vai mesmo!

Em pleno século 21

A Globo fez uma Bahia sem pretos!
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ANEXO2 — DIARIO

Quarto de despejo: didrio de uma favelada, Carolina Maria de Jesus

15 DE JULHO DE 1955

Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar um par de sapatos para ela.
Mas o custo dos generos alimenticios nos impede a realizacdo dos nossos desejos. Atualmente
somos escravos do custo de vida. Eu achei um par de sapatos no lixo, lavei e remendei para

ela calgar.

Eu ndo tinha um tostdo para comprar pao. Entdo eu lavei 3 litros e troquei com o Arnaldo. Ele
ficou com os litros e deu-me pdo. Fui receber o dinheiro do papel. Recebi 65 cruzeiros.
Comprei 20 de carne, 1 quilo de toucinho e 1 quilo de agucar e seis cruzeiros de queijo. E o

dinheiro acabou-se.

Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o peito doia-me. Comecei tussir.
Resolvi ndo sair a noite para catar papel. Procurei meu filho Jodo José. Ele estava na rua
Felisberto de Carvalho, perto do mercadinho. O 6nibus atirou um garoto na calcada e a turba

afluiu-se. Ele estava no ntcleo. Dei-lhe uns tapas e em cinco minutos ele chegou em casa.

Ablui as criangas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11 horas, um certo alguém.
Ele ndo veio. Tomei um melhorai e deitei-me novamente. Quando despertei o astro rei

deslisava no espaco. A minha filha Vera Eunice dizia: — Vai buscar agua mamae!

13 DE MAIO DE 1958

Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpdatico para mim. E o dia da Abolicdo. Dia que

comemoramos a libertagao dos escravos.

...Nas prisoes os negros eram os bodes espiatorios. Mas os brancos agora sao mais cultos. E

ndo nos trata com despreso. Que Deus ilumine os brancos para que os pretos sejam feliz.

Continua chovendo. E eu tenho s6 feijao e sal. A chuva esta forte. Mesmo assim, mandei os

meninos para a escola. Estou escrevendo até passar a chuva, para eu ir 14 no senhor Manuel
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vender os ferros. Com o dinheiro dos ferros vou comprar arroz e lingui¢a. A chuva passou um

pouco. Vou sair.

...Eu tenho tanto do6 dos meus filhos. Quando eles vé as coisas de comer eles brada:

—Viva a mamae!

A manifestagdo agrada-me. Mas eu ja& perdi o habito de sorrir. Dez minutos depois eles
querem mais comida. Eu mandei o Jodo pedir um pouquinho de gordura a Dona Ida. Ela nao

tinha. Mandei-lhe um bilhete assim:

—"Dona Ida pego-te se pode me arranjar um pouco de gordura, para eu fazer uma sopa para

os meninos. Hoje choveu e eu ndo pude ir catar papel. Agradeco. Carolina.

...Choveu, esfriou. E o inverno que chega. E no inverno a gente come mais. A Vera comegou
pedir comida. E eu ndo tinha. Era a reprise do espetdculo. Eu estava com dois cruzeiros.
Pretendia comprar um pouco de farinha para fazer um virado. Fui pedir um pouco de banha a

Dona Alice. Ela deu-me a banha e arroz. Era 9 horas da noite quando comemos.

E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a fome!

21 DE MAIO DE 1958

Passei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia numa casa residivel, tinha banheiro, cozinha,
copa e até quarto de criada. Eu ia festejar o aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu ia
comprar-lhe umas panelinhas que hd muito ela vive pedindo. Porque eu estava em condi¢des
de comprar. Sentei na mesa para comer. A toalha era alva ao lirio. Eu comia bife, pao com
manteiga, batata frita e salada. Quando fui pegar outro bife despertei. Que realidade amarga!
Eu ndo residia na cidade. Estava na favela. Na lama, as margens do Tieté. E com 9 cruzeiros

apenas. Nao tenho agucar porque ontem eu sai € 0s meninos comeram o pouco que eu tinha.
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ANEXO3 - CONTO

“Maria”, Conceicao Evaristo

Maria estava parada hd mais de meia hora no ponto de 6nibus. Estava cansada de esperar. Se a
distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se acostumando com a caminhada.
Os Onibus estavam aumentando tanto! Além do cansaco, a sacola estava pesada. No dia
anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava para casa os restos. O 0sso
do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O osso a
patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara numa hora boa. Os
dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de
desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam 6timas
e havia meldo. As criangas nunca tinham comido meldo. Sera que os meninos gostavam de
melao?

A palma de umas de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava
o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!

Quando o 6nibus apontou 14 na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a sacola que estava
no chdo entra as suas pernas. O 6nibus ndo estava cheio, havia lugares. Ela poderia descansar
um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar, um homem levantou 14 de tras, do ultimo
banco, fazendo um sinal para o trocador. Passou em siléncio, pagando a passagem dele e de
Maria. Ela reconheceu o homem. Quando tempo, que saudades! Como era dificil continuar a
vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem assentou-se ao lado dela. Ela se lembrou
do passado. Do homem deitado com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros enjoos.
Da barriga enorme que todos diziam gé€meos, ¢ da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era um
menino! E haveria de se tornar um homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu filho.
Ele continuava o mesmo. Bonito, grande, o olhar assustado ndo se fixando em nada e em
ninguém. Sentiu uma magoa imensa. Por que ndo podia ser de outra forma? Por que nao
podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como vai o menino? cochichou o homem. Sabe que
sinto falta de vocés? Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou sozinho! Nao
arrumei, ndo quis mais ninguém. Vocé ja teve outros... outros filhos? A mulher baixou os
olhos como que pedindo perddo. E. Ela teve mais dois filhos, mas nio tinha ninguém
também! Homens também? Eles haveriam de ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser

diferente. Maria, ndo te esqueci! T4 tudo aqui no buraco do peito...
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O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava com Maria as
palavras, sem entretanto virar para o lado dela. Ela sabia o que o homem dizia. Ele estava
dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte, de despedida. Do buraco-
saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um pouquinho mais alto. Ela, ainda sem
ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abrago, um beijo, um carinho no filho. E logo apds,
levantou rapido sacando a arma. Outro 14 atras gritou que era um assalto. Maria estava com
muito medo. Nao dos assaltantes. Ndo da morte. Sim da vida. Tinha trés filhos. O mais velho,
com onze anos, era filho daquele homem que estava ali na frente com uma arma na mao. O de
14 de tras vinha recolhendo tudo. O motorista seguia a viagem. Havia o siléncio de todos no
onibus. Apenas a voz do outro se ouvia pedindo aos passageiros que entregassem tudo
rapidamente. O medo da vida em Maria ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida dos seus
filhos? Era a primeira vez que ela via um assalto no onibus. Imaginava o terror das pessoas. O
comparsa de seu ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem outros os assaltantes?
Ela teria para dar uma sacola de frutas, um osso de pernil e uma gorjeta de mil cruzeiros. Nao
tinha reldgio algum no brago. Nas maos nenhum anel ou alianca. Alias, nas maos tinha sim!
Tinha um profundo corte feito com faca-laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o primeiro. Foi
quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela puta safada
conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela ndo conhecia assaltante algum. Conhecia o pai
do seu primeiro filho. Conhecia o homem que tinha sido dela e que ela ainda amava tanto.
Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de coleio com os dois. Outra voz ainda 1a do
fundo do 6nibus acrescentou: Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido
também. Alguém argumentou que ela ndo tinha descido s6 para disfarcar. Estava mesmo com
os ladrdes. Foi a inica a ndo ser assaltada. Mentira, eu ndo fui e ndo sei porqué. Maria olhou
na direcdo de onde vinha a voz e viu um rapazinho negro ¢ magro, com feicdes de menino e
que relembrava vagamente o seu filho. A primeira voz, a que acordou a coragem de todos,
tornou-se um grito: Aquela puta, aquela negra safada estava com os ladrdes! O dono da voz
levantou e se encaminhou em direcao a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que merda! Nao
conhecia assaltante algum. Nao devia satisfagdo a ninguém. Olha s, a negra ainda ¢ atrevida,
disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha!
Lincha!... Uns passageiros desceram e outros voaram em direcdo a Maria. O motorista tinha
parado o Onibus para defender a passageira: Calma, pessoal! Que loucura ¢ esta? Eu conheco
esta mulher de vista. Todos os dias, mais ou menos neste horario, ela toma o dnibus comigo.

Estd vindo do trabalho, da luta para sustentar os filhos... Lincha! Lincha! Lincha! Maria
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punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas
rolavam pelo chdo. Sera que os meninos gostam de meldo?

Tudo foi tdo rapido, tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que estavam
fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um carinho no filho.
Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam todos armados com facas-
laser que cortam até a vida. Quando o 6nibus esvaziou, quando chegou a policia, o corpo da
mulher ja estava todo dilacerado, todo pisoteado.

Maria queria tanto dizer ao filho que o pai havia mandado um abrago, um beijo, um carinho.
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ANEXO 4 - CONTOS DO AUTOR

O retorno do hiato (Edinei Tavares)

Yan era um badalado cantor dos anos 80 que no passado teve seus dias de gloria. Famoso
caso de cantor de uma musica s6. A fama e o dinheiro vieram tdo rapido quanto acabaram
seus 15 minutos de fama. A unica coisa que o mantinha de pé era vontade de voltar ao
showbizz. Ele trazia na meméria as lembrancas do sucesso metedrico de anos atras. Na
época achava que aquilo seria para sempre ¢ acabou com todo o seu dinheiro em bebidas e
festas. Tinha um fraco por bebidas, mas fingia ndo ver. Porém, toda vez que olhava ao redor e

via sua casa cheia de garrafas espalhadas se sentia sujo.

Era carismatico e ainda prezava um resto de prestigio. Por causa disso, foi convidado a
preparar um show com outros idolos da época. A imprensa ficou como corves em cima dos

artistas revelando os podres de cada um.

Yan ndo dormiu naquela noite pensando na volta aos holofotes. Daquele dia em diante ndo
pensava em outra coisa. Abriu seu armario e pegou os brincos de argola que eram sua marca
registrada, ali estavam todos os figurinos. Pensava no repertério que tocaria e dangava em
frente ao espelho treinando as velhas coreografias sem a mesma agilidade de antes, mas ainda
tinha truques na manga. Aquele show era a ferramenta que precisava para sair daquela

situacdo. Precisava estar a bordo daquela oportunidade.

Toda aquela euforia era como se fosse um tigre dentro de uma jaula querendo colocar para

fora toda aquela poténcia musical. Sabia que era sua ultima chance.

Na noite anterior ao show foi comemorar com alguns amigos sua possivel volta triunfal.
Chegou em casa bébado. Foi a cozinha, acendeu o fogdo para preparar uma salada de
cenouras. Apagou antes mesmo de acender a chama. Ao acordar sentiu que algo de errado
estava acontecendo. As janelas estavam fechadas. Mal se lembrava do que tinha acontecido.
Cambaleando nem abriu as cortinas. Percebeu um cheiro estranho, mas a ressaca era tao
grande que mal conseguia abrir os olhos. Foi até o interruptor para acender a luz. Tarde

demais, tudo explodiu pelos ares.
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O caminhante (Edinei Tavares)

Todos os domingos ele acorda cedo e se prepara para suas caminhadas matinais.
Realiza rigorosamente os mesmos rituais: acorda, olha o jornal ainda na cama, toma seu café e
se arruma para iniciar mais um dia de descobertas. Descobertas pelo mesmo bairro em que
reside ao longo de uma vida inteira. E tomado por um instinto de Forrest Gump e inicia sua
caminhada para o conhecido desconhecido. O que ele encontraria de novo hoje? O que lhe

chamaria a atengao?

Os domingos, famosos pelas longas manhas de sono daqueles que trabalham cedo
todos os outros dias, ndo t€ém espaco em sua vida. Para ele, viver é experimentar o mundo em
todas as sensagdes. Domingos, famosos pelo seu ritmo lento, dentro dele tém um sabor

diferente, de descoberta de si e do ambiente ao seu redor.

O ritmo alucinado do dia a dia e sua mente agitada o impedem de ver as pequenas
coisas bonitas que o cercam. Viver intensamente essa experiéncia permite-lhe observar as
coisas mais simples, mas que no fundo despertam uma felicidade clandestina dentro dele.
Observar os cdes com os quais ele cruza pelo caminho ¢ uma experiéncia indescritivel, sejam
eles abandonados ou ndo. A quantidade deles realmente espanta, ¢ algo invisivel aos olhos na
rotina intensa. E o canto dos passaros? Havia passaros por aqui? — ele se pergunta. E como
existem. Sempre muito alegres nas manhas de domingo, a cantar seus cantos, como se

conversassem entre si anunciando a passagem dele.

Ele percebe como a rotina o cega e isso o assusta, mas serve de alerta para que
observe com mais calma as pequenas coisas da vida, o ritmo intenso das construcdes que
surgem do dia para a noite, os prédios que de uma hora para outra aparecem a sua frente, e ele
faz questdo de se certificar que sdo de verdade, para se dar conta de que realmente nao

surgiram de um dia para o outro, mas ha meses estavam ali, e ele nunca tinha percebido.

A quantidade de igrejas das mais diversas crengas e religides abertas nesse
horério, também surpreende. Os cantos de louvor e dos passaros moldam a trilha sonora da

caminhada.

O retorno ao ponto de partida sempre ¢ uma forma de avaliar tudo de bom que

aqueles poucos minutos produziram dentro dele, em cada novo caminho percorrido.
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ANEXO 5 - CARTA

Cartas a uma negra, Francoise Ega

Maio de 1962

Pois ¢, Carolina, as misérias dos pobres do mundo inteiro se parecem como irmas. Todos
leem vocé por curiosidade, ja eu jamais a lerei; tudo o que vocé escreveu, eu conhego, e tanto
¢ assim que as outras pessoas, por mais indiferentes que sejam, ficam impressionadas com as
suas palavras. Faz uma semana que comecei estas linhas, meus filhos se agitam tanto que nao
tenho muito tempo para deixar no papel o turbilhdo de pensamentos que passa pela minha
cabeca. Estou indignada. Uma jovem da minha terra me contou coisas sobre a sua vida na
casa onde trabalha que jurei verificar. Ganho um dinheiro e ja posso fazer um balango: sou
faxineira ha cinco dias, meus empregadores estdo incomodados porque claramente ndo sou
uma recém-chegada; falo de Champs-Elysées, Touraine ou da igreja Notre-Dame de laGarde
com muita naturalidade. Eles ndo podem, sem mais nem menos, me chamar de Marie ou Julie.
Alias, nem estao preocupados com isso: nao me chamam de nome nenhum.

Quinze dias se passaram e ninguém me perguntou como eu me chamava nem pediu a minha
carteira de identidade, ¢ incrivel!

Duas jovens moram la, a mais velha estd cursando as aulas preparatorias para as grandes
écoles de exatas, a outra estuda para o baccalauréat. A mais velha me ignora — esta entupida
de equagdes. Ela diz um preguicoso “Bom dia, senhora”. Eu pergunto onde devo guardar seus
sutids. Ela nem me responde.

2

A segunda diz do mesmo jeito “Bom dia”, “Boa noite”, “Até mais”, porém ganhou o meu
respeito: no seu quarto, nao havia bituca de cigarro, mas tirei de sua gaveta dez cabinhos de
macas devidamente devoradas. Eu a vi revisar uma licdo mordiscando com muita
desenvoltura o talo da fruta; depois dessa imagem simpatizei com ela, apesar de sua
arrogancia de controladora. H4 também um adoravel garoto, de cabelos ruivos, simples e
gentil. Entre nds dois, o papo ¢ facil.

A patroa, cuja idade regula com a minha, entrincheirou-se atrds de uma fachada ridicula de
dignidade e rigidez. As vezes ela a esquece e vira uma pessoa sorridente; entretanto, isso dura

pouco. Sou a empregada. A patroa solta depressa um “Bom dia”. Eu, quando chego, digo: “O

dia esta lindo, né?”.
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J& o patrdo, eu o encontro ao chegar, quando ele esta saindo para trabalhar na sua clinica para
gente nervosa. Na verdade, foi ele que me contratou. Ele ¢ muito alto. Por sinal, todos sao
altos naquela casa. Trata-se de alguém ponderado, de gestos calculados; tem olhos azuis tao
cheios de bondade que nao consigo imagina-lo fazendo algo ruim. A senhora ¢ versatil, eu

acho, mas todas as mulheres sdo assim.

2 de junho de 1962

Faz dois meses que sou faxineira, € ndo tem sido divertido, Carolina. Pau que nasce torto,
morre torto. Com a minha patroa, ndo falo apenas de cera, sabdo de Marselha e prendedores
de roupa. Sinto que ela estd um pouco desapontada. Sua amiga contratou “uma” que fala
muito mal francé€s e ¢ bastante ingénua, que lindo! Para ela, sou uma pessoa esquisita, o que a
deixa nervosa e um pouco cruel. Ela pergunta:

“A senhora ja terminou o vestibulo?”

“Sim, senhora.”

E o sinal: ela pega um tapete empoeirado e se pde a sacudi-lo justo no lugar que acabei de
deixar brilhando! Preciso entdo recomegar. Se disser isso em casa, meu marido vai gritar
“Fique aqui”, e depois tratara de deixar minha mobilete enguigada! Se ficar em casa, jamais
poderei ver até onde a estupidez humana pode ir. Na segunda-feira, limpo a sala de estar até
dizer chega, comegando por escovar um tapete bem pesado. Pelo jeito, o aspirador danifica as
fibras desse precioso ornamento. Pessoalmente, acho que ¢ para melhor me ver de joelhos no
chao. Na terca-feira, quando tudo esta brilhando, a patroa decide costurar, e centenas de fiapos
se incrustam na 13 do tapete que me custa tanto limpar. Com um ar negligente, ela diz:
“Preciso lembrar de por um lengol velho na frente da poltrona de costura!”. Ela
invariavelmente esquece! Entdo fagco mencao de pegar o aspirador de po, e ela diz: “Preciso

"’

do aspirador para a sala! Pegue a escova pequena!”. Ou seja, “Curve o lombo, minha filha,
vou te pagar dois francos por hora pelo servigo™.

Sou uma cobaia voluntaria, reprimo o desejo de pendurar o avental na parede e comeco
novamente a escovar. E quando me pergunto como deve ser para as minhas irmés que ndo tém
para onde ir caso se rebelem, que sdo for¢adas a ficar dia e noite na companhia dessas tais
mulheres de bem porque t€ém uma viagem a reembolsar! Carolina, ¢ horrivel. Carolina,

quando vocé se dobrava toda para ver o que tinha nas lixeiras, pelo menos ndo havia ninguém

no seu calcanhar para ter certeza de que vocé estava curvada, sorte sua, vocé sabe! Quando
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volto para casa, ainda ndo ¢ hora de dormir! Tenho filhos para educar, dar umas boas

palmadas, alimentar e amar. Felizmente, isso me faz esquecer a patroa.

25 de setembro de 62

Carolina, 6 Carolina! Se vocé visse, a patroa foi maravilhosa durante dois dias e, em seguida,
a delicada chuva de outono comecou a irrita-la, pagar as férias que me devia também a irritou,
ela acertou tudo e mudou de comportamento comigo, escondeu o aspirador de po, suas
vassouras estdo todas gastas, e o assoalho ainda precisa estar reluzente! Ela ficou mais chata
que antes. Aponta com o indicador sabichdo as fendas, rastreia os menores graos de poeira.
Ela ¢ um contador Geiger ambulante, fica imével diante do fogdo, franze os olhos, recua a
cabega para ver se os botdes do eletrodoméstico foram polidos como ela acha que deve ser.
Faz quinze anos que ¢ proprietaria do apartamento, e ha cantinhos que as domésticas brancas
jamais visitaram. Ela me disse: “Pegue uma cadeira e suba 14 no alto!”. Felizmente mantive
um pouco da minha flexibilidade, caso contrario ja teria quebrado o pescoco. A filha mais
velha foi para Paris, deixando a patroa triste, e ela tem uma tristeza nervosa. A outra que diz
“Bom dia” de modo preguicoso ndo saiu. Tem ainda o garoto mais novo, tdo gentil, ele ndo
fala mais comigo, alguém deve ter dito que ja era bem grandinho para falar com as faxineiras.
Quando esta sozinho comigo, ele relaxa e volta a ser uma crianga como uma das minhas, o
que me faz esquecer as panelas da sua mae. Eu disse que ela tem uma tristeza nervosa, ela ndo
me da mais tempo de trocar de roupa. Chego as duas horas, ela ja espera na frente da porta.
“A senhora vai fazer tudo, por toda parte! Vai tirar esse negocio do meu redor!”

E uma loucura o que ela consegue acumular a sua volta em vinte e quatro horas!



81

ANEXO06 — CRONICA
“Recusa ao identitarismo ¢ o novo racismo a brasileira”, Jefferson Tenorio

Frequentemente sou perguntando se continuarei trazendo discussdes identitdrias em meus
romances, se continuarei abordando as questdes sobre o racismo, ou se me sinto obrigado a
abordd-las em minha producdo literdria. Ou ainda: se eu escreveria um romance cujas

personagens sejam todas brancas, sem que eu tenha compromisso com a representatividade.

Esta ultima pergunta me faz pensar na ansiedade da branquitude em tratar esta discussdo de
forma réapida e superficial, como se mudar a cor das personagens fosse a grande preocupagao
de escritores e escritoras negras. Ainda me surpreendo com a necessidade de sugerir que
nossas escritas estdo encerradas numa prisdo identitaria, reduzindo nossa for¢a criativa a
simples ideia de representatividade. E estranho porque ninguém acha que os escritores

brancos estdo numa prisdo identitdria branca.

Acho interessante tais questionamentos porque revelam o quanto a discussdo em torno do
identitarismo ainda precisa ser debatida para ndo acabar caindo no senso comum. E preciso
dizer que essas pautas sdo, antes de tudo, pautas da ordem da vida. Porque as experiéncias

humanas sdo atravessadas por essas questoes.

O que quero dizer ¢ que quando faco literatura ndo parto de um identitarismo. Os autores
negros ¢ negras ndo acordam num belo dia e pensam: vou escrever um livro sobre racismo.
No6s acordamos um belo dia e pensamos: vou escrever um livro sobre a vida, sobre a morte,
sobre a perda, sobre o luto, sobre a beleza, mas ao mesmo tempo somos afetados pelas pautas

identitarias, porque existir em coletivo ¢ uma eterna negocia¢do com as identidades.

Se o identitarismo ¢ percebido em minhas personagens € em meus enredos € porque ha nelas
uma urgéncia basica pelo direito a uma vida digna e plena. Uma literatura que ndo contesta a
vida e a sociedade me parece uma literatura pouco profunda. O identitarismo ¢ importante,
mas ndo tem um fim em si mesmo. E claro que a representatividade importa, é claro que o
tipo de representacdo negra que fuja da degradacao e da violéncia importa, mas nio essas

questdes que definem ou norteiam a qualidade literaria.

A verdade ¢ que toda vez que se procura mexer nas estruturas de poder ha uma reacdo
violenta e que busca a manuten¢do dessas mesmas estruturas. Neste sentido, o complexo

discurso identitario que traz a tona as lutas de grupos que experienciaram opressdes €
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desigualdades, como as lutas de mulheres, negros, indigenas e LGBTQI+, ¢ simplificado com
o "lA vem esse pessoal das pautas identitrias" ou "agora tudo ¢ identitario", "o
identitarismovai acabar com a arte € com a literatura". Para essas pessoas eu costumo dizer:
fiquem tranquilos, a literatura ndo vai acabar s6 porque estamos reivindicando outras

narrativas. A literatura € maior que o seu proprio tempo.

A critica ao identitarismo ¢ na verdade a busca por uma neutralidade ideoldgica que nunca
existiu. Nossas relagdes sociais modernas sempre foram mediadas pelas questdes de género e
raca. Alids, recentemente, a inclusdo da palavra "raca" na inscricdo do prémio Jabuti, um dos
mais tradicionais do pais, causou alvorogo nas redes sociais. Houve discursos de que o prémio
agora usaria a cor dos escritores como critério ao invés do mérito literario. Bem, € preciso
dizer que a questao ¢ falsa. Primeiro que falar em meritocracia no Brasil, seja ela em qualquer

ambito, me parece uma grande desonestidade intelectual.

E segundo que o sistema literario ndo esta fora dessa discussdo. Além disso, ¢ sempre preciso
observar que se a cor dos escritores ndo era solicitada, creio que uma pesquisa rapida serve
para descobrir a cor ¢ o género da maioria dos premiados. Desse modo, ndo ¢ dificil
compreender que isso nada tem a ver com mérito. Saber a cor dos autores nao diz o quanto
sua producdo ¢ boa ou ndo, mas expde as desigualdades entre autores negros e brancos. O
identitarismo ¢ um convite para refletir ¢ mudar nossa percepc¢ao diante de um mundo

complexo e diverso.
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ANEXO7 - QUESTIONARIO INICIAL

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Sou académico do curso de Letras Portugués da UFSC e tenho como projeto de
conclusio de curso a literatura como ferramenta de mudanca social. Gostaria de contar
com a sua participacdo através do preenchimento do questionario abaixo e das leituras
posteriores. Desde ja agradeco.

Questionario

1. Qual a sua idade?
() Menor de 18 anos
() De 19 a30 anos
( ) De 31 a40 anos
() De 41 a 50 anos
( ) De 51 a60 anos
() Acima de 60 anos

2. Vocé trabalha? ( ) Nao
() Sim. Qual sua profissao
3. Vocé gosta de ler?
() Sim
( )Nao
4. Caso Nao, qual o motivo?

( ) Nao tenho interesse.

( ) Nao tenho tempo.

( ) Tenho dificuldade de interpretagao.
( ) Outro

5. Quem o incentivou a criar o habito de leitura?

( )Familia

( )Escola

( ) Nao tenho o habito de leitura
( ) Outro

6. Quando vocé leu seu ultimo livro?

) Estou lendo atualmente
) Menos de um ano

) Mais de um ano

) Nao lembro

(
(
(
(



( ) Nao leio livros
7. Quantos livros vocé acredita ter lido até hoje?

()lalo
()11a20
( ) mais de 21

8. Vocé costuma ler? Por qué?
() Sim, porque considero importante.
( ) Sim, porque eu gosto.
() Sim, por dever escolar.
() Sim, por outra razdo. Qual?
( ) Nao, devido ao preco dos livros.
( ) Nao, porque nao gosto/nao tenho o hébito.
( ) Nao, por dificuldade em compreender livros e textos.
( ) Nao, por outro motivo. Qual?

9. Se vocé gosta, qual o seu tipo preferido de leitura?

( ) Livros escolares

( ) Jornais/Revistas

() Historias em quadrinhos
( ) Contos/ Cronicas

( ) Poesia

( ) Biografias

( ) Romance

() Outros Quais?

10. Se vocé esta lendo algum livro atualmente, diga qual €.
11.  Dos livros que voce ja leu, qual chamou mais sua atencao? Por qué?
12. Tem o habito de escrever (criacao de historias, contos, texto de ficgdo,poesia, didrio,
etc.)?
() Sim
Que tipo de texto?
( )Nao

Por qué?
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ANEXO 8 - QUESTIONARIO FINAL

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Questionario Final

Gostaria de agradecer sua participacio durante as atividades e aproveitar para saber
suas impressoes referentes aos textos aplicados em aula, bem como as atividades
propostas.

1.

Como vocé se autodeclara quanto a sua cor ou raca?

Outro

De quais atividades vocé participou? (Assinalar todas em que esteve presente.)

( ) Slam

( ) Diario

( ) Conto

( ) Carta

( ) Cronica

Qual dos textos vocé mais gostou?

( ) 13 de Maio — Josi de Paula

( ) Quarto de despejo — Carolina Maria de Jesus

( ) Maria — Conceicao Evaristo

( ) Cartas a uma negra — Francoise Ega

( ) Recusa ao identitarismo ¢ o novo racismo a brasileira — Jefferson Tendrio

Por que vocé gostou mais do texto assinalado acima?

Das atividades de que vocé participou, de qual vocé mais gostou?



6.

7.

8.
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( ) Cronica

Por que vocé gostou mais da atividade assinalada acima?

Os textos de alguma forma estimularam sua vontade de ler textos de literatura
fora do ambiente escolar?

Sim

Nio

Nao fizeram diferenca
Desestimulou

N N N N’

(
(
(
(

As atividades de escrita estimularam a sua vontade de escrever?

Sim

Nio

Nao fizeram diferenca
Desestimulou

N N N N’

(
(
(
(
Caso a biblioteca da escola fosse aberta no periodo noturno, vocé iria até 1a para

ler ou retirar livros?

() Sim
( ) Nao

10. Deixe seu comentario sobre o que achou desse projeto e o que mais te chamou a

atencao nos conteudos apresentados.
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ANEXO 9 - ATIVIDADE 1

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Aluno:

Faga um comentéario sobre o texto lido em sala. Registre suas impressdes e, se possivel,
relacione o texto com a sua realidade.
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ANEXO 10 - ATIVIDADE 2

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Aluno:

Relate, indicando o dia, um ou mais fatos que presenciou na ultima semana e que tenham
chamado a sua atengao.




ANEXO 11 - ATIVIDADE 3

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Aluno:

1- Cite 3 personagens do conto.

89

2- Identifique o/a protagonista.

3- Na sua interpretagdo, qual ¢ a ideia principal do conto?

4- Como voc¢ avalia a atitude dos passageiros?

5- Vamos brincar de escritor: qual seria o seu desfecho para o conto?
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ANEXO 12 - ATIVIDADE 4

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Aluno:

Baseado nas leituras lidas em aula escreva uma carta para Francoise Ega ou Carolina Maria de
Jesus contando um pouco do seu dia a dia e o que vocé sentiu quando leu o texto.




ANEXO 13 - ATIVIDADE §

A literatura como ferramenta de mudanca social: uma proposta

Aluno:

Cite os termos que se destacam na cronica apresentada.
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Registre qual a ideia central defendida pelo autor.




