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RESUMO

O presente trabalho é um relato de uma experiencia em andamento com a formag&o
continuada de professores de Educacéo Fisica relacionada as tecnol ogias de comunicacéo e
a mida. A pesguisa é metodol ogicamente fundamentada em elementos da pesquisa-acdo. O
objetivo é promover uma aproximacdo critica dos professores de Educagdo Fisica, que se
encontram no exercicio da pratica docente, com a temética da midia-educacéo a partir do
paradigma do professor reflexivo de Donald Schon. Até esse momento o trabalho permitiu
uma elaboracdo conjunta entre pesquisador e professores participantes de algumas
experiéncias de intervencdo em midia-educacdo no campo da Educacéo Fisica.

ABSTRACT

This paper presents key findings of an on-going experience of development for Physical
Education teachers using communications and media tools. This research uses
methodology based on research-action elements. The objective is to promote a close
relationship between Physical Education teachers with media-education concepts
developed by Professor Donald Schon. As a result, a joint development of intervention
experiences in the field of media-education by researcher and teachers involved in this
initiative has been realized.

RESUMEN

El presente trabajo muestra las conclusiones claves de una experiencia en curso del
desarrollo para maestros en Educacion Fisica que usan instrumentos de media y
comunicacion. Esta investigacion usa la metodologia basada en elementos de accion y
investigacion. El objetivo es promover una relacion cercana entre maestros en Educacion
Fisica con conceptos de media-educacion desarrollados por el Profesor Donald Schon.
Como consiguiente, se ha observado un desarrollo conjunto de experiencias de
intervencién en el campo de media-educacion por parte de los maestros implicados en esta
iniciativay el investigador.

INTRODUCAO

O advento da escrita impressa, da telefonia, do radio, da televisio e mais
recentemente da internet promovem a mediacdo tecnoldgica da comunicacdo e das
informagdes por parte da midia, trazendo mudancas significativas para a Educacéo e
consequientemente para as institui¢cdes educacionais. Tais mudancas sd0 complexas e cada
vez mais abordadas pelos tedricos de diversas areas, com destaque para os intelectuais da



Educacéo e da Pedagogia. Esta situacéo se configura porgque, de modo geral, a entrada da
cultura midiatica na escola de maneira irrefletida traz diversas inquietacGes, anseios e
possibilidades que n& podem ser ignoradas, a menos que se considere a escola uma
ingtituicdo a parte de seu tempo. Assim sendo, ao passo que se consolida um panorama
sobre os impactos e repercussoes da midia no ambiente escolar, busca-se também efetivar
uma série de acles, intervengdes e préticas pedagdgicas que tratem criticamente essas
tecnologias (suas possibilidades técnicas, informativas e comunicativas) enquanto
ferramentas didaticas e objeto de estudo (BELLONI, 2001).

Sendo congtituinte da escola, as implicagbes da midia nesse espago incidem
também sobre a Educacdo Fisica escolar, 0 que a torna objeto de investigagdo também
nesse campo do conhecimento. Nota-se, portanto, que o nimero de pesquisas sobre o
assunto da Midia relacionada & Educacdo Fisica aumenta cada vez maist. A justificativa
para esse quadro se deve ao fato dos elementos constituintes da Educacdo Fisica
(especialmente os esportes e 0 corpo) estarem amplamente imersos no espaco midiatico,
sendo apresentado na maioria das vezes em férmulas repetitivas, Obvias e simplistas, o que
tem repercutido na compreensao e reproducao de tais elementos ra escola

Na quadra, assim como na sala de aula, a cultura midiatica se faz presente, sgja
através dos esteredtipos corporais, ou ainda na maneira como aunos e professores
compreendem, aprendem e reproduzem o0s esportes e demais préticas da cultura de
movimento. O cend&rio é complexo, ndo se trata de influencia da midia nas aulas
simplesmente, mas da existéncia de um movimento duplo, de interiorizacdo dos
significados e elementos dos meios de comunicacdo nas aulas de Educacdo Fisica, e
também o seu contrério, acompanha-se atualmente a possibilidade de exteriorizacdo dos
significados produzidos nas aulas de Educacdo Fisica, através de diferentes linguagens
(escrita, audiovisual, etc), para os meios de comunicagao (especificamente a Internet), via
alunos e professores. Essa nova possibilidade de exteriorizacdo para a Internet se da
mediante a popularizagdo de novas tecnologias (por exemplo, celulares com camera
digital) que permitem a producdo e veiculacdo facilitada de diferentes contelidos na rede
mundial de computadores. Assim, notase que cada vez mais a Internet comporta
producbes sobre anseios, impressdes, desgos, opinides e criticas sobre as aulas de
Educacéo Fisica, os esportes e 0 proprio corpo, espalhados nos mais diversificados
espacos, desde as comunidades virtuais e blogs até sites de compartilhamento de video e
fotos, entre outros.

Partindo desse panorama € que a Educacéo Fisica, tem buscado, tal como a
Educacdo (e ndo por mera reproducdo ou modismo, mas por uma necessidade
compartilhada), elementos que permitam proporcionar uma formagdo dos professores da
area voltada também a problemética da midia.

A formagdo ndo eliminard somente os riscos da manipulacdo [pelas
midia], mas intensificara também as oportunidades de aprendizagem.
O que era causa de aienagdo se transformard em uma provocacao para
areflex@o critica. A televisdo deixara de ser um meio que adormece
para se transformar em um meio que enriquece. (FERRES, 1996. p.
172)

! Essa afirmagao é feita com base nos estudos de Pires (2003) e Pires et al (2006) sobre o estado da arte no
campo das pesquisas em Midia e Educacéo Fisica. Os resultados de seus trabal hos apontam um aumento
quantitativo e qualitativo dos trabal hos sobre essa tematica no Brasil ao longo dos Ultimos anos.



Nesse cenario é que se pretende socializar com a comunidade académica, sob a
forma de ensaio tedrico, a realizacdo de uma pesguisa que se encontra em andamento e que
busca analisar as possibilidades e limites da formagdo continuada de professores de
Educacéo Fisica relacionada a midia, a partir de uma experiéncia concreta baseada na
pesquisa-acdo. Os objetivos do trabalho séo:

a) Promover uma aproximacdo critica dos professores de Educacéo Fisica, que se

encontram no exercicio da pratica docente, com a temética da midia-educacéo;

b) Capacitar tedrico e metodologicamente esses professores para 0
desenvolvimento de unidades teméticas (escritos na forma de projetos de
intervencdo) sobre midia-educagdo no &mbito da Educacéo Fisica, visando a
implementacdo prética dessas unidades na realidade escolar — nas aulas de
Educacdo Fisica;

c) Acompanhar e andisar reflexivamente a implementacdo de alguns projetos de
intervencao desenvolvidos pelos professores em suas respectivas escolas, com
destaque especial para aintervencdo de um professor do grupo que se encontra
adiantado em relac&o ao desenvolvimento de seu projeto;

d) Identificar e refletir as possibilidades, tendéncias e limites existentes no
processo de formacdo continuada para midia-educacdo em Educacdo Fisica;

€) Compreender como os professores de Educacgdo Fisica passam a situar a midia
em seus cotidianos profissionais apds terem passado pela experiéncia da
formacao continuada para midia-educacao.

Para tal, foi ofertada a alguns professores da rede municipal de Floriandpolis uma
oficina de Midia e Educagdo Fisica, iniciada em 2006, como estratégia de formagdo
continuada na tentativa de aproximar esses sujeitos da tematica referida. A idéia surge em
convergéncia com as intencbes de “Estimular o ensino, a pesquisa e a extensdo, em
perspectiva critica, nas relagdes Educacdo Fisica e Midia’®> do grupo de Estudos
Observatério da Midia Esportiva/LaboMidia® da UFSC, que vem se aproximando da
realidade objetiva das escolas de Floriandpolis para formulagdo de conhecimentos e
acBes/intervengdes* sobre Midia-Educacio no ambito escolar, especificamente nas aulas de
Educacéo Fisica

1. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA ERA DAS
TECNOLOGIAS DE COMUNICACAQO: A Pratica Reflexiva como Alternativa

Nos dias atuais a preocupacdo com a formagdo continuada de professores se deve
primeiramente ao fato de que numa sociedade em continua mudanca sdo apresentadas
novas exigéncias, tanto para seus individuos, quanto para suas instituicdes e sistemas
organizacionais, que por sua vez reclamam respostas adequadas a tais transformacoes,
exigindo adaptacOes educacionais e formativas para a populagdo. Este fato, em grande
medida, justifica as iniciativas que tém sido tomadas, a partir dos anos 80, com educagéo
de adultos, educacdo permanente, formagdo continuada, etc.

2 Fonte http//:www.nepef.ufsc.br/labomidia

3 O Observatério é um grupo de estudo/pesquisa ligado ao Niicleo de Estudos Pedagdgicos da Educacao
Fisica (CDS/UFSC) que retine pesquisadores, professores, pds-graduandos e académicos de diversos cursos
da UFSC para tematizagdo de conte(idos da Educacéo Fisicae Midia. Mais informagGes disponiveis no site;
www.nepef.ufsc.br/labomidia

* Como exempl os destacam-se os recentes trabalhos de Oliveira (2004), Antunes (2007) e Lisboa (2007) —
integrantes do Observatorio.



As primeiras conotagdes nesse sentido entendiam que o avango tecnoldgico
empreendia mudangas principalmente na organizagéo do trabalho de forma geral, exigindo,
portanto, uma interagdo crescente entre formagdo e mundo do trabalho, observando os mais
diversificados grupos profissiorais e contextos organizacionais (FORMOSINHO, 1991).
Todavia, por si s esse fato ndo basta para justificar a necessidade da formacéo continuada
do professor, € preciso considerar que todas estas mudancgas sociais advindas do avanco
das tecnologias (especiamente as de comunicagao) implicam em mudancas mais amplas
para a Educacéo, perpassando desde questBes estruturais da escola até aguelas cotidianas
de didética e selecdo de contetidos, por exemplo.

Num mundo cada vez mais "aberto" e povoado de maquinas que lidam
com o saber e com 0 imaginario, a escola apega-se ainda aos espagos e
tempos "fechados' do prédio, da sala de aula, do livro didatico, dos
conteldos curriculares extensivos, defendendo-se da inovag@o.
(BELLONI, 1998. 9/p)

Os meios de comunicagdo estdo amplamente presentes na vida das pessoas,
congtituindo um dos principais meios de informacdo da sociedade contemporanea. Em
consequéncia, diversas alteracfes perceptivas sdo geradas na sociedade de forma gerdl,
sendo algumas dessas apontadas pel os estudiosos dessa tematica, como Juan Ferres (1996).
Entre essas alteracOes podemos destacar: A passagem da tradicdo oral e escrita a imagem;
O empobrecimento da experiéncia estética (estetizacdo); A aceleracdo do tempo e reducdo
do espaco; e A Antecipacao do assistir ao fazer/agir.

Além disso, os meios de comunicagdo de massa ampliaram sobremaneira o papel
da imagem. Se antes as imagens prestavam se somente a registros e expressoes artisticas,
atualmente ocupam todas as esferas da vida, historicas, artisticas, informativas,
publicitérias, etc. Para Joly (1996) a imagem consiste efetivamente numa ferramenta que
predomina na comunicacdo contemporanea. Zunzunegui (1995) comprova tal afirmacéo,
apontado que:

..mais de 94% das informagdes que o homem contemporaneo,
habitante das grandes cidades, recebe, sdo anadlisadas através do
processo visua e auditivo, mais de 80%, especificamente, através da
percepcdo visual — para reconhecer que a informagdo e a cultura
existentes na  aualidade  evidenciam um  tratamento
predominantemente visua (p. 21).

A0 incorporarem-se aos meios de comunicacdo de massa, as imagens prestam-se a
consolidacdo do que Debord (1997) veio a denominar como sociedade do espetaculo. Para
esse autor, a0 estarem na midia, as imagens servem essenciadmente a seducdo, a
dramatizacdo do cotidiano, efetivando-se como mercadoria. Tudo o que era diretamente
vivido se distanciou numa representacdo. Ficamos distante do real, acreditando que a
realidade chega-nos por meio das imagens midiéticas. Esse é um traco tipico da sociedade
do espetéculo, nela se prefere aimagem ao real, a copia ao original, a aparéncia ao ser. O
sagrado € ailuséo e ndo o auténtico, o verdadeiro.

A imagem atualmente impde fortemente seu carater imediato, sua aparéncia, ao
mesmo tempo em que sua leitura suscita um reflexo da “realidade’. E pertinente notarmos
gue, ao fundir-se a industrializacéo e a ideologia capitalista, esvairamse em certo grau, as
possibilidades formativas das imagens. Tais fatos contribuiram para que o0 homem perdesse



sua integralidade perceptiva, assm como a heranca iluminista, que de um lado fomentou a
alfabetizacdo nas letras e por outro empobreceu a expressividade.

Nesse novo contexto, a formagdo continuada de professores tem sido pensada
incessantemente, entendendo-se que a profissdo docente € essencialmente uma profisséo
dindmica, mutavel frente as transformacOes sociais, especialmente aquelas trazidas pelas
tecnologias de comunicagdo e pelos meios de comunicagéo de massa. Nesse sentido, a
formagdo continuada enquanto prética essencialmente educativa, deveria privilegiar a
capacidade de andlise que o processo de formagcdo favorece, proporcionando aos
formandos "uma formagdo em andlise e uma andlise da sua formacéo" (FERRY 1991, p.
80). Portanto, aproximando-se do que esta subjacente a uma racionaidade prética,
valorizando os professores e as suas experiéncias.

As préticas de formacdo que sdo centradas na andliise sobre e com a préatica
pedagogica procuram fomentar nos sujeitos a reflexdo sobre si préprios e sobre suas
intervencdes docentes, fomentando a dimensdo de "agentes sociais' trarsformadores,
sendo uma perspectiva relevante para a formacéo continuada de professores para a era das
tecnologias de comunicagdo de massa. Portanto, a formagdo continuada de professores,
pensada nesses termos, deve proporcionar ndo sO novos e mais aprofundados
conhecimentos, mas também desenvolver a partilha de experiéncias, dinamicas reflexivas e
aconstrucdo de conhecimento.

Isto implica uma formagdo continuada que ndo se estruture apenas na transmissao
de conhecimentos, mas também nareflexdo sobre a acéo, numa |6gica de desestruturacéo—
reestruturacdo-construcdo de saberes, que reabilitem "uma epistemologia da pratica’
(SCHON, 1997). Paratd, se faz necess&rio orientar as préticas de formagédo continuada de
professores, as quais deverdo integrar ndo sO a racionalidade técnica, mas também a
racionalidade critica, fundamentalmente para o desenvolvimento de acBes prético-
reflexivas. Esta dimensdo se constréi através da andlise intercomunicativa que produz e é
produzida pela reflexdo (SCHON, 1983), nos seguintes termos: @) Na a;éo, quando cada
professor € capaz de refletir na pratica; b) Sobre a agdo, quando o0s professores
individualmente e em grupo refletem sobre as suas préticas, ¢) Sobre a reflexdo na aéo,
guando os professores por meio da andlise das suas préticas as re-elaboram, re-estruturam e
as adeguam aos contextos de realizacéo.

Nesses termos outras possibilidades de formagdo continuada podem ser
visumbradas em aternativa as modalidades formativas mais tradicionais, por exemplo, as
oficinas de formagao e 0s grupos de estudos, que tomam como pressupostos a mobilizacéo
e iniciativa dos professores a partir dos seus contextos de trabalho. Nestas situagbes sao
privilegiadas as iniciativas, a experiéncia profissional, o contexto em que se desenvolve a
prética dos professores, entre outros €lementos que articulam conhecimentos ndo-formais e
formais, numa légica interativa em que acao, investigacdo e formagdo estdo presentes.
Estas modalidades alternativas de formagdo continuada ao privilegiarem os professores
como aores eautores do processo de formagdo podem permitir, a partir de experimentos
no proprio cotidiano escolar, a producdo de conhecimentos que permitam a superacdo das
préticas tradicionais, incorporando novas situacOes concretas de operacionalidade
avancadas tedrico-metodologicamente. Portanto, sGo uma alternativa vidvel a formagdo
continuada de professores para a insercdo/reflexéo as tecnologias de comunicagéo e midia
no contexto educativo.

2. A PESQUISA-ACAO COMO OPCAO METODOL OGICA

Para a realizacdo do estudo que esta sendo desenvolvido foi preciso contar com
uma estratégia metodol 6gica aternativa aos modelos hegemdnicos que compde o estatuto



cientifico tradicional (positivista), além da necessaria contribui¢cdo de métodos e técnicas
das ciéncias humanas, visto que o trabalho é essencialmente de cardter qualitativo e
articulado a uma proposta formativa, portanto, de intencionalidade educacional e politica.
Para tal, optou-se pela realizacdo de um estudo com base em elementos da pesquisa-acao,
definida por Thiollent (1994) como: “um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucéo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (p. 14).

A opcdo por este tipo de pesquisa foi necesséria pela participacéo e agdo conjunta
do pesquisador com & demais pessoas envolvidas na situacdo de pesquisa, nesse caso
especifico, um pegueno grupo de professores de Educacdo Fisica da rede municipal de
Floriandpolis. Para Pereira (apud BETTI, 2006) a pesquisa-acdo busca a superacdo de
lacunas entre ensino e pesquisa, e também na relagéo entre teoria e prética, convergindo o
conhecer (pesquisa) e o0 atuar (ensino) nas pesquisas educacionais, posto que 0O
professor/pesquisador produz conhecimento a partir de sua prética. Este € o caso da
pesquisa que agui apresentamos, na medida em que o préprio pesquisador atua como
colaborador e mediador de uma Oficina de Midia & Educacdo Fisica. No entanto, vale
destacar que ndo é somente porque 0 pesquisador investiga a situacéo pratica em que ele
préprio esta intervindo que o trabalho se caracteriza como uma pesquisa-acdo. Betti (2006)
entende “a pesquisa-acdo nd como uma ‘intervencdo’ na pratica pedagoégica, palavra que
carrega conotagdo autoritaria, mas como interlocucéo, em duplo sentido: do pesquisador
com os professores/as, e destes com suas préaticas’ (p.102).

Outro fator que nos leva a buscar elementos da pesquisa-acéo se deve ao fato desse
tipo de pesquisa permitir estudar de maneira dindmica a situagéo problema, possibilitando
a “coleta de informacdo original acerca de situagbes ou de atores em movimento”
(THIOLLENT, 1994. p. 41). Nesse ponto, a pesquisa-agao val ao encontro dos anseios do
trabalho que aqui se apresenta, uma vez que este estudo parte da prerrogativa de que a
formacdo do professor se estabelece num continuum, como diz Anténio Novoa (2001), o
gue leva a crer que a riqueza da formagdo continuada encontra-se justamente na
compreensdo da formagdo em movimento, N0 momento em que essa realmente acontece e
ndo como um fato estético.

No mais, a pesquisa-acdo ndo sd permite o estudo de processos dindmicos como
também estd direta e amplamente relacionada as pesquisas educacionais, sendo uma
estratégia sempre associada a formagdo das pessoas envolvidas, caso especifico do trabalho
gue agui se propde, em gue a formacdo continuada de professores de Educacéo Fisica é o
tema central. Desta maneira, € pressuposto da pesquisa acdo que todos os participantes
tenham voz ativa no processo de construcdo de conhecimentos e agOes que busquem a
superacdo da situacdo em gue se encontram envolvidos. Portanto, esse trabalho exigiu que
a oficina de formac&o para a midia fosse, e continue sendo, realizada a partir de uma
postura colaborativa dos professores envolvidos, na busca de uma reflexdo sobre suas
praticas pedagdgicas e arelacdo dessas com a tematica das novas tecnologias e da midia na
escola, além da proposicdo de novas possibilidades de intervencdes sobre o assunto.

Por fim, a pesguisa-agdo perspectiva horizontes transformadores para a Situagéo ou
realidade pesquisada, tal como a proposta deste trabalho, que se orienta dentro de um
contexto formativo. Assim, para a pesguisa-acao “O objetivo ndo € simplesmente resolver
um problema prético da melhor forma, mas, pelo delineamento do problema compreender
e melhorar a atividade educativa; preocupa-se, portanto, com a mudanca da situagéo e néo
SO com suas interpretacbes’ (BETTI, 2006, p. 103). Este € 0 caso desta pesquisa, que esta
buscando por meio de uma oficina de midia e Educagdo Fisica promover (inter)acOes ente
os participantes (professores de E.F. da rede municipal) com a finalidade de eles préprios



elaborem e realizem experiéncias préticas com midia-educacdo em suas respectivas aulas
de Educacéo Fisica

3. AFORMAGAO CONTINUADA PARA MiDIA-EDUCAGAO EM EDUCAGAO
FiISICA: UMA EXPERIENCIA A PARTIR DE OFICINA DIDATICA

O trabalho que aqui se relata vem sendo desenvolvido a partir de duas partes
principais: @) uma primeira parte em que foi realizada uma oficina didética sobre Midia-
Educacdo e Educacdo Fisica (etapa ja completa) e; b) A reflex@o sobre as possibilidades de
trabalhar com midia-educacdo na escola a partir de projetos de intervencdo (em
andamento).

Parte 1 - A Oficina de Midia-Educacéo & Educacdo Fisica:

Buscando dar continuidade a aproximagéo junto a comunidade escolar, o grupo de
estudos Observatorio da Midia Esportiva, em 2006, propds e deu inicio a um projeto
gratuito de extensdo universitéria, no formato de oficina de formagdo para a midia®,
destinado a formagdo continuada de professores de Educacdo Fisica, sendo este um
projeto-piloto para o desenvolvimento futuro de uma formagdo continuada mais elaborada.
O projeto-piloto esté sendo realizado em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo
de Floriandpolis (SME) e teve seu inicio em Agosto de 2006. Assim, até Dezembro desse
mesmo ano foram realizados nove (9) encontros com um (pequero) grupo de dez (10)
professores da rede Municipal inscritos na oficina de formacdo, sendo essa a nossa
amostra. A composicdo da amostra se deu de forma aeatdria, sendo escolhido para
participarem da pesguisa os dez primeiros inscritos na oficina de formagdo para a midia.

Na programacdo da oficina estipulou-se a realizacdo de duas etapas. 12 etapa -
fundamentacao tedrico-pratica para compreensdo da midia e novas tecnologias no contexto
educacional; 2% etapa - desenvolvimento de subsidios metodolégicos para o
desenvolvimento de unidades didaticas e aplicacdo dessas na escola. Nessa etapa 0s
professores participantes da oficina produziram planos de intervencéo, escritos sob aforma
de projetos de intervencdo, em que cada um deles apresenta uma idéiainicia parainsercdo
das novas tecnologias nas aulas de Educacdo Fisica, bem como para a tematizagéo da
midia, com o objetivo de redlizar uma experiéncia de intervencdo prética no ambito
escolar.

Grande parte dos participantes da oficina ainda ndo colocou seus projetos de
intervencao em prética, visto que esse documento somente pdde ser entregue no final do
semestre letivo de 2006, o que inviabilizou, por uma questdo de tempo, sua aplicabilidade
nesse mesmo ano. Desta forma, esta em aberto a possibilidade de retomada dos trabalhos
em 2007 pelos participantes da oficina para a aplicabilidade de seus projetos de
intervencdo em suas respectivas escolas, sob acompanhamento dos responsaveis pela
ofertada oficina

No entanto, dentro deste cenario vale citar a trgjetdria de quatro professores que
tentaram implementar seus projetos de intervencao (todos os quatro com propostas a partir
da producdo de videos - democratizacdo dos meios de producdo - com os alunos) ainda no
ano de 2006. Notadamente um desses quatro professores chamou a atengdo pelo ato grau
de envolvimento e compromisso com a proposta da oficina, 0 que o levou a terminar a
elaboracdo do seu respectivo projeto de intervencéo em tempo hébil e a aplicacdo concreta

°o0 pré-projeto com asintengdes e estruturacdo da oficina ofertadainicialmente com o titulo de “PROJETO:
EDUCACAO PARA A MIDIA NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR' e que posteriormente teve seu titulo
alterado para“ Curso de Formagdo em Midia e Educacéo Fisica: capacitacéo para Professores darede
municipal de Floriandpolis’ pararegistro como atividade de extensdo junto a UFSC constaem ANEXO .



do mesmo junto a uma turma de sua escola de origem. Como produto final dessa
intervencao tem-se um video produzido pelos alunos da turma sobre a temética do lazer na
comunidade. Vale ressaltar que todo esse processo foi devidamente acompanhado e
registrado pelo pesguisador/ministrante da oficina.

Os outros trés professores desenvolveram atividades com midia/novas tecnologias
em suas turmas a partir de seus respectivos projetos de intervencdes, em situagdes que néo
permitiram o acompanhamento e registro dessas atividades integralmente por parte do
pesquisador. Todavia, como esses professores também se propuseram a trabalhar com
producdo de videos, teve-se acesso aos produtos finais de duas dessas intervencoes (dois
videos produzidos pelos aunos), posto que um desses professores ndo conseguiu terminar
sua intervencao.

Ao find dessa etapa foi realizada com os participantes da pesguisa uma primeira
coletada de dados, utilizando a realizag&o de grupo focais. O grupo focal ou grupo nominal
se trata de “um recurso de coleta de informagfes organizado a partir de uma discussdo
coletiva, redlizado sobre um tema preciso e mediado por um animador-entrevistador (...)
Em realidade, configura-se numa entrevista coletiva aberta e centrada’ (MACEDO, 2000.
p. 178). No caso desse trabalho foram formados dois grupos focais com os professores
participant es da pesquisa em que se debateram trés focos especificos. a) as contribuicdes e
os limites da formagdo continuada sobre midia e Educagdo Fisica; b) A relagdo entre a
cultura escolar e midia-educagdo; ¢) A experiéncia pratica com midia-educacdo na escola,
a partir dos professores que realizaram intervengdes. Os focos tematicos foram escolhidos
a partir de uma matriz analitica®, com dados obtidos de um questiondrio semi-estruturado,
entregue para todos os participantes da pesquisa. Portanto, os focos escolhidos para os
grupos focais emergem do proprio campo, ou sga, das proprias questdes levantadas pelos
participantes da pesquisa a respeito da oficina de formagdo continuada.

Assim, a realizagdo de grupos focais ao final da primeira etapa se configurou como
uma estratégia para assegurar a obtencdo de dados sobre os possiveis significados que os
participantes construiram e partilharam a respeito da oficina de midia e Educacéo Fisica
especificamente, e também sobre processo de formagdo continuada que vém se
configurando. No entanto esses dados ainda ndo foram tratados e, portanto, ndo integram
esse estudo.

Parte 2 - As Possibilidades de Re-significacdo das Praticas de Midia-Educacdo em
Educacéo Fisica... Indicacfes da continuidade do trabaho:

A segunda parte da pesquisa ainda ndo foi realizada. Para etapa sera retomado
0 contato com os professores participantes da formagao continuada na expectativa de que
alguns deles possam vir a realizar seus projetos de intervencéo nas escolas durante esse
ano (2007), interessando especialmente aqueles que ja realizaram intervencdes na primeira
parte do trabalho (caso de 3 professores). Assim, pretende-se, a partir desses trés
professores, dar continuidade aos trabalhos ja desenvolvidos, realizando agora um segundo
ciclo de reflexdo-acdo a partir das experiéncias de 2006, buscando a
superacao/transformacdo dessa prética e efetivando experiéncias préticas com midia
educacdo no cotidiano da Educacdo Fisica escolar.

Nesse cenario, os demais professores da formacdo ndo serdo descartados da
formagdo, uma vez que se trata de uma experiéncia formativa em que ha um compromisso
do pesquisador com a formacdo de todos os envolvidos. Assim, havendo o interesse dos
demais professores do grupo em realizarem suas intervengOes, esses continuaréo
integrados a0 processo colaborativo entre os demais colegas e o pesquisador de
desenvolvimento e acompanhamento dos projetos, sem, no entanto, 0 acompanhamento

® Constaem Anexo I



integral de suas intervencOes nas escolas. Isto porque seria inviavel ao pesquisador,
mediante as condi¢des temporais desse estudo, acompanhar todos os 10 projetos, caso
todos efetivamente fossem aplicados. Sendo assim, 0s projetos que estdo adiantados tem
prioridade por permitirem uma maior possibilidade reflexiva no que toca aos pressupostos

da pesqguisa-acéo.
4. CONSI DERAQOES FINAIS.

Até o presente momento a formagao continuada de professores de Educagéo Fisica
realizada através de oficina didética deu indicacfes de que essa estratégia metodol dgica se
mostra adequada, uma vez que abriu a possibilidade de elaboracdo conjunta entre
pesquisador e professores participantes de realizarem uma experiéncia mais significativa
de intervencd0 em midiaeducacdo no campo da Educacdo Fisica, partindo das
necessidades e conhecimentos reais da propria cultura docente dos envolvidos.

ParaNovoa (2001):

Ha certamente um conhecimento pedagdgico que pertence, as vezes, aos
pedagogos, as pessoas da érea da educacao que os professores devem de
ter também. Mas, além disso hd um conhecimento profissiona que nédo é
nem um conhecimento cientifico, nem um conhecimento pedagdgico,
gue é um conhecimento feito na prética, que € um conhecimento feito na
experiéncia, como dizia ha pouco, e nareflexéo sobre essa experiéncia.

Portanto, a partir da continuidade desse trabalho espera-se diagnosticar quais 0s
saberes produzidos, e que significados sdo incorporados e expressos na pratica
pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica em relacdo a midia, a partir de uma
experiéncia inicial de formagéo continuada? Tentando compreender as contribuicdes e
limites da formagao continuada que vem se desenvolvendo tanto externamente, a partir dos
relatos dos participantes e suas impressdes, percepcles, criticas, mas também
internamente, atuando conjuntamente a pelo menos um professor do grupo no processo de
construcdo de saberes/actes sobre midia e Educacéo Fisica no ambito escolar.

O presente trabalho tem permitido até esse momento de sua redizacdo
compreender o processo de formagdo continuada dos professores de Educacdo Fisica
voltado a midia por dentro do movimento de constituicdo do mesmo, entendo que a
formacdo ndo € um fendbmeno estatico, mas um processo dindmico, dialético, consolidado
pela préxis pedagdgica.
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