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Resumo: O texto é um recorte de uma tese de doutorado que investiga, através de
estudos de caso, a inser¢do curricular das TICs na formag&o de professores de trés
universidades recém-criadas na Regido Sul do Brasil. Aqui, sdo descritas e analisadas
as experiéncias midia-educativas observadas no curso de Educacéo Fisica/Unipampa.
A andlise das propostas relacionadas as TICs foi baseada nas trés dimensdes da
midia-educagdo: instrumental, critica e expressivo-produtiva. A metodologia qualitativa
empregada envolveu andlise documental, entrevistas e observacdes diretas para a
producéo de dados. A pesquisa mostrou um uso limitado das TICs no curriculo estudado,

com énfase na abordagem disciplinar.

Abstract: This article is part of PhD thesis that uses case studies to investigate the
curricular inclusion of ICTs in teacher training at three recently created universities in
southern Brazil. It describes and analyzes media-education experiences observed
in Unipampa’s Physical Education. The analysis of the proposals related to ICTs was
based on the three dimensions of media-education: instrumental, critical, and expressive-
productive. The qualitative methodology used involves document analysis, interviews
and direct observation to produce data. The study found limited use of the ICTs in the
curriculum studied, with an emphasis on the disciplinary approach.

Resumen: Este texto es un recorte de una tesis de doctorado que investiga, a través
de estudios de caso, la insercion curricular de las TICs en la formacion de profesores de
tres universidades recién creadas en la region Sur de Brasil. Son descritas y analizadas
las experiencias de educacion mediatica observadas en el curso de Educacion Fisica
de la Unipampa. El andlisis de las propuestas relacionadas con las TICs se basé en las
tres dimensiones de educacion mediatica: instrumental, critica y expresivo productiva. La
metodologia cualitativa utilizada incluyé analisis documental, entrevistas y observaciones
directas para la produccion de datos. La investigacion revel6 un uso limitado de las TICs
en el curriculo analizado, con énfasis en el abordaje disciplinario.
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1 INTRODUGAO E PROBLEMATIZAGAOQ'

A presenca das tecnologias de informacéo e comunicacgao (TICs)? se intensificou nas
ultimas décadas, gerando uma cultura digital, e as suas implicagdes tém provocado altera¢oes
em todas as dimensOes da sociedade, inclusive no campo educacional. As novas intera¢oes
com as TICs geram desafios as instituicdes formadoras — de modo especial, aos cursos de
licenciaturas, levados a repensar a formagéo dos futuros professores para ainser¢ao pedagogica
das TICs, ja que os usos dessas tecnologias produzem novos contelidos e novas formas de
linguagens que precisam ser compreendidos e problematizados nos curriculos escolares.

Isso torna claro o fato de que estamos diante de uma realidade sociocultural que impde
uma nova problematica educacional a formagdo de professores: formar para a cidadania
(RIVOLTELLA, 2007), atualmente, requer tanto o desenvolvimento de competéncias técnicas
para a utilizagdo das ferramentas tecnolégicas quanto de competéncias criticas para selecionar
e interpretar as mensagens das TICs, além de competéncias de produgdo e veiculagdo de
conteudos utilizando as TICs e suas linguagens. Os futuros professores, portanto, devem ser
capazes de integrar as TICs ao ensino, no planejamento e desenvolvimento das atividades
educativas. E essencial, por conseguinte, que os futuros professores estejam preparados para
oferecer aos estudantes oportunidades de aprendizagem na perspectiva das TICs.

Por outro lado, sdo poucos, ainda, os registros de experiéncias curriculares criticas
e bem-sucedidas da presenca das TICs no contexto brasileiro. Esse cenario provoca muitas
incertezas, por parte dos professores, no momento de propor atividades pedagdgicas com as
TICs. Isso ocorre porque, como destacam Fantin e Girardelo (2008, p. 8), “[...] ndo ha mapas
nem placas que garantam as dire¢des, ja que 0s mapas existentes se referem a um tempo
muito diferente [...]". No que diz respeito & presenca das TICs nos desenhos curriculares dos
cursos de formagao de professores, a realidade também ndo é muito animadora, como mostram
os estudos realizados por Gatti e Barreto (2009), Fantin (2012) e Porto (2012). Algumas
fragilidades ainda precisam ser superadas, dentre as quais, 0 pouco incentivo a qualificacéo
continuada dos formadores de professores na perspectiva das tecnologias de informacgao e
comunicagao, as condi¢des de infraestrutura relativas as TICs e a concepgéo e organizagao
curricular dos cursos de formagao de professores, que ainda se mantém centrada em uma
perspectiva tradicional do ensino, sob o primado da racionalidade técnica, da abordagem
disciplinar e da transmiss&o de conhecimentos.

Recentemente, tornou-se possivel observar, nas politicas publicas que orientam a
educagao no Brasil, manifestacdes a respeito da cultura digital e das TICs. Nelas, as tecnologias
séo entendidas como fendmenos socioculturais € como inovacéao tecnoldgica, sendo apontadas
como fundamentais para compreensao da sociedade atual e a0 mesmo tempo para nela atuar. Com
isso, vém ocorrendo algumas tentativas governamentais de modernizar as instituicdes de ensino
do pais, baseadas, sobretudo, na introducéo de equipamentos tecnolégicos no meio educacional.

Diante disso, é necessario refletir sobre as formas como as TICs estdo sendo
inseridas nas praticas educativas. De acordo com Rivoltella (2007), a integracao de temas

1 Este texto tem origem na tese de doutorado da autora apresentada no PPGEF/UFSC, em dezembro de 2014. O campo de estudo foram os
cursos de Pedagogia (Universidade Federal da Fronteira Sul — campus Chapec¢/SC), Ciéncias da Natureza (Universidade Federal da Integragao
Latino-Americana — campus Foz do Iguagu/PR) e Educagao Fisica (Universidade Federal do Pampa — campus Uruguaiana/RS).

2 Nessa pesquisa, usamos o termo “TICs” como sinbnimo de todos os recursos midiaticos e tecnoldgicos utilizados na sociedade contemporanea
para armazenar, transmitir, reproduzir, produzir informagdes/conteidos e para comunicar.
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interdisciplinares ndo recebeu, até hoje, a atengdo necessaria nos curriculos, sendo essa a
realidade que envolve a tematica das TICs. A presenca das tecnologias é entendida, em geral,
a partir do seu viés instrumental, da preparagéo técnica para o uso dos recursos tecnologicos e
de informatica, deixando de lado a dimens&o social das tecnologias e limitando o surgimento de
propostas pedagdgicas de carater critico-reflexivo e colaborativo. Dessa forma, a inser¢éo das
ferramentas tecnoldgicas é abordada por meio do que Rivoltella (2007) denomina de “pedagogia
dos meios”: ao reduzir a educacdo, na perspectiva das TICs, a uma questao instrumental e
técnica, tais tecnologias séo tomadas apenas para a transmissao de conteidos curriculares,
tornando distante uma abordagem ampliada de midia-educagao.

Uma possibilidade para superar a organizagéo curricular tradicional € compreender o
curriculo como espago aberto as novas aprendizagens e diferentes formas de educar a partir
da problematizacéo das experiéncias obtidas por estudantes e formadores no &mbito da cultura
digital. Nesse sentido, Fantin (2012) sugere que o curriculo seja compreendido como préatica
cultural, capaz de colocar os conhecimentos curriculares em contexto e de articulé-los aos
conhecimentos adquiridos fora das instituicoes de ensino. Isso auxiliaria no desafio de ler e
escrever na cultura digital, que pode contar com apoio em propostas de midia-educacéo.

Esse modelo curricular, no qual as questdes das TICs s@o tratadas na perspectiva da midia-
educacao, implica compreender, conforme aponta Gonnet (2004), que todos os componentes
curriculares s&o ocasides para tematizar as TICs, sob a perspectiva de uma educagéo orientada
para questionar, compreender e dar sentido aos usos das ferramentas tecnoldgicas.

A midia-educacéo pode ser entendida, conforme Buckingham (2007, 2010); Rivoltella
(2009, 2012); Belloni, (2010, 2012) e Fantin (2012), como um campo tedrico-metodolégico
interdisciplinar que visa estabelecer mediacdes pedagogicas no &mbito educacional com as
TICs e a cultura, contribuindo para o desenvolvimento de capacidades criticas e autbnomas de
comunicagdo, expressao e interacdo diante dos meios tecnoldgicos. Ela tem trés dimensdes
educativas, que sao definidas assim:

* Técnico-instrumental: refere-se a educar comas TICs, empregando as diferentes tecnologias
como ferramentas didatico-pedagogicas, priorizando o seu uso metodolégico. Destaca-se
nessa dimensdo a fun¢do das TICs como suporte/instrumento pedagégico, facilitando a
organizagao do trabalho docente e a melhoria da qualidade do ensino;

* Objeto de estudo ou critica: propde educar para as TICs e/ou midia, conduzindo a leitura e
reflexdo critica e autbnoma no campo educacional acerca dos usos sociais das ferramentas
tecnoldgicas e de suas linguagens. Isto é, as TICs s&o entendidas como conteudo curricular;

* Produtivo-expressiva: compreende a educacgao por meio das TICs, que visa favorecer a
expressao e a comunicagdo com a producao/criacdo de novos conteudos tecnoldgico-
midiaticos no contexto educativo, buscando enfatizar o carater colaborativo e criativo das
TICs nas praticas pedagogicas.

Diante do cenario permeado pelas TICs, das novas praticas de educar e aprender que
resultam da utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas e do panorama educacional brasileiro
atual, marcado por reformas e pela expansdo da educacgao universitaria®, a formagédo de

3 A expans@o da Rede Federal de Educagéo Superior no Brasil teve inicio em 2003, envolvendo a interiorizagdo dos campi das universidades
federais e a criag@o de novas universidades federais. Esse processo ocorreu em decorréncia da implantagao de politicas governamentais de
expansao universitaria —, por meio do Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacéo e Expansao das Universidades Federais (REUNI).
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professores no ambito da discussao curricular da midia-educacao se mostra um instigante
campo de investigagao. Assim, nosso estudo buscou compreender como cursos de licenciatura
de universidades federais recém-criadas na Regido Sul do pais tematizam em seus curriculos
dimensdes da midia-educagdo. O presente recorte toma como objeto de estudo de caso o
curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal do Pampa — campus Uruguaiana/RS.

2 CARACTERIZAGCAO DO ESTUDO E ASPECTOS METODOLOGICOS

O trabalho de campo* foi constituido por duas etapas: na primeira, de aproximagao
ao objeto de estudo, buscamos reunir informagdes pertinentes a realidade da universidade,
além de informacdes sobre 0 seu processo de criagdo e implantacdo. Nessa fase, também foi
feita a busca de informacdes sobre o curso de formacéo de professores de Educagao Fisica
oferecido pela instituicdo, o que consistiu em uma tentativa de compreender como as TICs s@o
integradas a proposta pedagégica da universidade e quais sao os espagos de problematizagao
das tecnologias no curriculo do curso analisado. Nesse momento, as informagdes foram
obtidas por meio dos seguintes procedimentos metodoldgicos: a) levantamento de dados por
meio de visitas & pagina web da instituicio e do curso de Educacao Fisica; b) visita in loco, a
fim de reunir mais informacdes e estabelecer uma aproximacao aos participantes da pesquisa.

Na segunda etapa, de imersdo no campo de estudo, houve o acompanhamento de
atividades académico-pedagdgicas desenvolvidas no &mbito das TICs, o estudo dos documentos
oficiais da instituicdo e do curso pesquisado, como o Projeto Pedagdgico do curso e 0s programas
e/ou planos de ensino dos componentes curriculares que compdem a sua estrutura curricular,
e a realizag@o de entrevista com os formadores que apresentavam relacédo com a tematica de
estudo. Essa etapa da pesquisa foi realizada durante o primeiro semestre letivo de 2013°.

Para o relato e interpretacao dos resultados, foram procedidas as seguintes etapas:
descricdo dos documentos institucionais e das observagdes; e a transcricdo e anélise de
conteudo das entrevistas. Tal anélise é elaborada a partir dos aspectos mais recorrentes nos
depoimentos dos entrevistados, que constituiram trés categorias: 1) Sobre o curriculo: a (n&o)
presenca da TICs; 2) A formagéo dos formadores de professores: experiéncias formativas no
ambito das TICs; e 3) Questdes sobre infraestrutura.

A Unipampa, localizada no Rio Grande do Sul, foi criada oficialmente em janeiro de 2008,
por meio da Lei 11.640, caracterizando-se por ser uma instituicao multicampi, situada na fronteira
do Brasil com a Argentina e o Uruguai. Dentre os seus dez campi universitarios esta o campus
Uruguaiana, que é sede do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica estudado nessa pesquisa.

Quanto & aproximagdo com as TICs estabelecida pelas politicas da universidade,
percebe-se que a mengdo a essas tecnologias estd relacionada a duas tendéncias: 1)
por reconhecer que as TICs e a cultura digital sdo elementos importantes da sociedade
contemporanea; 2) por se tratar de uma universidade multicampi, na qual o uso de recursos
tecnolégicos como as TICs contribui para o desenvolvimento das agbes académicas e
administrativas na universidade. Contudo, tais politicas sao praticamente inexpressivas quanto
a proposicao efetiva da integracéo curricular das TICs e da midia-educagéo.

4 O projeto de pesquisa foi aprovado no Conselho de Etica da da UFSC: 15364713.8.0000.0121
5 Entre abril e agosto, com a permanéncia de aproximadamente um més em cada universidade/curso participante do estudo.
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3 APRESENTAGAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAQ: AS EXPERIENCIAS DE MiDIA-
EDUCACAO OBSERVADAS NO CURSO DE EDUCAGAO FiSICA/UNIPAMPA

A respeito da integracdo curricular da tematica envolvendo as TICs no curso de
Educacao Fisica da Unipampa, é possivel observar, a partir da anélise do Projeto Pedagégico
do Curso, que a referéncia/orientacdo as TICs é bastante timida, sendo que a tematica se
implementa, sobretudo, a partir da inclusdo de componentes curriculares obrigatorios: cabe
a eles buscar problematizar, de forma direta ou indireta, a tematica das TICs. Conforme a
organizagdo curricular do curso, ha trés componentes curriculares que apresentam algum tipo
de relagéo com as TICs, os quais s@o descritos no quadro a seguir.

Buscou-se identifica-los conforme as trés dimensbes da midia-educacao: técnico-
instrumental, critica e expressivo-produtiva.

Quadro 1 - Componentes curriculares que apresentam relagdo com as TICs no Projeto Pedagdgico do Curso de

Educac@o Fisica/Unipampa.
Cgmﬂ%ﬂf:rte Nucleo Informacoes Enfase
Contetdos programaticos: Cultura e producéo cultural para/da crianca: a presenca das
Educagéio midias na construgao do imaginario infantil. _ )
. - Referéncias: Pereira, R. S.; Silva, M. R.; Pires, G. de L. Representacdes do corpo e do | Dimenséo
Fisica e Especifico . . : e ; R B
Infancia moylmento no ciberespaco: notgs deum estgdo etnografico no jogo Second Life. L|.cere, Belo critica
Horizonte, v. 12, n. 2, p.1-23, jun. 2009. Disponivel em: https://seer.lcc.ufmg.br/index.php/
licere/article/view/604/491
Objetivos: Verificar como os elementos do esporte-espetaculo influenciam no cotidiano
escolar; Analisar através de transmissdes mididticas e de forma presencial o fenémeno
esportivo.
Sociologia do - Praticas pedagogicas ou metodologia: o ambiente educativo serd composto por variadas | Dimenséo
Especifico < > o P L "
Esporte formas de apresentac@o das tematicas de estudo: leitura de textos académicos, matérias critica
de jornais e revistas; interpretacéo de filmes; participacdo em espetaculos esportivos e
ou acompanhamento de transmissdes pelas midias, entrevistas com dirigentes e atletas,
semindrios de apresentagao de estudos na area.
Ementa: Estudo das diferentes manifestagcdes culturais na contemporaneidade relacionadas
amidia. Educacéo com, para e através das midias na Educacéo Fisica. Producéo e utilizagéo
das TICs no ensino-aprendizagem na Educagéo Fisica a partir dos pressupostos tedrico-
metodol6gicos da midia-educagao.
Objetivos: Estudar as manifestagdes culturais relacionadas a midia/TICs na sociedade,
especialmente no ambito da escola; Estudar conceitos e concepgdes sobre a comunicagéo
e a midia-educagéo; Producéo e utilizacdo das TICs para o ensino e aprendizagem dos
contetidos da Educagéo Fisica.
Contetdos programéticos: Concepgdes da Comunicacao e Educagao; Cultura, escola e TICs;
Possibilidades educativas entre Educagao Fisica e TICs.
Referéncias:
Belloni, M. L. O que é midia-educag@o. Campinas: Autores Associados, 2001.
Betti, M. A janela de vidro. Campinas: Papirus, 1998. Dimenséo
Educagéo Buckingham, D. Crescer na era das midias eletronicas. Sao Paulo: Loyola, 2009. instrumental,
Fisica e Especifico | Buckingham, D. O novo divisor digital. In: Revista Patio. Ano XI, nimero 44, paginas 09 — -
Midia 11de nov. 2007 — jan. 2008. critica e
Fantin, M. Midia-educagao: conceitos, experiéncias, dialogos Brasil-Italia. Florianépolis: produtiva
Cidade Futura, 2006.
Fantin, M; Girardello, G. (Orgs.). Liga, roda, clica: estudos em midia, cultura e infancia. Sao
Paulo: Papirus, 2008.
Orofino, M. . Midias e mediacéo escolar. Pedagogia dos meios, participagéo e visibilidade.
S&o Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2005.
Pires, G. de L. Educagao Fisica e o discurso midiatico: abordagem critico-emancipatoria.
ljui: UNIJUI, 2002
Pretto, N. de L.; Silveira, S. A. (Org.). Além das redes de colaboragéo: internet, diversidade
cultural e tecnologias do poder. Salvador: Editora da Universidade Federal da Bahia, 2008.
Acesso digital.
Sancho, J. M. (Org.). Para uma tecnologia educacional. Tradugéo Beatriz Affonso Neves.
Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores.
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Como se observa no quadro 1, as TICs sdo inseridas ao curriculo e, portanto, a formagao
inicial de professores de Educagéo Fisica através da perspectiva disciplinar, ou seja, a tematica é
tratada de forma autdnoma no componente curricular Educagao Fisica e Midia e como conteudo
dos componentes curriculares Sociologia do Esporte e Educacao Fisica e Infancia.

Em Educacéo Fisica e Infancia, a problematizacdo das TICs é inserida por meio da
unidade tematica “Cultura e producao cultural para e da crianca: a presenca das midias na
construcdo do imaginario infantil”. O plano de ensino e os planos de aula desse componente
curricular apresentam alguns exemplos de atividades pedagogicas propostas no a&mbito das
TICs para discutir a unidade, como a leitura de textos relacionados a temética, a exibi¢ao
e discussao de filmes e a pesquisa em periddicos online da &rea da Educacédo Fisica sobre
a producéo cientifica relacionada a Educagéo Fisica, infancia e TICs. Conforme o material
analisado, busca-se inserir as TICs entre 0s contelidos estudados pelo componente curricular
ao compreender que essas tecnologias fazem parte contemporaneamente da cultura infantil.
Dessa forma, procura trazer a discuss@o sobre as TICs e as repercussdes socioculturais e
educacionais que elas provocam para o contexto da formagdo dos futuros professores de
Educacao Fisica dentro da perspectiva da dimensao critica da midia-educagc@o. Por meio
de leitura e andlise critica, a proposta apresentada no componente curricular é desvendar
e estabelecer uma posicao reflexiva diante dos discursos e das mensagens audiovisuais e
midiaticas com e para as criangas.

O componente curricular Sociologia do Esporte também foi identificado na perspectiva
da leitura e analise critica das mensagens produzidas e veiculadas pelas TICs. Nesse caso,
a integracdo curricular das TICs desenvolve papéis distintos: ora servindo como ferramenta
metodoldgica e de auxilio as atividades de ensino e de aprendizagem, ora como contetdo a
ser problematizado e refletido.

Ao considerar a existéncia da intima e reciproca rela¢éo entre as TICs e o fendmeno
esportivo, 0s objetivos mostram haver uma preocupag¢éo em compreender as implicagdes das
TICs no @mbito da Educacao Fisica e dos Esportes no desenvolvimento desse componente
curricular. I1sso é mais evidente ainda em relagéo aos modos de apropria¢éo cultural das TICs e
ao papel que elas exercem na construgao da cultura esportiva da sociedade, visando despertar
a consciéncia critica quanto ao discurso midiatico esportivo.

E nesse contexto — cada vez mais midiatizado e permeado por ferramentas tecnolégicas
que permitem a producao, reproducao e a apropriacao técnica do esporte — que 0 componente
objetiva a compreensao da repercussao do conceito de “esporte telespetaculo”, definido por
Betti (1998), na esfera da Educagéo Fisica escolar/esporte educacional. Isso é proposto com a
finalidade de explorar as transformac6es da pratica esportiva e o proprio conceito de esporte,
em uma tentativa de evidenciar o enlace entre esporte e TICs.

As atividades pedagogicas propostas pelo componente curricular envolvem a utilizagao
de diferentes recursos das TICs — como jornais, revistas, televiséo e filmes — empregados como
ferramentas de apoio didatico e de reforco da aprendizagem. Um exemplo seria a situagao de
acompanhamento de transmissdes esportivas por meio das TICs e ao vivo. Contudo, a ideia
central é que isso permita explorar as diferencas e semelhancgas entre esses dois tipos de
experiéncia com o esporte e também as formas como o discurso sobre o esporte é construido
e veiculado pelas TICs.
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O componente curricular Educacéo Fisica e Midia é o Unico componente especifico
do curriculo do curso de Educacao Fisica criado para atender a tematica das TICs. Apesar
de o nome do componente curricular ser “Educagéo Fisica e Midia”, seu plano de ensino
aponta relagdo com a expressao “TICs” e com o campo da midia-educacao. Trata-se de um
componente curricular especifico e obrigatério e que procura abordar, durante o0 curso, as
trés dimensdes da midia-educagéo: instrumental, critica e produtiva. Seu objetivo é preparar
os futuros professores de Educacédo Fisica para que eles sejam capazes de empregar as
TICs como recursos metodol6gicos para o ensino e aprendizagem e, sobretudo, saibam ler
e interpretar criticamente as informacdes veiculadas pelas TICs e produzir novos conteudos
por meio delas, de forma critica, ética e criativa, tendo em vista a sua atuacao no contexto
educacional.

Diante disso, 0 componente possui carater teérico e pratico: ele propde o estudo das
diferentes teorias e conceitos em torno da area envolvendo a Educacao, a midia-educacgao
e a Educacéo Fisica e também busca explorar as possibilidades de utilizacao e de producao
por meio das TICs como fonte de ensino e aprendizagem dos conteudos da Educacao
Fisica.

Por fim, a anélise do Projeto Pedagdgico do Curso de Educagdo Fisica permitiu
observar que a insercdo das TICs nos componentes curriculares revela um enfoque das
suas dimensoes critica e produtiva na formacao dos futuros professores. Por sua vez, a
insercao curricular da tematica das TICs sob a perspectiva disciplinar dificulta a concepcao
de propostas educativas dialogicas e interdisciplinares entre os componentes curriculares e
suas diferentes abordagens com essas tecnologias.

Com o intuito de compreender como sdo desenvolvidas as diferentes préticas
curriculares em torno da tematica das TICs propostas no curso de formacao de professores
de Educacao Fisica, o estudo também envolveu a observagdo de aulas do componente
curricular Educacéo Fisica e Midia e de duas experiéncias de extensao desenvolvidas por
professores vinculados ao curso.

Quanto as aulas, verificou-se que a énfase esta na leitura critica dos contetdos
transmitidos pelas TICs — sobretudo do cinema e programas televisivos. O professor
responsavel pelo componente curricular Educagédo Fisica e Midia relatou que, devido ao
seu interesse pessoal pelas TICs, elas sempre aparecem, de uma forma ou outra, nos
componentes curriculares que ele leciona.

A perspectiva de midia-educacao ou de educag¢d@o no ambito das TICs presente
nas aulas observadas consiste na adogdo de uma postura critica de ler e compreender o0s
discursos produzidos pelos meios de comunicagdo. Dessa forma, as TICs sdo entendidas
e percebidas como objetos de estudo, podendo ser questionadas, problematizadas e
ressignificadas. Tal processo de leitura e interpretacdo critica das TICs pode, ainda, originar
experiéncias de producéo critica e criativa de novos contetdos utilizando as tecnologias.

A respeito das experiéncias de extensao observadas no ambito das TICs, a primeira
proposta se refere ao projeto intitulado “Ciclo web em exercicio e reabilitacdo”. Vinculado ao
Grupo de Estudos em Neuromecanica Aplicada (GNAP) da Unipampa, visa contribuir com
os estudos sobre neuromecanica do movimento humano e promover a divulgacao cientifica
dessa area de estudos. O projeto consiste na realizagdo de uma conferéncia a cada més,
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ministrada por um professor-pesquisador convidado e mediada pelo computador por meio
do sistema de webconferéncia®.

Sobre essa experiéncia, verificou-se que apresenta uma estreita relacdo com a
abordagem metodoldgica das TICs, a partir das possibilidades técnicas que elas oferecem
para a transmissdo de conhecimentos — nesse caso, da neuromecanica do movimento
humano. As TICs, nesse contexto, sao 0s meios utilizados para transmitir o contetido e, assim
como ocorre na sala de aula tradicional, com as TICs a aula permanece expositiva, centrada
na figura do professor e no saber declarativo, reservando a participacao dos estudantes para
0 momento final da aula — ou da palestra, no caso da webconferéncia observada’.

A segunda experiéncia observada no ambito das TICs refere-se ao projeto “Radio
Educacgéo: dialogando com a comunidade”, criado em 2009 por duas professoras — uma
vinculada ao curso de Educacao Fisica e outra ao curso de Enfermagem. A proposta consiste
na producdo e apresentacdo do programa radiofénico Unipampa Debates, veiculado por meio
de um espago concedido pela Radio Sdo Miguel 880 AM, situada na cidade de Uruguaiana. O
programa reune a equipe do projeto® (formada por professoras coordenadoras e estudantes
bolsistas e voluntarios) e convidados externos de cada programa. Eles debatem temas
diversificados (educagéo, saude, cultura etc.), visando transmitir contetidos informativos ao
publico ouvinte.

Nesse contexto, professores e estudantes de diferentes cursos do campus
Uruguaiana® vao experimentando-se em um papel diferente do que habitualmente
estdo acostumados, passando do status de receptores para produtores/emissores da
informacao. Isso porque a participacdo no projeto requer da equipe envolvimento em
todas as etapas da produgdo dos programas, desde a escolha dos temas, passando pela
pesquisa bibliografica dos contetdos, elaboragdo das perguntas-tema que sdo lancadas
pela equipe produtora em cada programa aos convidados até a sua transmissao. Por fim,
apos cada programa, o grupo avalia o resultado, refletindo sobre os aspectos técnicos
(como a apresentacéo, funcionamento dos equipamentos etc.) e pedagogicos (envolvendo
o0 conteldo e o debate).

Dessa forma, observa-se no projeto uma abrangéncia das trés dimensdes da
midia-educacao: da técnica, dominando o funcionamento dos equipamentos, da linguagem
radiofonica, da produgéo técnica de um programa midiatico; da anélise critica e reflexiva
sobre 0s conteldos veiculados pelas diferentes TICs, despertando uma consciéncia critica
para o que é transmitido nos meios; e da produgé@o de novos conteudos por meio das TICs, j&
que a atuagdo como produtores/emissores de informagdes considera a producao responsavel
e ética de conteudos midiaticos.

6 A webconferéncia consiste no encontro virtual entre pessoas que assistem as conferéncias por meio de computadores, de diferentes lugares
geograficos, possibilitando o compartilhamento de arquivos de textos, imagens e voz. Para utilizar o sistema de webconferéncia na Unipampa
cabe ao professor interessado solicitar ao Nucleo de Tecnologia da Informagao e Comunicagéo da universidade, que concedera o espago e
prestara o suporte técnico e a manutencao do sistema.

7 No sistema utilizado pelo projeto, apenas o palestrante e o coordenador (moderador) da atividade podem compartilhar documentos de texto
ou imagem e de audio, sendo a participacdo dos demais participantes restrita a assistir a palestra e, ao final, participar por meio do chat, com
envio de perguntas.

8 Desde 2011, o projeto estd sob a coordenacdo de duas outras professoras — do curso de Farmécia e de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza — que, por interesse e afinidade com a tematica, resolveram manter o projeto em funcionamento.

9 E importante destacar que o projeto ja teve bolsistas do curso de Licenciatura em Educagao Fisica da Unipampa, contudo, no momento da
nossa pesquisa de campo, ndo tinha nenhum estudante dessa area envolvido com o projeto.
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4 A INSERCAO CURRICULAR DAS TICS NA FORMAGAO DOS PROFESSORES DE
EDUCAGAO FiSICA: PERSPECTIVA DOS FORMADORES

De modo geral, os relatos dos professores'® evidenciam que a insergao curricular das

TICs perpassa a questdo do reconhecimento da onipresenca das TICs na sociedade, sendo

este um importante elemento da cultura contemporanea. Nesse contexto, as tecnologias e seus

conteudos influenciam as formas como séo fornecidas informagdes sobre o mundo e as formas

como ele é percebido e compreendido, 0 que vem sendo considerado uma das problematicas

que justificam a discusséo sobre as TICs nos cursos de formagao de professores. Tal situa¢éo

é evidenciada por meio do relato de um dos professores entrevistados no curso de Educagao

Fisica, que destaca que a espetacularizagdo generalizada acerca dos contetidos da Educacao

Fisica em diferentes meios de comunicagdo tem desafiado os formadores de professores a

construir estratégias metodoldgicas e educativas de problematizacao das TICs e dos contetdos
que circulam e sdo produzidos através delas na formagéo dos futuros professores.

Professor A.: Sintetizando, no caso da licenciatura em Educagéo Fisica, da forma

como o corpo é vendido através das midias para as pessoas, chega um momento

que temos que analisar essas imagens porque essas imagens estao construindo,

na nossa subjetividade, uma série de valores, que depois, nés, necessariamente

vamos reproduzir. Entdo, se nao existir uma leitura critica da realidade e, ai, no

caso, uma leitura critica dos meios de comunicagdo, das midias por parte do

professor, ele fica refém da ideologia que é passada ou que se tenta passar, algo
que se tenta construir pela grande midia.

Diante dessa realidade, e pensando em uma formagao mais proxima das questoes da
midia-educacéo e da cultura digital, vem se tentando incluir a presenca das TICs no curriculo
do curso de Educagéo Fisica por meio da criacdo de componentes curriculares que tratem de
forma autbnoma e/ou complementar a tematica das TICs. Por outro lado, ha um reconhecimento
de que a linearidade que permeia toda a organizagao curricular atual dificulta o aparecimento
de propostas interdisciplinares como as de midia-educagao — especialmente no que se refere
a sua insercado curricular como eixo curricular que atravesse todo o curriculo e seja tratado
pedagogicamente por todas as disciplinas que constituem o curso, como propdem Gonnet
(2004), Rivoltella (2007), Fantin e Rivoltella (2012).

Como vimos, existem outras (poucas) possibilidades de insercéo das TICs que ocorrem
via projetos de extensd@o. Apesar de serem concebidas como linhas de fuga do curriculo
tradicional, essas situagoes de trabalho com as TICs repercutem na formacao profissional dos
futuros professores e agregam ao curriculo novas praticas pedagégicas, ampliando a sala de
aula para novos e diferentes contextos — que podem ser a escola, a radio, o laboratorio de
informatica etc.

Dentre as dificuldades para integrar as TICs na formacédo dos futuros professores,
foram destacadas a caréncia de formagdo adequada dos formadores de professores e as
condi¢des de infraestrutura relativas as TICs. Sobre as experiéncias formativas vivenciadas
pelos formadores de professores no ambito das TICs, é possivel perceber que variam muito,
sendo motivadas por diferentes razdes — que podem ir desde a busca por aprender por interesse
pessoal até as exigéncias do ambiente profissional e das politicas publicas, como exemplifica
o relato do professor a seguir:

10 Foram entrevistados trés professores, responsaveis por componentes curriculares e projetos de extensao relacionados as TICs.

|
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Professor A.: Toda minha formagao, na escola, a televisdo sempre me acompanhou
muito, eu sempre via muita televisao [...] ai eu ja fazia toda uma andlise critica
da televisdo, dos meios de comunicacdo, de como eles serviam, para que eles
serviam, qual era a func@o deles dentro do aparato da sociedade. E ai quando
chegou a televisdo no meu espago profissional eu falei: “vou estudar isso entao!”

Apesar da necessidade de uma formagao adequada dos professores em competéncias
técnicas e criticas, vinculadas as TICs e as novas linguagens presentes na cultura digital,
como apontam Belloni (2005) e Sancho e Alonso (2012), os resultados da nossa investigagao
evidenciam que as experiéncias formativas dos formadores de professores com as TICs
tém acontecido, em grande parte, com foco na aquisicdo de habilidades técnicas e distantes
da abordagem pedagédgica das TICs, seja no ambito social e pessoal ou da formagao dos
formadores de professores, o que favorece o surgimento de propostas elaboradas meramente
a partir do viés metodologico das TICs.

Os relatos também mostraram que sdo poucas as experiéncias formativas dos
formadores de professores no ambito das TICs oferecidas pela universidade, sendo que a
busca pela formagao na area parece depender, sobretudo, do interesse e iniciativa pessoal,
da autonomia e das experiéncias do professor em sala de aula ou em projetos de pesquisa e
extensdo. Por outro lado, quando estas capacitagcdes s&o oferecidas, sao criados momentos
de reflexdo critica, individual e coletiva, acerca das praticas desenvolvidas com as TICs,
entendidas como necessarias a formacao de professores reflexivos.

Professora F.: Nesses encontros, a gente entra em contato com pessoas de outros
campi e isso € bom. A gente ja conversou e tem ideias de fazer coisas juntos por
conta do projeto, também eu estou sendo chamada para avaliar outros projetos

que envolvem projetos de radio e isso me faz ter mais contato com bibliografias e
com as outras agdes que estdo sendo realizadas nos outros campi...].

Quanto a infraestrutura basica das TICs, os depoimentos dos entrevistados destacaram
que ambientes que nao apresentam condi¢des razoaveis de infraestrutura se tornam pouco
favoraveis ou incentivadores para a realizagdo de préticas educativas que envolvam as
TICs. No entanto, também se mostraram inseguros em relag@o a temética, indicando pouca
problematizacdo a respeito desse tema no contexto investigado. Isso pode estar relacionado
com o fato de que boa parte das atividades realizadas envolvendo as TICs né&o requer mais
do que aquelas infraestruturas basicas e conhecidas dos professores no @mbito educacional
(como os computadores, 0s laboratérios de informatica e a internet).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel afirmar, a partir deste estudo, que propostas educativas no ambito das TICs
desenvolvidas no curso de Educacéo Fisica sdo poucas, sendo ainda mais escassas aquelas
realizadas na perspectiva critica e/ou produtiva da midia-educacéo.

Com excegdo da inclus@o de componente curricular especifico que torna obrigatoria a
introducao das questdes envolvendo as TICs e a cultura digital, essa pesquisa mostrou que a
contextualizacao da tematica em outros componentes curriculares e em praticas pedagogicas
desenvolvidas em outras esferas do curriculo parece estar mais vinculada ao interesse pessoal
e das apropriacOes sociais das tecnologias pelos formadores de professores, e ndo como
resultado de um programa pedagdgico instituido e voltado a temética das TICs. Sobre isso,
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acredita-se que a auséncia mais incisiva de politicas publicas educacionais e das proprias
diretrizes institucionais que regem os cursos em relagéo as questoes das TICs pode ser uma
das causas de haver poucas experiéncias de midia-educacao no curriculo — uma vez que
desobriga o conjunto de formadores de professores de planejar novas formas de interagao e
de contextualizag@o da temética das TICs nas préticas curriculares.

Além disso, percebe-se que a quase inexistente oferta de formagdes continuadas
sobre a temética das TICs por parte da universidade se reflete na pratica pedagdgica dos
professores, que apresentam muitas dificuldades para se apropriar dessas tecnologias e inclui-
las, considerando as trés dimensdes midia-educativas, no trabalho docente. Por outro lado,
projetos de extensdo, ainda que fruto de iniciativas pessoais de poucos professores, parecem
ser um espaco significativo para o desenvolvimento de experiéncias pedagégicas com TICs na
formagao de professores do curso analisado.

Por fim, os resultados da pesquisa evidenciaram que o curriculo do curso estudado
— apesar de fazer parte do projeto educacional de uma universidade recém-criada, que se
origina a partir de um contexto fortemente implicado e transformado pelas TICs e pela cultura
digital — pouco esta contribuindo para que a formagao dos futuros professores de Educagéo
Fisica esteja mais proxima das questdes da midia-educacao. Nesse sentido, a futura geragao
de professores tende a continuar com profundas dificuldades em intervir pedagogicamente no
ambito da Educacéo Fisica Escolar na perspectiva da midia-educacao.
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