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RESUMO

Este trabalho destaca a importancia da aproximacdo de campos de investigacdo: a Educacao
Fisica, tendo a aula como um fendmeno histérico-social compreensivel e a Psicologia Social,
tendo o cotidiano como uma dramaturgia social interpretativa. Por meio da hermenéutica,
procura-se refletir a possibilidade de aprender a desempenhar os papéis de estagiario e professor
em aproximacdo com as demais encenacdes de atores sociais do nosso cotidiano. Conclui-se
que existe a necessidade de continuar refletindo sobre a realidade escolar brasileira junto aos
demais investigadores do ser humano e das instituicdes - ambientes educacionais.

Palavras-chave: Educacéo Fisica escolar, dramaturgia social, Erving Goffman

ABSTRACT

This work highlights the importance of approaching fields of research: Physical Education,
having class as an understandable historical-social phenomenon and Social Psychology, having
daily life as an interpretative social dramaturgy. Through hermeneutics, we try to reflect the
possibility of learning to play the roles of trainee and teacher in approaching the other staging
of social actors of our daily life. It is concluded that there is a need to continue reflecting on the
Brazilian school reality together with other researchers of the human being and institutions -
educational environments.
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1 PROBLEMATIZACAO

Este evento, denominado Congresso Sulbrasileiro de Ciéncias do Esporte, com o tema:
Formacéo inicial e continuada e a atuacgéo profissional: a necessidade da tenséo permanente
busca difundir, no interior do campo da formacdo inicial para préticas pedagogicas, as
experiéncias desenvolvidas nos ambientes educacionais, e por outro lado, permitir que essas
intervencdes no cotidiano escolar, abram espacos de reflexdes que se conectem com demais
campos de conhecimento e paradigmas das ciéncias humanas e sociais.

Com essa orientacdo, apresentamos esse texto, que é um recorte (adaptado) da pesquisa
sobre as origens e fundamentos da Concepcdo de Aulas Abertas as Experiéncias na Educacao
Fisica escolar brasileira, que apresentamos ao Departamento de Educacdo Fisicay/CDS/UFSC
(2002c), como pré-requisito parcial para a progressao funcional da carreira do Magistério
Superior. Nossas bases teorico-metodoldgicas estdo ligadas a fenomenologia-hermenéutica,
como produto do século XX, que introduz um novo modo de conceber o proprio conceito de
compreensdo e interpretacdo, tanto das situacdes cotidianas, como do modo de ser do ser
humano ao se-movimentar.

Esperamos, assim, estar contribuindo, por um lado, com as reflexes pedagogicas e com
as intervencdes didatico-pedagogicas no interior da cultura de movimento humano
contemporaneas (esporte, danca, artes marciais, jogos, ginastica e outras), e por outro, com a
compreensdo de diretrizes para a formacdo de professores que se inicia nesses estudos e
reflexdes sobre o ser humano num longo processo de aprendizagem que vai da formacao inicial

a formacéo continuada.

2 AULA DE EDUCACAO FISICA COMO UM FENOMENO HISTORICO-SOCIAL NA
CONCEPCAO DE AULAS ABERTAS AS EXPERIENCIAS
Numa nota preliminar, o Grupo UFPE-UFSM (1991, p. 1) destaca o que quer dizer

quando enfatiza que a aula de Educacdo Fisica é um fenémeno historico-social:

A principio, significa duas coisas: a aula de Educagao Fisica de hoje desenvolveu-se e alterou-
se no decorrer das Ultimas décadas. Isto € um processo histérico, e esta modificacdo foi causada
por pessoas que eram e sdo da opinido de que com a ou na aula de Educacéo Fisica, certas idéias
sociais de valores e normas podem ser transmitidas. Isto é um processo social. Porém, agora, 0
que caracteriza o fato historico-social sdo as idéias sociais de valores e normas que se alteraram
no decorrer das Gltimas décadas, baseadas em necessidades humanas — ou seja, sociais — e que
estdo praticamente submetidas a um continuo processo de discusséo e alteragao.

Desde a origem da Educacdo Fisica, com mais de 120 anos de existéncia, identificamos
gque como origem de matéria obrigatdria na escola, sua tarefa era de educar, disciplinar e
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obedecer, preparando especialmente para o servi¢co militar. Porém, hoje em dia, nas duas
ultimas décadas, a tarefa foi introduzir os alunos nos modelos socialmente dominantes do
esporte e qualifica-los para que pudessem participar de contextos especificos de acdo e normas
do esporte. No entanto, junto com essa ideia, andou em paralelo, outros valores e principios,
indicando que esses valores e normas nao sao imutaveis, e o surgimento de concepcdes critico-
pedagogicas apresentaram outras possibilidades e ideias, visando uma construcdo de novos
critérios para o processo de ensino e aprendizagem da cultura de movimento humano.

A nova discussdo propde intervengdes de normas e valores, com base numa concepgéo
de educacdo que é marcada pela meta de educar os alunos e que estes adquiram a capacidade
de acdo, ou seja, pessoas que possam atuar em diversos setores da sociedade, mas que, ao
mesmo tempo, estejam interessadas no desenvolvimento de uma sociedade democratica, e que
sejam capazes de participar racionalmente desta mudanca. Por isso, para o referido Grupo citado

anteriormente, a Educacao Fisica que se deseja, deveria:

1) procurar uma ligagéo do aprender escolar com a vida de movimento dos alunos;

2) procurar ndo olhar para o esporte s6 como rendimento motor, mas também como gestos
comunicativos;

3) considerar as necessidades e interesses, medos e aflicdes dos alunos, e procurar nao reduzi-
los as condicBes prévias de disposicdo para a aprendizagem motora;

4) procurar manter o carater de brincadeira no movimento, com as formas e gestos naturais dos
alunos, e transformando essa conduta em tema de reflex&o;

5) considerar a relagdo entre atencdo (concentracdo), observacao e percep¢do, culminando na
compreensdo do movimento, enquanto realizacao; e

6) capacitar os alunos a participar do planejamento e da construcdo da aula.

Com essas premissas, julgamos conveniente nos aproximar das ideias de Goffman (1985),
possibilitando compreender fenomenologicamente que essa passagem refere-se a uma
capacidade de transcender de uma condi¢ao para outra, como nos transportamos de um campo
de conhecimento para outro, ndo por isso perdendo o eixo do fendmeno, aqui no caso, tanto a
aula como uma cena do cotidiano, representada por seus atores sociais, cuja funcdo é

desempenhar papéis num ambiente historico-social especifico.

3 A DRAMATURGIA SOCIAL DE GOFFMAN
a) Quem é Goffman
Nasceu no Canada em 1922. Bacharelou-se em Toronto no ano de 1945. Concluiu seu
mestrado em Chicago em 1949 e o doutorado em 1953. Quando morou nas Ilhas Shetland,
colheu material suficiente para uma tese sobre tal comunidade. Anos mais tarde trabalhou como

cientista visitante no Instituto Nacional de Saude Mental de Washington. Seus trabalhos tém
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relagdo com o campo da sociologia, da antropologia e principalmente da psiquiatria, onde trata
de temas como o estigma e outros.® E inegavel a contribuicio de Goffman para as ciéncias
sociais, principalmente no que se refere a temas como o eu, emocdes, civilidade e resisténcia.
Formou-se em sociologia na Universidade de Chicago, onde teve contato com Hughes e
Blumer, mas seu trabalho aproxima-se com o desenvolvimento da sociologia comparativa e de
estudos qualitativos, ambos com o intuito de producdo e reflexdo sobre o comportamento
humano.

Aprofundou conceitos na area da microssociologia da vida cotidiana e sua influéncia se
expandiu para pesquisas no campo da comunicacdo, principalmente linguagem e interacao
social. Tais conceitos permitem perceber o mundo como um teatro e cada individuo, grupo ou
comunidade, teatraliza, como sendo um ator, 0s eventos sociais, com desempenhos ritualisticos

e distintas posi¢des com relagcdo aos outros individuos, grupos ou comunidades.

b) Qual sua obra

O livro a ser analisado € resultado de uma monografia realizada no Centro de Pesquisas
de Ciéncias Sociais da Universidade de Edimburgo e editado originalmente em 1956 e que €
considerada um classico. Goffman (1985) se utiliza da metafora da acao teatral para expor suas
ideias no livro que trata da representacdo do eu na vida cotidiana. Adotou este procedimento
por acreditar que seria a melhor forma de estudar a vida social, principalmente as formas de
vida que acontecem em determinados limites fisicos de acesso domestico, chamados de
microprocessos societais, como um prédio, uma fabrica, uma escola ou a universidade.
Também porque essa era a sua tentativa de mostrar a importancia que as aparéncias exercem
no comportamento de individuos e nos grupos sociais.

O carater dramaturgico foi utilizado porque é dessa forma que 0 sujeito se apresenta aos
outros, em qualquer evento, situacdo ou circunstancia social ou de vida em grupo ou
comunitaria. O individuo é levado a agir no sentido de transmitir certas impressdes aos outros
e a0 mesmo tempo se controla por meio das reacdes que ele observa noutros. Nesse meio o
individuo dirige e regula as impressdes que sdo formadas a seu respeito e também controla as
coisas que pode ou ndo pode fazer. E assim que se faz passar uma imagem ao outro que é

diferente daquilo que ele é. E l6gico que num palco de teatro tudo é simulacdo, mas tém

! Suas principais areas de estudo incluiram sociologia da vida cotidiana, interagdo social, construcéo
social do eu, organizacdo democréatica da experiéncia e elementos particulares da vida social, tais como instituicoes
totais e estigmas.
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situacdes na vida cotidiana que até parecem ter sido ensaiadas anteriormente, tal a concretude
do fato. Também € la no palco que o ator se utiliza de um mecanismo, usando méascara, para
representar um personagem. Isso também permite aos outros atores representarem também seus
personagens. Para o autor, a plateia, no teatro, seria um terceiro elemento (além do ator e do
personagem), mas aqui ele vai desconsideré-la, pois na vida cotidiana de fato ela ndo existiria
como tal (mas somente como outros personagens da comunidade ilimitada da comunicac&o).?
Para a vida real ha situa¢fes (do sujeito e do outro generalizado, segundo Mead [1972] na
Teoria da intersubjetividade)®. O papel que um sujeito desempenha em qualquer circunstancia
dentro desse limite fisico é talhado pelo desempenho dos outros ali presentes (esses outros
poderiam ser considerados aqui nessa situacdo como a plateia la do teatro). Além dessas
observacOes, 0 autor sugere que 0s estudantes e pesquisadores interessados nessa teoria,
utilizem-na em qualquer estudo sobre as instituicdes da vida cotidiana®.

Dentro desses limites fisicos, segundo Goffman (1985), o individuo atua com a
capacidade de dar a impresséo, ou seja, projetando uma imagem convincente aos outros. Assim,
segundo Haguette (1990), somos vistos ndo como fazendo alguma coisa, mas sim fingindo ser

alguma coisa. Essa diferenca de expressividade atua em dois niveis de atividades significativas:

1) uma delas é a expressdo que ele transmite, através da fala ou simbolos correspondentes; e
2) a outra é a expressao que ele emite, atraves de mdltiplas acGes que os outros consideram
sintomaticas.

Ao atuar para 0s outros, o sujeito o faz por certas razées que até podem ser diferentes
daquelas expressadas inicialmente, atraves da fala. Nem sempre o inicio de uma circunstancia
¢ acompanhada por respectivas expressdes de fala ou de gestos. Dentro de um evento
determinado podem ocorrer inferéncias que podem variar de acordo com os fatores como, por
exemplo: a quantidade de informacdo sobre um fato ou sobre alguém. Essas informacgdes
influenciam todas as interacdes, pois elas possuem um tema basico subjacente, que € o desejo
de que cada participante tem em guiar e regular as respostas dadas pelos outros presentes.

Essas formas de comunicacdo, destacadas pelo autor como expressdes dadas e emitidas,

tem de sua parte um destaque maior pela Gltima, por ser mais teatral e de natureza nao-verbal,

2 Conforme Jirgen Habermas (1987) descreve na Teoria da Acdo Comunicativa.

% Vale a pena aqui, fazer uma leitura de Hegel (1988) quanto aos trés tipos de situacdo: a) auséncia
de situacdo; b) situacdo determinada anddina; e c) a colisdo. O autor se refere assim quando trata da “acdo” no
interior do seu texto sobre Estética - o0 belo artistico ou o ideal na primeira parte de A Ideia e o Ideal.

4 Como exemplo, lembramos da escola, universidade, clubes, academias, aulas e outros, pois fazem
parte da nossa area de atuacgdo, que, alids, quanto mais conhecermos, melhor se torna a nossa intervencao critica
para a reconstrucdo das relagdes dos papéis sociais.
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atuando como fala de gestos. No interior de cada circunstancia social ou grupal, véo ocorrer

situacOes em que vao ser emitidas expressdes que poderiam ser classificadas como:

Ex.: num determinado momento o sujeito estava amavel; porém, logo em seguida, de subito, o
mesmo se volta para fulano fazendo de conta que ndo o conhecia, agindo de forma indiferente;
mais adiante, se comporta querendo demonstrar que é um sujeito metddico, sensato, equilibrado.

Esse evento mostra, por exemplo, como nos comportamos no sentido de justificar aos
outros aquilo que eles esperam de nds. Esses sdo 0s varios personagens (mascaras teatrais) de
um mesmo ator (sujeito), que assume diante de certas situagdes numa mesma circunstancia
cotidiana.

Todos nos temos certa nogdo de como se faz essa representacdo de nds mesmos para 0s
outros, pois a partir de certo momento da vida®, descobrimos um si mesmo e um outro. A partir
dali isso passa a ser parte comum e utilizada de forma mecénica e automatica. O fato do autor
ter dividido o individuo entre ator e personagem é porque ficaria facil compreender suas
intencOes, até porque a diviséo ja esta feita. SO falta a compreenséo de como isso acontece. Os
atributos de ator e personagens sao de ordens diferentes.

Para o personagem fica a ideia de que algo esta alojado em nosso corpo, principalmente
nas partes superiores e se constitui o nddulo da psicologia da personalidade. Esta personalidade,
nessa teoria, é considerada como uma imagem, como um individuo no palco que tenta induzir
as pessoas a darem crédito a seu respeito. Diz o autor que a origem desse eu ndo é so do
individuo, mas também da cena construida, da encenacéo inteira. Dali sai atributos que nédo
existiam antes, mas que todos os observadores podem interpreta-los. A origem desses atributos
dados ao eu personagem é um produto fabricado pela plateia e ndo uma causa dele. O eu como
personagem representado ndo € organico e localizado, que tem como destino nascer, crescer e
morrer, mas sim tem um efeito dramatico. Surge em meio a uma circunstancia encenada e dali
0 interesse € saber se podemos acreditar ou ndo nesse efeito dramatico.

Nessa analise do eu personagem, 0 autor constata que € possivel se distanciar do seu
possuidor (do ator), e constatar que ele usa seu corpo simplesmente em forma de cabide onde
estara sendo pendurado por certo tempo (encenacao). Os meios para produzir e manter 0s eus
no cabide se localiza nos estabelecimentos sociais (ou nas instituicdes), porque ele é produto
dos arranjos e cenas cotidianas e em cada uma delas estd a marca da génese desse eu. Seu

processo de construcdo € lento e depende de muitos fatores: controle do palco; conivéncia da

° Tais estagios e niveis sdo descritos tanto por Piaget, Mead, Kohlberg e outros.
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equipe; tato da plateia e outros. No final, na representacdo se confirmara que o eu personagem
parece ter surgido de seu ator individuo.

Mas o individuo como ator tem uma capacidade de aprendizagem, através de um
treinamento do papel que vai ser desempenhado. Por isso ele tem fantasias e sonhos, que podem
ser agradaveis, de medo ou de terror. Esses atributos sdo representacdes particulares e de
natureza psicoldgica e surgem da intima interacdo entre as contingéncias da cena e do proprio
papel da representacdo em cena.

A linguagem teatral e a afirmacdo de que o mundo inteiro € um palco, ndo podem ser
consideradas porque é uma ilusdo, é uma encenacdo que foi tramada, nada é verdadeira ou real
como a vida cotidiana. Nada mais justificavel nessa sociedade de massa do que o mercado dos
desempenhos, das eficiéncias e competéncias como mercadorias. Aparece diante de n6s uma
variedade de estilos e tipos, diante dos quais renovamos constantemente nossas expectativas
ilusorias e fantasiosas da vida. O trabalho do autor esta centrado na preocupacdo de como
acontecem esses encontros sociais, quais sdo suas formas e como as estruturas das entidades
sociais que permitem que as pessoas entrem em contato entre si, num ambiente fisico e
imediato, adaptando-se a elas.® A preocupacéo do autor nio é a forma de como se transforma
essa realidade e suas respectivas estruturas perniciosas, mas sim procurar conhecer a
participacdo do individuo, como ator, nas a¢des do cotidiano.

Para Haguette (1990), o autor vai apresentar, no decorrer de sua atividade académica,

duas vertentes bem distintas, sendo que:

1) uma delas é a vertente dramatirgica. Ali ele analisa os desempenhos teatrais dos atores sociais
e esta representada na obra ja citada; e

2) J4 a segunda vertente é caracterizada pelas experiéncias que foram conquistadas no interior
de hospitais que tratavam de doentes mentais.

Ali ele observa como acontece a quase destruicdo do self, e cria a concepgdo de
instituicdo total para caracterizar os procedimentos exercidos sobre os internos, através de
rotulacdes e regras administrativas. Esses comportamentos desviantes surgem por que sdo 0S
proprios homens que rotulam, que fazem as regras que designam alguém como tal. Essa
instituicdo total acontece no interior dos ambientes fisicos fechados como aqueles chamados
de prisbes, manicomios, conventos e outros. Esse processo deve ser analisado

sociologicamente, pois envolve relagdes interativas’, também em ambientes educacionais.

& Ver como Mead (1972) trata das zonas manipulativas.
" Ver as obras sobre Estigma e Manicomios, prisdes e conventos de Goffman; ver também as
possiveis aproximagdes com o trabalho de Elias & Scotson (2000) sobre os estabelecidos e os excluidos - outsiders.
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c) Aproximagdes com Mead
Toda nossa pesquisa resulta na monografia ja citada (CARDOSO, 2002c), e essa reflexao
especifica é um recorte dos aprofundamentos das ideias centrais de G. H. Mead e W. I. Thomas
e do Interacionismo Simbolico criado® por Blumer (1981). Destacamos, no entanto, com certo
vigor o uso das representacdes do eu e 0s conceitos de self que surgem por meio da Teoria do
Desempenho dos Papéis Sociais, do assumir o papel do outro, provocada de forma brilhante
por Mead (1972), que deu margem a mergulhos diferenciados na intersubjetividade.

d) Aproximac6es com a Educacao Fisica - disserta¢es na UFSM meados da década
de 80
Em trabalhos anteriores j& comentamos sobre pesquisas nesse campo de intervengdo
como Cardoso (1989)°, Ledes Filho (1990) e Oliveira (1989).
Destacamos aqui dois deles, em fungdo da utilizacdo da Teoria da dramatizacéo nas
analises das aulas de Educacdo Fisica e também em observacdes sobre situacGes do se-

movimentar na vida cotidiana das criancas, fora das situacdes escolares:

1) Na nova proposta de estagio acompanhado, Cardoso (1989) se apropria dos conhecimentos
sobre as representacdes dos eus para analisar, junto com os académicos da turma da disciplina
de pratica de ensino, as aulas de Educacao Fisica escolar, desenvolvidas numa escola selecionada
intencionalmente. No inicio eram analisadas as aulas com professores da propria escola. Apds
uma andlise sobre essa aula, a partir da Teoria da dramaturgia, os académicos davam inicio as
possiveis tematizacOes de aulas para os seus proprios estagios. As aulas eram desenvolvidas,
filmadas e posteriormente analisadas por meio desse processo interpretativo. Os académicos
passavam a ser analisados por eles mesmos, pois na verdade o objetivo era conhecer melhor as
aces, que eles, como personagens de quase professor, estavam desenvolvendo na aula (ou
melhor, no palco). Essa metodologia ajuda, por um lado, descristalizar certos padrdes de conduta
e por outro, a conhecer melhor a si mesmo e seus eus personagens através do distanciamento em
relacdo as suas proprias concepgdes. A troca de papéis sociais acontecida durante a aula permitiu
estabelecer uma relacdo e compreensdo sobre os valores e normas que construiram as respectivas
situacgBes (cenas) didatico-pedagdgicas.

Para que a analise ndo ficasse centralizada numa s6 possibilidade de enxergar a aula,
também foram utilizadas outras teorias como, por exemplo: as combinacgdes das aulas, de
Landau (apud GONCALVES, 1986); a teoria das fungdes das regras de acéo, de Searle (apud
GRUPO, 1991); a propria teoria do interacionismo simbolico, de Blumer (1981); e ainda, como

ndo poderia faltar no processo educativo, a teoria da dialogicidade, de Freire (1985); e

8 Na verdade, o nome Interacionismo Simbolico para essa teoria foi dado por Blumer, apés a morte
de Mead, j& que esse, no inicio, chamava-a de Behaviorismo Social.

® Dissertacdo de Mestrado-UFSM, sob a orientacdo inicial do Prof. Dr. Reiner Hildebrandt e
posteriormente coorientacdo do Prof. Dr. Silvino Santin.
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2) Essa mesma metodologia de andlise foi usada por Ledes Filho (1990) quando, através de seu
didrio de observacdes, acompanhou participativamente da vida cotidiana de movimento das
criangas, tanto no interior da aula de Educagéo Fisica escolar, como no interior e arredores das
suas residéncias. Este procedimento permitiu estabelecer uma relacdo diferenciada entre certos
valores e normas da vida escolar, distantes daqueles que acontecem na vida cotidiana de
movimento. Sendo a aula uma encenacéo que ndo mudava constantemente de lugar, como a vida
cotidiana, o0 autor se apropriou da teoria dos sistemas ou zonas sdcio-ecologicas de
Bronfenbrenner (apud HILDEBRANDT, 1986) para melhor compreender e acompanhar 0s
varios ambientes visitados pela crianca no seu dia-a-dia.

Essa teoria facilita a abordagem das situagdes cotidianas, por oferecer uma caracterizagao

de ambientes distintos, a saber:

a) centro ecoldgico, que sdo locais de contatos imediatos e diretos, como face-a-face entre a mée
e filho;

b) as imediacdes ecoldgicas, que dao inicio aos primeiros contatos com o mundo fora de casa,
com amigos e novas brincadeiras;

c) aspectos ecoldgicos, como a entrada na socializagdo secundaria’® por meio da escola, clubes
e outras relacOes advindas de outras normas e valores sociais, que passam a exigir novos papéis;
e

d) periferia ecoldgica, onde acontecem contatos ocasionais, como: lazer, praia, acampamentos,
visitas a parentes distantes e outros.

Portanto, em cada uma dessas cenas surgem novoS personagens e seus respectivos
sentidos e significados de se-movimentar. Os autores mergulham nessa encenacao e descobrem
essas diferencas. Entdo elas passam a integrar o arsenal didatico-pedagogico das aulas de
Educacdo Fisica escolar, e com isso a disciplina pedagogia do esporte vai enriquecendo as

perspectivas de intervencdo na pratica pedagogica de seus professores e no magisterio.

4 DE GOFFMAN PARA ALGUMAS POSSIBILIDADES DE INTERVENCAO NA
EDUCAGCAO FISICA

A dramaturgia, como possibilidade de analise da aula, como uma encenacdo ou um
arranjo didatico, tem permitido que as convencdes rigidamente construidas possam ser revistas
de forma mais ludica. A dramaturgia estuda o mundo social visivel, como um teatro, que é
movido e compreendido pelos atores e personagens interessados na interacao.

Destaca também o papel criativo desempenhado pelos atores na construgcdo da vida
cotidiana e procura, através dessa constatacdo, orientar-se pelos detalhes dessa construcao.
Detalhes esses que tém origem na constante reinterpretacdo de significados que os personagens
atribuem aos objetos, sujeitos e ideias. Quando o autor divide o sujeito entre o ator € 0

personagem, é porque cada uma dessas partes possui atributos de ordens diferentes.

10 Concepcdes de socializagdo primaria e secundaria de Berger & Liickmann (1985).
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J& destacamos essas diferencas nos itens anteriores e também em outros trabalhos, e
podem ser confirmadas através da nogdo das duas dimensdes de tempo, segundo Schutz (apud
WAGNER, 1979) e Bergson (apud CARDOSO, 2002a, 2002b e 2004), a durée (como tempo
interior) e o tempo c6smico ou cronoldgico (como tempo exterior). O personagem, do tempo
césmico, é como se algo estivesse alojado em nosso corpo, nas partes superiores, constituindo
um ndédulo da psicologia que Goffman (1985) vai chamar de personalidade. Ela funciona como
uma imagem (teatral), que faz com que os outros passem a acreditar nela, e por isso a respeitem.
A personalidade aproveita a circunstancia e assume esses atributos conferidos pelo outro
generalizado.

Essa manipulacdo e modificacdo das convencgdes rigidamente construidas, como se
fossem situagfes do mundo do teatro, permitem esclarecer como é que acontecem esses
encontros sociais e quais sdo as formas e a maneira como as estruturas das entidades sociais
permitem que as pessoas entrem em contato entre si. A preocupacdo de Goffman é com a
possibilidade de conhecer melhor a participacdo do individuo nessa interagdo social cotidiana.
A forma como se transforma essa realidade e suas respectivas estruturas perniciosas devera vir
de outros colaboradores. Sua teoria ndo da conta de todas essas perspectivas.

O mesmo poderia estar ocorrendo com as propostas pedagdgicas alternativas aqui
comentadas. No que diz respeito @ maneira de como podemos construir encenacdes didatico-
pedagdgicas e permitir e emancipacdo e a autonomia no interior da aula estaria garantida. Falta
a continuidade de que esse principio esteja sendo garantido através de uma concepcao politico-
pedagdgica que necessita de uma construcdo interdisciplinar. A coeréncia e 0 conjunto devem
ser mantidos. Investigar a realidade (ambientes educacionais), para que se possa conhecé-lo
melhor, também a convivéncia e 0 comportamento como conduta humana, é a tarefa dos
colaboradores das referidas propostas educativas. O trabalho deve se dar a partir de dentro do
que foi até agora explicitado. Ndo se afastando do mundo subjetivo e de sua rede de
significacdes, com origem no mundo psiquico e mediado pela personalidade, como resultado
da construcao social. Esse eixo € o ponto de referéncia para a reconstru¢do do conhecimento

sobre a Educacdo Fisica na realidade escolar brasileira.
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