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RESUMO

O presente estudo tem como pergunta de pesquisa “Quais estratégias e materiais manipulativos
professoras de matematica, de educagdo especial e bidocentes utilizam para incluir e ensinar
matematica a estudantes com defici€éncia visual?” A fim de atender ao objetivo geral de
“compreender, a partir da perspectiva de Professores que Ensinam Matematica, como materiais
manipulativos acessiveis a estudantes cegas ou com baixa visdo tornam possivel a execugao de
aulas inclusivas” e aos objetivos especificos “identificar aspectos da formagao de professores
que favorecem o ensino de Matematica a estudantes com deficiéncia visual; compreender como
experiéncias docentes voltadas para estudantes com deficiéncia podem contribuir para uma
percep¢ao mais ampla de educacdo inclusiva; conhecer e divulgar praticas inclusivas
interessantes ¢ inspiradoras de professoras”. Foi utilizada como método de produgdo de dados
a Entrevista Narrativa proposta por Schiitze (2013) com seis participantes, dentre elas, trés
professoras de matematica, duas bidocentes (professoras que acompanham, em todas as aulas,
as turmas que tem estudante publico alvo da educagdo especial) e uma professora do
atendimento educacional especializado. Todas trabalham diretamente com duas estudantes
cegas do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Erechim-RS. Uma
dessas estudantes apresenta também deficiéncia intelectual. O referencial teérico que embasa a
pesquisa sao os Estudos sobre Deficiéncia. Também foi realizada uma revisao bibliografica de
teses e dissertagdes que versam sobre educagdo matematica inclusiva e deficiéncia visual. Pelo
que foi observado nas pesquisas da revisdo bibliografica, a maioria dos trabalhos sobre
deficiéncia visual e educacdo matematica utilizam, desenvolvem ou citam materiais
manipulativos. No entanto, nas narrativas das professoras esses materiais nao apresentaram o
mesmo destaque, sendo utilizados com mais frequéncia no atendimento educacional
especializado e ndo tanto na sala de aula regular. Ainda por meio da analise das entrevistas
narrativas foi observado um grande esfor¢o por parte das professoras e da escola para criar um
ambiente acessivel, inclusivo e acolhedor para as estudantes cegas. Relacionando as pesquisas
com as entrevistas, inferimos que existem muitos jogos e materiais manipulativos interessantes
para utilizar no ensino de matemadtica para estudantes cegas, entretanto esses recursos nem
sempre estdo disponiveis nas escolas. Dessa forma, as professoras buscam outras estratégias de
ensino, como calculo mental e registro em braile ou com cola relevo. Por fim, constatamos que,
mesmo que 0s recursos sejam poucos, as professoras continuam com intencionalidade de
ensinar e acreditam no potencial das estudantes, sem focar nas limitacdes da deficiéncia.

Palavras-chave: Educagdo matematica inclusiva. Deficiéncia visual. Entrevista narrativa.
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1 INTRODUCAO

Nunca se esquega de quem vocé é,
porque é certo que o mundo nao se
esquecerd. Faga disso sua forca. Assim,

ndo podera ser nunca a sua fraqueza.
(MARTIN, 2012, p. 76)

1.1 CARTA A LEITORA

Querida leitora’,

Permita-me lhe chamar assim. Nao me leve a mal, mas é que por tanto tempo as
mulheres precisaram se sentir contempladas nos pronomes masculinos que desta vez resolvi
inverter os papéis.

Seguindo entdo...

Cara leitora,

Vocé esta no meu futuro e eu estou no seu passado e esta pequena mensagem aqui €
nossa maquina do tempo. Eu nao poderia deixar de mencionar o ano de 2020 e o contexto em
que esta pesquisa se realiza: uma pandemia que paralisou o mundo.

No momento em que eu escrevo (no seu passado), algumas pessoas € eu estamos
aguardando pelo chamado "novo normal", enquanto outras estdo insistindo em continuar
apegadas ao "normal velho". Veja bem, querida leitora, vocé provavelmente ja sabe qual
“normal” se instalou no planeta, mas eu ainda estou na expectativa.

Vocé ja sabe se 2020 foi uma chamada de atengdo intensa, mas passageira ou se foi o
inicio de uma grande mudanga para a humanidade. De qualquer forma, ¢ interessante lembrar
sobre a historicidade das pesquisas realizadas nesse periodo.

Dito isso, posso seguir. Sou uma mulher cis branca de cabelos cacheados os quais, no
presente momento, estdo pintados de ruivo. Comego este texto de dissertacdo - ou nossa
conversa, se preferir - com uma breve descricdo minha, como costumo fazer em aulas ou
apresentacao de trabalhos para publicos que possam conter pessoas com deficiéncia visual para

que possam ter uma imagem mental de como eu sou.

! Nesse texto de dissertagdo fizemos a escolha de inverter os géneros nas palavras a fim de evidenciar o
feminino, visto que todas as professoras que participaram como sujeito da pesquisa sdo mulheres.
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1.2 MAIS UMA DEDICATORIA (E ELUCIDACAO SOBRE O CONTEXTO DA
PESQUISA)

Essa pesquisa toma forma em um tempo em que ndo ha futuro. Primeiro porque “se
vocé parar para pensar, na verdade ndo ha”, segundo porque ¢ um momento de dificil
planejamento, muitas incertezas, se fala em um tal novo normal, mas ndo se sabe quando ele
vai chegar, quando parece que estamos nos reorganizando, uma nova onda do virus comeca a
crescer.

Nesse contexto, muitos de nés podemos apenas pensar no presente, como pagar as
contas este més, 0 que vamos comer koje ja que ndo podemos sair de casa para trabalhar. E isso
nos fez pensar que ha muitas pessoas que estao nessa realidade ha muito tempo, bem antes da
pandemia. Nao poder sair de casa ndo ¢ novidade para muitas pessoas com deficiéncia, muitas
delas inclusive passam o tempo todo escondidas, privadas da vida publica, sem acesso a
diferentes ambientes.

Pensar no futuro e poder escolher o que fazer, para onde viajar, onde morar, qual
profissdo seguir ¢ um privilégio. Muitas pessoas moram onde da e trabalham no que conseguem.
De novo, escolher € um privilégio.

Passar meses sem saber o que vai acontecer nos fez voltar nossos olhos para o presente
e apenas o presente. Este ¢ um exercicio complicado para uma sociedade sempre apressada e
ansiosa. Eu sou apressada e ansiosa. No entanto resolvi aprender o que essa situacdo toda estava
me ensinando. Sim, aprender com um contexto tdo cruel ¢ um privilégio, eu sei, mas nao
enxergar sua posi¢ao favorecida € muito pior que percebé-la e usa-la com responsabilidade, por
1sso escolhi aproveitar e aprender.

Sendo assim, comemoro a possibilidade de uma nova realidade, uma que ndo conheco
ainda. Neste contexto de “sempre presente”, dedico este texto ao futuro. Afinal, cada vez que

ele for lido por alguém, sera mais futuro do que da vez anterior.
1.3 COMO CHEGUEI ATE AQUI
Eu dava aula em um curso de treinamento cerebral baseado em neurociéncia que

utilizava bastante o Soroban’ (PEIXOTO; SANTANA; CAZORLA, 2006), entdo resolvi

pesquisar sobre ele. Lendo alguns artigos eu soube que a legislacdo regulamenta seu uso por

2 Soroban é um tipo de abaco de origem japonesa que algumas pessoas com deficiéncia visual costumam utilizar.
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pessoas com deficiéncia visual e pensei que isso seria muito interessante € também relevante
para justificar porque pesquisar sobre a utilizacdo do Soroban em aulas de matematica. Como
muitos dos trabalhos sobre esse tipo de dbaco versavam sobre Educacao Especial, decidi que
meu projeto seria sobre esse tema também. Interessante que agora, com a pesquisa em
andamento e conversando com as professoras participantes, eu percebi que ele ndo ¢ muito
utilizado e que ele também ndo dé conta de muitos conceitos matematicos, ¢ apenas um
instrumento dentre muitos que pode ser util ou ndo, dependendo do contetido e da realidade da
estudante, inclusive pela complexidade do préprio Soroban. No momento de elaboracao do
primeiro projeto, enquanto lia sobre Educacao Especial, eu percebi que esse tema me encantou
muito mais do que o Soroban em si e entendi que seria iSso que eu queria pesquisar, mais do
que qualquer outra coisa.

Agora eu entendo que ndo foi apenas o Soroban que me levou a pesquisar sobre
educacdo matematica inclusiva, mas outras vivéncias que eu tive foram me guiando para esse
caminho e eu ndo havia percebido, come¢ando com meu primeiro emprego. Com dezessete
anos de idade eu era instrutora de informética basica em um cursinho e foi observando o
progresso das estudantes e o quanto elas haviam aprendido comigo que decidi ser professora e,
para tal, cursar licenciatura. E escolhi a matematica por ser uma das paixdes que eu tinha desde
crianca. Nesse mesmo lugar, um dos meus alunos tinha deficiéncia intelectual e eu ndo tinha
preparo ou conhecimento para ensina-lo, assim como também nao tinha para ensinar as demais.
Porém havia um agravante, o preconceito. Eu acreditava que devia sempre atender somente a
ele ou somente aos outros, como se uma escolha fosse em detrimento da outra ¢ ndo houvesse
a opcao inclusiva de atender a todas. Ainda assim, tinha a sensacdo de que havia algo de
incoerente na minha pratica e esse pensamento ficou na minha cabega por muitos anos, com um
certo grau de culpa e também vontade de saber o que eu poderia ter feito na ocasido.

Um tempo depois, ja cursando a Licenciatura em Matemética na UFRGS?, fiz uma
disciplina chamada Intervencdes Pedagdgicas e Necessidades Educativas Especiais, de apenas
trinta horas, que comecou a chamar a minha atengao para especificidades do publico alvo da
educagdo especial. Era uma disciplina curta, com intuito de mostrar um pouquinho sobre
Educacao Especial e, caso alguém tivesse interesse, se aprofundar na 4rea mais tarde. Apesar
de nao ter aproveitado bem a disciplina, assim como muitas outras da faculdade, em um trabalho

pratico em grupo, meus colegas e eu fizemos um plano cartesiano com uma placa de metal e

3 Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mais informagdes em: <http://www.ufrgs.br/ufrgs/inicial>.
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imas (ULIANA, 2013), como mostra a figura 1 logo abaixo. Esse movimento ainda ndo estava
fazendo muito sentido para mim naquela época. No entanto, um bom tempo depois, ja no
mestrado, eu me deparo novamente com a dissertacdo que originou o artigo que, por sua vez,
embasou o trabalho que fizemos e percebi que foi uma pesquisa muito importante para a
educacdo matematica inclusiva. Hoje eu percebo que aquela disciplina 14 em 2014 j4 estava me
levando ao lugar que estou agora, exatamente como se tivesse plantado uma semente, mesmo

que despretensiosamente.

Figura 1 - Meus colegas e eu se

g'urando o Plano Cartesiano (}e Metal e Imas

i

Fonte: acervo pessoal (2014).

Descrigao da figura 1: foto que mostra dois colegas e eu segurando um plano cartesiano
de metal e imads que construimos baseado no artigo referido anteriormente para a disciplina

Intervencdes Pedagdgicas e Necessidades Educativas Especiais.

Mais tarde, concluindo a graduagio no IFC?, fiz a disciplina de educacio inclusiva, na
qual eu pedi para estudar sobre deficiéncia visual, pois ja tinha em mente o meu projeto de
pesquisa para o mestrado. A parte pratica da disciplina consistia em fazer observacdo em
escolas, foi quando percebi uma realidade diferente da que eu imaginava. Lendo legislagdo e
alguns textos académicos, eu pensava que as escolas estivessem em um padrdo muito mais
proximo do regulamentado pelas leis e politicas de inclusdo, que as salas de recursos estivessem

repletas de materiais e de profissionais capacitadas e atenciosas, que as segundas professoras

4 Instituto Federal Catarinense. Mais informagdes em: <https://ifc.edu.br/>.
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(também chamadas de bidocentes’) tivessem formacio na area de educagio especial e que o
unico desafio seria aproximar o trabalho da professora regente ao dos atendimentos
especializados. Eu observei que os problemas e desafios estavam em um nivel mais inicial do
que eu pensava: eu achava que a dificuldade no ensino de matematica para estudantes cegas era
que as professoras ndo sabiam usar o Soroban. Entretanto a dificuldade muitas vezes ¢ ainda a
professora nao acreditar que aquela estudante tem potencial. Naquela época eu ainda nao
percebia que o Soroban ¢ apenas um recurso dentre muitos outros possiveis. Nessas
observagoes, eu conheci profissionais muito dedicadas e comprometidas, conheci outras que
deixavam a estudante cega como responsabilidade exclusiva da segunda professora e outras
ainda que acreditavam que a dificuldade de aprendizado se justificava apenas na deficiéncia e
em uma suposta falta de vontade da crianga. Percebi, dessa forma, que a grande diferenca no
trabalho dessas profissionais ndo era apenas sua formacgdo, mas suas crengas a respeito da
estudante e da deficiéncia. A professora que acredita no potencial da discente procura
alternativas para ensina-la, mesmo que de inicio ndo encontre o material mais adequado, estar
disposta a ir atrés e ter a real intencao de ensinar j& sdo grandes passos para alcangar a educacao

inclusiva.

1.4 PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA

O que me motivou a comegar essa pesquisa foi pensar que os materiais manipulativos
que eu utilizava, como o Soroban, teriam uma utilidade muito mais evidente, imediata e
imprescindivel para estudantes com deficiéncia visual. Essa era uma hipotese que eu tinha que
com o decorrer do mestrado, aulas, grupos de estudos e conversas com professoras, eu percebi
que ndo era uma hipotese verdadeira.

Confesso ainda que acreditava que a pesquisa se justificaria muito facilmente por se
tratar do ensino para o publico da educacao especial. No entanto, quando pessoas comecaram a
me questionar sobre o porqué da pesquisa, sobre o porqué eu defendia que esses materiais
poderiam facilitar a aprendizagem e sobre o porqué eu querer estudar sobre deficiéncia, eu
fiquei em choque, pois acreditava que essas perguntas tinham respostas 6bvias. Entdo eu tive
que procurar por respostas que nao estavam tao evidentes quanto eu imaginava e percebi que

eu estava, de certa forma, usando de um salvadorismo assistencialista: eu estava tentando ser a

5 Bidocente é uma professora que acompanha integralmente a turma que tenha uma estudante do publico alvo da
educagdo especial.
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pessoa boa que ajuda os necessitados. Quando eu notei que minhas motivagdes estavam sendo
mais aparentes do que reais, minha pesquisa perdeu o sentido, pois ndo era isso que eu planejava
para o meu mestrado. Entdo minha pesquisa precisava de um novo sentido, um que fosse
politico e ativista.

Participando do grupo Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia (NED) da UFSC® eu
aprendi muito sobre a luta das pessoas com deficiéncia. Fiquei meses apenas lendo e ouvindo,
eu queria aprender tudo o que elas falavam, eu ndo dizia nada, apenas prestava atengdo. Em um
encontro do grupo eu tive a oportunidade de levar minha mae junto, ela ¢ mulher com
deficiéncia fisica, também nunca tinha ouvido falar sobre capacitismo (MELLO, 2014) ¢ se
sentiu muito representada pelas discussdes. Foi por causa desse momento que eu entendi uma
outra motivacdo que eu tive para essa pesquisa: minha mae. Interessante que antes disso eu
sequer havia percebido o quanto ela me influenciava, mas todo assunto que era discutido nesse
grupo eu comentava com ela. Além do fato de ela ser professora também.

Comecei o projeto como uma “salvadora branca sem deficiéncia”, acreditando que a
justificativa e importancia dele seriam obvias e eu achava uma afronta quando as pessoas
questionavam o porqué do que eu estava fazendo. Quando eu passei a refletir sobre esses
questionamentos, percebi que a razdo por trds do que eu estava fazendo deveria ser mais
profunda e que meu projeto deveria ter como premissa o que PCD (pessoas com deficiéncia) e
suas professoras pensam, sentem, como percebem o mundo. Conhecendo o método de produgao
de dados Entrevista Narrativa, senti que seria muito interessante colocar a historia e as
concepgdes das professoras no centro de toda a pesquisa e partir delas tudo o que for analisado
e problematizado no trabalho. Enfim, quando eu tinha finalmente entendido o que me levou até
aqui e quais as minhas motivagdes mais genuinas, eu consegui continuar a caminhar na
pesquisa.

Comecei a estudar sobre educagdo especial ainda com pouca reflexdo, muito focada
na préatica, no que fazer, em como fazer, procurando respostas mais praticas e imediatistas, um
suposto algoritmo do sucesso. Esse pensamento ¢ muito comum ainda nas escolas,
principalmente por questdo do tempo. E muito mais rapido e pratico vocé procurar um material
que prometa resolver tudo, dar conta de todas as deficiéncias e especificidades das estudantes.
Eu ndo julgo quem pensa assim, pois as professoras t€ém uma carga horaria muito grande e uma

quantidade muito grande de alunas também. E humanamente impossivel se aprofundar em

6 Universidade Federal de Santa Catariana. Mais informagdes em: <https://ufsc.br/>.
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todos os conceitos matematicos que se vai ensinar ¢ em cada uma das especificidades das
estudantes.

Agora eu penso diferente, eu percebo também que € necessario haver uma mudanca
de pressupostos. Melhor que primeiro se procure entender o que aquela estudante precisa, quais
as adaptacdes mais indicadas pra ela. Embora algumas indicagdes mais gerais sobre recursos
para pessoas com deficiéncia visual sejam um bom comego, ¢ preciso sempre entender a
realidade daquela estudante. Por exemplo, geralmente ao se apresentar para uma pessoa cega,
se deve fazer uma autodescricdo, mas para algumas, a cor da roupa ¢ apenas mais uma
informagdo que elas ndo sabem o que ¢ ¢ também ndo tém interesse em saber. Aconteceu
comigo em uma primeira aula para um menino cego, eu fiz minha autodescrigado falando sobre
a cor da minha pele, dos cabelos e da camiseta que estava usando e percebi que ele nao se
importou com esses dados, entdo nas aulas seguintes eu ndo mencionei mais. Por outro lado, hé
pessoas com baixa visdo que precisam de algumas adaptagdes especificas como escrever com
canetdo bem preto em quadro branco para que ela aponte a camera do aparelho celular no modo
negativo e possa enxergar branco escrito em fundo preto, que ¢ o melhor contraste para ela. Em
resumo, antes de qualquer adaptacao, o mais importante ¢ a sensibilidade da professora em

ouvir o que a estudante precisa e ir atras.

1.5 CONSTITUICAO E RECONSTITUICAO DO PROJETO DE PESQUISA

Entrei no mestrado com mais empolgacao do que preparo e foco. Tinha muita vontade,
muita expectativa, acreditava que poderia realmente fazer a diferenca com minha pesquisa € a
sequéncia de frustragcdes que se seguiram me deixaram paralisada por um tempo precioso. Sem
davida nenhuma, o mestrado foi o maior desafio que eu tive na vida académica e profissional.
J& havia mudado de cidade vérias vezes, mudado de emprego e, por consequéncia, de amigas
também. O que eu nao sabia era que sair da graduagao e entrar no mestrado nao era apenas um
passo, sendo um salto bem alto.

Em algumas disciplinas do mestrado, como “Ensino de Ciéncias: Contribui¢des da
Epistemologia”, as discussdes tinham como objetivo tensionar as certezas que nds tinhamos em
relagdo a ciéncia e a pesquisa, acontece que eu ja ndo tinha mais nenhuma certeza para
confrontar. Nas duas disciplinas de Semindrios de Dissertagdo, em que discutiamos sobre

nossos projetos de pesquisa, eu era questionada tantas vezes sobre as minhas escolhas tedricas

e metodologicas que eu ndo conseguia mais tomar decisdes. Foi quando minha orientadora me
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aconselhou a parar de pedir conselhos e comegar a pensar mais por mim mesma. Interessante
que a estrutura curricular pode ter sido bastante util para alguns colegas meus, s6 que nao foi a
mais adequada para me ajudar naquele momento.

Um ultimo conselho que conseguiu me guiar para o caminho que de fato faria sentido
de acordo com meu objetivo foi fazer uso de um método de producdo de dados que tivesse algo
de politico, de intencional e de subversivo. Foi quando eu percebi que Entrevista Narrativa faria
sentido na questao de colocar o humano no centro do processo de pesquisa, destacar o trabalho
das profissionais, a realidade da escola e a historia das professoras no foco da observacao. Em
um movimento de partir do que de fato acontece na escola e quais as percepcdes das docentes
sobre o que ¢ mais adequado ou nao no ensino de matematica para estudantes com deficiéncia
visual.

Dessa forma, meus orientadores e eu chegamos no seguinte problema de pesquisa:
“Quais estratégias e materiais manipulativos professoras de matematica, de educagdo especial
e bidocentes utilizam para incluir e ensinar matematica a estudantes com deficiéncia visual?”
Outras perguntas também surgiram como desdobramentos dessa e seguiam guiando o processo
de investigag¢do, reflexdo, pratica e escrita, entre elas: “Quais aspectos da formacgdo de
Professoras que Ensinam Matemadtica contribuem para o ensino a estudantes com deficiéncia
visual”; “Em que medida a experiéncia com Educacdo Inclusiva mudou a pratica pedagbgica
da professora?” e “Quais materiais manipulativos contribuem para a execugdo de aulas
inclusivas?”.

Tendo em mente que o ser humano professora, estudante ou pesquisadora estaria em
primeiro plano, o objetivo da pesquisa aqui descrita € compreender, a partir da perspectiva de
Professoras que Ensinam Matematica, como materiais manipulativos acessiveis a estudantes
cegas ou com baixa visdo tornam possivel a execugdo de aulas inclusivas.

Os objetivos especificos sdo: Identificar aspectos da formacdo de professores que
favorecem o ensino de Matematica a estudantes com deficiéncia visual; compreender como
experiéncias docentes voltadas para estudantes com deficiéncia podem contribuir para uma
percepcdo mais ampla de educacdo inclusiva; conhecer e divulgar praticas inclusivas
interessantes e inspiradoras de professoras.

A minha formag¢ao como pesquisadora aconteceu por meio das multiplas relagdes entre
as agentes: orientadora, coorientador, docentes do programa de pos-graduacdo, colegas
discentes, grupos de estudos, professoras participantes e eu. Ressaltando a importancia do ser
humano e da relacdo humano-humano como centro do processo de ensino, de aprendizagem,

de pesquisa e de reflexdo, destaco que procurei escrever este texto partindo do que estivesse
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internalizado em mim, ou seja, das sementes ja florescidas de todas essas relacdes. Quando
escrevo em primeira pessoa, nao estou dizendo que fiz sozinha, uma vez que todas essas pessoas
contribuiram para a constituicdo do meu eu pesquisadora. O “eu” que conjuga os verbos ¢

reflexo das contribuigdes que esses outros “eus” tiveram.
1.6 A ESCOLHA DO CAMPO

A cidade de Erechim-RS foi escolhida por ser onde eu cresci e por ter recebido prémio
nacional na area de educagao inclusiva. Eu morei em varias cidades do Rio Grande do Sul e de
Santa Catarina, mas passei muitos anos importantes para minha constituicdo enquanto ser
humano vivendo em Erechim, também ¢ onde estdo minha familia e minhas amigas de infancia.
Entretanto, mais do que isso, ¢ um municipio destaque na questao da inclusao.

Localizada no norte do Rio Grande do Sul, na regido do Alto Uruguai, a uma distancia
de 360km da capital Porto Alegre, conforme mostram as figuras 2 ¢ 3 abaixo, Erechim possui

uma area de 409,06km? e, segundo o senso de 2017, 104 mil habitantes’.

Figura 2 - Mapa do Rio Grande do Sul com a localiza¢do da cidade de Erechim
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Fonte: Google Maps: <https://www.google.com.br/maps>, acesso em 11 de janeiro de 2021.

Descricao da figura 2: captura de tela do site Google Maps na qual mostra o mapa do
Rio Grande do Sul e um alfinete vermelho indicando a localizacdo de Erechim, bem ao norte,

préoximo a divisa com Santa Catarina.

7 Dados retirados do site da Prefeitura Municipal de Erechim: <https://www.pmerechim.rs.gov.br/>, acesso em
11/01/2021.
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Figura 3 - Mapa do municipio de Erechim

Fonte: Google Maps: <https://www.google.com.br/maps>, acesso em 11 de janeiro de 2021.

Descricao da figura 3: captura de tela do site Google Maps que mostra visao de satélite

e o contorno do municipio de Erechim.

Segundo informagdes do site da Prefeitura Municipal®, Erechim conquistou
importantes prémios de educacdo inclusiva. Em 2016 a secretaria de educagao foi considerada
a melhor do Brasil em educacgdo inclusiva e uma das escolas municipais ficou em terceiro lugar
na categoria Melhor Experiéncia de Educagado Inclusiva entre escolas municipais e estaduais do
pais. Em 2011 a escola na qual lecionam as professoras participantes desta pesquisa ficou entre
as 10 melhores do pais no Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas. Erechim volta a ganhar
este mesmo prémio em 2013, ficando em 2° lugar na categoria secretaria municipal de educagao
e uma escola de educagdo infantil conquista o 1° lugar na categoria escola.

Nas escolas municipais de Erechim, as estudantes publico alvo da educacao especial
frequentam aulas em turmas regulares e contam com supervisdao de duas profissionais,
professora regente da disciplina e bidocente, sendo esta ultima fixa da turma.

Por esses destaques na promog¢ao de uma educagao inclusiva e pela minha relacdo com
a cidade, Erechim foi escolhida como campo de pesquisa. O objetivo de produzir os dados
juntamente com profissionais que trabalham em escolas publicas ¢ dar visibilidade para as
potentes acdes educacionais das professoras.

Os prémios mencionados sdo uma forma de analise da qualidade da educacdo, mas nao
o unico. Nesta pesquisa buscamos observar do ponto de audi¢do (ndo de vista) de quem trabalha
dia-a-dia com as estudantes com deficiéncia visual. A conquista de destaque nacional na

questdo da educacdo especial desse municipio € muito relevante e mostra a importancia de se

8 Informagdes retiradas do site: <https://www.pmerechim.rs.gov.br/noticia/10866/01-04-2016/erechim-tem-a-
melhor-secretaria-municipal-de-educacao-do-brasil>, acesso em 11/01/2021.
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observar as estratégias que estao obtendo sucesso, porém na presente investigagdo procuramos
obter uma perspectiva diferente, partindo dos relados das profissionais da ponta.

Ao entrar em contato com a secretaria municipal de educagao para solicitar autorizagao
para realizar a pesquisa, foi nos informado que no ensino fundamental ha apenas duas meninas
cegas matriculadas e ambas na mesma escola, a qual foi escolhida para ser o campo de pesquisa.

Os demais estudantes com deficiéncia visual estavam ainda na educagao infantil.

1.7 E A EXPERIENCIA QUE EU NAO TINHA?

Por diversas vezes fui questionada sobre minha falta de experiéncia em ministrar aulas
para pessoas com deficiéncia visual. Algumas dessas vezes eu cheguei a desacreditar na minha
pesquisa, outras vezes escolhi usar essa falta como humildade para aprender com a vivéncia de
outras profissionais, tanto em grupos de estudo quanto nas entrevistas com as professoras,
procurava perguntar muito e ouvir atentamente.

Até que chegou a oportunidade de aprender o que ndo se aprende por meio de leituras
e conversas. Uma colega professora e pesquisadora de ensino de matematica para estudantes
com cegueira me indicou para ensinar Soroban para um menino que ela dava aulas de
matematica.

Mesmo tendo dois anos de pratica com o Soroban, o novo desafio me trouxe
empolgacao e receio. Nunca havia tido estudante cego e as aulas seriam por video chamada por
conta da pandemia do Coronavirus. Eu acreditava que minha maior dificuldade seria guia-lo
apenas com a voz, sem a possibilidade de conduzir suas maos, no entanto ndao houve problemas
em relagdo a isso.

As minhas leituras para a pesquisa e discussdes nos grupos de estudos foram muito
valiosos para esse momento de pratica e eu tive mais uma vez a confirmacao de que cada
estudante € unico e possui suas proprias necessidades especiais. Uma boa relacdo professora-
aluno e uma consciéncia de que cada ser humano possui potencialidades e limitagdes
especificas foram a base para que eu percebesse quais estratégias de ensino funcionam melhor
com ele e para que ele se sentisse confiante nas aulas e se dedicasse nas tarefas.

Acredito que essa oportunidade de aprendizado em contato direto com aluno foi de

grande valia para a continuacao da pesquisa, principalmente no processo de analise.
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1.8 ESTRUTURA DO TEXTO DA DISSERTACAO

No capitulo 2, “Estudos sobre Deficiéncia ¢ Educagao Inclusiva”, ¢ apresentada a
fundamentagdo tedrica que embasa a pesquisa, que sdo os Estudos sobre Deficiéncia, e sdo
expostas algumas consideragdes sobre materiais manipulativos e sobre o Desenho Universal
para Aprendizagem.

A seguir, no capitulo “Educacao matematica no contexto da deficiéncia visual em teses
e dissertagdes”, sdo explicitados dados sobre a produgao académica nacional que fundamentam
o trabalho de professoras e pesquisadoras nessa area.

Enquanto que o quarto capitulo, intitulado “Entrevista Narrativa”, explica o processo
e como aconteceu a produgdo de dados por meio de entrevistas narrativas com professoras que
atuam diretamente com estudantes cegas do oitavo ano do Ensino Fundamental.

No capitulo seguinte, “Analise das Entrevistas Narrativas”, ¢ descrita a analise das seis
entrevistas realizadas com professoras que ensinam matematica, a saber: trés bidocentes, duas
professoras de matematica e uma professora do atendimento educacional especializado.

Logo apds, constam as consideragdes finais com nossas percepcgdes, conclusdes e
perspectivas para estudos futuros.

E, por fim, as referéncias bibliograficas.
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2 ESTUDOS SOBRE DEFICIENCIA E EDUCACAO INCLUSIVA

Na educagdo, mais importante do que o recurso ou a metodologia ¢ o modo que a
professora percebe suas estudantes. Uma profissional que esta decidida a proporcionar
aprendizado as suas aprendizes buscard meios para tal.

Quando uma estudante apresenta dificuldades de aprendizagem, sabemos que podem
estar ocorrendo problemas na relagdo professora-aluna, que existem falhas no sistema
educacional, que o curriculo muitas vezes nao faz sentido para aquela realidade escolar. Mas
entdo porque quando a estudante tem deficiéncia ou transtorno do espectro do autismo a razao
dessa dificuldade em aprender é resumida a sua propria limitagdo? Ou, como diria Diniz (2007,
p.17), “Seria um corpo com lesdo o que limitaria a participacdo social ou seriam os contextos
pouco sensiveis a diversidade o que segregaria o deficiente?”

Cenci, Lemos, Boas, Damiani ¢ Engestrom (2020, p. 4-5) nos questionam: se
estudantes em geral estdo apresentando dificuldades de aprendizagem e as escolas estdo
falhando em ensinar os conhecimentos acumulados pela sociedade através do tempo, o que

esperamos das estudantes com deficiéncia incluidas (ou apenas integradas) nas escolas?

Professores denunciaram a “inclusdo como um conto de fadas” quando afirmam que
estar fisicamente presente na escola ¢ diferente de ser incluido, e que estudantes com
deficiéncia ndo estdo aprendendo, mas sendo empurrados para a proxima série. Os
professores veem uma grande diferenca entre o que se entende por inclusdo no
Ministério da Educagdo e o que se faz nas escolas, no dia a dia (CENCI; et al, 2020,
p. 6, tradugdo nossa).

O grande salto para a virada em dire¢do a uma educagao de fato inclusiva ¢ a mudanca
da percepcao da deficiéncia como tragédia pessoal para uma das possibilidades de habitar um

corpo. A deficiéncia faz parte da diversidade humana.

A deficiéncia é, assim, caracterizada como um incidente isolado, uma condicdo
andmala automaticamente associada a carga moral negativa da falta, do déficit. Esse
entendimento ¢ o que d4 embasamento a agdes caritativo-assistencialistas com o
intuito de reabilitar para a “cura” e o “conserto” o corpo deficiente e enquadra a pessoa
com deficiéncia como objeto de politicas especiais, raramente contemplada nas
politicas publicas gerais (MELLO; MOZZI, 2018. p. 19).

Nao ¢ essa concep¢do que sustentamos aqui. Pelo contrario, apoiamos a guinada
teorica de descolar o foco da esfera individual para as barreiras sociais (MELLO; MOZZI, 2018.

p. 19). Na nossa concepgao, deficiéncia ndo se remete apenas a uma restricado de funcionamento
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ou habilidade. E ¢ por essa razdo a grande importancia da escola como agente dessa
transformagdo de pensamento.

Existem duas concepgdes de deficiéncia, o modelo médico e o modelo social. “Para o
modelo médico, lesdo levava a deficiéncia; para o modelo social, sistemas sociais opressivos
levavam pessoas com lesdes a experimentarem a deficiéncia” (DINIZ, 2007, p. 24). Para a
constru¢do de uma educacdo de fato inclusiva, é necessario que a concepc¢do adotada pelo
sistema educacional seja o modelo social. No modelo médico a normalidade ¢ definida em
termos estatisticos ¢/ou sociais ¢ ¢ fundamento de agdes de intervengdes no individuo com
deficiéncia a fim de diminuir a lesdo, pois € tida como a unica razdo das limita¢des, enquanto
que no modelo social, normalidade ¢ pardmetro do sujeito produtivo para o capitalismo (DINIZ,
2007, p. 36). A autora ainda enfatiza (2007, p. 61) que “o modelo social da deficiéncia
constituiu-se como um projeto de igualdade e justica para os deficientes®”.

O termo Educacao Inclusiva tém perdido a for¢a e algumas profissionais e/ou
pesquisadoras ja preferem nao o usar por compreender que apenas a inser¢ao das estudantes
nas turmas regulares ndo € suficiente para garantir inclusdo social e aprendizagem. No entanto,
defendemos que a educagao inclusiva precisa acontecer por meio do processo de escolarizagao,
aprendizagem e interacdo das estudantes com a comunidade escolar, ou seja, inclusdo ndo € o

primeiro passo, ndo se encerra da integracdo e sim € o objetivo final: a participacdo na

sociedade.

A proposta de inclusdo que defendemos ¢ a que favorece ao aluno incluso integrar-se
com seus pares ¢ com o saber. Acreditamos que esse tipo de proposta beneficia a
todos; deficiente ou ndo, promovendo uma reestruturagdo da escola que podera
oferecer uma resposta educativa de qualidade para todos (FERNANDES; HEALY,
2010, p. 1134).

Cenci, Lemos, Boas, Damiani e Engestrom (2020, p. 4, traducdo nossa) apresentam

duas concepgdes de inclusao:

Inclusdo como aprendizagem: ideia de que estudantes com deficiéncia em uma escola
regular podem aprender.

Inclus@o como falacia: ideia de que estudantes com deficiéncia em uma escola regular
ndo aprendem, estdo apenas fisicamente presentes na escola. Estudantes e professores
ndo recebem nenhum tipo de apoio para efetivar o processo de inclusdo.

% Debora Diniz, no livro “O que ¢é deficiéncia”, utiliza o termo “deficiente” por uma questio identitaria, entretanto
atualmente o termo mais adequado € “pessoa com deficiéncia”.
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Vale destacar que enquanto que Educagdo Especial ¢ uma modalidade da educacgdo e
tem um publico alvo especifico (pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo ou
altas habilidades/superdotagdo), a Educacao Inclusiva ¢ uma forma e um processo pelo qual
pode ocorrer a Educagdo Especial. Ou seja, o ensino e o atendimento das estudantes Publico
Alvo da Educacao Especial (PAEE) pode acontecer de forma inclusiva ou excludente.

Nao estamos defendendo que a deficiéncia seja ignorada, pelo contrario, ela precisa
ser percebida por questao de garantia de direitos. “Afirmar que a deficiéncia ¢ um estilo de vida
nao significa iguald-la em termos politicos a outros estilos de vida disponiveis” (DINIZ, 2007,
p. 73). O que estamos argumentando ¢ que ndo seja reduzida a lesdo, mas sim a relacao da lesao
com as barreiras atitudinais e fisicas. Ao passo que as barreiras sdo reduzidas, a deficiéncia
passa a ter menos impedimentos. Deficiéncia ¢ um conceito complexo que reconhece o corpo
com lesdo, mas também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa com deficiéncia. Por
exemplo, em um ambiente conhecido e com as adaptagcdes necessarias, uma pessoa cega
continuaria tendo lesdes e limitagdes, porém nao teria restrigdes de capacidade (DINIZ, 2007).

Diniz (2007, p. 47) elucida que, segundo a Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Deficiéncia e Satde (CIF), “barreiras: sdo os fatores ambientais cuja presencga
ou auséncia limitam o funcionamento de um individuo e criam a deficiéncia”. Isto é, as barreiras
impedem ou dificultam mobilidade, acesso ou participa¢dao. Podem ser fisicas, como as escadas,
ou atitudinais, como agdes ou comentarios preconceituosos, subestimagdo e infantilizagao da
estudante.

O que ¢ mais maleavel, a pessoa ou o contexto? E qual desses ¢ mais justo e humano
de se adaptar? Inclusdo e acessibilidade ndo sdo sindonimos, mas andam juntos. Acessibilidade
tem a ver com o par arquitetura-informag¢@o, mas ndo se restringe a isso. Para que o individuo
possa participar plenamente da sociedade, é necessario que esta esteja apta para recebe-lo, ou
seja, ndo ¢ necessariamente a lesdo que precisa ser mitigada, mas sim as barreiras.

Nas discussoes de género e de raga, ha um consenso de que a biologia ndo determina
a desvantagem social, mas no contexto da deficiéncia esse argumento ainda nao apresenta tanta
forca. Mesmo assim € interessante pensar que lutar contra o racismo ¢ tdo imprescindivel quanto
lutar contra o capacitismo. Segundo Mello (2014, p. 53-54), o capacitismo se materializa
“através de atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em funcao da adequagao de seus
corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional. Com base no capacitismo discriminam-se

pessoas com deficiéncia”.
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O patriarcado ndo ¢ somente racista e heteronormativo, mas também corponormativo
porque projetado para atender ao idedrio eugénico de corpos capazes e sdos. Desse
modo, quanto mais incapaz for a estrutura social para prever a diversidade
corporal/funcional, mais severa sera a experiéncia da deficiéncia (MELLO; MOZZI,
2018, p. 23).

Mello ¢ Mozzi (2018) defendem a incorporacdo da deficiéncia como um dos
marcadores sociais da diferenca, junto com género, raca, classe e sexualidade. As autoras (2018,
p. 18) argumentam que os Estudos sobre Deficiéncia se guiam pelos mesmos pressupostos
epistemologicos que os Estudos Feministas e de Género, ao passo que propde a diferenciacao
entre lesdo (natureza) e deficiéncia (cultura) da mesma forma que esses estudos separam sexo
(natureza) e género (cultura).

Na sociedade e também na escola, “s3o as pessoas com deficiéncia o tempo todo
questionadas pela sua capacidade de ser e fazer vérias coisas” (MELLO; MOZZI, 2018, p. 23).
E muitas vezes a deficiéncia é tida como determinante do fracasso escolar. No entanto a questao
chave ¢é valorizar as potencialidades e ndo os limites da estudante, mesmo que algumas tarefas
ela va sempre precisar de ajuda para realizar. Inclusive a necessidade de auxilio ndo deve ser
causa de impedimento. Nogdes de cuidado e de interdependéncia sao conceitos centrais para os
Estudos sobre Deficiéncia. Uma pessoa ter a necessidade de cuidado e de acompanhamento nao
a torna menos humana. Uma estudante precisar de alguém que a ajude a caminhar, a ir ao
banheiro ou a adaptar os materiais, precisa ser normalizado na rotina escolar, pois nem todas as
pessoas com deficiéncia almejam ou sdo capazes de alcangar a independéncia.

A dependéncia ¢ inerente ao ser humano. Seja na infincia, na velhice, em momento de
doenca ou na condi¢do de deficiéncia, a pessoa vai precisar do auxilio de outras em algum
momento da vida. E importante que quem ndo tem deficiéncia entenda também que “com o
crescente envelhecimento populacional, a categoria ‘deficiente’ como expressdo de ‘tragédia
pessoal’ perderd o sentido. Ser velho é experimentar o corpo deficiente. Ser velho € viver sob
um ordenamento social que oprime o corpo deficiente” (DINIZ, 2007, p. 72). Ou seja, podemos
talvez nunca sofrer opressao por ser branco, por ser cis, por ser homem, mas nada nos garante
que ndo vamos experienciar a opressao por ter deficiéncia. Deficiéncia € inerente a condi¢ao
humana, esta relacionada ao ciclo de vida (envelhecimento) e ndo se restringe ao nascimento

(congénito) ou acidentes/doengas.

A partir da ética feminista da deficiéncia e do cuidado, as feministas promovem a
compreensdo de que, assim como a deficiéncia, o cuidado e a interdependéncia
também sdo constituintes e inerentes a propria condi¢do humana e, portanto, devem
ser compreendidos como uma questio de justi¢a e de direitos humanos (MELLO;
MOZZ1, 2018, p. 20).



31

A deficiéncia faz parte da variag¢@o corporal humana e a sociedade deve estar preparada
para isso.

Gesser, Nuernberg e Toneli (2012, p. 561) defendem a inclusao da deficiéncia como
categoria de andlise do feminismo e nods acrescentariamos também aos estudos da area da

educacao, pois essa proposta pode aprofundar

a compreensdo de diversas questdes: género ¢ sexualidade, igualdade, defini¢cdes de
grupos minoritarios, autonomia, integridade, independéncia, dependéncia, satde,
aparéncia fisica, estética, integridade do corpo, comunidade e ideias de progresso e
perfeicdo em todos os aspectos da cultura.

Enquanto que nos estudos da area da educacdo a preocupacdo maior € com o0
aprendizado das estudantes, quando se trata da educagdo especial ainda estamos em uma etapa
muito anterior que ¢ da garantia aos direitos de acesso ¢ de permanéncia. Portanto, além de
conhecer possiveis recursos para o ensino desse publico, precisamos que a escola entenda a

realidade dessas criangas e adolescentes e trabalhe para diminuir o preconceito € a opressao.

Acredita-se que os discursos relacionados ao modelo biomédico também interferem
no foco das politicas publicas que, ao invés de buscarem a modificagdo do contexto
social propiciando acessibilidade para a participagdo social das pessoas com
deficiéncia, centra suas agdes predominantemente na reabilitagdo do corpo para que
ele se adapte ao contexto social opressivo. Outrossim, faz-se necessario refletir sobre
0 quanto ¢ preciso avangar no reconhecimento da legitima humanidade desse grupo
social, perdida em meio a sua historica identificag@o social com o desvio e a patologia
(GESSER; NUERNBERG; TONELI, 2012, p. 562).

Barnes (2009, p. 116, tradugdo nossa) relata que “em todo o mundo existem padrdes
semelhantes que indicam que o nivel de escolaridade ¢ menor entre criancas com deficiéncia
em comparagdo com seus pares sem deficiéncia”. E o questionamento que surge € o que explica
essa baixa escolaridade. As estudantes com deficiéncia estariam fadadas ao fracasso ou seria o

sistema educacional que ainda ndo contempla essa diversidade?

Nas escolas especiais, com frequéncia se da prioridade as consideragdes sobre
deficiéncia, ficando atrds as educacionais. Professores e educadores geralmente
esperam menos das criancas com deficiéncia, o que com frequéncia significa que elas
recebem uma educacdo limitada; consequentemente, o aproveitamento escolar das
criangas que estudam em ambientes "especiais" € bem inferior ao de seus colegas sem
deficiéncia (BARNES, 2009, p.116, traducao nossa).
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As principais ideias que a escola precisa trabalhar para melhorar a convivéncia com
estudantes com deficiéncia e maximizar seu potencial de aprendizagem sdo: normalizar a
autonomia com apoio, possibilitar a emancipagao e amparar déficits sem inferiorizar.

A partir das politicas publicas de inclusdao, como Politica Nacional de Educacao
Especial e a Lei Brasileira de Inclusdo, surge a necessidade de preparar a escola para receber
essas estudantes. Fernandes e Healy (2010, p. 1113) comentam que dentre as incertezas,
singularidades e conflitos de valores que surgem para a comunidade escolar, na acao
pedagogica estd a questao central.

Me aprofundar na 4rea dos Estudos sobre Deficiéncia me tornou uma pessoa melhor e
quando digo isso, quero dizer que primeiro levei para minha vida, para a minha pratica pessoal,

19 nas minhas acdes tanto

aplicando os conceitos de corponormatividade e de anticapacitismo
para as outras pessoas como para mim mesma. Se eu, uma jovem mulher cis branca magra e
temporariamente sem deficiéncia tiver problemas com o espelho ¢ me deixar ser refém da
industria da beleza e da competitividade feminina, como eu posso dizer para pessoas com
deficiéncia, gordas ou idosas amarem seus corpos? Como dizer para minhas estudantes
normalizarem corpos trans? No entanto, quando essas reflexdes e agdes estivessem
incorporadas na minha vida de maneira ja natural, eu finalmente teria propriedade para debater
sobre esses assuntos na minha pesquisa e na minha pratica como professora. Um pensamento
popular que eu gosto muito € “agimos como queremos ser, mas reagimos como de fato somos”.
Ou seja, eu queria que o anticapacitismo transparecesse no texto da dissertacdo vindo ndo
somente das autoras, mas também de mim mesma e queria que transcendesse as linhas, sendo
observado nas minhas posturas cotidianas. Em outras palavras, queria que o anticapacitismo
nao estivesse apenas nas minhas ag¢des planejadas como pesquisadora, mas também em minhas
reagdes como ser humano.

Diniz (2007, p. 72) comenta que “[...] poucos sdo os cientistas sociais que se dedicam
ao tema da deficiéncia. Ja um campo onde os relatos sobre deficiéncia crescem € o das narrativas
biograficas e historias de vida. Sdo relatos de autores deficientes, ndo deficientes ou cuidadores
de deficientes”. Outra 4rea que tem se dedicado a estudar sobre deficiéncia ¢ a educagao e, neste
caso, além dos relatos de cuidadores, as narrativas das professoras tém grande relevancia.

Como nossa pergunta de pesquisa ¢ “Quais estratégias e materiais manipulativos

professoras de matematica, de educagdo especial e bidocentes utilizam para incluir e ensinar

19 Anticapacitismo é a luta social contra o capacitismo, ou seja, contra o preconceito com as pessoas com
deficiéncia.



33

matematica a estudantes com deficiéncia visual?”, as entrevistas narrativas fizeram sentido
como método de producdo de dados aliado ao referencial tedrico dos Estudos sobre Deficiéncia.

A fim de atender ao objetivo de compreender, a partir da perspectiva de Professores
que Ensinam Matematica, como materiais manipulativos acessiveis a estudantes cegas ou com
baixa visdo tornam possivel a execu¢do de aulas inclusivas, optamos pela andlise de narrativas
segundo o método de Schiitze (2013) em conversa com o que a literatura fala sobre materiais
manipulativos e o Desenho Universal para Aprendizagem.

Podem ser considerados materiais manipulativos quaisquer objetos fisicos ou virtuais
que forem utilizados com a finalidade de ensinar algum conceito. Para estudantes com
deficiéncia visual sdo ainda mais importantes para auxiliar na constru¢do de uma imagem
mental. Além disso, a caracteristica manipulativa possibilita testagem de hipdteses e
visualiza¢ao dinamica.

Grando (2015) argumenta em favor da utilizagdo de materiais manipulativos no ensino
da matemadtica, pois possibilitam que as estudantes criem representacdes de relagdes
matematicas que almejamos que elas compreendam.

Algumas representacdes espaciais sdo imprescindiveis que sejam objetos fisicos
tridimensionais. O desenho de um cubo no papel pode possibilitar a vidente!' a percepg¢io das
trés dimensodes, mas para uma aprendiz cega sdo varios segmentos em relevo entrelacados.

Entretanto € proficuo entender que o material escolhido deve estar de acordo com sua
proposta e ndo tenha equivocos que podem vir a ser obstaculos para a aprendizagem. “O
importante € garantir, na selecdo do material, um conhecimento quanto as limitagdes e
possibilidades de cada tipo de material, inclusive sem a pretensdo de acreditar que o seu uso
seja suficiente para a compreensao, pelo aluno, de um determinado conceito” (GRANDO, 2015,
p. 398).

Tanto para a escolha dos materiais quanto para o planejamento da aula, uma questdo
interessante a ser levada em conta ¢ o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que
consiste em pensar nas diversas limitagdes e construir uma aula sensivel a todas elas. Isto €,
com alto contraste para estudantes com baixa visdo, braile, libras, facil manuseio para pessoas

com dificuldade de mobilidade.

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um
modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos

' A palavra vidente se refere a uma pessoa sem deficiéncia visual.
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os estudantes PAEE ou ndo. O DUA tem como objetivo auxiliar os educadores e
demais profissionais a adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados,
escolhendo e desenvolvendo materiais ¢ métodos eficientes, de forma que seja
elaborado de forma mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os
estudantes (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

Oliveira, Van Munster ¢ Gongalves (2019, p. 684) alegam que “[...] as pesquisas
aplicadas nos alunos baseadas nos principios do DUA tém mostrado avancos [...] na inclusao
do aluno com deficiéncia na escola regular”. Além disso, as autoras ainda salientam que “[...]
o DUA vem somar a area da Educagao Especial, uma vez que visualiza os individuos de maneira
unica e se propde a pensar nas suas peculiaridades” (p. 676).

A estudante com deficiéncia ndo € a unica diferente na sala de aula, todas sdo
diferentes, cada uma tem seu modo de aprender e de se expressar. Valorizar as particularidades
e propor tarefas que proporcionem variadas formas de estimulos e representagdes € interessante
para o aprendizado de toda a turma. Zerbato e Mendes (2018, p. 150) afirmam que “[...] na
perspectiva do DUA, o mesmo material pode ser utilizado por todos da sala de aula, de modo a

beneficiar outros estudantes na compreensao dos contetidos ensinados”.
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3 EDUCACAO MATEMATICA NO CONTEXTO DA DEFICIENCIA VISUAL EM
TESES E DISSERTACOES

Este capitulo conta com resultados de uma busca por teses e dissertacdes que abordam
simultaneamente os temas educacdo matematica e deficiéncia visual. No primeiro subtitulo
relatamos apenas alguns resultados gerais e, a seguir, trazemos um resumo do que essas
pesquisas dizem sobre a utilizagdo de materiais manipulativos.

A busca aconteceu no Catdlogo'? de Teses e Dissertagdes da CAPES a partir das
seguintes palavras-chave: deficiéncia visual ¢ matematica; cego e matematica; cegos ¢
matematica; cega e matematica; cegas e matematica; deficiente visual e matematica; deficientes
visuais e matematica; baixa visdo e matematica; cegueira e matematica. Nao foi utilizado um
recorte de tempo, sendo incluidos no corpus todas as publicagdes listadas no catalogo e cujos
textos puderam ser encontrados.

No subtitulo “Resultados Gerais”, limitamo-nos a descrever os dados obtidos a partir
de 124 pesquisas, dentre elas, teses e dissertagdes que versam sobre ensino de matematica e
deficiéncia visual, levando em conta o nivel de ensino do contexto pesquisado, o ano de
publicacado, os sujeitos participantes e os conteidos matematicos abordados. Enquanto que no

subtitulo “Materiais Manipulativos” versamos sobre os materiais mais citados nas pesquisas.

3.1 RESULTADOS GERAIS

Conforme apresentadas anteriormente, a busca por trabalhos no Catalogo de Teses de
Dissertagdes da CAPES aconteceu no ano de 2020 por meio de nove palavras-chave, cada uma
delas composta por duas expressdes, sendo uma relacionada a deficiéncia visual e a outra, a
palavra “matematica”. Muitos trabalhos apareceram em mais de uma relagdo e s6 foram
contabilizados uma vez.

Em seguida foram observados os titulos e os resumos dos trabalhos para considerar
apenas os que tratavam sobre as relagdes entre a educagdo matematica e deficiéncia visual,
simultaneamente. Foram desconsiderados os que versavam sobre outros componentes
curriculares, ndo sao ligados ao campo educacional (como alguns da medicina ou de

engenharia), os que abordavam Educacao Especial de forma ampla (sem especificar deficiéncia

12 Disponivel em <https:/catalogodeteses.capes.gov.br>, acesso em 18/08/2020.
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visual), os de surdez e também os que ndo mencionavam deficiéncia alguma. Apos passar por
esses critérios, verificamos se o trabalho ja havia sido incluido ao corpus da pesquisa em alguma
palavra-chave anterior, para evitar repetigoes.

Duas dissertacdes e trés teses indicadas no catdlogo da CAPES nao puderam ser
incorporadas no corpus, pois nao estavam disponiveis na internet nem foi conseguido contato
com os respectivos autores. Ao fim dessa etapa, haviam 124 teses e dissertacgdes.

Algumas informacgdes sdo evidentes no catdlogo da CAPES tais como nivel da
pesquisa (mestrado académico, mestrado profissional ou doutorado) e ano de publicagao.

Conforme mostram as tabelas 1 e 2 a seguir:

Tabela 1 - Nivel das pesquisas de pos-graduacao desenvolvidas na area de educagdo
matematica e deficiéncia visual

Nivel da Pesquisa Quantidade de trabalhos
Mestrado Académico 53
Mestrado Profissional 49
Doutorado 22

Fonte: dados da pesquisa

A grande parte da producdo estd em nivel de mestrado, o que ¢ esperado visto que ha
mais cursos e vagas para esse nivel em comparagao com doutorado. O que chama a atengdo ¢
o fato de a quantidade de trabalhos de mestrado académico e profissional ser tdo proxima uma
da outra.

Uma caracteristica importante das dissertacdes de mestrado profissional ¢ que sdo
pesquisas feitas por professoras em exercicio e em grande parte versam sobre materiais
didaticos elaborados para suas aulas. O que explica também haver tantos trabalhos que

investigam uso de materiais manipulativos, como veremos mais adiante.
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Tabela 2 - Ano de publicacdo das teses e dissertagdes que fazem parte do corpus de analise

Ano de Publicagio Quantidade de trabalhos
2006 1
2007 2
2008 3
2009 0
2010 8
2011 2
2012 9
2013 12
2014 19
2015 18
2016 15
2017 17
2018 11
2019 7

Fonte: dados da pesquisa

A primeira pesquisa listada no catdlogo da CAPES e disponivel online ¢ datada do ano
de 2006. Assim podemos notar que os estudos na area de educagdo matematica inclusiva sao
muito recentes no Brasil. Além disso, observando a tabela 2, percebemos um grande aumento
no numero de publicacdes a partir do ano de 2010, se considerarmos que as pesquisas comecam
a ser realizadas alguns anos antes, podemos inferir que a publica¢do da Politica Nacional de
Educagao Especial em 2008 influenciou estudantes de pos-graduagao a investigarem sobre esse
tema.

Além disso, os anos de vigéncia dessa politica ainda sdo insuficientes para que possamos
observar mudangas significativas e generalizadas, em todo o territorio nacional. Os séculos de
segregacao das pessoas com deficiéncia dos espagos publicos ainda deixam marcas na estrutura
escolar e no comportamento da sociedade. Os primeiros passos em dire¢dao a inclusdo foram
muito significativos, como podemos perceber com essas teses e dissertagcdes e, mais adiante no
texto, com as narrativas das professoras. No entanto, mesmo se estivermos caminhando a passos
lentos, as mudangas que observamos sao significativas e € importante que as valorizemos e nao
voltemos para uma realidade de separacio. E necessario continuar no caminho da igualdade de
direitos aumentando os investimentos em acdes de inclusdo e acessibilidade. Inclusive, o
crescimento do niimero de pesquisas dessa drea nos ultimos anos j& aponta a evolugdo de
praticas inspiradoras no campo da inclusdo sendo adotadas por todo o Brasil. E proficuo

destacar que, no ano de 2020, o entdo presidente do Brasil fez uma medida provisoria para o
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retorno das escolas especiais sugerindo uma nova politica nacional, no entanto o congresso
nacional a revogou.

A quantidade de trabalhos desenvolvidos na area de matematica inclusiva continua
crescendo até chegar a uma certa estabilidade para o periodo compreendido entre 2014 ¢ 2017,
variando de 15 a 19 por ano. A diminui¢do da quantidade de produgdes a partir de 2017 pode
ser explicada pela demora na disponibilizagdo dos trabalhos na plataforma, ou seja, alguns
trabalhos ja finalizados nos ultimos dois anos podem ainda ndo estar publicados no catalogo.

Quantos aos sujeitos participantes das pesquisas, a grande maioria dos estudos conta
com a colaboragdo de estudantes cegos ou com baixa visdo, esse dado torna-se relevante, pois
aponta para uma preocupacao com o envolvimento deles na construc¢ao das pesquisas. Também
apareceram professores, licenciandos, gestores escolares e familiares (responsaveis legais) das
estudantes. Ressaltamos que alguns trabalhos contam com mais de uma categoria de sujeitos, o

que explica o total ser maior que 124. Conforme mostra a tabela 3 a seguir:

Tabela 3 - Sujeitos de pesquisa da area de matematica e deficiéncia visual

Sujeitos Trabalhos que mencionam esses
sujeitos
Estudantes 98
Professores 58
Licenciandos 9
Responsaveis Legais 6
Gestores Escolares 10

Fonte: dados da pesquisa

Além dos dados da tabela, também ha trés pesquisas sobre material didatico, quatro
que sdo estudos tedricos e trés que classificamos como “ndo se aplica” por ndo especificar
sujeito no texto.

A participacdo das proprias estudantes com deficiéncia visual é de grande importancia
para pesquisas na educacao especial, pois ¢ uma area com foco no sujeito e que percebe o
individuo em suas especificidades. As discentes falarem sobre si mesmas € um ato de autonomia
e independéncia relevante que faz parte da propria luta do movimento das pessoas com
deficiéncia. No entanto, os relatos de colegas, familiares e profissionais da educagdo ndo deixa
de ser importante. De fato, a percep¢ao de cuidadoras e de professoras que estdo proximas e
sao comprometidas com a qualidade de vida e aprendizado das estudantes ¢ valiosa para se

entender o que ¢ adequado para elas.
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Outro dado relevante ¢ que, além das pesquisas citarem dentre os sujeitos participantes
estudantes com deficiéncia visual, quinze também incluem professoras, licenciandas ou
gestoras escolares que apresentam essa condi¢ao. Optamos por considerar licenciandas como
uma categoria a parte por se tratarem de estudantes e também de professoras em formagao.
Ressaltamos também a evolucdo de haver graduandas e profissionais habilitadas com
deficiéncia visual ocupando lugares no mercado de trabalho e sujeitos agentes nas pesquisas.
Observamos ainda que cinco das pesquisas contam também com a participacao de estudantes
surdas.

A tabela 4 mostra a quantidade de trabalhos sobre cada etapa escolar em que se
encontram as participantes. A quantidade de estudos que versam sobre o Ensino Superior inclui
0s casos em que os sujeitos sdo licenciandas em matematica, visto que estdo em contexto de

formacao.

Tabela 4 - Etapa escolar dos sujeitos participantes das pesquisas sobre educagdo matematica e
deficiéncia visual

Etapa escolar Quantidade de trabalhos
Educagdo Infantil 3
Anos Iniciais 16
Anos Finais 49
Ensino Médio 58
Ensino Superior 21

Fonte: dados da pesquisa

Além disso, sete trabalhos incluem estudantes da Educac¢ao de Jovens e Adultos e doze
pesquisas foram classificadas como “ndo se aplica”, por ndo especificarem a etapa escolar.
Grande parte dos trabalhos estuda o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia
visual da escola basica, o que pode ser explicado como consequéncia do aumento do nimero
de matriculas desse publico a partir da promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
de 2008.

Quanto ao ensino superior, as regulamentacdes sdo ainda mais recentes, deixando
muitas vezes a cargo das proprias instituicoes as estratégias de ensino e o acolhimento das
estudantes com deficiéncia. O pouco tempo de vigéncia de leis sobre cotas no ensino superior
(lei n® 13.409/2016) e sobre inclusdo (lei n® 13.146/2015) explica porque ainda a inser¢ao de
PCD no Ensino Superior estd caminhando a passos lentos e, consequentemente, ainda nao

existam tantas pesquisas sobre esse nivel.
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Ressalto ainda a escassez de pesquisas sobre ensino de matemadtica para estudantes
com deficiéncia visual na educa¢do infantil; no entanto, essa etapa da escolariza¢do ainda ¢
pouco estudada de modo geral.

Neste corpus, 82 estudos relatam coletas de dados em - ou com estudantes advindos
de - escolas regulares, 18 em escolas especializadas em ensino para estudantes cegos, 11 em
ambas e 11 foram classificadas em “ndo se aplica” por se tratarem de estudo teorico ou cujos
dados nao foram produzidos em escolas. Incluimos em escolas regulares os casos relacionados

ao ensino superior.

Os contetdos matematicos que as teses e dissertagdes trazem podem ser observados

na tabela 5 a seguir:

Tabela 5 - Conteidos matematicos das pesquisas sobre educacdo matematica e deficiéncia

visual
Contetido matematico  Quantidade de Contetido matematico Quantidade de
trabalhos trabalhos

Geometria 46 Numeros Decimais 3
Naturais e operagdes 19 Alfabetizagdo Matematica 2
Fungoes 13 Logica 2
Trigonometria 9 Educacao Financeira 2
Equacgdes 7 Estatistica 2
Fragoes 7 Analise Combinatéria 2
Probabilidade 5 Programagdo Linear 1
Matrizes 4 Célculo 1
Algebra 3 Nao especificam 26

Fonte: dados da pesquisa

Apesar da categoria “geometria” englobar varios conceitos, ¢ evidente a grande
proporcao de estudos que tratam dessa area em comparagcdo com as demais. Em especial
chamamos a aten¢do para a comparagao com a trigonometria, que também ¢ hegemonicamente
trabalhada por meio de desenhos, mas aparece em quantidade muito menor. Ademais, fago um
destaque as investigacdes que abordam a algebra e o célculo do ensino superior, bastante

abstratas e com simbologia complexa.
3.2 MATERIAIS MANIPULATIVOS

Oitenta e quatro pesquisas versam sobre ou descrevem materiais manipulativos, ou

seja, aproximadamente 67,74% do total de trabalhos. Esse dado ¢ bastante significativo, pois a
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matematica sendo abstrata e geralmente representada por simbolos e desenhos dificulta a
compreensdo de aprendizes sem acuidade visual.

Os materiais manipulativos que apareceram com destaque nos estudos foram: material
dourado!?, soroban, geoplano e multiplano.

O material dourado ¢ muito usado com todas as aprendizes nos anos iniciais do ensino
fundamental para ensinar o sistema decimal e as operagdes de adi¢ao e subtragdo. Por ser muito
conhecido e de fécil aquisi¢do, muitas profissionais utilizam também com suas estudantes com

deficiéncia visual nos demais niveis de ensino.

O material dourado ndo traz restri¢des de uso nem necessita de adaptagdes, sendo um
recurso muito importante no ensino da Matematica para deficientes visuais. Além de
possibilitar inimeras adequagdes para a realizacdo de atividades, sua utilizagdo ¢
essencial para promover a compreensdo dos valores assumidos pelos numerais nas
trocas de posi¢des decorrentes do sistema de numeragdo decimal (ABREU, 2013, p.
63).

O soroban ¢ muito incentivado no ensino das operacdes basicas para discentes com
deficiéncia visual, pois ¢ uma alternativa acessivel e que utiliza o tato, além de ser uma opg¢ao
para compreender as ordens e classes do sistema de numeracgao decimal. A adaptagdo brasileira,
que tem um fundo emborrachado, ainda diminui os riscos de mover contas (pedras) indesejadas

e atrapalhar o célculo.

Outro elemento importante na escolarizagdo de alunos com deficiéncia visual € o
Soroban, utilizado para o registro de operagdes matematicas. Instrumento derivado do
abaco — contador mecanico japonés — o Soroban consiste em varias hastes dispostas
em colunas, que representam unidades, dezenas, centenas e assim por diante. Cada
haste contém cinco contas, quatro na parte inferior para representar uma unidade (ou
dezena, centena, etc.) e uma na parte superior representando cinco (unidades, dezenas,
centenas, etc.). Cada eixo com cinco contas permite a representa¢do dos algarismos
de0ao.

Por ser um instrumento manual no qual a posi¢ao das contas nas colunas ¢ distinguivel
ao tato, ¢ acessivel para pessoas com deficiéncia visual. A diferenca de um Soroban
adaptado a um comum ¢ a inclusdo de anteparos de borracha que impedem que as
contas deslizem sozinhas, tornando seu manejo mais seguro para a realizagdo de
calculos (RIFFEL, 2015, p. 68-69).

Com o avango da tecnologia, as pessoas cegas tém preferido utilizar calculadoras
sonoras para o calculo das quatro operagcdes matematicas ou até mesmo o calculo mental, mas

a utilizacao do soroban ¢ garantida pela Portarian® 1.010, de 10 de maio de 2006 (Brasil, 2006).

13 A nomenclatura “material dourado” é usada especialmente no Brasil, em outros paises geralmente é
denominado de “Blocos Base 10” (SILVEIRA, 2021).
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Um material interessante para o ensino de geometria, graficos ou outros conceitos com

representacdo bidimensional é o geoplano, o qual:

E constituido por uma tdbua onde pinos desenham uma rede quadricular. Borrachas
podem materializar o contorno. Trata-se de um material aberto, que pode receber
varias aplicagdes em variados niveis de desenvolvimento dos alunos, desde os
primeiros passos até o fim do ensino basico (ARAUJO, 2017, p.71).

O geoplano pode ser usado no ensino de geometria plana, geometria analitica, plano
cartesiano e fungdes. Pode ser construido de maneira artesanal, diferentemente no multiplano,

que ¢ bem mais complexo e detalhado.

O material concreto denominado Multiplano consiste, basicamente, em uma placa
perfurada de linhas e colunas perpendiculares, onde os furos sdo equidistantes. [...]
Nos furos podem ser encaixados rebites, os quais possibilitam a realiza¢ao de diversas
atividades matematicas, das simples as complexas. [...] A base dos rebites, assim como
os furos da placa podem ter a forma circular ou poligonal, sendo esta forma
facilitadora da fixagdo, sem riscos de, apds estarem encaixados, os pinos apresentarem
movimento de rotagdo. Assim, ao serem introduzidos na placa, ficam todos com o
segmento na mesma direcdo, para que ndo haja erro quanto a sua identificagdo
(FERRONATO, 2002, p. 58-59).

Posteriormente, o multiplano foi produzido em plastico e pode ser adquirido.

Outros materiais manipulativos que também sdo citados nos trabalhos estudados sao:
solidos geométricos, blocos l6gicos, cubaritmo, quadro valor lugar, escala Cuisenaire, circulo
de fracoes.

Boa parte, ou melhor, vinte e cinco do total de trabalhos do corpus, descreve materiais
de elaboracao propria das autoras. Esse grande numero pode ser explicado pois, como ja foi
dito, as dissertagdes de mestrado profissional requerem um produto educacional, que muitas
vezes foi um material manipulativo desenvolvido para ensinar conteudos especificos.

Como podemos observar, os materiais manipulativos tém grande importancia nas
pesquisas na area da educagdo matematica inclusiva. No entanto, qual a sua relevancia na

pratica de professoras na sala de aula? E o que veremos nos capitulos a seguir.
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4 ENTREVISTA NARRATIVA

Memory

All alone in the moonlight
I can dream of the old days

Life was beautiful then

1 remember the time

I knew what happiness was
Let the memory live again

(Musical Cats, Memory)

Onde ficam nossas agdes, interagdes ¢ historias de vida? No nosso passado e este
passado sé existe no presente, enquanto for lembrado. Suas marcas ndo precisam ser
necessariamente percebidas de imediato, as vezes estdo escondidas no inconsciente € somente
sa0 acessadas quando chamadas. A memoria ¢ a lembranga e também ¢ o esquecimento, porém
ambos se tornam significativos se chamados a narrativa.

A escolha pelo caminho metodologico da Entrevista Narrativa (SCHUTZE, 2013)
ocorreu por uma orientacdo politica e ideoldgica a fim de dar protagonismo para as
participantes. As professoras tém autoridade para contar sobre a propria historia e sobre os
atravessamentos que tiveram grande impacto na sua formagao, orientaram suas praticas e suas
escolhas metodologicas.

Entrevista Narrativa ¢ uma metodologia de produ¢do de dados e se trata de uma
entrevista aprofundada e ndo estruturada, na qual a participante narra acontecimentos
pertinentes ao tema da pesquisa. Foi proposta inicialmente por Fritz Schiitze e no Brasil foi
difundida por Sandra Jovchelovitch e Martin W. Bauer a partir de uma publicacdo de capitulo
de livro. A pesquisadora Wivian Weller também contribuiu para a divulga¢do da metodologia
de Entrevista Narrativa com artigos € com o livro Metodologias da Pesquisa Qualitativa em

Educacdo no qual hd um capitulo escrito por Schiitze.

A Entrevista Narrativa (daqui em diante, EN) tem em vista uma situag¢ao que encoraje
e estimule um entrevistado (que na EN € chamado um “informante™) a contar a historia
sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social. A técnica
recebe seu nome da palavra latina narrare, relatar, contar uma historia
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 93).

Essa metodologia ¢ amplamente utilizada em pesquisas socioldgicas e ultimamente

vem sendo mais recorrente nos estudos da area de Educacao, principalmente sobre formagao de
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professores, justamente por prover uma percep¢do mais ampla sobre formacao, abrangendo
também suas experiéncias profissionais.

A intencao de dar protagonismo aos relatos e percep¢des das participantes vai ao
encontro da ideia de inclusdo, pois parte do pressuposto de que todas as pessoas tém o direito
de participar da sociedade e de ter suas opinides levadas em consideragdo.

O uso de narrativas como método de producao de dados se justifica pelo fato de que
estamos procurando entender melhor as vivéncias e experiéncias das professoras e somente elas
podem contar suas trajetorias a partir de suas intepretagoes.

Quando falamos sobre inclusdo, falamos sobre valorizar as diferencas e compreender
o ser humano na sua individualidade. A interagcdo com pessoas diferentes da realidade que esta
acostumado, oportuniza uma reflexdo sobre si mesma também, permitindo perceber sua
humanidade. O outro deixa de ser o distante e o diferente. Sendo assim, a Entrevista Narrativa
¢ uma possibilidade de deixar em foco o ser humano, suas reflexdes, sua historia e sua evolugao.

Por meio de entrevista aprofundada, ¢ possivel acessar as crengas e concepgdes das
professoras. Além de saber se usam materiais manipulativos, entender também porque e como
0s usam, pois o material sozinho ndo ¢ capaz de promover aprendizagem, mas a interagdo da
professora com a estudante enquanto utilizam o recurso pedagdgico € o que promove a inclusao
no processo de escolarizagao.

Para Schiitze (2013, p. 211), “é certo que a historia de vida estd impregnada de forma
marcante pelos modelos de andlise e pelas interpretacdes do portador da biografia, mas ¢
justamente esse contexto que vale a pena desvendar”. O presente texto ndo se trata de uma
pesquisa biografica, porém vale a justificativa do autor, ou seja, as interpretacdes das
professoras sobre os acontecimentos relacionados ao processo de inclusdo escolar contribuem
para explicar escolhas que tiveram nesse percurso. Uma produgdo de dados por meio de
observag¢do ou gravagdo de aulas seria valida também, porém ndo traria a autorreflexdo da
informante que a Entrevista Narrativa permite trazer. Novamente ressaltando que os fatos e as
teorias sobre esses fatos sao o foco da entrevista. A descricdo exata do que aconteceu ndo € o
objeto de estudo aqui, mas a relagdo que a participante tem com sua historia.

No processo de analise (detalhado no préximo capitulo) também estdo observados

aspectos recorrentes em mais de uma narrativa.

Pretendo defender a tese de que € importante perguntar-se pelas estruturas processuais
dos cursos de vida individuais, partindo do pressuposto de que existem formas
elementares que, em principio (mesmo apresentando somente alguns vestigios),
podem ser encontradas em muitas biografias” (SCHUTZE, 2013, p. 210),
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Outro aspecto interessante da EN ¢ “que nelas o sujeito se expressa, demonstrando em
sua voz o tom de outras vozes, pensando a realidade de seu grupo, género, etnia, classe social,
momento historico, social e cultural” (MOURA, 2015, p. 58). Além disso, “ela produz textos
narrativos sobre as experiéncias das pessoas, expressando maneiras como os seres humanos
vivem o mundo por meio de historias pessoais, sociais e coletivas” (MOURA, 2015, p. 58). Isso
tudo se alia a autorreflexdo no contexto profissional e pessoal, que tanto tem a ver com praticas
pedagogicas inclusivas.

Educacao Inclusiva € sobre todos, todas, todes e cada um(a). Ensinar para a maioria
nao ¢ suficiente, € necessario alcangar a todos! As narrativas estdo de acordo com essa premissa,
pois percebem o sujeito e a sua histéria como importantes e tinicos. Assim como estudantes tém
o direito de terem as suas necessidades atendidas, professoras tém o direito de terem suas
percepgoes, estratégias e trajetorias valorizadas. Esta pesquisa busca se pautar pela diversidade
e unicidade de cada ser humano, de forma que a diferenca seja valorizada e ndo apagada.

Contar historias ¢ humano e tem grande importancia para registro e perpetuacdo de
aprendizados, acontecimentos e tradigdes. Narrar ¢ uma das formas mais cotidianas de
expressao, essa simplicidade auxilia na aproximagdo da pesquisadora com a participante.

Voltamos a ressaltar que o objetivo ndo € ter uma nocao exata dos acontecimentos,
mas, sim, acessar os relatos que as professoras trazem e as explicacdes e perspectivas delas
sobre tal. Os detalhes e fatos que as informantes escolhem contar (ou ndo) na Entrevista
Narrativa revelam o que aconteceu, mas também dizem muito sobre quais desses fatos o
informante julga importante. A narrativa ¢ mais fiel as crencgas e concepgdes das professoras

(no presente) do que as situagdes do passado.

A entrevista narrativa ndo foi criada com o intuito de reconstruir a historia de vida do
informante em sua especificidade, mas de compreender os contextos em que essas
biografias foram construidas e os fatores que produzem mudangas e motivam as agoes
dos portadores da biografia (WELLER, 2009, p. 5).

Jovchelovitch e Bauer (2005, p. 91) afirmam que “através da narrativa, as pessoas
lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicacdes para isso, € jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual
e social”. O sentido da narrativa ndo estd no encadeamento de fatos nem apenas no final, ele

permeia toda a historia.
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Ao contar uma historia o sujeito a reinterpreta, um fato faz lembrar outro e a narrativa
improvisada toma forma como apenas naquele momento e contexto tomaria. A historia ja ndo
¢ mais a mesma depois que se conta. Ao reviver essas historias, ¢ muito provavel que a
contadora a revisite algum tempo depois. Por isso, pode ser que a informante queira acrescentar
algo a entrevista posteriormente. Além disso, relembrar dos aprendizados na sua trajetoria de
formagao permanente pode ter impacto na sua atuagdo profissional apos a entrevista.

Contar histdrias pressupde um interlocutor e a busca em agradar e prender sua atengao.
Para isso, alguns recursos sdo empregados como enredo, €nfases, pausas, ritmos. Como
afirmam Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 92), “contar historias implica duas dimensdes: a
dimensdo cronoldgica, referente a narrativa como uma sequéncia de episodios, € a nao
cronoldgica, que implica a constru¢do de um todo a partir de sucessivos acontecimentos, ou a
configuracdo de um ‘enredo’”.

A memoria auxilia na construgdo do enredo de forma que vai costurando os retalhos
dos fatos lembrados e o encadeamento de informagdes importantes leva de um momento da
historia para outro. O enredo serve também para a escolha do que ser contado e se apoia nas
explicagdes e teorias do sujeito sobre sua historia.

Uma histoéria se desenvolve a partir de acontecimentos reais, expectativa do publico e
manipulagdes formais do ambiente (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 96), por isso a
importancia de se mostrar atenta e interessada na narrativa da informante durante toda a
entrevista.

Enquanto que Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 95-96), defendem que “o pressuposto
subjacente € que a perspectiva do entrevistado se revela melhor nas histérias onde o informante
esta usando sua propria linguagem espontanea na narragao dos acontecimentos”. Weller e Zardo
(2013, p. 133) contribuem dizendo que “o ato de rememorar e a narracdo da experiéncia
vivenciada de forma sequencial permitem acessar as perspectivas particulares de sujeitos de
forma natural”. Assim, percebe-se que a EN possibilita uma diminui¢ao da hierarquia entre
pesquisadora e participante, ao passo que permite que essa ultima conte sobre sua vida de
maneira natural e com sua propria linguagem cotidiana. Esse aspecto, inclusive, ¢ muito
importante para o andamento da narrativa.

A Entrevista Narrativa ¢ uma critica as entrevistas estruturadas, pois da maior
liberdade para a entrevistada expor o que deseja falar. E um esquema mais profundo do que o
de pergunta-resposta e permite uma comunicagao cotidiana de contar e ouvir histérias. Para que
a narragdo da participante seja mais fluida, a interferéncia da entrevistadora deve ser minima.

Porém ¢ preciso atencdo, pois isso permite que a informante desvie a narragdo do topico da
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pesquisa. As regras da EN restringem a entrevistadora, mas ha momentos especificos em que ¢
possivel aprofundar os temas trazidos pela participante e que sdo de interesse da pesquisadora.

As regras desse modelo de entrevista sdo complexas, mas auxiliam a provocar
narragdes. A fase de preparac¢do antecede o momento da entrevista. Ela consiste em explorar o
campo, neste caso, a escola em que lecionam as professoras colaboradoras. Esse processo
auxilia na elaboragdo das questdes exmanentes e na aproximagdo da pesquisadora com o
contexto das participantes.

Questdes exmanentes sao perguntas cujas respostas a entrevistadora busca encontrar
na entrevista, sao formuladas a partir da linguagem dela. Durante a entrevista, como comentarei
logo em seguida, essas questdes sao transformadas em imanentes, ou seja, sao reformuladas a
partir da linguagem da entrevistada e dos temas que apareceram na sua narragcdo. As questoes
imanentes levam em conta os temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a
narracdo (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 92). Esse processo tem como objetivo
abarcar os assuntos de interesse da pesquisa s6 que de forma a continuar no ritmo e na narracao
da informante.

Essa fase também se destina a elaboracao do tdpico inicial ou central - chamada por
Schiitze de questdo narrativa orientada autobiograficamente, que pode ser sobre toda a histéria
de vida ou uma fase particular, como ¢ o caso dessa pesquisa - o qual se trata da pergunta
disparadora de narrativa. Ou seja, o topico inicial € a pergunta que inicia a entrevista e sera
respondida com a narragdo da entrevistada, por isso deve ser cuidadosamente planejado de
forma a ativar o esquema da historia.

Na fase de iniciagdo, a entrevistadora explica o procedimento da Entrevista Narrativa
e pede permissdo para gravar. Aqui, o topico inicial ¢ formulado j& levando em consideracao o
ambiente e a linguagem que estiver sendo usada na conversa, ressaltando que deve buscar ser
de interesse da informante para garantir detalhes na narragao e ser suficientemente amplo para
promover uma narragao longa.

Esse método foi inicialmente proposto para pesquisas socioldgicas e que tratem de um
acontecimento especifico, como soldados que participaram de uma guerra, ou de um grupo de
pessoas que tenham algo em comum e que se busque entender aspectos das suas biografias que
possam explicar essa semelhanca, como jovens que passaram por aconselhamento profissional
e tiveram trajetoria de sofrimento na carreira. Por isso, alguns outros aspectos da EN sdo

bastante citados pelos autores, como a importancia do tdpico central ser de significancia pessoal
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e social e de se evitar citar nomes, locais ou datas, principalmente se o intuito da pesquisa for
de investigar um acontecimento que tenha envolvido todos os participantes.

A segunda fase comeca com a narragdo central, que se trata da primeira e principal
narrativa da informante e se inicia a partir do topico central. Esse momento ¢ de fala exclusiva
da participante e ndo pode ser interrompida. Para manter a historia fluindo e demonstrar
aten¢do, a entrevistadora faz uso de encorajamentos ndo verbais, como “hm”, “sei”, “ahm” e

sinal de concordar com a cabega.

Na medida em que o objeto da narrativa seja efetivamente a historia de vida do
informante e transcorrendo compreensivel de forma que o ouvinte possa segui-la, ndo
devera ser interrompida pelo pesquisador-entrevistador. Somente apds a indicagdo de
uma coda narrativa (por exemplo, “entdo, era isso: ndo muito, mas mesmo assim...”),
o pesquisador-entrevistador comega com as perguntas (SCHUTZE, 2013, p. 212).

E um momento para tomar notas e observar siléncio, respiracio e hesitacio da
informante. Mas com cuidado para ndo mostrar desinteresse na historia, pois assim a
entrevistada pode perder a vontade de produzir narrativa. Essas anotagdes sdo sobre detalhes
que deseja saber mais e também auxiliam a formular as questdes imanentes, na linguagem da
entrevistada. Pode ser que no decorrer da fala, algumas dessas perguntas ja sejam respondidas.
Vale ressaltar que as questdes exmanentes € imanentes podem ser parcialmente ou totalmente
sobrepostas, ou ainda completamente diferentes.

Enquanto isso, a entrevistadora aguarda pela “coda narrativa”, que indica uma parada
na narrativa, pode ser uma longa pausa ou uma sinalizagao verbal como, por exemplo, “€ iss0”,
ou “e foi i1sso que aconteceu”. Nesse momento, a pesquisadora pode estimular mais narrativa
dizendo “haveria mais alguma coisa que vocé€ queira contar?” ou “isso ¢ tudo?”. A
entrevistadora ndo pode ir fazendo analise durante a narracdo nem encarar com preconceitos e
juizos de valor (MOURA; NACARATO, 2017).

A terceira fase, chamada fase de questionamentos ou de perguntas, s6 comega quando
a historia chega a um final natural, quando a contadora de historias afirma que nao ha mais nada
para acrescentar.

Essa fase tem como objetivo conseguir mais elementos sobre a historia e sobre o topico
de pesquisa para complementar e aprofundar a narrativa. Para tanto, comegam as intervengdes
da pesquisadora ao fazer as perguntas imanentes, com intuito de completar as lacunas da
histéria. Entretanto perguntar apenas sobre os acontecimentos, por exemplo “o que aconteceu

entdo?” ou “poderia me contar um pouco mais sobre isso?”, ndo perguntas do tipo “por que”,
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pode ser que as explicagdes aparegam, nesse caso, apenas observar € nio investigar. Evitar
também dar opinido e discutir contradi¢des.

As questdes imanentes precisam ter potencial narrativo (WELLER; ZARDO, 2013, p.
134), ou seja, precisam explorar trechos expostos de forma resumida durante a fase da narragao
central.

Esse ¢ o momento que a escuta atenta produz seus frutos e vai demonstrar se a
entrevistadora estava realmente prestando atenc¢do. E importante que estimule a informante a
continuar a narrativa e tomar cuidado para ndo a perder (MOURA; NACARATO, 2017).

A ultima fase, chamada fala conclusiva, ¢ um grande diferencial dessa metodologia
pois ndo ¢ gravada e também ¢ fonte de dados, para isso é importante separar um tempo logo

apoés a entrevista para fazer anotagdes.

No final da entrevista, quando o gravador estiver desligado, muitas vezes acontecem
discussoes interessantes na forma de comentarios informais. Falar em uma situagdo
descontraida, depois do "show", muitas vezes traz muita luz sobre as informagdes
mais formais dadas durante a narra¢do. Esta informag¢do contextual se mostra, em
muitos casos, muito importante para a interpretagdo dos dados, e pode ser crucial para
a interpretacdo contextual das narrativas do informante (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2015, p. 100).

Nesse momento sao permitidas perguntas do tipo “por que” para incentivar o potencial
de descrigdo e teorizacdo e para elucidar questdes de fundo. Para Weller e Zardo (2013, p. 134),
o objetivo dessa fase € instigar a informante a verbalizar explicagdes subjetivas sobre os eventos
e descricoes abstratas das situagdes, ou seja, as concepcdes da participante sobre o tema. Essas
explicagdes podem auxiliar a andlise posterior das entrevistas, pois contribuem para a
observag¢do das teorias e explicacdes sobre si proprias. Na fase final da EN, “ha uma tentativa
de ganhar mais confianca do entrevistado ou de ouvir possiveis revelacdes que durante a
narragdo foram suprimidas e/ou esquecidas por ele” (MOURA; NACARATO, 2017, p 19).

Para Schiitze (2013, p. 212), essa parte da entrevista consiste

No incentivo a descri¢do abstrata de situagdes, de percursos e contextos sistematicos
que se repetem, bem como da respectiva forma de apresentacdo do informante; por
outro, no estimulo as perguntas tedéricas do tipo “por que” e suas respostas
argumentativas. De agora em diante, trata-se de explorar a capacidade de explicacdo
e de abstracdo do informante como especialista e teorico de seu “eu”.

As fases 1, 2 e 3 sdo gravadas e transcritas literalmente, corrigindo erros de portugués

e marcas de oralidade ao passar para a linguagem escrita a fim evitar expor a informante. As
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transcrigdes, incluindo anotacdes da fase 4, sdo devolvidas as informantes para que aprovem,
suprimam ou acrescentem partes como desejarem, dessa forma, a participante tem controle
sobre os dados de pesquisa que fornece, tornando a entrevista ainda mais ética. Nessa
devolutiva, a entrevistada pode avaliar se a interpretagdao da transcri¢ao estd de acordo com a
entrevista e, se for o caso, corrigir para o que queria dizer com suas respostas.

Esse movimento de aprovagdo do texto por parte da participante da pesquisa evidencia
uma ética além dos comités de ética na pesquisa. A autorizagdo para utilizagao da narrativa
como dado de pesquisa s6 pode ser dada por quem a narrou, por isso a importancia do acesso
das entrevistadas ao texto transcrito.

Porém, como todo método de producao de dados, a técnica de Entrevistas Narrativas
possui limitagdes e desafios para a pesquisadora. Jovchelovitch e Bauer (2015) falam sobre dois
problemas principais que pesquisadores apontam.

Primeiro se trata das expectativas incontrolaveis das informantes. Explicando melhor,
a informante pode criar hipdteses sobre o que a entrevistadora espera ouvir (e direcionar a
historia de acordo com isso), pode fugir do tema ou ndo se interessar em produzir narrativa.

O segundo ¢ sobre papel irrealistico e regras exigidas dificeis de ser postas em pratica.
O procedimento padrdo para realizar uma entrevista narrativa ¢ dificil de ser alcangado. Na
pratica, esse dispositivo de producdo de dados exige compromisso entre narrativa €
questionamento para que essas fases ndo se diluam e se aproximem de uma entrevista
semiestruturada.

O inicio da entrevista implica na qualidade de todo o resto. Um tdpico inicial mal
elaborado pode ndo engajar a informante. Essa grande énfase ao inicio pode ser causa de
estresse e ansiedade para a pesquisadora, pois exige uma boa preparacao e habilidade social.

Para que as regras sejam executadas de forma mais fluida, entre uma rodada de
entrevistas e outra ha a fase de interanalises, que consiste no momento em que a pesquisadora
revisita a teoria e faz autoavaliacao da sua postura e das perguntas.

O diério de pesquisa € muito importante para esse movimento de teoria e pratica, agao-
reflexdo-acdo. E imprescindivel para anotar as impressdes, sentimentos e sensa¢des que sio
sentidos ou observados durante as entrevistas. Essas reflexdes podem contribuir muito para o
momento de analise (que pode comegar junto com a producdo de dados). Prestar atengdo e
anotar sobre o que surpreende, incomoda ou causa desconforto faz parte do processo de

formacao da pesquisadora.
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4.1 COMO ACONTECERAM AS ENTREVISTAS

Muitas pesquisas realizadas ao mesmo tempo que esta, ou tiveram suas produgoes de
dados postergadas ou adaptadas ou ainda completamente alteradas por conta da ja mencionada
pandemia do novo Coronavirus. No entanto, eu optei por adiar as entrevistas por uns meses e
continuar com o mesmo formato, porque acreditava que ia ao encontro da minha intengdo com
a pesquisa e também porque acreditei ser importante deixar registrado de forma oficial como
esta acontecendo o trabalho das professoras no ensino remoto.

Final de marco de 2020 eu marquei com a escola para conversar com as professoras,
explicar minha pesquisa e fazer o convite para colaborarem por meio das entrevistas. Sim, final
de margo de 2020. A Organiza¢do Mundial da Satde (OMS)!* havia recentemente declarado
pandemia do Novo Coronavirus ¢ estivamos ainda entendendo o quanto isso poderia nos afetar
€ 0 qudo grave era a situacao.

Quando eu cheguei na escola, mostrei a autorizagdo da secretaria municipal de
educagdo, expliquei que eu precisava conversar com professoras que dessem aula de
matematica para as estudantes cegas e me pediram para aguardar na biblioteca que iriam chama-
las para encontrar comigo 14. Eu entrei no espaco, pedi licenga e perguntei se poderia me sentar.
Era uma tipica biblioteca de escola publica, provavelmente vocé esta imaginando certo. Havia
prateleiras com livros bem usados, alguns desenhos pintados nas paredes, cartazes com frases
de incentivo a leitura e mesas bem compridas com cadeiras de madeira. Eu sentei e aguardei.
Fiquei ansiosa, me acomodando e reacomodando na cadeira, pensando no que iria falar,
indagando se iriam aceitar meu convite, se ficariam contentes em participar ou se estariam
cheias de trabalho e ndo conseguiriam contribuir. Eu pensava em como poderia deixa-las
confortaveis, sabendo que ndo iria julga-las pelo seu trabalho, queria demonstrar que eu
desejava mesmo era aprender com elas. Eu queria ser formal o suficiente para que elas
percebessem que eu levava a sério minha pesquisa, mas também ndo demais para que passasse
impressao de arrogancia e de distanciamento. Todos esses pensamentos passaram pela minha
cabeca varias e varias vezes até as professoras comegarem a chegar.

Elas se aproximaram e eu ndo pude abracar nem dar um aperto de mao, ainda nao
tinhamos muitas orientagcdes sobre como prevenir o contdgio, mas sabiamos que deveriamos

evitar contato fisico. Eu expliquei como seriam as entrevistas, que elas poderiam contar o que

14 Organizagdo Mundial da Satide (OMS) ou World Health Organization (WHO), mais informagdes no site:
<https://www.who.int/>.
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quisessem ¢ que depois elas teriam acesso a transcricdo e que poderiam acrescentar ou retirar
qualquer coisa que foi falado, entdo poderiam se sentir bem seguras em relagcdo ao quanto iriam
se expor. Peguei o contato delas e disse que iria marcar assim que soubéssemos como ficaria a
questdo da pandemia, pois as escolas poderiam fechar e n6s ndo tinhamos certeza do que iria
acontecer pela frente.

Na semana seguinte as escolas fecharam e se seguiram as duas semanas mais
silenciosas de todo o periodo de quarentena. Esses primeiros quinze dias foram os mais restritos,
depois se seguiu uma série alternancias entre flexibilizar e voltar a fechar comércio e outros
espacos publicos. Nesse contexto, as escolas no Rio Grande do Sul voltaram a abrir apenas em
agosto, no formato de ensino remoto. No caso das escolas municipais de Erechim, mesmo apos
o retorno ndo haviam atividades online, as tarefas eram impressas e entregues as estudantes ou
a seus responsaveis que, por sua vez, levavam resolvidas de volta para a escola para que as
professoras conferissem. Por toda essa situacdo, apenas em setembro eu pude entrar em contato
novamente com as professoras para agendar as entrevistas presenciais.

Antes de comecar as entrevistas, eu li textos referenciais, li uma segunda vez para fazer
um fichamento e entdo escrevi a parte da dissertagdo referente a isso. Ainda fiz um resumo das
etapas da entrevista em um papel para o acaso de eu me esquecer. Me sentia muito insegura e
com receio de colocar tudo a perder.

O método de producao de dados por meio de Entrevistas Narrativas parecia muito
fragil e depender muito de habilidades sociais da entrevistadora. Habilidades essas dificeis de
mensurar se seriam boas o suficiente ou ndo. Eu precisaria criar um ambiente em que as
professoras se sentissem confiantes para desenvolver suas narrativas.

Como eu sabia que eu precisava observar € ouvir atentamente sem interromper, eu
passei a perceber como eu me comportava quando estava conversando com pessoas, se eu tinha
o costume de fazer comentarios durante a fala ou se eu conseguia aguardar até que a pessoa
tivesse terminado. Comeceli a treinar, entdo, ter paciéncia para ouvir até a pessoa concluir sua
histéria e ainda esperava mais um pouco para dar tempo caso ela se lembrasse de mais alguma
coisa para contar.

Para cada uma das entrevistas eu levava dois gravadores para diminuir o risco de
acontecer algum percalgo com a tecnologia que impossibilitasse a transcrigdo, levava também
os passos da EN anotas em um papel e em outro as perguntas imanentes, além desses, eu
carregava um tubinho de alcool em gel, uma caneta e um bloco de notas para anotagdes durante
e apods a entrevista e, para presentear as colaboradoras, uma plantinha suculenta como uma

lembrancinha de agradecimento.
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Como topico inicial, foi pensada a seguinte pergunta: “Como foi sua experiéncia de
ensinar matematica para estudantes com deficiéncia visual e quais materiais manipulativos vocé
usou?”. Esse topico inicial ndo foi muito adequado, pois envolvia duas perguntas em uma e isso
pode confundir a informante, a qual costuma escolher apenas uma para responder. Entretanto,
na pratica, cada entrevista foi iniciada com um topico disparador diferente. Para auxiliar no
potencial narrativo, antes de iniciar a oficialmente a entrevista, eu conversava com a
participante e explicava que ela poderia me contar sobre as aulas, sobre os planejamentos, sobre
os recursos que ela usava e que eu tinha interesse em saber sobre matematica e os materiais
manipulativos.

Nos pensamos em outras duas questoes imanentes: “Como a sua formagao contribuiu
para ensinar matematica para estudantes com deficiéncia visual?” e “Como essa experiéncia
mudou sua pratica pedagogica em geral?”

Logo na primeira vez eu ja percebi que eu tentava desviar os olhos o minimo possivel
da informante para ndo demonstrar falta de interesse. Dessa forma, eu muitas vezes fazia as
anotagdes sem olhar para o papel. Por essa mesma razao, eu nao lia os passos da entrevista
narrativa nem mesmo as questdes imanentes, todas as perguntas eu fazia baseadas na minha
memoria e usando a linguagem empregada no momento. Quando era empregada a “coda
narrativa” e era a minha deixa para fazer as perguntas, eu procurava rapidamente nas anotagoes
que eu havia feito, tentando ndo deixar um tempo grande de siléncio para nao perder o potencial
narrativo da conversa.

Durante as entrevistas eu percebi que mais importante que escolher com cuidado as
palavras e a estrutura das perguntas imanentes ¢ a habilidade em transforma-las em exmanentes,
ou seja, em reelaborar a pergunta na linguagem da entrevistada levando em conta o que esta
sendo narrado. Para isso, a pesquisadora precisa lembrar nitidamente o que quer saber por meio
da narracgdo.

Para outras pesquisadoras que desejam trabalhar com esse método, eu sugiro que
estejam bem familiarizados com os passos antes de realizar as entrevistas e também que tenham
sempre em mente seus objetivos e suas perguntas imanentes. Isso auxiliard a sentir-se segura e
a manter a fluidez da conversa.

Eu optei por fazer apenas uma entrevista em cada dia, assim eu teria tempo para fazer
minhas anotagdes apos e também para refletir sobre minha postura e, se fosse necessario, voltar

a estudar sobre o método.
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Os nomes das professoras, todas mulheres, foram trocados para que ndo
comprometesse a identidade das estudantes, que ndo sdo sujeitos dessa pesquisa. Para decidir
0s nomes com os quais iria me referir a cada uma das colaboradoras, escolhi personagens
femininos de livros que eu gosto muito e cujas historias sdo contadas a partir de seu proprio
ponto de vista.

Os nomes Noa e Astrid s@o do livro “O menino do vagdo” de Pam Jenoff; O nome
Sultana, do livro “Princesa” de Jean P. Sasson; Claire, do livro “Melancia” de Marian Keyes; e
Daenerys e Catelyn dos livros de “As cronicas de gelo e fogo™ escritos por George R. R. Martin.

Além desses, “A menina que roubava livros” de Markus Zusak e “Admiradvel mundo
novo” de Aldous Huxley também inspiraram nomes de outras pessoas que apareceram nas
narrativas. Por exemplo, os nomes das meninas estudantes cegas foram substituidos por Liesel,
do livro de Zusak, e Shireen, das cronicas de gelo e fogo.

No quadro a seguir, apresentamos a ocupagao na escola de cada uma das professoras

em relagdo ao atendimento das estudantes, a data em que foi realizada a entrevista e sua duragao.

Quadro 1 - Dados sobre as professoras e suas respectivas entrevistas

Professora Ocupacio na escola Data da entrevista Duragdo da gravacao
(em minutos)

Daenerys Bidocente 23/09/2020 37:40
Noa Prof.* de Matematica 29/09/2020 24:50
Astrid Bidocente 30/09/2020 40:20
Catelyn Prof.* de Matematica 02/10/2020 45:13
Claire Bidocente 08/10/2020 69:05
Sultana Prof.* de Educagao Especial 14/10/2020 63:40

Fonte: Dados da pesquisa

No capitulo a seguir mostramos alguns trechos das entrevistas e os passos da analise.
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5 ANALISE DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

And I try, oh, my God, do I try
1 try all the time
In this institution
And I pray, oh, my God, do I pray
1 pray every single day
For a Revolution
(4 Non Blondes, What’s Up?)

O modelo proposto por Schiitze tem como objetivo uma andlise social de narrativas
biograficas, entretanto nosso foco aqui sdo as metodologias e as escolhas pedagogicas das
professoras, dessa forma, adaptamos a proposta do autor para abranger nosso objeto de estudo.

Apos a realizagdo das entrevistas, comega a transcricdo. Esse processo consiste na
transformagdo de um formato de texto — oral — para outro — escrito, ¢ isso pode alterar a
interpretagdo da leitora. No entanto, a pesquisadora esteve presente no momento das entrevistas
e as ouviu diversas vezes no processo de transcri¢do, portanto quando as 1€, lembra-se do ritmo
e da entonagdo das entrevistadas. Inclusive essa ¢ uma das razdes que justificam a importancia
de a propria pesquisadora fazer a transcrigdo, ¢ ainda nesse momento que comeca 0 Processo
de analise.

Por exemplo, quando eu estava transcrevendo, comecei a fazer algumas interpretacdes
e a perceber algumas coisas que foram muito interessantes para a propria reflexdo sobre a
dissertacdo, como ideias sobre educacgdo especial, sobre pesquisa qualitativa e sobre trabalho
docente.

Na transcricdo, informagdes adicionais como entonacdo, explicacdo sobre algum
termo usado, algum gesto feito durante a fala, tom da voz ou pausas foram descritos de acordo
com o objetivo da pesquisa. Para sinalizar essas pausas na fala das participantes, foram
adicionados pontos, quanto mais pontos (exemplo: ...) mais longa a pausa. Ressaltamos que
esses detalhamentos sdo relevantes para, além do contetido, ter-se nogdo da forma do texto de
entrevista.

Quando comecei a transcrigdo, para identificar minhas falas e as das informantes, eu
usei as palavras “pesquisadora” e “professora”. As primeiras entrevistas que devolvi para
apreciagdo das participantes estava assim, mas eu percebia que algo ndo fazia sentido com a
proposta, eu também sou professora e elas poderiam muito bem ser pesquisadoras, uma

inclusive estava iniciando o curso de mestrado na ocasido, além de denotar uma certa hierarquia
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que nao estava de acordo com a proposta de entrevista narrativa. Entdo passei a adotar apenas
os nomes: o0 meu, Valéria, e o nome ficticio das professoras participantes.

A seguir constam os passos de analise de narrativas.

5.1 ANALISE FORMAL DO TEXTO

Passamos, entdo, para o primeiro passo da analise, chamado andlise formal do texto,
o qual “consiste em eliminar inicialmente todas as passagens nao narrativas, para, em seguida,
ordenar o texto narrativo “puro” segundo seus segmentos formais” (SCHUTZE, 2013, p. 213).
Para isso, separamos os elementos indexados e os ndo-indexados.

Elementos indexados referem-se a parte concreta da historia: quem fez, o que, quando,
onde; ou seja, contribuem para construir a ordem cronoldgica da trajetéria (SCHUTZE, 2013,
p- 213). Enquanto que elementos ndo indexados expressam valores, juizos e uma “sabedoria de
vida” (MOURA, 2015, p. 69), portanto, possibilitam analisar a autoavaliagao das entrevistadas.

No primeiro momento da analise, devemos nos atentar apenas aos elementos
indexados, ou seja, a narrativa “pura”, a fim de perceber um panorama da histéria toda. Por
meio dos elementos indexados da entrevista narrativa podemos compreender os principais
acontecimentos. Por exemplo, a professora Claire (bidocente que trabalhou por bastante tempo
com as meninas cegas) ¢ formada no magistério, em estudos sociais e em histéria. Quando
comecou o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nas turmas regulares das escolas,

ela foi convidada a atuar como bidocente de dois meninos com baixa visdo.

No comeco, a uns 9 anos atrds, ¢ 10 anos, mais ou menos, eu fui convidada pra
trabalhar como profe'® bidocente de dois estudantes com baixa visdo. [...] eles iriam
mudar da classe, da sala de especial, [...] pra uma sala normal, no turno normal com
varios estudantes, com varias faixas etarias, mas eles se adaptaram bem (CLAIRE,
EN, 08 out 20).

Observe que no trecho acima foram expostos apenas elementos indexados. A partir
disso, a pesquisadora interpreta e reconstrdi o sentido imanente, reescreve a trajetoria
ordenando os acontecimentos. Weller e Otte (2014, p. 328) afirmam que “durante a
interpretacdo formulada de um tema, ¢ realizada a analise sequencial dos subtemas identificados

em uma passagem, descrevendo com as palavras do pesquisador o que foi dito pelo informante”.

15 “Profe” & uma abreviagdo para as palavras professora e professor, muito usada na regido norte do Rio Grande
do Sul, local em que a pesquisa foi realizada.
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Continuando a histdria, sabemos que, no ano seguinte a formatura desses estudantes,
duas meninas cegas entraram na escola, Shireen e Liesel, nos 1° e 2° anos do ensino
fundamental, respectivamente. Claire conta que assumiu a bidocéncia na turma de uma delas, a
fim de dar continuidade ao trabalho com deficiéncia visual. A professora comenta também que
trabalhou ao lado de Shireen por 7 anos, sendo que durante dois desses, Liesel também fez parte

da turma.

E foi uma experiéncia né depois dessa parte, que eu terminei com eles, dessa etapa do
sétimo ano, oitavo ano, eles foram pro ensino médio na outra escola [...] Ai me
sugeriram, me ofereceram pra trabalhar, para dar continuidade, ja que eu trabalhava
com baixa visdo, com estudante com deficiéncia visual. Que dai a escola iria receber
estudantes com deficiéncia visual. E eu resolvi dai entdo também aceitar novamente
um desafio que também era grande [...] entdo dai eu é que segui os sete anos ali
trabalhando [com essas estudantes]. [...] mas enfim foram sete anos, sete anos e um
més [risos] ai trabalhando com uma estudante e com a outra, eu trabalhei dois anos
com a outra estudante (CLAIRE, EN, 08 out 20).

Na narrativa da professora Sultana, do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), podemos conhecer a historia do processo de inclusao da escola, que teve inicio antes
mesmo da Politica Nacional de Educacgao Especial de 2008 e da Lei Brasileira de Inclusao de

2010. Vejamos:

Valéria: ah e eu esqueci de perguntar uma coisa antes, vocé falou que a partir de 2010
que mudaram as coisas

Sultana: isso, que veio a lei da inclusdo na verdade, que se extinguiu as classes
especiais dai e que comecou a dai eles ficavam eles iam nas classes normais né, na
turma normal e depois eles vinham na sala do AEE como ¢ hoje né, na sala de recursos
dai[...]

Valéria: e essa classe especial, ela ndo era a mesma coisa que essa sala de recursos
Sultana: na verdade assim 6, ndo porque agora na sala na verdade eles trabalhavam,
eles estavam todos juntos na classe especial, na verdade eu néo trabalhei com a classe
especial, entdo eu ndo posso também te afirmar assim as coisas ¢ mais o que eu
acompanhava né, mas a profe tentava trabalhar todas as dificuldades né de cada um
também, mas eles estavam todos juntos né e dai a partir da questido da inclusdo mesmo
cada um ficou em mais ou menos de acordo com a sua idade eles foram direcionados
pras turmas né e ai esse trabalho, o trabalho fluiu melhor né, porque dai a crianga esta
incluida ali junto com todos os colegas e depois ele vem no contraturno, eles vém na
sala do AEE que dai a gente trabalha todas as dificuldades que eles precisam também
[...] mas a classe especial na verdade o que a gente pensava ¢ que ela excluia né, na
verdade ah eles eram 14 da classe ah aqueles coleguinhas sdo 14 da classe especial né,
entdo a gente viu um avango nisso, deles estarem incluidos com os outros colegas e
tudo né, apesar de que assim 6 a profe que trabalhava com as profes que trabalhavam
na classe especial sempre tentavam integrar eles em tudo, normal assim as vezes a
gente até aqui na nossa escola nem se usava o nome classe especial na verdade se
usava por exemplo ah ¢ a turma 13, sabe? Como se fosse uma turminha do primeiro
ano, sabe? [...]

Valéria: e vocé ta ha quanto tempo aqui na sala de recursos?
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Sultana: na sala de recursos eu comecei em 2006, [...] ¢, desde 2006 .. que eu assumi
a sala de recursos né mas na escola ja tenho ah deixa eu pensar, desde noventa e oito
[1998] até na verdade eu disse que daqui a um pouquinho eu estou quase me
aposentando [risos] né, mas eu tenho dois, duas nomeagdes, uma nomeagao na parte
de ciéncias que ¢ desde noventa e oito, ndo, com 0s anos iniciais, na verdade, trabalhei
logo que eu me formei no magistério, fiz o concurso, dai depois em 2006 que eu
comecei a trabalhar com a sala de recursos né .. dai a gente ja passou por muitos alunos
né toda .. muita coisa ja passou né, muitos que a gente ja trabalhou e tal, cada um com
a sua dificuldade, com a sua especificidade, cada um com uma maneira né

Valéria: entdo vocé tava na sala de recursos desde antes dessa mudanga

Sultana: sim isso, porque foi em 2010, mas ai como eu te disse, na verdade alguns ¢é
a gente ja atendia a alguns que ja estavam incluidos mas ainda existia a classe especial
entdo por exemplo, a profe ia observando ah que a crianga evoluiu, ela pode ser
incluida ao quinto ano, por exemplo, dai ela ia pro quinto ano e pra sala de recursos.
Na verdade, quando abriu a sala de recursos aqui na nossa escola foi eu que assumi,
sabe? Entdo que dai veio a secretaria e vieram ver tanto que foi escolhida essa sala e
tal. E nos temos uma sala de recursos também 14 na educag@o infantil também que
também a gente trabalha, eu e a outra profe, a gente trabalha 14 na educag@o infantil
também entdo a gente faz todo esse trabalho aqui e 14 também com as criangas que ja
tém diagnostico 14 e alguns que as profes vao observando que dai a gente trabalha com
estimulacdo, mas a parte de estimulacdo antes de ter diagndstico né, as profes
percebem que uma crianga t4 com alguma dificuldade, alguma coisa assim a gente vai
fazendo o trabalho de estimulag@o e depois dai de repente a gente observa que precisa
de avaliacdo dai a gente encaminha dai .. a gente faz esse trabalho de avaliacdo
também né .. dai a gente faz a avaliagdo mas quem da depois o aval é as psicologas
né, a gente faz a parte pedagogica né, a gente faz a avaliagdo pedagdgica e encaminha
paras psicologas dai ..

Valéria: e a sala de recursos, ela foi montada pela prefeitura ou foi pelo governo
federal?

Sultana: é, algumas coisas vieram do governo federal e algumas coisas vieram da
propria prefeitura né principalmente a parte do governo federal veio alguns
computadores, algumas mesas, algumas coisas assim e mais ah e alguns jogos
também, mas assim, quem nos di o suporte é a secretaria de educacdo né ...
(SULTANA, EN, 30 set 20).

Por meio desses dois trechos das entrevistas, podemos ter um panorama da historia da
inclusdo na escola. Por um lado, o trabalho da bidocente, acompanhando as estudantes no dia-
a-dia da sala de aula e, por outro, a mudanca da classe especial para a inclusdo das estudantes
nas turmas regulares e a complementagao do processo formativo no atendimento educacional
especializado no contraturno.

Ainda no primeiro passo da analise, também identificamos “os distintos tipos de textos
— as passagens estritamente narrativas, as explicativas e também as argumentativas — e 0s
principais elementos marcadores de finalizacdo e inicializacdo de um novo topico ao longo da
entrevista” (MOURA; NACARATO, 2017, p. 22). As estritamente narrativas correspondem
aos elementos indexados, j4 os ndo indexados podem ser passagens argumentativas ou
explicativas. Esses ultimos auxiliam no enredo, a dar continuidade e fluidez a histéria, sendo

muito importantes para a andlise.
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Quadro 2 - Andlise formal do texto: professora Catelyn de Matemadtica
Trecho da entrevista narrativa da professora Catelyn

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas

| Foilmuito gratificante porque e aprendi muito con elas. Eu dei aula [de matemdtica] dois

anos pra elas, no sexto e sétimo ano. Mas antes de dar aula pra elas, eu fui da direcdo da

escola. Foi o ano que eu recebi elas na escola, elas estavam nos anos iniciais _

muito preocupado, Toda a escolaem geral porque era a primeira vez que a gente iria receber

estudantes [cegas] e a gente tinha que adaptar a escola, tivemos que fazer algumas reformas,

rampa foi feito, sinalizacdo na escola. Eu estava, na época, na direcdo da escola quando

isso aconteceu. Depois mais tarde nos anos de dois mil e dezoito e [dois mil e] dezenove

entdo eu dei aula pra elas, elas no sexto e no sétimo ano, aula de matemadtica. _

_ porque antes eu via as profes trabalhando, mas na

diregdo, a gente ndo se entretém com o que o professor realmente td fazendo so quando tu é

o ser ali que tem que dar aula. Eu trabalhava bastante, passava sempre uma semana antes,

as vezes um pouquinho mais de tempo, pra profe que ficava mais direto com ela que era a

Claire e a profe Lenina, passava pra elas o conteudo. Ai quando eu ia pro quadro explicar

pra turma toda, eu frisava bastante mesmo os outros me vendo, fazendo gestos, _

@ matemdtica parece que tu tem que ver, mas e tinha que me colocar no lugar dela, que ela

ndo tava me vendo eu fazendo cadlculo no quadro. Entdo tinha que, além de fazer com a

turma, eu tinha que falar pra Shireen me ouvir o que eu estava fazendo e muitas vezes a

Shireen nos cdalculos, _ ela fala antes que a turma, ela me
interrompia e dava o resultado. _
_ Mas logico fazendo todo esse trabalho e a profe dela, que
acompanhava direto, também jd tinha dado uma explicagdo. _
aula pra Shireen, tu tinha que desenhar o mundo pra imaginagdo dela, na cabecinha dela e,
além disso, traduzir pra turma o que tu estava fazendo .. Entdo foi muito gratificante porque

a gente teve que se esfor¢ar, buscar conteudo. Muitos conteudos eu tive que adaptar pra ela

porque além da matemtica ser bem complicada ja pro aluno de sexto e sétimo ano. ¢ uma
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fase que a crianga deixa de ser crian¢a e passa a ser adolescente, também toda a

transformacgdo, a mudanga de crianga pra adolescente, _
complicar um pouquinho, ainda mais o sétimo ano eu acho mais complicado o contetido. I

alem disso eu tinha que lembrar que a Shireen e a Liesel estavam ali e que elas ndo faziam

ideia do que eu estava desenhando no quadro entdo tinha que desenhar pra elas isso .. .

ser profe delas, euvi que eu tinha ajudado bastante porque assim a mde [da Shireen] .. pedia

conteudo, pedia que a gente mandasse mais conteudo, mesma coisa que a turma_e ela tava

conseguindo. Légico, nio cem porcento nem noventa porcento, mas ela tava conseguindo

acompanhar a turma e muitas vezes como eu ja falei ela dava o resultado antes da turma

- mas o essencial fundamental pro sexto e sétimo ano a Shireen aprendeu. A Liesel

jd foi um pouquinho diferente da Shireen, a gente continuou com ela um processo bem mais

lento, ela ndo conseguiu acompanhar a turma no conteudo total. Entdo a gente adaptava as

coisas mais simples pra ela, sempre ou em contato com a profe que acompanhava ela e a

gente, por exemplo, trabalhava la equacoes né ou achar o x simples, entdo pra ela a gente

fazia questoes bem simples la de duzia, dezena, que teria que descobrir esse x que eu

trabalhava com a turma ja com numeros bem mais avancados.

Fonte: dados de pesquisa

Os esquemas explicativos tratam-se de uma informacdo a mais que auxilia na
compreensdo da historia e os argumentativos referem-se a opinides da informante. Os destaques
apresentados no quadro acima foram feitos em toda a transcri¢cdo. Alguns trechos podem ser
exclusivamente narrativos ou, por outro lado, pode ser que haja uma longa passagem
argumentativa.

Catelyn foi professora de matematica das meninas por dois anos, durante o 6° e 0 7°
anos do ensino fundamental e também foi vice-diretora no periodo em que elas comegaram a
frequentar a escola. No ano das entrevistas, as estudantes estavam no 8° ano, mas como as aulas
foram suspensas logo no primeiro trimestre, as professoras de matematica que comegaram o
ano letivo tiveram pouco contato com elas. Por essa razdo, optamos por fazer entrevista apenas
com uma das professoras que estavam ensinando matematica para as meninas cegas no ano de

2020, a professora Noa.

[...] o ano letivo, ele comecou em fevereiro e a gente teve pouco contato com essa
estudante .. a profe Daenerys, que é a profe bidocente, ela me mostrava o que ela
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pretenderia trabalhar com a estudante e .. a gente, eu sei que eram atividades mais
simples, mais faceis dela compreender, diferente, por exemplo, se eu tivesse
trabalhando um determinado contetido com aquela turma. Tem professoras que
adaptam, s6 que como ela tem uma dificuldade em matematica talvez por causa de
alguma lacuna em anos anteriores, ou até o proprio acompanhamento da familia,
talvez isso dificulte um pouco.... € isso? [risos] [...] No momento que eu chego na sala,
a estudante chega um pouquinho depois ou ela sobe para a sala de aula junto com a
turma, a profe comega a trabalhar algumas coisas simples com ela e eu geralmente
fago uma revisdo daquilo que eu vi com a turma na aula anterior ou fago correcao de
exercicio ou realizacdo de tema de casa. Porque eu ndo tive muito contato com a
estudante, em virtude da pandemia. Por isso que eu ndo sei se eu consigo contribuir
com muita coisa (NOA, EN, 29 set 20).

No quadro 3 abaixo, temos outro exemplo de passagens narrativas, argumentativas e
explicativas. Nele podemos observar o esfor¢o de tornar a escola um ambiente acolhedor para

as estudantes cegas.

Quadro 3 - Andlise formal do texto: professora Claire
Trecho da entrevista narrativa da professora Claire

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas

| Edaitumaatividade que foiben interessante, elus colocarem as plaguinhas em braile, no

caso, como a Liesel até hoje ela ndo lé, ndo sei se as profes chegaram a comentar alguma

coisa, mas ela ndo lé em braile, tem bastante dificuldade, e ja a Shireen, ela lé tudo. Entdo

a Shireen escrevia e fez as plagquinhas tudo, escrito todas as nas portas pra colocar dh onde

era o banheiro, banheiro feminino e masculino, entdo ela escreveu e dai depois as duas junto

comigo. Dai nos fomos colocar as plaquinhas nas portas, _
_ que dai depois qualquer coisa elas diziam "ah profe aqui eu acho que a

plaquinha caiu" quando elas passavam a mdo, que as vezes caia né com o tempo, conforme

ndo da pra fixar direito, s6 com uma fita, conforme a porta, se ndo era de madeira, tinha que

colocar so uma fita dai as vezes caia dai eu disse "ndo, a profe vai procurar dai vamos fazer

uma outra plaquinha". Entdo assim é bem, & bem gratificante né.

Fonte: dados de pesquisa
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Percebemos que uma das estudantes ¢ alfabetizada em braile ¢ a outra ndo, mesmo
ambas estando no 8° ano. Nas entrevistas, Liesel é descrita como tendo, além de deficiéncia
visual, a intelectual também. Quando entraram na escola, Liesel estava no 2° ano, um na frente
da outra menina, no entanto apds passar um tempo morando em outra cidade, ao retornar, a
escola optou por coloca-la na mesma turma de Shireen. Assim, por dois anos a professora Claire
trabalhou com as duas concomitantemente.

Para que mais uma turma tivesse bidocente e também para melhorar o atendimento as
meninas, apos esse periodo, a escola decidiu que elas ficassem em turmas separadas. Entretanto,
mesmo assim, algumas atividades elas realizavam juntas, como a descrita no trecho do quadro
3 acima.

A professora Claire se aposentou durante a pandemia e ainda ndo havia tido

oportunidade de se despedir das meninas, o que pretendia fazer assim que possivel.

[...] quando terminou [terminaram as aulas por causa da] pandemia, ndo disse que eu
iria me aposentar porque eu nio sabia ainda certo. Entdo e outra que eu pensei “vou
esperar o momento certo”, porque eu achei que em abril nos iriamos voltar [as aulas
presenciais] e eu iria poder conversar com ela. Dai nesse ano foi reduzido meu
[horario com a Shireen] [...] E dai esse ano eu disse, pedi pra direcdo entdo me deixar
como s6 trabalhando com oito periodos com cada uma [das meninas] porque se eu
ficasse como bidocente, dai depois seria uma troca, porque dai iria ter que trocar a
bidocente, no caso, ¢ iria ter que trocar também a que iria substituir. Entdo assim néo,
assim eu ficava oito periodos com cada uma e as profes bidocentes ja ficavam cada
uma ja no seu lugar certo. Entio e dai terminaram as aulas [...] e dai eu ndo consegui,
no fim, falar. Entdo num momento, um dia, pretendo voltar pra conversar com elas
(CLAIRE, EN, 08 out 20, grifos nossos).

Na citagdo acima, as passagens narrativas estdo sublinhadas e as demais sdo todas
explicativas. Aqui a professora conta que costumava ser bidocente da turma de Shireen, mas
como sabia que provavelmente iria se aposentar, pediu para a escola para que trabalhasse
substituindo o ter¢o de planejamento das colegas, ou seja, 8 horas/aula semanais com cada
turma. Dessa forma, ficaria menos tempo com cada uma das meninas e também facilitaria a
transi¢do para a nova profissional que viria lhe substituir.

Nesse primeiro passo de andlise, podemos observar a narrativa pura, o que de fato
aconteceu e ordenar os acontecimentos. Dessa forma, podemos entender a funcdo de cada

professora e como a escola se organiza.
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5.2 DESCRICAO ESTRUTURAL DO CONTEUDO

O segundo passo da analise, denominado descri¢do estrutural do conteudo, consiste
em 1identificar na narrativa as seguintes categorias: “etapas da vida arraigadas
institucionalmente; situagdes culminantes; entrelacamento de eventos sofridos; pontos
dramaticos de transformagdo ou mudangas graduais; assim como desenvolvimentos de agdes
biograficas planejadas e realizadas” (SCHUTZE, 2013, p. 213-214). Porém, ressaltamos que
ndo necessariamente todas as categorias aparecem em todas as entrevistas.

As etapas de vida arraigadas institucionalmente, na entrevista da professora bidocente
Claire, foram identificadas como as situagdes em que ela precisou ensinar braile para as colegas
e criar sozinha alguns materiais, pois ndo teve o apoio ideal da gestdo municipal, a qual demorou
para organizar cursos de formacdo para atuar com estudantes com deficiéncia visual ou nao
disponibilizou materiais adaptados. O trecho a seguir ¢ um exemplo dessa classificagdo:
“primeiro nds recebemos as estudantes pra depois ter o curso, entdo porque as vezes 0S cursos
demoram um pouquinho até que, no caso, a secretaria consiga conciliar a pessoa que iria dar o
curso, entdo demorou um pouquinho” (CLAIRE, EN, 08 out 20).

Na fala da professora de matematica Noa, fica evidente os impactos da pandemia na

rotina escolar.

Pois ¢ .. pena porque eu poderia ter uma proximidade maior com a Liesel .. Ano que
vem [2021] eu acredito que eu vou ter mais contato com a estudante porque ela vai
para o nono ano e nos ultimos anos eu venho trabalhando com os nonos anos.. E o
nosso periodo letivo vai terminar dia doze de janeiro, entdo agora estd se pensando,
vai ter essa reunido da AMAU [Associacdo Dos Municipios Do Auto Uruguai] eles
vao decidir se a gente retorna ou ndo. E, a principio, vinte e oito de outubro os anos
finais voltariam, mas cinquenta por cento da turma esta semana, cinquenta por
cento na proxima .. vamos ver, vamos esperar pra ver se isso mesmo acontece. Essa
semana a gente tem uma formacéo sobre cuidados e prevengdo ao covid, alcool gel,
sobre uso de mascara, sobre tapete sanitario, com horarios diferentes, cuidados na
entrada e saida de estudante .. A equipe diretora elaborou um cronograma sobre
lanches (NOA, EN, 29 set 20).

Essa situagdo tanto no aspecto de mudanga na estrutura das aulas como no aspecto da
distancia fisica da professora com a estudante Liesel, nos consideramos como etapas de vida
arraigadas institucionalmente.

Enquanto que na entrevista da professora Sultana, do AEE, classificamos como etapas

de vida arraigadas institucionalmente um aspecto positivo de responsabilidade do governo:
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esse ano até ela [Shireen] tava bem feliz porque esse ano veio os livros didaticos em
braile pra nossa escola. Todos os anos a gente sempre solicitava e acaba nio vindo,
ndo vindo né e pra ela, ela sempre dizia "ai quando que vai vir os livros em braile?"
"os livros em braile" [risos] dai esse ano acabou vindo e até a gente mandou pra casa
e tudo pra auxiliar pra leitura complementar e tal .. pra ela .. e ela devora os livros, ela
1€, ela 1€ muito os livros, os livros que nds temos na biblioteca em braile aqui também
a gente tem varias coisas em braile também ela ja leu tudo praticamente [risos]
(SULTANA, EN, 30 set 20).

Pudemos observar situagcoes culminantes quando a professora Claire foi convidada
para trabalhar como bidocente de dois meninos com baixa visao; ou quando, terminada essa
etapa, teve que decidir se continuaria trabalhando com deficiéncia visual ou voltaria a atuar
como professora dos anos iniciais; no momento em que ela comecaria a ter um ter¢o do horario
destinado ao planejamento e, portanto, uma professora lhe substituiria nesses horérios; e, por
fim, no inicio do ano letivo de 2020, quando pediu para a direcao da escola que a colocasse
como substituta das bidocentes titulares, a fim de diminuir sua carga horaria com a estudante e
facilitasse o processo de desligamento por conta da aposentadoria.

Outra situacdo culminante foi quando toda a escola, tanto professoras quanto
funcionarias, tiveram oportunidade de fazer um curso que ensinou como atender as meninas
cegas. A participante Claire nos contou também que quando Shireen e Liesel chegaram na
escola, foi trabalhado com seus colegas como guia-las no caminhar, no subir e descer escadas,
foi ensinado braile a fim de que a turma pudesse auxilid-las nos momentos em que a bidocente
estivesse fazendo seu intervalo. Ainda outra situagdo foi quando um menino da turma da
Shireen foi escolhido pela primeira vez para fazer dupla com ela em um trabalho. A bidocente
conta que foi um grande estimulo para ele, que antes costumava ser timido, e que a partir desse
momento quis sempre fazer os trabalhos com ela.

Para a professora Catelyn (matematica), uma situagcdo culminante foi quando ela era

vice-diretora e as estudantes chegaram na escola pela primeira vez:

eu sempre acompanhei um monte elas. Eu sei que o dia que ela chegou na escola, ah
a gente veio muito cedo pra escola, a gente tava muito nervosa aquele dia, como que
ia ser né. Eu ndo tinha nogdo nenhuma porque eu nunca tinha trabalhado com uma
pessoa com deficiéncia visual entdo ndo tinha no¢do nenhuma. Eu dou a mao ou nio
dou a mio (CATELYN, EN, 02 out 20).

Para Astrid, uma situa¢do culminante foi quando ela iria deixar de ser apenas
interventora para ser a bidocente da turma da Shireen, ou seja, antes ela apenas ficava na turma
por 8 horas/aula, para que a Claire tivesse seu tempo de hora-atividade, mas no inicio do ano

elas decidiram trocar.
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sdo trés anos que eu trabalho com ela, o primeiro ano e o segundo ano eu era
interventora né por exemplo eu so6 entrava ajudava a Shireen nas disciplinas quando a
professora Claire tinha o planejamento dela dai esse ano que dai a profe Claire em
margo ia se aposentar ¢ dai ela achou por bem cla ser minha interventora pra que a
Shireen também porque a profe Claire tem toda uma caminhada desde o inicio com a
Shireen dai até pra Shireen desacostumar um pouquinho com ela, perceber, ndo sentir
tanto impacto numa ruptura € assim instantdnea e rapida e dai eu comecei a eu sou a
profe regente dela agora profe regente, interventora regente [risos] .. da Shireen esse
ano (ASTRID, EN, 30 set 20).

Os entrelagamentos de eventos sofridos sao observados durante a trajetdria, € como
nosso foco na pesquisa ndo ¢ necessariamente a vida das entrevistadas, mas sim a relagao delas
no processo de escolarizagdo das estudantes cegas, por isso nao os trazemos destacados aqui.

Ja os pontos dramaticos de transforma¢do ou mudanga gradual, percebemos quando
a informante Claire relata que no inicio tudo era novo ¢ ela teve que ir atras de formagao e ir
aprendendo aos poucos a guiar e a auxiliar os estudantes. Esse momento foi de transformacgao
para os meninos com baixa visdo também, visto que iriam comegar a ter aulas em turmas

regulares e nao mais na classe especial.

Ai no comego eu achei assim que eles ... ah poderiam nao ter uma relagao porque eles
iriam mudar da classe, da sala de especial, que era na época, a sala de recursos pra
uma sala normal com ... no turno normal com varios estudantes, com varias faixas
etarias, mas eles se adaptaram bem. Tanto eles como eu também, porque pra mim
também era tudo novo e foi muito boa a experiencia. Ai eu comecei trabalhar h eles

tinham um problema também na fala, no caminhar. Principalmente um que andava

com andador e tinha deficiéncia baixa visdo. Entdo eu tinha que auxiliar em tudo,
basicamente em tudo (CLAIRE, EN, 08 out 20).

Também observamos transformacdo quando chegaram as meninas e ela precisou

aprender sozinha o braile.

Al me sugeriram, me ofereceram pra trabalhar, para dar continuidade j4 que eu
trabalhava com baixa visdo, com estudante com deficiéncia visual. Que dai a escola
iria receber estudantes com deficiéncia visual. E eu resolvi dai entdo também aceitar
novamente um desafio né que também era grande porque eu nao tinha conhecimento
de braile, eu ndo tinha conhecimento, ndo sabia as letras em braile, eu ndo sabia nada,
ndo .. Entao foi um grande desafio mas que eu também comecei, voltei pros livros,
comecei a ler, comecei a ver videos, comecei a descobrir como é que era a escrita,
como ¢ que eu ia escrever né que a escrita em braile vocé escreve na reglete da direita
pra esquerda mas quando vira a folha, vocé vai ler da esquerda para a direita. Entdo é
um desafio porque tudo era novo .. os pontos, cada ponto nas celas, saber como que
forma a letra, como € que iria saber escrever na maquina de escrever em braile, entdo
tudo eu tive que aprender .. (CLAIRE, EN, 08 out 20).

Notamos mudanca gradual no que tange o interesse das colegas das estudantes que,

segundo a informante, nos anos iniciais aprenderam braile e confeccionavam celas para auxiliar
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as amigas na alfabetizacdo, mas com o passar dos anos, a entrada na adolescéncia e o aumento

da quantidade de contetidos nas aulas, ndo se dedicavam mais tanto a essa questao.

E uma coisa assim bastante interessante, agora nos ultimos anos até os estudantes eles
ndo tinham muito tempo porque € bastante contedo, cada vez aumenta mais. Mas, no
comeco, as meninas elas gostavam de elas também, as estudantes coleguinhas, elas
prepararem alguma coisa em braile, tanto é que foi ensinado pros estudantes o alfabeto
braile, como trabalhar em braile, como que eles iriam orientar elas, porque o professor,
no caso, bidocente tem o intervalo diferente do professor regente por causa, pro
estudante nao ficar sozinho no recreio, entdo dai o professor bidocente fica junto e faz
o recreio separado. A profe regente entra com o estudante, vamos supor, com
deficiéncia visual, juntamente com os outros colegas e dai os colegas também
precisam saber orientar, foi ensinado tudo, como que é. Foi vendado os olhos deles
pra eles também saberem como que € uma pessoa deficiente visual caminha, como é
a sensacdo dela de descer uma escada, como que ¢é a sensacdo dela de entrar na sala
de aula ... foi feito um trabalho com eles desde quando eles eram pequenos ainda no
primeiro ano, ndés comecamos fazer um trabalho com todos os estudantes pra, da

iriam_participar

eles comecaram a se interessar em ler, em

aprender a ler em braile né e eles confeccionavam as celinhas pra dar pra elas lerem
maiores. Dai muitas vezes eu arrumava material pra eles porque elas ndo tinham, ai
tinha vezes que eu até comprava cola em relevo e dava pra elas, pra elas também e

tinha umas que tinham um pouquinho mais de condicdes, elas iam € compravam cola
relevo e trabalhavam assim pra dar uns trabalhinhos pra estudante

... E s6 que depois, claro, como comegou a ter mais contetidos

comega menos tempo também pra elas prepararem e comegam outros interesses né de
vida de adolescente. Mas basicamente assim elas foram aprendendo junto, os
estudantes, os meninos também, ... e dai cada vez um ficava
assim no grupo, faziam rodizio (CLAIRE, EN, 08 out 20).

A professora Sultana ja trabalhava com as discentes na sala de recursos, mas ela
também ¢ formada em Ciéncias e quando comegou a dar aula para as turmas das meninas, foi

um ponto dramatico de transformacao.

na verdade assim, eu ja trabalho com as alunas cegas ha dois anos né, eu trabalho na
verdade na sala de recursos porque eu sou profe também de ciéncias aqui na escola,
s6 que eu trabalho agora esse ano que comecei a trabalhar com elas no oitavo [ano
que eu sempre trabalho com os oitavos € nonos anos né, entdo eu ndo tinha tido essa
experiéncia com elas 14 na sala de aula ainda né, entdo a partir desse ano que eu
comecei a dar aula nas turminhas delas (SULTANA, EN, 30 set 20).

Recentemente, com a chegada de estudantes surdas na escola, mais um desafio exigiu

mudanga na pratica docente.

Agora a gente t4 com um novo desafio que é, n6s temos as meninas surdas na escola
também, entdo a gente ta buscando a parte de Libras também e tudo, entdo é sempre
cada vez é um desafio novo né. Primeiro quando foi o braile nossa até a gente pegar
ndo foi facil, mas depois a gente vai pegando e assim e a pratica né, na verdade no
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dia-a-dia que a gente consegue ver as coisas ah eu preciso disso, preciso daquilo né e
mais ou menos ¢ isso (SULTANA, EN, 30 set 20).

Como exposto anteriormente, Sultana assumiu a sala de recursos quando foi criada,
entdo desde o inicio, foram diferentes desafios que provocaram transformagdes € novos

aprendizados.

no inicio, quando a gente comecou, quando eu assumi a sala de recursos, a gente
trabalhava s6 com a deficiéncia intelectual né, entdo a gente ndo tinha todo esse leque
gque a gente tem agora, que a gente tem 0s autistas, a gente tem as meninas cegas,
agora a gente tem as meninas surdas, entdo a gente focava mais na deficiéncia
intelectual né e depois ai que foi cada deficiéncia que vai chegando pra gente na
escola, a gente vai ter que ir se aperfeicoando pra ver como trabalhar da melhor
maneira pra ir auxiliando eles, @ parte do autismo também no inicio foi dificil, a gente
nao tinha muita nocdo, entdo foi 14 estudar toda a parte da teoria primeiro pra ver o
que ¢ o autismo que hoje ja é ta bem falado e tal, mas no inicio, a muito tempo atras
ndo era muito, ndo se tinha tanto conhecimento né (SULTANA, EN, 30 set 20).

Para Daenerys, o inicio do trabalho como bidocente da turma de Liesel foi um ponto

dramaticos de transformacao:

Entdo, eu comecei a trabalhar com a Liesel esse ano. Até entdo eu trabalhava com
educacdo infantil no municipio. Entdo esse ano eu resolvi mudar, ai eu peguei a
bidocéncia com a Liesel. Pra mim é uma novidade né eu tive que aprender tudo,
porque eu nunca tinha trabalhado com crianca com deficiéncia e entdo ta sendo
bastante novo pra mim. Quando eu tive oportunidade de pegar a Liesel, eu fiquei com
um pouco de medo, porém a dire [diretora] me disse que ela, além de ser cega, teria
deficiéncia intelectual, que ai como ela tem que aprender, eu também aprenderia junto
com ela né. Entdo aceitei o desafiol i bastante bom porque eu to aprendendo coisas
novas (DAENERYS, EN, 23 set 20).

Finalmente, as agoes biogrdficas planejadas e realizadas categorizamos nao
necessariamente como agdes biograficas, mas como decisdes pensadas e tomadas no contexto
da atuagao profissional. O quadro abaixo mostra exemplos de trechos que categorizamos dessa

forma na entrevista da bidocente Claire.

Quadro 4 - Acdes biograficas planejadas e realizadas (Claire)

Eu ndo sabia se eu iria suprir as dificuldades deles, as expectativas da escola como profe ali
atendendo a eles [aos estudantes com baixa visdo], mas eu resolvi atender ao pedido da
escola [...] entdo, seguir estudando, lendo, aprimorando os meus conhecimentos pra poder
trabalhar com eles.

Eu me antecipei, fui atrdas, em busca, porque no comego eu pensei "como é que eu vou
trabalhar, eu tenho que ir em busca" porque eu ndo tinha curso, “vou ter que ir em busca”,
dai fui em busca de descobrir como que eu iria trabalhar né vendo, lendo livro, alguma coisa
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assim que falava, procurando em internet, tudo atras, pra ndo ficar so esperando pelo curso
porque eu ndo sabia quando que iria ter o curso.

Eu fiz magistério, depois eu fiz estudos sociais, que é a curta, ai depois, como ndo tinha saido
turma pra plena na época, ai eu fiz historia. [...] E fiz a pos-graduagdao em educag¢do infantil
e anos iniciais.

Fonte: dados de pesquisa

Na narrativa da professora do AEE podemos perceber dois relatos que consideramos
como agoes biograficas planejadas e realizadas. Uma em relacdo as escolhas de sua formagao

académica e profissional, como segue:

Valéria: e como que foi assim de ter se formado em biologia e resolver fazer uma pds
em ah esqueci 0 nome

Sultana: educagio especial. E que na verdade assim eu ja gostava dessa parte ne, cu
j4 tive contato com outras criancas aqui na escola mesmo eu ja tinha contato, porque
como eu ja era formada no magistério, entdo eu ja trabalhava aqui enquanto eu fazia
ciéncias né, fazia biologia, porque eu me formei no magistério, fiz o concurso, dai eu
passei e fui chamada, entio eu ja estava trabalhando aqui, entdo eu ja via criancas com
deficiéncia na escola né, entao isso ja sempre me chamou aten¢ao, ja gosta de conviver
com eles e tal e dai foi isso que acabou me direcionando pra isso em vez de ter ido,
por exemplo, fazer uma pds na minha area de ciéncias mesmo né, entdo acabei indo
fazer na parte de educacao especial [...] €, nas verdade assim 6, a nossa escola aqui ela
uma escola inclusiva, né? ela tem muitos anos, a gente tem uma caminhada muito
grande na educacio especial aqui na nossa escola, ah antes de 2010 a gente tinha as
classes especiais [...] € foi a partir dai que eu comecei a ter essa esse desejo de trabalhar
com eles € tal € eu via todo o trabalho da outra profe né e gostava e foi isso que me
direcionou pra essa area né e por isso que eu fui sempre buscando e acabei
abandonando. abandonando ndo. entre aspas né eu acabei deixando meu lado que eu

podia ter ido fazer mestrado outras coisas na minha area de ciéncias mas eu acabei
focando mais na area de educacdo especial mesmo (SULTANA, EN, 30 set 20).

E outra em relagdo a pratica docente:

mas assim vou focar como ¢ mais a parte da matematica, assim 6 na verdade as duas,
mas eu vou te falar mais a parte da Shireen agora, ela é bastante limitada assim ela
tem muita dificuldade [énfase] na parte da matemadtica tanto que a gente tem
conversado muito com a familia também a gente até chamou a familia para conversar
e tal, que qual é na verdade o que que a familia pensa também em relagdo a isso, o
que que é importante realmente pra ela, sera que € importante pra ela a gente trabalhar
as coisas do dia-a-dia, no¢do de dinheiro, fazer um troco, coisas bdasicas assim ou

trabalhar realmente conteudos 14 da sala de aula que pra ela é muito abstrato né, entdo
por exemplo agora estdo usando formula de Bhaskara coisas assim ¢ pra ela € muito

complicado, compreensao ne, [...] que nem a gente conversou com a familia mesmo,
0 _que que € importante pra ela, serd que ela, as coisas do dia-a-dia, que ela faz,
conseguir se defender né, se virar sozinha ou realmente a parte mais da sala de aula
que na verdade até a mie [da estudante] comentou "ela ndo consegue compreender, a
gente que as vezes acaba fazendo a resposta nas tarefas" que acaba indo pra casa,
entdo a gente ta tentando, dai a gente entrou num consenso de ndo sei até se a profe
Astrid possa ter te comentado isso também, dai a gente conversou e da gente entrar
num consenso da gente trabalhar mais essa parte dai com ela, das coisas do dia-a-dia
mesmo, principalmente voltadas pra matematica né (SULTANA, EN, 30 set 20).
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Esse mesmo aspecto aparece na entrevista da bidocente Astrid, veja:

eu tento puxar as atividades, todas as atividades que a gente trabalha dentro de sala de
aula com ela e tudo eu tento puxar sempre pro lado mais pessoal o que que ela vai
usar no dia-a-dia o que que vai levar pra vida dela, por exemplo na hora que ela nio
tava conseguindo alcancar as aulas de matematica que ela ndo ta conseguindo mais

acompanhar, 0 que que a gente er, a gente conversou com a mae pra gente comecar

a dar atividade que ela possa usufruir amanha ou depois no dia-a-dia como trabalhar
com moedas, como trabalhar com dinheiro, fazer calculos de porcentagem, se ela vai

comprar uma TV ou uma roupa, quanto que ela vai pagar de juros se ela pagar a vista,
se ela pagar a prazo, coisas que ela va conseguir usar no dia-a-dia dela amanhi ou
depois, uma coisa que ela possa se defender no futuro porque sendo alguma coisa que
tenha nexo pra ela na vida dela (ASTRID, EN, 30 set 20).

Ainda nesse passo da andlise, sdo empregados elementos de ligagdo entre as
apresentacdes de eventos especificos, marcadores de fluxo temporal, marcadores relativos a
falta de plausibilidade e necessidade de detalhamento adicional (SCHUTZE, 2013, p. 213).

Segundo Weller (2009), essa € a etapa mais minuciosa, na qual se analisa ndo apenas
o que esta sendo narrado, mas principalmente como esta sendo narrado. Para a autora (2009, p.

7), esse passo da andlise se guia pelos seguintes objetivos:

a) identificagdo dos diferentes esquemas de apresentagdo e respectiva analise da
relagdo e fungdo das passagens descritivas e narrativas do texto; b) identificacdo dos
“episodios entrelagcados” que ora aparecem ora desaparecem da narrativa, assim como
os “circulos tematicos” de importancia para o narrador, ou seja, de contextos tematicos
maiores que estdo relacionados aos episodios entrelagados; c) a reconstruc@o da linha
que conduz a biografia, ou seja, as condig¢des iniciais, os momentos altos e baixos, o
surgimento de pontos culminantes, de situagdes cruciais, de recusa, de mudancgas
gradativas, entre outros aspectos; d) a elaboragdo de categorias analiticas que
caracterizem os processos e estruturas analisadas.

5.3 ABSTRACAO ANALITICA

A abstragdo analitica, o passo seguinte da analise, consiste em compreender como as
estruturas processuais do curso da vida foram determinantes na constitui¢do da estrutura
processual dominante na atualidade. Isto €, analisar de que forma as etapas da vida arraigadas
institucionalmente, as situagdes culminantes, os entrelagamentos de eventos sofridos, os pontos
dramaticos de transformacao ou mudancas graduais e os desenvolvimentos de a¢des biograficas
planejadas e realizadas levaram a informante ao seu momento atual na vida profissional. Nas

palavras de Schiitze (2013, p. 214, grifo do autor):
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No terceiro passo — na abstragdo analitica —, o resultado da descri¢@o estrutural do
conteudo ¢ liberado dos detalhes apresentados nos fragmentos de vida especificos, ou
seja, as expressdes estruturais abstratas de cada periodo da vida s@o colocados em
relag@o sistematica umas com as outras, ¢, a partir dessa base, a biografia como um
todo é construida [...].

Para Weller (2009, p. 8) esse também um momento para distinguir aspectos individuais
das trajetorias dos que podem ser encontrados em outras narrativas em geral, ou seja, que podem
sem generalizados.

Como nosso foco ndo ¢ a historia de vida das profissionais, mas sim suas escolhas
metodoldgicas e seus pressupostos pedagdgicos em relagdo a educacdo especial, nesse passo
optamos por observar como os momentos cruciais percebidos na etapa anterior da analise
guiaram as agodes das professoras em relacdo as estudantes cegas.

Percebemos que nas etapas arraigadas institucionalmente em que ndo houve
suficiente apoio institucional, em geral da parte da secretaria de educacdo, as professoras
optaram por estudar autonomamente e por confeccionar os materiais de que necessitavam,
incluindo uma bengala feita de cano de bambolé: “Na época, a bengala era um bambolé que ah
dobrando ele e fixando, prendendo com fita, formava uma bengala, tipo uma bengala para
crianca deficiente visual” (CLAIRE, EN, 08 out 20). Essas decisdes foram cruciais para o
segmento do trabalho com as meninas pois as profissionais deram prioridade ao aprendizado
delas.

As situagoes culminantes narradas relatam importantes momento de decisdo, como
aceitar o desafio de trabalhar com educacdo especial. As escolhas tomadas nessas situagdes
foram tracando uma trajetoria em que levou ao atual sucesso escolar de Shireen e Liesel e a
realizagdo profissional das professoras. A escola toda, incluindo professoras, funcionarias e
colegas de aula, aprenderem sobre acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia visual
contribuiu para a constru¢do de um ambiente com menos barreiras fisicas e atitudinais.

Enquanto que os pontos de transformagdo e mudangas graduais foram guiando a
caminhada desses anos de trabalho, desde o processo de inclusdo quando a classe especial foi
extinta e as estudantes todas foram inseridas em turmas regulares, até a pandemia de Covid-19.
Cada mudanga foi guiando para autonomia das estudantes e melhorando a sua relagdo com as
colegas.

Podemos perceber que cada vez que as professoras iniciavam trabalho com alguma
nova deficiéncia, comecando com deficiéncia intelectual, depois visual, autismo e por ultima a

surdez, era um novo desafio que provocava mudanca. Elas se colocavam a disposic¢ao da escola,
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procuravam aprender estratégias de ensino, braile, libras e esses pontos dramaticos de
transformagdo de mudancga gradual foram cruciais para a trajetéria docente delas.

Apesar de frequentemente as legislagdes brasileiras mudarem sem que haja uma previa
formacgao para os professores e isso implica que o processo de inclusao ande com passos lentos,
mesmo assim observamos esfor¢o por parte das profissionais para atender da melhor maneira
possivel as estudantes de diferentes realidades. Enfim, os pontos de transformacdo as
mantiveram em movimento.

Para completar, as ag¢oes biogrdficas planejadas e realizadas comegam com a
formag¢dao em nivel de graduagdo e especializagdo ¢ os conhecimentos que as professoras
buscaram durante suas trajetdrias. Em geral, seus cursos de formacao inicial ndo abordaram
assuntos voltados para a educagdo especial, mas isso ndo foi determinante para suas atuagdes
profissionais. Pelo contrario, elas procuraram aprimoramento focando no que as estudantes

precisariam. Como podemos perceber nesse trecho da entrevista com a bidocente Astrid:

Valéria: e mais uma coisa que eu queria saber ¢ da tua formagao, que vocé falou de
pedagogia mas vocé também sabe muito do braile né pelo que eu vi enfim que como
que foi, se foi na formagao da graduacdo ou se foi depois

Astrid: foi depois, é quando me sinalizaram que iam me dar a Shireen pra mim [risos

eu fui atrds dai foi no final do ano que a gente decidiu que eu ia ficar com que eu
aceitei também ficar com a Shireen dai a outra profe que tinha que dava aula pra ela,
a profe Claire, ela me passou todo o material que € usado no braile e final do ano, nas
férias eu fui trabalhando eu fui escrevendo, olhando os sinais € tudo € assim 0 trabalhar
com o braile ¢ a pratica, ¢ no dia-a-dia a pratica se tu ndo praticar, se tu nado fizer, tu
ndo consegue, ndo sei se eu tenho uma memoria boa pra algumas coisas mas assim ¢
eu peguei facil as letras, os numeros, escrever em braile tem.. tem sinais que eu tenho
que procurar apostila 14, tenho que olhar, revisar, porque eu esqueco, ndo € assim
principalmente sinais matematicos que nao sao usados diariamente eu tenho que olhar
as letrinhas com acento também. boa parte eu tenho que dar uma conferida pra ver se
ta certo na hora de escrever € logo no inicio quando eu assumi ajudar a adaptar as
aulas pra Shireen junto com a profe Claire eu senti bastante dificuldade, vou te dizer
que dai eu trabalhava final de semana em casa era direto trabalho mais que dobrado o
periodo que a gente tem aqui na sala na escola de planejamento ndo supre a metade
do que eu tenho que trabalhar pra organizar as coisas dela e naquela época eu tinha
pouco acesso até a impressora em braile eu até ndo tinha nog@o de tudo que ela podia
fazer pro nosso trabalho pra facilitar (ASTRID, EN, 30 set 20).

O grande diferencial para o sucesso do trabalho dessas professoras foi aceitar o desafio
e ir atrds de formagdo e de material mesmo quando esses nao eram providos pelas instituigdes
responsaveis. Nao estamos dizendo que todo o processo de ensino e de aprendizagem depende
exclusivamente da professora, mas também nao podemos negar que a agdo docente ¢ central
para o processo de inclusdo. Materiais didaticos por si s6 ndo promovem aprendizagem, mesmo

que adaptados, ¢ a mediacao e a intencionalidade das professoras que ¢ fundamental para que a
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inclusdo acontega por meio do processo de escolarizacdo. O que queremos chamar a atencao
aqui ¢ sobre a escolha delas, ir atrds do conhecimento necessario para trabalhar com as meninas

cegas, mesmo sem formagao prévia para tal.

5.4 ANALISE DO CONHECIMENTO

Na analise do conhecimento, quarto passo, evidenciamos os “[...] aportes tedricos
argumentativos proprios do informante (SCHUTZE, 2013, p. 214)”, isto ¢, buscamos pelas
teorias das entrevistadas sobre suas proprias trajetorias e suas escolhas. Teorias essas
geralmente presentes nos componentes nao-indexados. Por isso a importancia do primeiro
passo, no qual fizemos a distingdo das passagens argumentativas e das explicativas. Moura
(2015, p. 74) afirma que percebendo esses esquemas facilita identificar as autoavaliagdes das
professoras entrevistadas.

Schiitze (2013, p.214) salienta que sem conhecer o quadro geral dos acontecimentos
narrados para a producdo tedrica pela propria informante, ¢ impossivel determinar a
importancia da elaboracdo de teorias sobre a sua trajetoria.

Esse passo da analise deve ser realizado a partir da perspectiva atual (WELLER, 2009,
p. 8) levando em consideragdo como a participante percebe sua trajetéria no momento presente.
A autora ainda elenca os principais componentes observados na analise do conhecimento, que
sdo: teorias sobre o “eu’’; teorias explicativas (explicagdo de acontecimentos pontuais); teoria
sobre a biografia (avaliagdo sobre a vida da informante); explicagoes de fundo (sao relativas
aos contextos das descrigdes); teorias que orientam a a¢do (andlise de projetos anteriores ou
atuais, na qual o narrador avalia as possibilidades de a¢do); descricoes abstratas (o modus
operandi € explicitado teoricamente); e teorias comentadas (avaliacdes gerais sobre aspectos
narrados).

Moura (2015, p. 75) ainda comenta que percebe

[...] essa etapa como uma das mais criticas, para ndo dizer complicadas, visto que
alguns elementos ndo indexados possuem caracteristicas semelhantes. Entretanto, o
que conduzira toda a analise € a interpretagdo do pesquisador, por isso enxergo como
fundamental o didlogo constante com a teoria e as (re) visitas as narrativas.

Mostraremos as duas primeiras categorias, teorias sobre o “eu” e teoria sobre a

biografia, de cada entrevistada separadamente por se tratarem de assuntos particulares.
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Comecando pelas trés bidocentes, seguindo por uma professora de matematica e concluindo

com a professora do AEE. Na entrevista da professora Noa ndo apareceram essas categorias.

5.4.1 Teorias sobre o “eu” e Teoria sobre a biografia - Professora Claire

As teorias sobre o “eu” da Claire apareceram apenas no inicio da narrativa, quando a
professora conta sobre sua expectativa sobre si mesma em relagdo ao novo desafio de trabalhar
como bidocente dos meninos com baixa visdo. Da mesma forma, as feorias sobre a biografia
ndo eram o foco da entrevista, portanto ocorreram nos momentos em que a informante fala

sobre como a experiéncia com educagao especial impactou sua vida profissional e pessoal.

Quadro 5 — Anélise do conhecimento (teorias sobre o eu e teoria sobre a biografia - Claire)

Trecho da entrevista narrativa da professora Claire

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas

No comeco dh a uns 9 anos atras, é 10 anos, mais ou menos,

eu fui convidada pra trabalhar como profe bidocente de dois

estudantes _com _baixa_visio. NONCOMECONSSimMeNigue;) ~ S1Vasao
culminante
Teorias | [ENEIERNEORERSEHMABHEHER Porque cu_iria_ser

sobre o
eu intermedidria entre os profes, que era sétimo ano e oitavo

. ano. depois no ano seguinte. Eilndio sabid s eu irid Suprir
— mas eu resolvi atender ao pedido

da escola, o convite e resolvi, entdo, seguir estudando, lendo,

aprimorando os meus conhecimentos pra poder trabalhar Agdo

planejada
e realizada

com eles. [...] Como na época era uma novidade, um desafio

de ah, como se diz, adequar os estudantes com cada faixa

etaria em cada ano né da sala de recursos 14 do 05:00 .. que

tinha na época. Entdo ndo’se sabia cerfo como € que essa
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Fonte: dados de pesquisa

5.4.2 Teorias sobre o “eu” e Teoria sobre a biografia — Professora Astrid

Na fala da bidocente Astrid é recorrente a questao de falta de formacao sobre educacao
especial, braile e matematica. O que é compreensivel visto que sdo assuntos geralmente
abordados em diferentes formagdes iniciais. Apesar da Pedagogia ser um curso bem amplo, nao
¢ viavel abranger com profundidade todas essas questdes. Entretanto a professora demonstra
buscar esses conhecimentos com auxilio das colegas para melhorar seu trabalho com a

estudante.
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Quadro 6 - Analise do conhecimento (teorias sobre o eu e teoria sobre a biografia - Astrid)

Trecho da entrevista narrativa da professora Astrid

Legenda:

Sublinhado

Passagens narrativas

Realce amarelo Passagens explicativas

Teoria
sobre o
eu

N

Bom, eu percebo que a Shireen tem bastante dificuldades em

relacdo a matemdtica ... na _questdo do aprendizado, da

leitura, nesse sentido o ensino dela, ela consegue entender

um pouquinho mais, ela conseguiu ler tudo mas na questdo

da matemadtica ta mais complicado pra ela, entende? .. .
_ mas eu percebo assim o que o toque dela, pra

ela conseguir entender um pouquinho mais da matemadtica

ela tem que relacionar a atividade bastante com a realidade

mas como ela ndo consegue enxergar, ela ndo consegue .. o

concreto é muito dificil pra ela ..

Teoria
sobre o
eu

N

Bom, é .. geralmente na matematica é até esses dias atras, o

professor organizava o conteudo da disciplina e eu adaptava

e ela tinha que acompanhar é .. até outro dia na sala de aula

dai a gente acompanhava com os alunos, eu aprendia com

eles e tentava passar pra Shireen porque como eu ndo tenho

a formag¢do em matemdtica, pra mim fica muito dificil

também tem coisas que eu tenho que pedir pras profes me

explicar por fora pra eu poder saber explicar pra Shireen na

hora que a profe td dando aula, por mais que eu diga pra ela

pegar e prestar atencdo na profe que a profe ta explicando

la na frente, tem coisas que ela ndo consegue pegar

Fonte: dados de pesquisa
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5.4.3 Teorias sobre o “eu” e Teoria sobre a biografia — Professora Daenerys

Tanto na narrativa da Astrid como na da Daenerys ndo apareceu teoria sobre a
biografia, o que pode ser justificado pelo fato de que o foco da pesquisa nao ¢ a vida pessoal
das professoras. Ainda assim, o ser professora vai além da profissdo e transpassa a

personalidade da pessoa, como podemos observar no trecho que a seguir.

Quadro 7 - Anélise do conhecimento (teorias sobre o eu e teoria sobre a biografia - Daenerys)

Trecho da entrevista narrativa da professora Daenerys

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas
Teori A Liesel é uma menina muito querida, muito carinhosa e ela
eoria

sobre o | precisa de muito carinho e atencio. Entao me. identificou
" | muito. Eu me identifiquei com ela porque eu tenho muito isso
do cuidado até por causa da educagdo infantil, sabe? Como

eu trabalhava antes.

Fonte: dados de pesquisa

5.4.4 Teorias sobre o “eu” e Teoria sobre a biografia — Professora Catelyn
Os impactos da pandemia e do ensino remoto tiveram grande peso na narrativa da
professora de matematica que deu aula para as meninas cegas pelos dois anos anteriores. Ela

também demonstrou emog¢ao ao contar historias sobre o vinculo dela com a estudante Shireen.
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Quadro 8 - Andlise do conhecimento (teorias sobre o eu e teoria sobre a biografia - Catelyn)

Trecho da entrevista narrativa da professora Catelyn

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas
Teoria
sobre o eu

/ - em _dois mil e dezoito eu levei uma turma pra

[cidade] Caldas Novas e eu sabia que a Shireen ia estar ld

Teoria
comentada | em Caldas Novas. A gente ia os mesmos dias, s6 ndo fomos

junto, porque a mde dela me falou, so que eu ndo falei que

eu ia ta la e nem as profes, tinha nove profes da escola

comigo ld. Al no primeiro dia que eu cheguei la, eu vi a

Shireen na piscina, peguei e entrei na piscina sem falar nada,

SO fiz um sinalzinho pra mde ndo falar nada e a mae ficou na

Situacao

dela, eu cheguei perto dela e peguei a mdo dela e ela virou culminante

pra mde "é a profe Catelyn?" Gente aquilo ld foi de arrepiar.

Assim mesmo que a mde soubesse ou tivesse falado pra ela

que eu ia ta la, mas aquele momento, ela molhada dentro da

Explicacdo | piscina, era uma piscina quente, eu molhada e no toque ela

defundo | sentir quem que era, TOTERSTIIMOMEAIONSIHIGU e
escola por ela, pra elalembrar’ ¢ depois veio a profe Helen, .
Teoria

todas que estavam comigo e algumas também ela identificou, sobre a

a maioria sim _ela identificou. E assim a gente passou uma biografia

semana la com ela, a cada pouco a gente se encontrava no

corredor, a gente 5o dizia oi ela ja sabia quem que era e a

gente tava longe de Erechim, longe da escola, em publico e
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ela reconhecia a gente pela voz, porque pela voz ela sabia

que eram as profes da escola.

Teoria
sobre a
biografia

Ai mas nosso trabalho as vezes, [0gico as vezes a gente se

queixava "ah dar aula" né

—— ndo éde ficar em casa. E muito complicado tu preparar, olha
Teoria | @li meu material, preparar aula, tu tem que tentar explicar
sobrea | no papel pra eles entenderem, se ds vezes vocé fazendo ja é

Poerala | 6 dificil eles entenderem, imagina em casa. Entdio em casa
e | e R e e
sobre o eu

AN

Etapas da

arraigadas
institucio-
nalmente

vida

Fonte: dados de pesquisa

5.4.5 Teorias sobre o “eu” e Teoria sobre a biografia — Professora Sultana

Por fim, a teoria sobre a biografia presente na narrativa da Sultana esta relacionada

mesmo as suas escolhas de formagao académica.
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Quadro 9 - Anélise do conhecimento (teorias sobre o eu e teoria sobre a biografia - Sultana)

Trecho da entrevista narrativa da professora Sultana

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas

Valéria: e como que foi assim de ter se formado em biologia

e resolver fazer uma pos em ah esqueci o nome

Sultana: educacdo especial. Eiquenaverdade assim e ja
_ eu jd tive contato com outras

criancas aqui na escola mesmo eu ja tinha contato, porque

como eu ja era formada no magistério, entdo eu jd Teoria
_ _ o ) ] sobre a
trabalhava aqui enquanto eu fazia ciéncias né, fazia biografia

Acdes
biograficas
planejadas e

realizadas biologia, porque eu me formei no magisterio, fiz o concurso,

dai eu passei e fui chamada, entdo eu ja estava trabalhando

aqui, entdo eu ja via criancas com deficiéncia na escola né,

conviver:com'eles'e'tal ¢ dai foi isso que acabou me

direcionando pra isso em vez de ter ido, por exemplo, fazer

Situacoes
culminantes

uma pos na minha area de ciéncias mesmo né, entdo acabei

indo fazer na parte de educacdo especial né

Fonte: dados de pesquisa

Essas duas primeiras categorias da Analise do Conhecimento sdo bastante pessoais no
sentido de trazerem aspectos da trajetdria de vida ou da personalidade da informante. Podemos
concluir que ndo hd muita intersec¢ao entre esses trechos das diferentes entrevistas, enquanto
houve relatos sobre momentos marcantes de vinculo entre professora e estudantes, também

apareceram questoes mais praticas sobre formagao académica.

5.4.6 Teorias Explicativas; Teorias Comentadas; e Explica¢cdes de Fundo
As teorias explicativas foram frequentes em todas as entrevistas, pois sao necessarias
para elucidar melhor a circunstancia pontual. A diferenca dessas para as feorias comentadas €

que esta ultima se refere a contextos mais gerais. Ja as explica¢oes de fundo sao relacionadas a



questdes mais concretas, ndo sdo opinides, sdo fatos que ajudam a entender o cendrio da

narrativa.

Quadro 10 — Analise do conhecimento (teorias comentadas e explicacdes de fundo) - Claire

Trecho da entrevista narrativa da professora Claire

Legenda:

Sublinhado

Passagens narrativas

Realce amarelo

Passagens explicativas

Teoria
comentada

™~~~

Teoria
comentada

™~

Teoria
sobre 0 eu

™~

Eles Explicagdo
de fundo
adoravam __cantar, adoravam __participar _de todas as
atividades com os demais estudantes e ndo era por causa da —
baixa visdo deles que eles deixavam de fazer as atividades,
eles faziam todas as atividades. Isso que foi muito
emocionante entdo assim na formatura porque a gente pode
ver um crescimento deles como pessoas, como estudantes. E
) _ Explicagdo
os_colegas também adoravam eles, tinham uma grande de fundo
amizade por eles. Como na época era uma novidade, um
/

desafio, como se diz, adequar os estudantes com cada faixa
etaria em cada ano, da sala de recursos la do que tinha na

época.

Teoria
comentada

Mesmo quando eraeuea profe que me Substitul'a, sempre a

gente mantendo um dialogo pra ver como é que a gente podia

fazer, como é que iria trabalhar, o que que poderia

melhorar, que materiais que a gente iria continuar usando,

se tinha que mudar alguma coisa.

T bem proveitosa, com bastante proveito, tanto de conteidos,
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Porque nos aprendemos com elas e elas conosco também, Teori
eoria

entdo foi muito gratificante. E cada vez mais entdo, agorano | explicativa

oitavo ano mais conteudos, mais desafios, mas assim bom
i

porque elas também ja estdo grandes agora, ja saindo da

fase de crianca, passaram, ja sdo adolescentes. Entdo muitas

coisas elas também ja sabem assim, como se diz, se virar

bastante na vida, jd aprenderam bastante assim a

independéncia. Cada vez mais tem desafios, mas vdo

aprendendo mais a ter independéncia, entdo ai né. -

Fonte: dados de pesquisa

Por meio das teorias explicativas, teorias comentadas e explicacdes de fundo, no
quadro 10, podemos observar interpretagdes da informante Claire sobre toda a trajetoria dela
sendo bidocente de turmas com estudantes com deficiéncia visual e sobre o impacto do trabalho

dela na vida escolar deles.

Quadro 11 - Andlise do conhecimento (teorias comentadas e explicacdo de fundo) - Astrid
Trecho da entrevista narrativa da professora Astrid

Legenda:
Sublinhado Passagens narrativas
Realce amarelo Passagens explicativas

___—Vamos ver como que ela vai se sair por causa que em casa a

) gente ndo tem nogdo se ela ta trabalhando sozinha, se ela ta
Teoria
explicativa |fazendo sozinha, se a mde ta ajudando, se a mde ti dando a

resposta. Eu pedi pros pais deixarem ela fazer sozinha, ela

sentir as pecinhas, perceber, pra ela perceber e ela se Teoria
comentada

corrigir se ela tava errada. Vamos ver hoje. O pai vai trazer

a atividade de volta. | ..] Como que elavai fazer o problema
¢ que agora hoje com essa pandemia os pais vio
acompanhar, o bom seria a gente acompanhar ela que dai a
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1S
<

tenho aqui .. é uma pasta [procura a pasta] deixa eu ver se

ta aqui .. uma pasta das atividades que eu fazia pra ela de ..

de geografia que dai ela .. sabe ela sente

—. Ela nao tem memoria tatil assim

como se diz, por exemplo 6 o mapa mundi aqui quando ela

sente que é redondo ela sabe que é o mapa sendo ela ndo

consegue, ela tem muita dificuldade dai é 0 conforme a

legenda, os horarios dai ela .. por exemplo aqui dai ela vai

saber por causa que tem a inicial Mato Grosso

Fonte: dados de pesquisa

As teorias explicativa e comentada do quadro 11 mostram uma preocupagdo em

relagdo ao atendimento pedagodgico a estudante. Como estavam em ensino remoto, as

professoras ndo tinham contato presencial para mediar as tarefas, apenas as instrugdes escritas

e talvez ajuda dos pais em casa.

Quadro 12 - Andlise do conhecimento (teorias comentadas e explicagdo de fundo) - Catelyn

Trecho da entrevista narrativa da professora Catelyn

Legenda:

Sublinhado

Passagens narrativas

Realce amarelo

Passagens explicativas

Entdo as grandes mudancas foram essas, marcar o chdo pra

saber onde que era o caminho delas, marcar as entradas, as

soleiras das portas também, as salas foram ajeitadas pra ndo

terem tantos alunos. Nossa, a gente teve ali no quinto, sexto
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ano_também_bastante alunos. A gente teve que tirar uns

alunos, por para outra turma, dai a gente tinha trés sextos Explica¢io

anos pra ndo ficar tdo tumultuada jd que tinha que ter ela, a de fundo

aluna, e mais uma profe e as salas ndo eram tdo grandes, dai /

a gente tinha trés sextos anos. Entdo foram tudo adaptagoes

que foram sendo feitas. Sempre quando a gente estava na

direcdo, depois continuou isso sempre a direcdo escutando

muito os professores o que seria melhor pro andamento das

estudantes. E eu acho que nossa escola, a gente recebeu Teoria

muitos _elogios no comeco, continua. _ comentada

no

1

recebemos um monte de elogios. Entdo assim o todo mundo

pegou junto ndo foi trabalho de uma profe ou de outra profe,

ndo tem como citar nome "o essa se destacou". E assim foi

desde o comeco uma perguntando "ah ndo sei como

trabalhar esse contevido com a Shireen e com a Liesel, como

eu poderia fazer?" sempre tinha alguém pra dar uma ideia.

E também tinha as profes da sala de recursos bem atenciosas

a Fanny, a Sultana, ld no comecinho a gente tinha a profe

Margaret ainda que ela se aposentou, mas ela que estava

quando essas meninas chegaram na escola como profe na

sala de recursos e todas trabalharam unidas pra gente estar

com elas hoje no oitavo ano e td conseguindo acompanhar a

turma.

Fonte: dados de pesquisa

A teoria comentada do quadro 12 mostra uma avaliagdo geral que Catelyn faz do
trabalho em conjunto dos profissionais para adaptagcdo fisica da escola e planejamento

compartilhado das professoras para atender as estudantes.
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Quadro 13 - Analise do conhecimento (teorias comentadas) - Catelyn

Trecho da entrevista narrativa da professora Catelyn

Legenda:

Sublinhado

Passagens narrativas

Realce amarelo Passagens explicativas

Teoria
comentada

™~

Outra coisa que eu quero te contar, que eu acho assim a

gente vé que o trabalho da gente ndo fica so aqui dentro. A

Situagdes

primeira vez que eu vi a Shireen lendo na igreja, foi la no .
culminantes

seminario, e até hoje ela participa. Entdo faz uns dois meses

que o padre do semindrio me mandou uma foto e disse "olha

quem ta hoje aqui na nossa igreja” e era a Shireen, dai ele

me mandou no whats [whatsapp] a foto e eu fui e a Shireen

tava participando. Mas a primeira vez mesmo que a gente

assim _mostrou pra comunidade que ndo era so no papel o

que a gente estava fazendo aqui, foi numa encenacdo aqui

nas Trés Vendas [bairro de Erechim] e que a Shireen entrou

normalmente, igual as outras criangas, e era uma encenacao

de natal. Foi bem arrepiante, todo mundo se emocionou na
iigreja, foi bem legal, ndo seise tem fotos| mas a profe Fanny
que tirou aquele momento algumas fotos _ foi

uma encenacdo de final de ano, ai estavam os pais presentes,

a _comunidade ali nas Trés Vendas e até o padre depois

ficaram um tempo comentando. Foi'bem legal e assim tanto

- alguns nem sabiam que a Shireen no caso era cega

- entdo a gente vé os frutos aos pouquinhos, ela poder
participar. por exemplo, quanta gente ds vezes se nega a
participar deumaconunidade e ela voluntariamente td indo.

FEu sei que ela vai quase todos os domingos participar da

Teoria
comentada

missa la e tanto que as vezes as pessoas mandam dizer "ah

hoje vi_a Shireen participando, lendo a leitura’. - —
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— todo mundo ajudando e ela ja

participando da comunidade, ertdio isso'deixa a gente feliz.

Fonte: dados de pesquisa

No trecho acima constatamos o desejo da professora em compartilhar, na sua narrativa,

momentos fora do ambiente escolar em que pdde testemunhar os frutos do esfor¢o da escola na

tentativa de incluir as meninas cegas na vida em sociedade. A informante usa esses

acontecimentos como argumentos para fazer uma avaliagdo geral do seu trabalho e das suas

colegas profissionais.

Quadro 14 - Andlise do conhecimento (teorias comentadas e explicacdo de fundo) - Sultana

Trecho da entrevista narrativa da professora Sultana

Legenda:

Sublinhado

Passagens narrativas

Realce amarelo Passagens explicativas

Pontos

dramaéticos de
transformagao

No inicio, quando a gente comecou, quando eu assumi a sala

de recursos, a gente trabalhava so com a deficiéncia

intelectual né, entdo a gente ndo tinha todo esse leque que a

gente tem agora, que a gente tem os autistas, a gente tem as

meninas cegas, agora a gente tem as meninas surdas, entdo

a gente focava mais na deficiéncia intelectual né e depois ai

que foi cada deficiéncia que vai chegando pra gente na

€SCOI(1, a gente vai ter que ir se aperfeicoando pra ver cono

trabalhar da melhor maneira pra ir auxiliando eles, -

do’autismo também'no inicio foi dificil. a_gente ndo tinha

muita nocdo, entdo foi ld estudar toda a parte da teoria

primeiro pra ver o que é o autismo que hoje ja é ta bem falado

e tal, mas no inicio, a muito tempo atrds ndo era muito, ndo

se tinha tanto conhecimento né, tanto que a minha, na minha

pos, a minha, o meu trabalho de conclusdo final tinha sido

sobre o autismo, mas la atras ndo conseguia nem

\

Descrigao
abstrata
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bibliografia muito dessa parte né e hoje ja ta bem, -

- bem mais avancado né e assim o meu trabalho por

exemplo é bem diferenciado assim na questdo, porque eu

tenho trabalhado com o autismo é uma coisa, libras é outra,

braile é outra sabe? Eu tenho até as criancas com [sindrome

de] Down entdo cada uma é uma coisa né, cada estudante,

tem uns com deficiéncia so intelectual e nos temos as

criancas com deficiéncia fisica também né, entdo dai também

jd é um trabalho, dai ndo é mais muito a parte cognitiva, mas

Teoria
comentada

dai é outro, outras atividades e tal, entdo cada um é uma

coisinha né .. RdVerdade o fim ds vezés d gente se'sente
_ porque tu ndo foca sé6 numa né ou é so no
braile, ou é s6 entdio, mas agente tenta fazer.o melhor, dentra

exemplo tu'se frustra em algumas €oisas, por exemplo, que

nem eu te falei da Liesel, hoje tu explica explica explica

explica né, ah faz as contas e tal, amanhd ela ja ndo sabe

is

I“§

mas é as vezes, é assim que acontece e

as vezes do nada da um cligue sabe, alguns ja comecaram a

ler, 0SS que alegria, sabed Que nao conseguiam, que ndo

iam, mas é assim e a gente vai indo, cada dia de uma

maneira, na_verdade, descobrindo, a gente faz um

planejamento e tal e as vezes chega ali na hora e ndo da

certo, ne? Entdo .. mas tem que ir adaptando e na verdade

todos os materiais que a gente tem aqui, a gente tem muitos

jogos que sdo comprados e tal, mas a gente confecciona

muita coisa porque, ah eu quero fazer tal atividade entdo eu

confecciono um jogo, cartelinhas, parte de libras eu preparo

porque a gente ndo tem, assim parte de libras ndo tem muito

\

Explicacao
de fundo

\

Explicagdo
de fundo
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material assim né entdo hd é jogos, varias coisas sabe a parte

do braile também, dh na verdade os jogos que a gente tem as

meninas jd estdo craques né, ja sabem tudo [risos] entdo to

sempre buscando, né

Fonte: dados de pesquisa

Nas teorias comentadas, a professora Sultana avalia seu trabalho na sala do
atendimento educacional especializado, na qual vem recebendo estudantes com variadas
deficiéncias e, portanto, diferentes especificidades e o que ela tem feito para conseguir abranger

todas as adaptagdes necessarias.

5.4.7 Teorias Que Orientam a Acao e Descri¢does Abstratas

As teorias que orientam a agdo detalham o contexto e as atitudes e estratégias de agdo
que ele demandou que fossem tomadas. Por fim, as descri¢oes abstratas (ou modus operandi)
explicam com mais detalhes como acontecem as agdes pedagogicas. Alguns aspectos dessas
descri¢des sdo analisados mais profundamente logo adiante no presente texto.

Vejamos esses dois ultimos componentes presentes nas entrevistas na seguinte ordem:
as trés bidocentes (Claire, que ficou por mais tempo com as meninas; Astrid, com um pouco
menos de experiéncia; e Daenerys, que havia comecado recentemente), as duas professoras de
matematica (Catelyn, que havia trabalhado com as meninas nos dois anos anteriores; ¢ Noa,
que havia comecado naquele ano) e a professora do AEE, aqui denominada Sultana.

Primeiramente destacamos aspectos gerais do trabalho das professoras com ambas as
estudantes cegas e, logo mais, focamos na parte do ensino da matematica.

No primeiro trecho, Claire relata uma situagdo em que precisa tomar uma decisdo, por
isso consideramos como “teoria que orienta a acdo”. Ela comenta que ao saber que seria
bidocente da Shireen ndo havia ainda conhecimento do braile, nem de adaptagdes tateis, nem
de como guiar ou se dirigir a uma pessoa cega € como ainda nao havia previsao de quando teria
formagao para isso, decidiu estudar por conta propria.

Enquanto que na “descri¢do abstrata” do segundo trecho, ela conta como funciona o
trabalho conjunto das professoras, comentérios esses sempre presentes em todas as entrevistas.

Nesse componente, o modus operandi € relato e explicado teoricamente.
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Quadro 15 — Analise do conhecimento (teorias que orientam a acao e descrigdes abstratas) -
Claire
Trecho da entrevista narrativa da professora Claire

Legenda:

Sublinhado Passagens narrativas
Realce verde Passagens argumentativas
Realce amarelo Passagens explicativas

So que como eu me antecipei, fui atras, em busca, porque no

__— comego eu pensei "como ¢ que eu vou trabalhar, eu tenho

Teor: que ir em busca" porque eu ndo tinha curso, “vou ter que ir
eorias

que em busca de”, dai fui em busca de descobrir como que eu

or1ent~am iria trabalhar. Vendo, lendo livro, alguma coisa assim que
a acao ' ) . .| planejada
falava, procurando em internet, tudo atrds pra ndo ficar so

~_ e realizada

esperando pelo curso porque eu ndao sabia quando que iria

Acdo

ter o curso. Entdo quando a profe comecou o curso, eu ]d

sabia como escrever com a reglete, as Zetras, como que eu

iria trabalhar.

Mas basicamente como [as professoras do AEE] trabalham

Descri¢ao

também, o turno contrario trabalham em sala de aula, a
abstrata

gente acaba tendo contato fora do AEE mesmo. Mas sempre

— tendo, com todos os profes, desde diregdo, tudo sempre tem
uma interligacdo, sabe, ninguém fica isolado, é tudo um
conjunto. Eu digo assim, ndo tem quem ndo, é todas juntas

ali, sabe, trabalhando.

Fonte: dados de pesquisa

A bidocente Astrid demonstra na sua narrativa uma certa aflicdo advinda da grande
vontade de ver a estudante aprender, principalmente na area da matemadtica. ApoOs ser
questionada sobre o uso de materiais manipulativos, ela reflete sobre a possibilidade de utiliza-
los durante as aulas, mas fica em davida sobre a idade da menina ainda ser adequada para isso.
Lembrando que consideramos “teoria que orienta a agdo” quando o informante analisa projetos
e avalia possibilidades de agao.

Sobre esse aspecto, ressalto duas questdes: a primeira ¢ a preocupagao legitima em nao
infantilizar a estudante com deficiéncia e a segunda ¢ em crer que materiais manipulativos sao

adequados apenas para criangas. Nesse ultimo ponto, saliento que ndo sdo brinquedos, sdo
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materiais com objetivo pedagogico de auxiliar o processo de compreensdo de conceitos até

atingir a abstracdo, portanto podem ser utilizados em qualquer faixa etéria.

Quadro 16 — Analise do conhecimento (teorias que orientam a agao e descri¢des abstratas) -

Astrid

Trecho da entrevista narrativa da professora Astrid

Legenda:

Sublinhado Passagens narrativas

Realce amarelo Passagens explicativas

Trés mais trés dai tem horas que ela conta nos dedos, tem

horas que ela me dd a resposta jd direto, e dai muitas vezes

quando é um numero um pouquinho maior conta mais dificil

se ela erra eu digo '"sera, Shireen? Pensa mais um

pouquinho, pensa mais um pouquinho" dai ela "ah ndo ndo

ndo profe eu me enganei é tanto" "sera?" se td errado de

novo_até que ela consegue chegar na resposta certa e eu

Explicagdo
de fundo | percebo que nas aulas de matemdtica por ela ter um

T~ pouquinho mais de dificuldade ela fica bem mais agitada. ela

fica até ansiosa quando chegam as aulas de matemdtica .. ié

SO que eu ndo sei se ela jd td com quatorze, quatorze, é acho

que é treze ou quatorze anos,

\

Teoria que
orienta a
acao

7

Fonte: dados de pesquisa
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Daenerys teve pouco tempo presencial sendo bidocente da turma de Liesel, pois ainda
no primeiro trimestre letivo as aulas foram suspensas por causa da pandemia e depois disso elas
ndo tiveram mais contato. A professora conta que nunca havia trabalhado diretamente com
educagdo especial antes, mas que aceitou o desafio porque a estudante ainda estava no processo
de alfabetizagdo e ndo iria exigir conhecimento profundo de braile ainda.

Apesar de pouco, o tempo de contato presencial com a Liesel foi fundamental para que
a docente pudesse conhecer a estudante e pensar em estratégias de ensino, como usar diferentes
sons para identificar cada ponto da cela braile.

A bidocente também comenta que sua experiéncia com alfabetiza¢do no 1° ano do
ensino fundamental e algumas formagdes continuadas fornecidas pela prefeitura ou que ela
mesma buscou formam a base teodrica para o trabalho com a menina, mas relata que muitas das
estratégias de ensino ainda sdo por intui¢do, na tentativa de descobrir o que funciona melhor.

Um aspecto importante presente nessa narrativa ¢ que ela enfatiza que para se colocar
no lugar de uma pessoa cega nao basta fechar os olhos, pois quem enxerga tem uma memoria
visual que faz toda a diferenca na imaginacdo e no referencial para identificar objetos. Para
enxergar o mundo com as maos, a pessoa precisa ter desenvolvido bem o tato, o que em geral
nao acontece com videntes. Uma pessoa cega congénita (pessoa que nasceu com cegueira), uma
que perdeu a visao com mais idade e uma com baixa visao, cada uma tem uma maneira diferente
de apreender o mundo ao redor e quem enxerga nao vai conseguir compreender sem que a

propria pessoa explique como faz para tal.

Quadro 17 — Anélise do conhecimento (teorias que orientam a agao e descri¢des abstratas) -
Daenerys
Trecho da entrevista narrativa da professora Daenerys

Legenda:

Sublinhado Passagens narrativas
Realce verde Passagens argumentativas
Realce amarelo Passagens explicativas

Entdo, eu comecei a trabalhar com a Liesel esse ano. Até

entdo _eu trabalhava com educacdo infantil no municipio.

~ . , . . A . Pontos
Entao esse ano eu resolvi mudar, al eu peguei a bidocéncia L
dramaticos de
com a Liesel. Pra mim é uma novidade né eu tive que| transformagdo

aprender tudo, porque eu nunca tinha trabalhado com

crianca com deficiéncia e entdo td sendo bastante novo pra
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—

Teorias
que
orientam
a acao

S
S

porém a dire [diretora] me

disse que ela, alem de ser cega, teria deficiéncia intelectual,

que ai como ela tem que aprender, eu tambéem aprenderia

junto com ela né. Entdo aceitei o desaﬁo_
porquereiio aprendendo coisas novas. A Liesel é uma

menina _muito querida, muito carinhosa e ela precisa de

muito carinho ¢ atencio. Entdo me identificou muito. B me

Como _eu

trabalhava antes. Mas assim a Liesel tem bastante

dificuldade e a questdo da matematica ndao é diferente. Ela

ndo reconhece os numeros, ela tem dificuldade de gravar.

Entdo eu tentei de varias formas. _

- porque tu ensina, ensina, tu tenta de varias formas,

mas _ela ndo consegue gravar. Al antes de comecar a

pandemia _eu tava tentando, como ela gosta bastante de

musica, de ouvir os sons, né, os sons do corpo, os Sons que

fazia na mesa assim. Ah eu pensei em trabalhar, em incluir o

soni pra ver se ela conseguia aprender. Entdo em cada ponto

da cela [braile], eu dizia que era um som, tipo tam tum pa

bum sabe? Uns sons diferentes e ela gostou muito né ah

porém eu ndo sei se vai ter o retorno que eu esperava porque

parou né. Eu ndo tive mais contato com ela, nenhum assim.

A gente ficou, ela ndo veio mais pra escola nem pra pegar

material né quem vem, eles vém a tarde que eu ndo to aqui

né mas é uma tentativa. Porém ela gosta muito.

Teoria
comentada

—

Teoria
sobre o eu

—

/

Descrigao
abstrata

que eu era profe do primeiro ano.-
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/

Teoria que
orienta a
acao

sozinha [risos] na verdade [risos] né. Porque como eu
trabalhava la com o primeiro ano e ela td precisando

bastante desse tipo de coisa, cu to adaptando, entdo eu vou

adaptando, eu vou sentindo ela na verdade. O que ta me

ajudando é eu ter, se eu ndo tivesse conhecido ela, por um

exemplo, se essa pandemia tivesse comegado sem eu ter
conhecido ela, nossa seria muito dificil né. Porque ja é dificil
vocé se colocar no lugar dela fechando os olhos
simplesmente, porque aléem de eu fechar os olhos, eu
precisaria esquecer de tudo o que eu conhego e a gente ndo
consegue esquecer [risos] né. Porque ela ndo tem nogdo
nenhuma de nada, de como é um passarinho, se ela ndo
colocar a mdo la no passarinho e tentar e sentir o passarinho
ela ndo vai né saber como é um passarinho. Entdo tudo eu

procuro trazer, por um exemplo, se eu_tiver um DCISSCll’iI’ZhO

em casa que ela consiga Ssentir, eu vou trazer pra ela. Eu

penso que isso vai ajudar ela, entendeu? Mas é tudo coisa

que eu, que a minha pratica, que o meu ah a minha intuicdo

diz que vai dar certo né. E tudo por intuicdo mesmo porque

formacdo pra trabalhar com ela eu ndo tive. E como esse é o

meu primeiro ano, eu ndo tenho, é so intuicao mesmo. E falar

com as colegas que ja trabalharam com ela, as profes da sala

’

de AEE, né que eu peco “o que que tu acha’, isso e aquilo,

dai elas me ddo as dicas "ah isso ai”’, “isso ai vai dar certo”’,

“isso ai é legal” sabe? E mais por intuicdo mesmo.

N

Teoria
explicativa

Fonte: dados de pesquisa

Noa era a professora de matematica da turma da Liesel e também teve pouco tempo

de contato com ela. Quando comecou o ensino remoto, apenas a bidocente que preparou

material para a estudante, Noa ndo sabia dizer se ela estava resolvendo as tarefas ou nao.

O que chama atencao nesse trecho, e que também aparece nas outras entrevistas, € o

planejamento em conjunto entre as professoras, elas sempre comentam que estdo em contato

umas com as outras, perguntando conselhos, orienta¢des e compartilhando materiais.
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Quadro 18 — Analise do conhecimento (teorias que orientam a acao e descrigdes abstratas) -
Noa
Trecho da entrevista narrativa da professora Noa

Legenda:

Sublinhado Passagens narrativas
Realce verde Passagens argumentativas
Realce amarelo Passagens explicativas

Os planejamentos [durante o ensino remoto da pandemia],

/ na verdade, que a gente faz, que sdo para o més inteiro, entdo

. _ | sdo duas atividades numa quinzena e duas atividades na
Descricao
abstrata | quinzena seguinte. A gente prepara, a gente pensa junto né

"ah eu vou trabalhar sobre isso”’, ‘“vou trabalhar sobre

aquilo” e .. quando o meu estda pronto eu mando pra profe

pra ela olhar, guando o dela esta pronto, ela manda pra eu

olhar, s6 que nesse caso, com a estudante com a deficiéncia

[Shireen], é a profe da turma dela que faz, ela ndo me manda

- pra eu ver porque se trata da profe daquela turma. Eu ndo

sel como é que ficou porque a profe Astrid, a principio estava

Explicagao

fazendo, eu ndo sei, talvez a Linda [professora de
de fundo

matemadtica da outra turmaj tenha sugerido algumas coisas

ou tenha até preparado, isso tem que ver né

Fonte: dados de pesquisa

Como Catelyn estava na dire¢do da escola quando as meninas comegaram a frequentar,
ela relata algumas das adaptacdes que foram feitas. Como isso aconteceu 8 anos antes das
entrevistas, precisamos ter em mente que memoria ¢ feita de lembranga, mas também de
esquecimento. Nesse ponto existem inconstancias entre a narrativa da professora Catelyn e a da
Claire, o que ¢ plenamente compreensivel.

Catelyn conta que ambas meninas entraram no 1° ano e que sempre ficaram em turmas
separadas, enquanto que Claire descreve que Shireen entrou no 1° ano e Liesel no 2°, mas por
ter morado um tempo em outra cidade, quando voltou, foi colocada na mesma turma da outra
menina. Ao observar que ficava dificil o trabalho da bidocente com duas meninas cegas com
niveis diferentes de conhecimento e aprendizagem, decidiram que elas ficariam em turmas

diferentes. Esse aspecto ¢ importante, porque ¢ bem raro isso acontecer, em geral ficam varios
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estudantes com deficiéncia na mesma turma e hd apenas uma bidocente (ou auxiliar, ou segunda
professora) por série, isso quando hé essa profissional.

Nessa entrevista, quando ela conta sobre o recreio, também fica notoria a concepgao
de inclusdao da professora e da escola. Elas ndo buscam apenas cumprir a lei e deixar

matriculadas as discentes, mas procuram integra-las de fato na rotina da escola.

Quadro 19 — Andlise do conhecimento (teorias que orientam a agdo ¢ descri¢des abstratas) -
Catelyn
Trecho da entrevista narrativa da professora Catelyn

Legenda:

Sublinhado Passagens narrativas

Realce verde Passagens argumentativas

Realce amarelo Passagens explicativas
Entdo a turma foi organizada, as turmas no momento foram
adaptadas, uma menina em cada turma, uma estudante em
cada turma, as duas ndo ficaram juntas na mesma turma.

Descrico Uma [razdo] porque a gente ia ter as bidocentes, entdo cada
abstrata | hidocente com uma, e outra [razdo] porque ficaria melhor Teoria

pra turma, duas turmas terem mais uma profe auxiliar, que que

\ orienta a

a bidocente ndo é so dela né é pra auxiliar a turma toda.

acao
Entdo nos teriamos sempre duas turmas com uma auxiliar /
Teoria . g g .
junto e uma profe pras duas ia ser, acho, meio puxado, ainda
comentada
mais que as duas sdo realidades um pouco diferentes, ndo é
S 4 mesma. Elas ndo andam iguais, uma é diferente da outra, Teoria
que
cada uma com suas dificuldades e cada uma com suas orienta a
facilidades também. Entdo a primeira coisa eu lembro e acao

outra preocupag¢do nossa na época de diregdo foi o recreio, /

como é que seria o recreio_tanto que os primeiros dias a

gente pediu pras Dl"Of@S descerem [com as meninas] antes,

fazerem o lanche antes, irem no banheiro antes e deixarem

as meninas ali no corredor sentadas no cantinho na salinha

no final do corredor e elas fariam o recreio ali. Depois a

gente viu que isso ndo tinha necessidade, que elas podiam

circular no_recreio, porque ja que tava acontecendo a
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inclusdo, tinha que acontecer isso ao todo né e dai elas

T~

desciam até um minuto antes do recreio pra ndo pegar

Teoria
aquele tumulto de pessoas correndo na escada, chegavam no que
refeitorio um__minutinho antes, ja se acomodavam, orienta a

, . , . acdo
comecavam o lanche ai depois vinha a turma dai elas ja iam

pra fora e faziam o recreio junto com os outros la fora, ld no

patio. Logico quando chovia dai ficava aqui dentro, com a

profe bidocente junto sempre. A profe bidocente sempre fez

o intervalo dela depois que a turma retornava pra sala. Dai

a gente tinha a profe da turma junto dai a profe bidocente

descia pro intervalo dela. Entdo as grandes mudancas foram

essas, marcar o chdo pra saber onde que era o caminho

delas, marcar as entradas, as soleiras das portas também, as

salas foram ajeitadas pra ndo terem tantos alunos.

Fonte: dados de pesquisa

A professora Sultana conta com detalhes como € o perfil de cada estudante, de como
¢ trabalhado com cada uma delas, quais sdo suas facilidades e dificuldades. Também
observamos algo bem recorrente em entrevistas narrativas que ¢ o momento em que a
informante esta contando as historias e reflete e reavalia suas escolhas, como no momento em

que ela percebe que seria interessante voltar a trabalhar coordenacdo motora com a estudante.

Quadro 20 — Analise do conhecimento (teorias que orientam a agao e descri¢des abstratas) -
Sultana
Trecho da entrevista narrativa da professora Sultana

Legenda:

Sublinhado Passagens narrativas
Realce verde Passagens argumentativas
Realce amarelo Passagens explicativas

Ah na verdade aqui na escola a gente tem duas meninas né

com deficiéncia visual, entdo aqui uma delas é a Shireen e a

outra ¢ a Liesel 50 que elas sao bem diferentes uma da outra

né a Shireen esta alfabetizada em braile e todo esse processo
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ela Ié fluentemente em braile, entdo toda a parte assim bem

desenvolvida e a Liesel ndo, a Liesel a gente td ainda

comecando sabe na questdo da alfabetizacdo com ela porque

a Liesel alem do problema da deficiéncia visual ela tem

também um pouco da parte intelectual, pra ela é bem mais

dificil, entdo na verdade as atividades que a gente trabalha

sdo bem diferentes [énfase] de uma com a outra, a Shireen

mente
experiéncia da profe né, ela comecou com as celinhas

maiores e até ir diminuindo pra chegar no braile normal

mesmo, como a gente tem hoje, como ela lé fluentemente hoje

e ela lé muito bem, assim muito bem mesmo. A gente faz as

coisas tudo a gente tem impressora em braile a gente faz

coisas na reglete mesmo e em casa ela tem a mdquina aqui a

gente também tem a mdquina de escrever em braile em casa

também, ela tem uma facilidade muito grande, nossa ela tem

um dominio assim e ... até a gente brinca, ela quando a gente

vai ler alouma coisa, eu demoro, a gente demora porque é o

visual é e ela nossa "ai profe deixa que eu leio que eu leio

mais rapido"” [risos] e assim é bem bacana isso e tu vé que

nossa que comecou ld, porque la tipo, todo o trabalho acho

segue a questio da sala de aula, os contetidos bem normal | Descrigao
abstrata
assim sabe? Claro com as dificuldades normais de cada
estudante, mas e a Liesel ndo, entdo a gente adapta todas as —
atividades da Liesel na sala de aula também, porque ela ndao
acompanha os conteudos conforme, os outros colegas
acompanham, entdo a gente adapta as atividades pra ela,
assim na parte da matematica.
E, na verdade como faz pouco né pouco, dois anos, na
verdade um ano praticamente que eu comecei a trabalhar
com ela e agora esse ano que a gente ta meio parado, mas
eu sempre _acompanhei o trabalho das outras profes e a Descrigao
Etapas de vida abstrata
pas Shireen teve uma facilidade muito grande pra se alfabetizar
arraigadas
institucional- |em braile. Primeiro a gente comecou com, a eu falo pela —
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que da educacdo infantil também veio a agregar a isso, todo \

o trabalho de motora que foi feito com ela, toda a parte

motora fina pra chegar ela conseguir ler fluentemente hoje e Teoria
comentada

ela domina totalmente assim todos os pontos, tudo tudo tudo

né entdo é bem, bem tranquilo assim essa parte claro a parte

da compreensdo, da interpretacdo assim a gente td sempre

tentando porque ela na verdade, ela lé assim tudo, mas as

vezes ela quando tu pergunta o que que vocé entendeu ela
ainda é um pouquinho limitada nas respostas, _

E ela tem uma tipo uma, ndo sei te dizer assim, que é um

tigue, mas ela tem uma coisa de ela fica o tempo todo se

balancando, sabe? Entdo, a gente percebe que as vezes a

nocdo de espaco dela, que de repente, mas apesar de que

muita coisa foi trabalhada com ela, mas eu acho que de

repente é proprio dela mesmo né .. ter essa dificuldade, dai

as vezes a gente td aqui _conversando com_ela, ela td la Te‘?“a que
orienta a
fazendo aquele balanco, sabe? "Olha, Shireen, para para” acdo

sabe? Entdo ... observo que de repente essa parte de motora
repente continuar trabalhando mais ainda, né? .. Até a gente

faz atividade as vezes até com bola, a gente tem bola com

guiso todas essas coisas "ah Shireen, olha pra onde vocé estd

jogando a bola, presta atencdo" sabe? Pra ela segurar e tal,

os arremessos ne e devolve e ela adora, ela gosta sabe dessa

parte de brincadeiras de coisas assim né

Fonte: dados de pesquisa

5.5 COMPARACAO CONTRASTIVA

Os dois ultimos passos da andlise, comparagdo contrastiva e construgdo de um modelo

teorico, sdo realizados quando os quatro passos iniciais ja foram feitos em todas as entrevistas.
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“O quinto passo compreende o agrupamento € a comparagao entre as trajetorias individuais.
Isto leva ao ultimo passo onde, muitas vezes através de uma derradeira comparacao de casos,
trajetorias individuais sdo colocadas dentro do contexto e semelhangas sdo estabelecidas. Este
processo permite a identificagao de trajetorias coletivas” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015,
p. 107).

O quinto passo, segundo Schiitze (2013, p. 214), “consiste em desligar-se da analise
do caso individual e fazer uma comparagdo contrastiva de diferentes textos de entrevistas”, ou
seja, ¢ quando o pesquisador deixa de analisar as entrevistas isoladas e passa comparar o
conjunto delas. Ele ¢ feito em duas etapas: comparacdo minima, que consiste em procurar
situagdes paralelas para ir além do caso individual e analisar condi¢des estruturais e a
comparagdo maxima, na qual procuramos por situacdes com diferencas contrastantes, mas que
ainda possuam processos comuns entre si.

Schiitze recomenda que seja escolhida uma entrevista com trajetoria semelhante ao
texto original para fazer a primeira etapa e que sejam escolhidas entrevistas com trajetorias
contrastantes para a segunda etapa.

No caso dessa pesquisa, as professoras possuem fungdes e formagdes diferentes de
acordo com suas atuagdes profissionais. Temos 3 bidocentes com formagdo em pedagogia, 2
professoras de matematica (sendo uma delas formada também em pedagogia) e a profissional
do AEE, que tem formacao em biologia e em educacdo especial. Como as narrativas possuem
pontos de audi¢do (ndo de vista) diferentes de acordo com o trabalho de cada profissional,
realizamos ambas as etapas conjuntamente.

Encontramos de semelhanga nas entrevistas a énfase dada no papel da bidocente, que

ndo ¢ apenas atender a estudante com deficiéncia, mas a toda a turma.

Quadro 21 — Comparagdo Contrastiva (fun¢do da bidocente)
Trecho da entrevista narrativa da professora Claire:

Entdo comecei todo o trabalho auxiliando a profe que era profe regente da turma, mas

atendia a turma também. mas basicamente também acabava atendendo mais tempo a

deficiente visual. [...]

Porque os avos, os pais foram os meus alunos e agora os filhos estavam sendo alunos, no

caso da turma, mas que eram meus alunos também porque, como profe bidocente, a gente

atende tanto ao estudante com defici€éncia como também os demais estudantes, todos né

assim. Se um profe também tinha que faltar, a profe bidocente é que assume a turma e que
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esta ali junto trabalhando, entdo é a bidocéncia né, trabalha junto com os outros € entdo

assim.

Trecho da entrevista narrativa da professora Catelyn:

Entdo a turma foi organizada, as turmas no momento foram adaptadas, uma menina em

cada turma, uma estudante em cada turma, as duas ndo ficaram juntas na mesma turma.

Uma [razao] porque a gente ia ter as bidocentes, entdo cada bidocente com uma, e outra
[razdo] porque ficaria melhor pra turma, duas turmas terem mais uma profe auxiliar, que a

bidocente nao ¢ s6 dela né ¢ pra auxiliar a turma toda.

Trecho da entrevista narrativa da professora Noa:

Uma profe que auxiliava os dois na sala de aula, que nem as meninas, tipo a Liesel .. a profe

bidocente ali que acompanhava ela, as professoras bidocentes auxiliam outras criancas

também, s3o profes da turma.. Porque a profe bidocente ndo € sé profe daquela crianga,
daquele estudante, é profe da turma também, entdo ela estd ali pra nos ajudar e sanar também

as dificuldades das outras criancas, ldgico, tudo na medida do possivel ...

Trecho da entrevista narrativa da professora Sultana:

€ assim esse avanco na questdo de ter umas profes bidocentes também né, que as vezes em

outros lugares ndo tem ou no estado as vezes nao tem né por isso que as vezes 0S pais

comentam "bah até o nono ano eles estdo amparados aqui" mas dai eles saem daqui e vai pro

r

ensino meédio € dificil, as vezes o estado ndo tem uma outra profe pra colocar pra auxiliar

também né, dai as vezes a crianca fica meio sozinha, € complicado pra eles né .. até porque

os com mais dificuldade a gente sempre tem uma profe auxiliar na sala .. na verdade essa

profe ndo € da crianga, né, ela ¢ da turma, pra auxiliar a turma né ¢ as vezes acaba auxiliando

bastante ele também né.

Fonte: dados de pesquisa

Interessante que as professoras que estavam trabalhando com bidocéncia no periodo
das entrevistas foram as Gnicas que ndo mencionaram a questdo de auxiliar toda a turma. Uma
possivel razdo para isso talvez seja que o trabalho com as estudantes com deficiéncia tome
grande parte do tempo e muitas vezes nao seja possivel atender aos demais.

Outro relato recorrente nas entrevistas foi o episddio em que chamaram a familia da
Shireen para conversar sobre quais conceitos matematicos seriam mais importantes para a

discente aprender.
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Quadro 22 - Comparag¢do Contrastiva (relacdo com a familia da estudante Shireen)

Trecho da entrevista narrativa da professora Astrid:

Fu tento puxar as atividades, todas as atividades que a gente trabalha dentro de sala de aula

com ela e tudo eu tento puxar sempre pro lado mais pessoal o que que ela vai usar no dia-a-

dia o0 que que vai levar pra vida dela, por exemplo na hora que ela ndo tava conseguindo

alcancar as aulas de matematica que ela ndo td conseguindo mais acompanhar, o que que a

gente fez, a gente conversou com a mae pra gente comecar a dar atividade que ela possa

usufruir amanha ou depois no dia-a-dia como trabalhar com moedas, como trabalhar com

dinheiro, fazer calculos de porcentagem, se ela vai comprar uma TV ou uma roupa, quanto

que ela vai pagar de juros se ela pagar a vista, se ela pagar a prazo, coisas que ela va conseguir

usar no dia-a-dia dela amanhd ou depois, uma coisa que ela possa se defender no futuro

porque sendo alguma coisa que tenha nexo pra ela na vida dela ..

Trecho da entrevista narrativa da professora Noa:

A gente, na sala dos profes, n0s conversamos com a profe bidocente da Shireen e a profe de

matematica da outra turma e a familia estava encontrando dificuldade na realizacdo daquelas

atividades, entdo a gente sentou e a gente pensou em encaminhar atividades mais

relacionadas ao cotidiano da estudante, sobre porcentagem, sobre nimeros decimais, em que

ela possa ter essa independéncia futuramente de ela poder realizar uma compra no

supermercado, numa loja.

Trecho da entrevista narrativa da professora Sultana:

Fu vou te falar mais a parte da Shireen agora, ela € bastante limitada assim ela tem muita

dificuldade [énfase] na parte da matemadtica tanto que a gente tem conversado muito com a

familia também a gente até chamou a familia para conversar e tal, que qual é na verdade o

que que a familia pensa também em relacdo a isso, 0 que que € importante realmente pra ela,

serd que € importante pra ela a gente trabalhar as coisas do dia-a-dia, nocao de dinheiro, fazer

um troco, coisas basicas assim ou trabalhar realmente conteudos 14 da sala de aula que pra

ela é muito abstrato né [...]

Mas a Shireen eu vejo assim que tem muita esperanca sabe? Que assim por dia-a-dia dela

que ela va conseguir, sabe? Claro que ¢ mais dificil né pra compreensio dela, mas assim eu

penso nas coisas assim, que nem a gente conversou com a familia mesmo, 0 que que é

importante pra ela, serd que ela, as coisas do dia-a-dia, que ela faz. conseguir se defender né,

se virar sozinha ou realmente a parte mais da sala de aula que na verdade até a mae [da

estudante] comentou "ela ndo consegue compreender, a gente que as vezes acaba fazendo a
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resposta nas tarefas" que acaba indo pra casa, entdo a gente td tentando, dai a gente entrou

num consenso de ndo sei até se a profe Astrid possa ter te comentado isso também, dai a

gente conversou e da gente entrar num consenso da gente trabalhar mais essa parte dai com

ela, das coisas do dia-a-dia mesmo, principalmente voltadas pra matematica né .. S0 ja era

minha preocupacao desde que eu comecei a trabalhar com ela a parte do dinheiro até eu tenho

varias coisinhas, moedas, né e tal pra tentar pra que ela comecasse ja nesse sentido ... mas

mais ou menos € essa linha né ...

Fonte: dados de pesquisa

As professoras contam que a familia da Shireen ¢ bem presente na escola e podemos
perceber pelo acontecimento narrado por elas. Essa conversa que tiveram ¢ um bom exemplo
de constru¢ao do curriculo baseado na realidade escolar, contando com a contribuicdo das
profissionais da educacdo e com as responsaveis legais pelas estudantes, refletindo sobre o que
de fato ¢ relevante que a estudante aprenda. Esse movimento poderia acontecer para todas as

discentes, ndo apenas as do Publico Alvo da Educa¢ao Especial.

5.6 AS ESTRATEGIAS DE ENSINO DE MATEMATICA DAS PROFESSORAS

Adaptamos a proposta de Schiitze de Analise de narrativas para englobar mais um
passo de analise, no qual focalizamos nas estratégias de ensino de matematica das professoras
entrevistadas.

Além da adaptagdo de materiais para que sejam acessiveis as estudantes com
deficiéncia, muitas vezes ¢ necessario também que haja adaptacao de contetido, como ¢ o caso
da Liesel, que ainda nao ¢ alfabetizada e ndo reconhece os nlimeros. Nesse caso, na medida do
possivel, ¢ trabalhado o mesmo assunto que a turma esta estudando, porém de forma mais
simplificada.

A professora de matematica, Catelyn, narra sobre como funciona a parceria entre ela

e as bidocentes para adaptacdo do contetido para Liesel.

A Liesel ja foi um pouquinho diferente da Shireen, a gente continuou com ela um
processo bem mais lento, ela ndo conseguiu acompanhar a turma no contetudo total.
Entdo a gente adaptava as coisas mais simples pra ela, sempre ou em contato com a
profe que acompanhava ela e a gente, por exemplo, trabalhava 14 equagdes né ou achar
o x simples, entdo pra ela a gente fazia questdes bem simples 14 de duzia, dezena, que
teria que descobrir esse x que eu trabalhava com a turma ja com niimeros bem mais
avangados. [...]
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Dai ela dizia, digamos, “tu vai trabalhar a multiplicag@o, a Liesel ndo ta pronta pra
multiplicagdo, o que que podemos fazer entdo ¢ montar conjuntos, por exemplo,
multiplicagdo do trés, montar conjuntos de trés e ver se ela consegue somar tudo e
quantificar isso”, foi assim trabalhado (CATELYN, EN, 02 out 20).

A bidocente Daenerys relata que costuma elaborar tarefas que sejam de acordo com a
aula que est4 acontecendo no momento, mas que também estejam dentro das possibilidades da
discente. Ela conta que estd trabalhando bastante sobre nimeros e quantificacdo: contar
quantidades e fazer a cela braile do numero correspondente. Por exemplo, a estudante conta
quantas flores ha em um vaso e monta com massinha de modelar os pontos na cela braile, porém
ela ainda ndo memorizou os simbolos dos numeros ¢ também ndo segue uma sequéncia de
contagem de objetos que se certifique de que contou uma e apenas uma vez cada um dos objetos.

Observe, a seguir, trechos da entrevista da bidocente Daenerys:

Mas assim a Liesel tem bastante dificuldade e a questdo da matematica ndo ¢ diferente.
Ela ndo reconhece os numeros, ela tem dificuldade de gravar. Entdo eu tentei de varias
formas. [...]

Porque quando eu descia pro recreio pra fazer o meu intervalo eu deixava pra ela as
celinhas pra ela colocar massinha de modelar ai como um dia a gente tinha feito
numeros, que ela ficaria fazendo os niimeros por causa do periodo de matematica né
ai quando ¢é o periodo de cada profe eu tento oferecer pra ela o que diz respeito a
disciplina que ta tendo né e como a disciplina que tinha naquele momento era a
matematica, eu sugeri pra ela fazer os numeros né entdo ela sempre quer fazer os
numeros agora. Pra ela, ela estd fazendo nimeros entdo toda vez que eu desgo pro
meu intervalo, que eu deixo ela sozinha com a turma e com a profe que ta dando aula,
ela quer fazer os niimeros. Pra ela, ela ta fazendo ntimeros. Tem a celinha, eu passei
contact pra ela colar e descolar varias vezes, né, pra gente usar todos os dias, como
ela gostou. E massinha de modelar dai ela vai fazendo as bolinhas e fazendo os
numeros, colocando na celinha... ¢ 0 que a gente faz também &h é quantificar ai eu
tenho varias coisas, que eu era profe do primeiro ano até o ano passado, eu tenho
varias ah varios materiais que eu utilizava. Por um exemplo vasinho de flor com as
florzinhas que tem que colocar dentro a quantidade de flores, dh envelopinhos pra
colocar talheres dentro, &h entdo ela usa bastante a matematica nisso: quantificando.
Joaninhas que nas asas da joaninha tem as bolinhas pra ela quantificar né entdo ela
gosta bastante porque € uma coisa diferente, entende? [...]

Mas o que eu utilizo bastante a matematica com ela ¢ a quantificag@o, até por ela ter
a dificuldade intelectual né. Entdo ela precisa muito ainda, ela precisa contar né e,
quando ela conta, eu apresento pra ela, até onde ela contou, eu apresento pra ela a cela
braile que representa o nimero ... né entdo ¢ assim que eu to trabalhando com ela,
porque ¢ bem o inicio mesmo né entdo € assim que eu costumo fazer. Ela quantifica
o numero que deu, por um exemplo, a joaninha ela conseguiu contar, 14 na joaninha,
cinco bolinhas ai eu vou apresentar pra ela a celinha braile que representa o numero
cinco junto com a cela que tem, porque tem uma cela que representa o niimero né
entdo a cela que identifica o numeral e o numero cinco na cela braile ai depois a gente,
dai eu apresento pra ela a cela pronta ai depois ela constréi a celinha com massinha
de modelar ... ou com EVA que dai ela consegue dh o tato né. [...] Ela quando vai
passar por exemplo, as joaninhas, por um exemplo, essa eu tenho ali, se eu ndo me
engano, eu vou te mostrar. Ah que tem as bolinhas assim, ela ndo consegue contar
todas. Ela ndo consegue, por um exemplo, pegar aqui e ir por... pra conseguir ah sentir
todas. Ela coloca a mao e ela vai contando, algumas ela conta duas vezes, algumas ela
ndo conta, sabe? Ela ndo tem uma nog¢ao de ... uma sequéncia, assim, que ela consiga
sentir tudo e ter certeza que ela sentiu tudo. Ela ndo tem essa nog¢do ainda, sabe? Ela
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vai colocar a mao em cima e vai contar assim ¢ deu, sabe? (DAENERYS, EN, 23 set
20).

Enquanto que a outra menina, a Shireen, ¢ alfabetizada em braile, mas apresenta
dificuldade na aprendizagem de matemadtica. Para essa estudante ndo se costumava adaptar o
conteudo, apenas os materiais, no entanto, houve a ja mencionada conversa com a familia dela
para replanejar os conceitos matematicos que seriam trabalhados dali em diante. Como durante
0 ensino remoto somente a bidocente Astrid estava elaborando as tarefas para a estudante e nao
havia mais contato presencial entre os colegas da turma, foi um momento propicio para

mudanca curricular.

Valéria: Vocé falava de contetidos adaptados né, quando vocé dava aula ali que vocé
falou que era no sexto e no sétimo, como que vocé adaptava o contetido pra elas, como
que vocé fazia?

Catelyn: Da Shireen? N#o tinha muita diferenga. A mae sempre queria a mesma coisa
que a turma, Gnica coisa que eu tentava explicar pra ela diferente assim, de maneira,
de palavras diferentes. Mas o contetildo em si era 0 mesmo. tanto que eu passava, por
exemplo, fazia xerox pra daqui a quinze dias a minha aula, eu ja dava pra profe Claire,
a profe Claire ja traduzia aquelas folhas e eu nesses quinze dias via como explicar
aquele assunto diferente pra ela. Mas material alguns sim tipo tu iria falar de quadrado,
ela tinha esquecido o que que era um quadrado, tu buscava a figura 14 no laboratério
e mostrava pra ela de novo, mas assim totalmente diferente a aula ndo (CATELYN,
EN, 02 out 20).

A professora do Atendimento Educacional Especializado também comenta sobre esse

replanejamento das tarefas de matematica apos a conversa com a familia:

Mas o que eu mais sinto assim ¢é na parte do calculo simples assim 6, o que que é
importante pra ela ah ela vai numa loja vai fazer uma compra, quanto que deu a minha
compra né, se eu pagar em prestacdo, como que eu vou dividir né, juros, essas coisas
que ¢ isso que a gente pensa que de repente vai ser importante pra ela, entdo a gente
ta tentando agora focar nessa parte sabe da parte do raciocinio mesmo e ndo focar
muito na questdo dos contetido da sala assim dessa parte da matematica mais, ndo sei
como que eu te digo, dos conteidos mesmo né que seria sequéncia da base, do
curriculo mesmo, mas a gente ta tentando pensar nessa parte mais pra vida dela né o
que realmente ¢ importante pra ela e a questdo do dinheiro também, entdo € eu sei que
¢ dificil pra ela a principio eu comecei a trabalhar com as moedas e incentivar a familia
em casa também dai to tentando, tipo a gente tentou conversar com a familia e tal até
porque eles tém um comércio entdo de repente ela manusear as moedas e tal pra ela ir
reconhecendo, ah a gente tentou conversar por exemplo também a questdo do
dinheiro, como que eles separam as moedas, o dinheiro na carteira, por exemplo,
quando ela for maior, que sempre as notas menores na frente, as maiores atras pra ela
ir conseguindo ter nocao de, ah eu dei uma nota de dois reais, as da frente assim a
gente vai tentando orientar né e as moedas entdo pelo tamanho, as moedas a gente faz
mais pelo tamanho pra ela comegar a sentir, comegar alguma coisa, ja ela consegue
assim e calculos tipo probleminhas simples né envolvendo dinheiro envolvendo troco,
envolvendo juros, essas coisas assim a gente ta tentando trabalhar com elas
(SULTANA, EN, 30 set 20).
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Sobre quais recursos as professoras utilizam para ensinar matematica, elas
comentaram que, em geral, a Shireen fazia calculo mental para as operagdes basicas e a reglete!®

para registro.

Mas assim 6 mais de tudo mental, trabalhando com a reglete, fazendo os célculos ali
com a reglete e mental [...] mas basicamente assim, bastante calculos, bastante orais
e com ali com a reglete no papel. [...] as equagdes tudo, todos os conteudos, formula
de bhaskara, todos contetidos trabalha igual. [a bhaskara] na reglete, e os célculos
saem enormes, [...] pega bastante espaco, ela escreve. E cada numero tem que ter o
sinal de niimero, ent3o acaba ocupando bastante material assim, uma folha pra um
calculo, ja o normal se ocupa bastante, mas em braile mais ainda. E demorado porque
dai se erra dai tem que pegar a pun¢do, apagar, dai tem que colocar de novo folha na
reglete pra fazer de novo, porque néo era feito dai em caderno, era em folha por causa
da reglete, que ndo tinha como colocar o caderno na reglete, entdo era feito em folha
depois recortava e colava no caderno (CLAIRE, EN, 08 out 20).

Assim como a bidocente Claire, a professora Sultana também explicou que em geral
os registros dos célculos sao feitos todos linearmente na reglete e a estudante Shireen calcula

mentalmente e registra o resultado ao lado, sempre em braile.

Assim 0, os calculos na verdade ela faz de cabega, porque assim na parte do braile ali
ah tem por exemplo quando a gente faz tem um valor, tem o niimero, sai uma celinha
que parece que ¢ um numero, entdo ela 1€ ali, ela 1€ no braile por exemplo, ah dez mais
dez, entdo ela vai ler 14 no braile mas ela faz de cabecga e dai depois ela s6 escreve a
resposta, entdo ela faz e ndo ¢ sempre, as vezes ela usa os dedinhos pra fazer a
contagem, sabe? Mas a maioria ¢ de cabeca mesmo assim ela tenta usar a parte né,
porque nem ¢ sempre que ela vai ter, tipo por exemplo, eu vou disponibilizar os
palitinhos, mas ndo ¢ todo lugar que ela vai ter entdo as vezes ela usa mais de cabega
mesmo, a parte mental mesmo né (SULTANA, EN, 30 set 20).

Nas narrativas das professoras percebemos que a Shireen apresenta dificuldade na

compreensdo do sistema de numeracdo decimal, vejamos:

Por exemplo assim atividades que a gente faga até o nimero 10, por exemplo, somar,
diminuir, até vai, mas passou do dez ja comega a complicar, se por acaso eu pedir trés
mais sete, ela sabe que trés mais sete é dez agora se eu pedir trinta mais setenta ela
tem uma dificuldade de entender que trinta mais setenta € cem, que s6 acrescentando
o0 zero atras formaria o nimero. Ela tem muita dificuldade nisso. [...] trés mais trés dai
tem horas que ela conta nos dedos, tem horas que ela me da a resposta ja direto, e dai
muitas vezes quando ¢ um nimero um pouquinho maior conta mais dificil se ela erra
eu digo "sera, Shireen? Pensa mais um pouquinho, pensa mais um pouquinho" dai ela
"ah ndo ndo ndo profe eu me enganei, € tanto" "sera?" se ta errado de novo até que ela
consegue chegar na resposta certa e eu percebo que nas aulas de matematica, por ela

16 Reglete e pungdo sdo ferramentas utilizadas para se escrever em braile.
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ter um pouquinho mais de dificuldade, ela fica bem mais agitada, ela fica até ansiosa
quando chega as aulas de matematica (ASTRID, EN, 30 set 20).

Na fala da bidocente Astrid observamos que a estudante, algumas vezes, responde as
questdes na tentativa até conseguir acertar. Além disso, a diferenca entre trés mais sete e trinta
mais setenta esta na posi¢ao do algarismo, ou seja, se € unidade ou dezena, mas o procedimento
da soma ¢ o mesmo, ou seja, seria interessante que fossem trabalhadas tarefas sobre o sistema
de numera¢ao decimal, com quadro valor lugar ou com abaco.

Outra alternativa seria fazer a conta armada mesmo com o braile, usando linhas
diferentes da reglete para as parcelas e para o resultado, tornando o método mais parecido com
o algoritmo a tinta e permitindo que a estudante faca as contas da mesma forma que seus
colegas. Outra opgdo interessante ¢ o Multiplano (FERRONATO, 2002), nele é possivel
encaixar e retirar facilmente pegas com os simbolos dos numeros em braile. Dessa forma, se
torna mais rapido e agil armar a conta, registrar o resultado e retirar as pegas caso haja algum
equivoco.

O soroban também possui essa caracteristica de cada coluna representar uma ordem
diferente (unidade, dezena e centena, etc.). Quanto a esse instrumento, a bidocente Claire relata
que ndo ¢ muito utilizado, ela argumenta também que pessoas com deficiéncia visual nao

gostam muito dessa ferramenta.

O soroban assim 6 porque todo deficiente visual ele ndo gosta de utilizar muito. As
vezes ¢ mais dificil de trabalhar com o soroban e o deficiente visual geralmente ele
tem mais dificuldade. Mas com a Shireen tava sendo feito um trabalho com o soroban.
S6 que assim, ndo ¢ facil o trabalho com o soroban [...] Mas ajuda assim, auxilia
bastante, s6 que assim, como ¢ dividido em sete classes e tem a unidade, a dezena, a
centena, unidade de milhar, ndo ¢ facil dai porque as vezes, [...] fazendo um calculo
quando chegava 14 na soma que dai vai abaixando [ou levantando] os nimeros, as
vezes, o dedo esbarra e acaba abaixando outra [conta], no caso a dezena, sem querer
acaba abaixando a dezena. E um trabalho mais complexo, assim que exige bastante,
bastante treino (CLAIRE, EN, 08 out 20).

A professora do AEE também relata dificuldade no trabalho com o Soroban.

A questdo do Soroban por exemplo ela ndo consegue, assim ¢ muito dificil e as coisas
que eu fui estudar e fui ver e conversando com varias pessoas que ja trabalharam com
criangas com deficiéncia visual, a maioria das pessoas fala que ndo, que eles nao
gostam do soroban, que ¢ dificil pra eles, ¢ dificil pra nds também, que entdo pra eles
€ muito mais e ndo sei no caso dessas duas experiéncias que a gente tem mas o soroban
ndo, a gente ndo consegue ver evolucao, sabe? Entdo a gente acaba trabalhando mais
com uma coisa, mais ah por exemplo uma parte mais pratica, contar palitos, manusear
outros objetos e tal pra fazer contagens do que a parte do Soroban mesmo sabe? E
assim a gente ja tentou muitas vezes assim muitas e muitas, varias situagdes, mas nao
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flui sabe, ndo vai, entdo a gente acabou optando pela parte do raciocinio mesmo né,
de tentar raciocinio 16gico mesmo sabe? E eu sinto assim bastante limitago, bastante
dificuldade. [...] Entdo é, eu penso que a questdo da matematica ela é, na verdade pra
ela, claro eu sinto, ¢ muito mais dificil né, as vezes ela conta nos dedinhos dela
também, entdo a gente sempre tem que estar na parte mais de dar mais o concreto pra
ela, a gente sempre no inicio quando eu comecei a trabalhar com ela eu pensava "néo
o soroban ¢ tudo né, ta tudo certo né, ela vai, ndés vamos focar no soroban e tal" e eu
comecei a observar que ndo, que ndo tem, sabe? Que ela ndo consegue, ela ndo
consegue compreender, sabe? Entdo a gente tentou focar pro outro caminho e tentar
com coisas mais simples, na verdade, com tampinhas, com né, com bolinhas, com
coisas assim pra ir tentar, que eu acho que eu vejo mais resultado né (SULTANA, EN,
30 set 20).

O soroban de fato é complexo, exige varios conceitos matematicos para realizar as
operagdes ¢ isso faz com que muitas professoras evitem utiliza-lo. Entretanto, além de ser
direito assegurado por lei que pessoa com deficiéncia visual o use inclusive em provas e
concursos publicos, ele € uma alternativa muito interessante para se aprender agrupamentos de
5em 5 ede 10 em 10, compreender quais pares de nimeros que somados resultam em 5 e em
10 e também a propriedade posicional.

Ensinar a manipular esse tipo de 4baco ¢ interessante para a aprendizagem de
determinados conceitos matematicos, como sistema de numeragdo decimal, as operagdes
basicas e concentracdo. De fato, sdo comuns os relatos de dificuldade das estudantes
aprenderam a utiliza-lo, mas ¢ importante que as professoras pelo menos fagam uma tentativa
e avaliem se ele vai ser uma boa ferramenta ou nao. No caso dessa pesquisa, as docentes fizeram
o esfor¢o de ensinar o Soroban e, ao perceberem que os resultados ndo estavam sendo
satisfatorios, mudaram de estratégia, no entanto, ndo deixaram de fazer esse movimento de
tentativa, o que ¢ muito valido.

Além do soroban, as entrevistadas informaram que usam outros materiais
manipulativos, como palitinhos, tampinhas, material dourado, e jogos, principalmente a

professora Sultana:

E assim eu sempre procurei, assim a gente procura tentar trabalhar bastante o concreto
pra ela [Shireen] né, porque ela precisa, por exemplo figuras geométricas, nossa a
gente tem uma infinidade de coisas que a gente ja trabalhou né, tudo no concreto, com
jogos, pra ela passar a mao, pra cla sentir as formas, ah com palitos de picolé colas
em cima das formas, &h a gente usa aquela cola alto relevo, a gente usa o material, os
EVA com glitter pra fazer as formas e toda essa parte né. [...] mas assim a parte mesmo
que eu vejo dificuldade mesmo € realmente na parte da matematica, que que ¢ uma
parte assim do raciocinio logico dela € bem bem limitado assim, sabe? E parte da .. a
gente tenta, a gente tem varios jogos, varias coisas que a gente tenta né e a gente
elabora também jogos e outras coisas até agora ... agora pra outubro eu confeccionei
um boliche pra ela, um boliche em braile entdo eu botei todos os nimeros e fiz com
garrafinhas pet e dai os nimeros de um a dez em braile e ai mandamos uma bola, uma
bola com barulhinho dentro que dai ela podia jogar com uma familiar e tal daf jogava
a bola e as pecinhas que caiam ela tinha que fazer a soma sabe, ah digamos que
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caissem duas pecinhas dai coloquei nas orientagdes, ai cairam duas pecinhas pode
fazer a multiplicag@o, caiu o nimero dois € o niimero trés entdo dois vezes trés pra ela
trabalhar a tabuada e calculos simples assim porque eu vejo que ela tem dificuldade
até nisso, assim ndo, claro dois mais dois até ela vai, mas assim coisas mais calculos
comegou um pouquinho mais ela ja tem que parar pra pensar, sabe? (SULTANA, EN,
30 set 20).

A acdo de jogar em si ¢ uma tarefa que desenvolve habilidades que podem ser sociais,
estratégicas, logicas, entre outros. Alguns jogos por si s6 ja trabalham conceitos matematicos e
nao precisam ser modificados para tanto. O boliche, citado pela professora, ¢ baseado na adi¢ao
e na contagem de pinos. Alterd-lo para multiplicacdo retira a esséncia do proprio jogo. Uma
possibilidade seria trabalhar a multiplicagdo como somas sucessivas, criando situacdes de jogo
em que a estudante poderia responder quantos pontos ela teria no total caso acertasse 5 pinos
em cada uma de 7 rodadas seguidas.

Apesar do esforco de trabalhar com materiais manipulativos € com jogos, as
professoras comentaram nao terem utilizado outro tipo de dbaco, além do soroban. Como ja
exposto anteriormente, seria uma boa alternativa para o ensino do sistema de numeracdo
decimal.

Como as estudantes sdo cegas, ¢ fundamental que outros sentidos sejam explorados,
principalmente o tato e a audi¢do, por isso a énfase nas tarefas com materiais manipulativos e
com jogos. Além do mais, as professoras, sobretudo as bidocentes, utilizam recursos tateis,
como o proprio braile e desenhos em relevo. Vale ressaltar que esses sdo diferentes dos
materiais manipulativos, justamente por ndo terem essa caracteristica da manipulagdo, estdo

fixos no papel e ¢ possivel apenas passar a mao e sentir o relevo.

Eu até fazia assim por exemplo assim 14 nas atividades de por exemplo .. fracdo, essas
coisas ¢ fazia os desenhos de uma pizza, chocolate, eu tento trazer essa coisa tatil pra
ela nas aulas de matematica mas ¢ complicado [...] assim, ah por exemplo ela vai dar
uma aula de fragdes, vamos supor, um exemplo a professora fez uma aula de fragdes
tudo o que eu vou fazer, eu vou pegar aquela aula e vou ver o que que a Shireen
consegue atingir e eu tenho que adaptar, organizar por exemplo quanto que é um
quarto da barra de chocolate dai eu faco a barra de chocolate né com relevo, com cola
tudo e dai eu pinto por exemplo um quarto que vai corresponder aquela barra de
chocolate e dai ela vai sentir nos dedos a professora ela faz a parte de planejar a aula
no tempo total e eu faco dai a adaptag@o pra Shireen (ASTRID, EN, 30 set 20).

Claire igualmente conta que utiliza material em relevo para a representagao das figuras

geométricas no papel.
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Teve algum conteudo de geometria, dai fazia em relevo. Em relevo, no caso, circulo,
todas as partes em relevo. Ou entdo com a cola [relevo], com EVA, com todo material
concreto, no caso fosse fazer um, vamos supor, um circulo, tudo com material
concreto, com ou EVA, ou cartoplex, ou cola relevo, fosse fazer um retdngulo, tudo
(CLAIRE, EN, 08 out 20).

Muito interessantes essas estratégias para registro no caderno, assim a Shireen pode se
localizar. Ainda assim a utilizagdo de materiais manipulativos, como os blocos logicos, poderia
auxiliar na criagdo da imagem mental das figuras geométricas ao compreender que a face de
um dos blocos ¢ triangular, por exemplo. Apenas uma forma de representagdo, plana no caderno
(mesmo que em relevo) ndo parece suficiente para a apreensao de conceitos da geometria, visto
que se trata justamente do estudo do espago. Fernandes e Healy (2010, p. 1131) argumentam
que ferramentas materiais associadas as dialogicas favorecem maior flexibilidade na solug¢ao

de problemas para os estudantes com deficiéncia visual.

5.7 CONSTRUCAO DE UM MODELO TEORICO

No ultimo passo de analise, “as diferentes categorias tedricas serdo relacionadas
sistematicamente umas com as outras” (SCHUTZE, 2013, p. 215), é quando acontece uma
identificacao de trajetorias coletivas, ou seja, de semelhangas entre trajetdrias individuais em
um mesmo contexto.

Weller (2009, p. 10) explica que “por meio da analise detalhada de entrevistas
narrativas, busca-se elaborar modelos tedricos sobre a trajetoria biografica de individuos
pertencentes a grupos e condigdes sociais especificas”.

Quanto aos aspectos gerais do processo de inclusdo, como integracao das estudantes
na rotina escolar, adaptagdo da estrutura para se tornar acessivel, o acolhimento e o vinculo
entre as professoras e as estudantes e, principalmente, a intencionalidade delas em perceber as
discentes aprendendo e evoluindo.

A professora de matematica Noa teve pouco contato presencial com a estudante, entdo
ndo teve oportunidade de conhece-la bem. No entanto, todas as demais demonstraram gostar
muito do trabalho com essas meninas publico alvo da educacdo especial, até mesmo descreviam
como “gratificante”.

Destacamos aqui a valorizagdo do aprendizado mesmo que pequeno em relagdo ao
esperado para estudantes sem deficiéncia, cada passo precisa ser considerado, pois ja ¢ uma

evolugao.



109

Pelas descricdes das professoras, as meninas gostam de frequentar a escola e isso ¢
muito importante se levarmos em conta que muitas vezes ¢ nesse espago onde acontece a
socializagdo das pessoas com deficiéncia. Socializacao essa que depois acaba transpassando os
muros da escola, como € o caso da Shireen que costuma fazer as leituras na igreja.

Sobre os aspectos do ensino de matematica, podemos perceber que cada professora
utiliza estratégias diferentes de ensino de acordo com seu perfil e sua funcdo. A professora de
matematica estad mais preocupada em como explicar, descrevendo com palavras os conceitos

que esta ensinando.

“Shireen”, falando da Shireen agora, "Shireen, quadrado eu vou ter quatro lados
fechando os lados", ai a profe Claire junto, a gente colocava as maos "agora passa por
dentro, como que ¢ o quadrado" ela colocava a mio aqui ou aqui, "passa por dentro,
ta vendo que tem quatro lados iguais?" entdo se vocé medir de um lado, por exemplo,
com tua régua de trinta centimetros em todos os lados vocé tem que pdr a mesma
régua pra ficar bem igualzinho. “O triangulo ja é diferente, se tu cortar esse quadrado”,
dai localizava ela, “vamo cortar ele em diagonal, ndo reto ta, Shireen, reto assim de
cima pra baixo ou nos lados, mas tu pegando um canto com outro canto”, nesse
momento ja tinha que ter o quadrado num papel dai a Claire ja fazia o quadrado “agora
pega essas duas pontas, se tu cortar aqui tu vai ta na linha do quadrado, entdo tu tem
que por a régua em diagonal se tu cortar aqui vai ficar dois triangulos, vamos cortar?”
“Vamos”. Dai dava as duas partes pra ela estar sentindo “passa as maos ao redor”, ela
passava ao redor. [...] No comego as profes tinham bastante material concreto sempre
perto, tudo o que falar e ela ndo sabia a professora tinha que dar um jeito de traduzir
isso pro EVA pra ter ali pra mostrar pra ela, mostrar do jeito dela. [...]N6s tinhamos o
quadrado magico que ajudava bastante, nds tinhamos as figuras geométricas, tem
bastante no nosso laboratdrio, tem umas ali embaixo, tinha um material que ficava na
biblioteca, tinha jogos 14. Quando ela foi, vamos supor, no quarto ou no quinto ano
comegou com a multiplicagdo com a Shireen.. ai a gente tinha bastante jogos, pelo
menos, a multiplicagdo, a tabuada do dois, como fazer ela entender, “entdo agora tu
pega duas vezes duas florezinhas”, “agora tu pega duas vezes trés florezinhas”, tinha
que ter as florezinhas ali em EVA. (CATELYN, EN, 02 out 20).

Ela ainda conta muito com o auxilio da bidocente e utiliza recursos tateis para propiciar

a apreensdo dos conceitos, em especial os geométricos. Como vemos a seguir:

A gente tinha alguns jogos, até montei uma maquete no sétimo ano, dai a gente fez a
planta baixa de alguns lugares da escola, a Shireen ajudou. Ela ficou na época na
maquete do ginasio dai eles tiveram que vir medir numa tarde, ela veio junto, logico
dai os colegas mediram e foram fazendo as anotagdes e falando com ela. Depois eles
com papeldo fizeram essa planta, 16gico bem menor, era uma maquete. Dai a gente
fez, ndo me lembro a propor¢ao dela, era de dez por um, que a gente adaptou e dai
fizeram a maquete e fizeram a apresentagdo dela .. Ali eles criaram do jeito deles,
tinha um jogando futebol, dai fizeram todo bonito o ginasio nessa maquete. Outra
coisa jogos como eu ja falei, a gente produziu um jogo no comego com 0S nUMeEros
negativos no sétimo ano, pra eles entenderem um pouquinho, dai sempre a Shireen
tava num grupo pra se integrar. A Liesel nesse jogo ela também ficou num grupo, mas
ela ndo entendeu, muito porque ela ndo conseguia ainda nem saber todos os nimeros
né como ¢ que ia entender que que era um numero negativo. E pra Shireen quando eu
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dei os nimeros negativos, a gente colocou, sempre mostrei pra ela " Shireen [niimero
negativo] ¢ um niimero que ¢ muito menor que o zero, zero ¢ nada, certo? Entdo
negativo ¢ menor que isso". Dai a gente comparava bastante com temperatura "lembra
que agora la em tal pais ¢ frio desse jeito entdo quer dizer muitas vezes menos que
aqui, hoje pra nés ja ta frio imagina se nds diminuissemos essa temperatura". Entdo
coisinhas assim, o termdmetro, dai nessa aula eu trouxe o termdmetro pra eles, aquele
de parede que vai s6 até o menos dez e "disse imagina agora tem niimeros menores
ainda que esse". Bastante com saldo bancério que nimeros eu acho que ¢ assim de
dinheiro que ela vai usar bastante. Ah quando trabalhei o dinheiro, trouxe o
dinheirinho a profe também .. colocou o braile no dinheiro pra ela entender, identificar
as notas, dai ali “quando tu fica devendo e devendo muito como ¢ que tu vai pagar
essa divida, tu tem que ter dinheiro, se tu ndo tem dinheiro, tu t4 devendo entdo esse
¢ o numero negativo, aquilo que tu ta devendo”. Nesse sentido fui trabalhando com
ela (CATELYN, EN, 02 out 20).

Salientamos aqui a importancia de as meninas estarem incluidas nas tarefas, como na
constru¢dao da maquete e no jogo dos niimeros inteiros. Mesmo que nao consigam fazer tudo o
que os colegas fazem, estarem perto, ouvindo e interagindo proporciona aprendizagem.

Fazemos apenas uma ressalva sobre o comentario da professora sobre o nimero zero,
que nos nimeros naturais, visto que sao usados para contagem, ele significa nada, ou auséncia
de quantidade, entretanto nos numeros inteiros ele passa a ter mais um significado que é o de
nulo, nem positivo nem negativo, um marco que separa essas duas partes.

As bidocentes focam-se mais na parte de adaptacdo e elaboracdo de materiais
acessiveis as estudantes cegas. Vejamos tarefas de geometria pensadas pela professora

Daenerys para que a Liesel resolva em casa, em ensino remoto:

Outra coisa de matematica que a gente acaba trabalhando ¢ o lado que esta, em qual
lado que ela vai pegar, eu deixei dh os talheres, que eu tenho os talheres pequenininhos
de plastico né os talheres ah na tua frente ou no lado direito, no teu lado direito dai ela
tem que saber a localizagdo também né. Mas ela se atrapalha bastante ainda, ela ndo
tem essas nogdes assim né ou "vocé pega esse lapis que ¢ mais grosso" dai a gente
tem um lapis, aqueles de varias cores que eu tenho no estojo né, aquele lapis grosso
pinta varias cores. Ela se interessa muito por cores por mais que ela ndo enxergue né
ah, por um exemplo, ela vai pegar pra pintar alguma coisa, ela pede que cor que € o
lapis, ela cheira o 1apis, ela sente o lapis né mas pra ela ¢ importante saber que cor é.
Entdo o 1apis mais grosso, o lapis mais fino, sabe? Mas mesmo assim ela ndo tem
nogao, ela vai pelo, ela pede se € esse ainda, sabe? Entao essas coisas. O em cima,
sim, em cima embaixo ela tem nog¢ao, mas o direito esquerdo ndo, o grosso o fino, as
vezes ela acerta, mas as vezes ¢ por ah por coincidéncia né. Entao ela sempre pede se
¢ mesmo [risos] ela ndo tem a seguranga ainda né tudo por conta da dificuldade
intelectual que ela tem né ... e deixa eu ver se eu tenho mais alguma coisa eu trabalho
referente a matematica ... além de numerais ah as formas, ela ainda tem dificuldade,
sO que agora eu acabei mandando, agora nas fé, nas férias nio [risos] nessa pandemia
né mas a vo andou ligando pra escola que ela td com dificuldade ... eu mandei formas
tipo retdngulo, tridngulo, circulo e fiz um recorte no meio pra ela juntar as duas partes,
mas pelo visto, eu ndo sei se a vo ndo entendeu a atividade direito, mas ela ta tendo
dificuldade. Porém eu acho que ela ta tendo dificuldade simplesmente de juntar, pelo
pouco que eu conheco dela ... porque ela tem muita dificuldade motora, ela ndo ... ela
ndo tem controle, ela ndo consegue sentir as coisas, sabe? Entdo eu procuro dar
bastante pra ela coisas que vao ah que vao ajudar no tato, ela sentir né porque ela nao
tem o controle, ela vai passando a mao e empurrando as coisas. Ela ndo tem aquela
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sensibilidade, entende? Entao eu acabo dando mais atividades pra ela que agucem essa
sensibilidade dela do tato né que ajude ela a melhorar isso né (DAENERYS, EN, 23
set 20).

A professora autorizou que tirdssemos fotos dos materiais que ela confeccionou para

algumas dessas tarefas, como a de montar as formas geométricas presentes na imagem 4 abaixo:

Figura 4 — Figuras geométricas para encaixe

Fonte: dados de pesquisa

Descrigdo da figura 4: Em uma mesa escolar, estdo colocadas 4 figuras geométricas
feitas em EVA, a saber: circulo, quadrado, retangulo e tridngulo. Cada uma dessas figuras esta
dividida em duas partes de maneira que a estudante precisa encaixa-las para montar a figura.

Na mesa ainda hd um saquinho de TNT onde sdo guardadas as figuras.

Ela procura explorar bastante o tato e a localizagao espacial, como podemos constatar

neste outro relato de tarefa proposta por ela:

Por um exemplo, eu fiz um negécio de baldo dentro. Dois com farinha dentro, dois
com arroz dentro aquele pra sentir as texturas né pra ela apertar e sentir ¢ achar os
iguais, entendeu? O parzinho, digamos, esse tem farinha dentro e esse também tem
farinha dentro, entdo ¢ um parzinho né. O que tem arroz dentro, o que tem feijdo ou
que tem massinha, pedrinha assim. Entdo costumo explorar coisas (DAENERYS, EN,
23 set 20).

E a professora especialista em educacgdo especial utiliza bastantes jogos em suas aulas.

Nas palavras dela:

Dai na matematica também eu fiz uma da tabuada tipo um jogo de memoria da tabuada
entdo numa celinha, numa fichinha tinha o trés vezes quatro, na outra tinha a resposta
entdo dai a gente ia virando e tentando procurar a resposta sabe .. pra fixar, pra auxiliar
né, mas eu observei assim que a parte da tabuada mesmo na memorizagdo pra ela,
sabe, que eu senti assim que dai ela consegue né porque ela compreendeu assim, a
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gente tentou sabe na pratica, "quanto € trés vezes o cinco?" sabe? Pegar 14 o material
pratico mas na verdade ¢ na memoriza¢do mesmo né, ndo sei como que funciona, eu
fico pensando né 35:12 desde antigamente desde quando a gente estudava que na
verdade foi na memorizagdo mesmo a tabuada [...] Da parte matematica, cognitiva ali
que as vezes ah eu vou te dizer que a principio eu achava "nossa, vai ser facil" né e
quando tu vé€ assim que a coisa ndo ¢ bem assim né pois eu penso a questdo eu acho
que a gente comentou no inicio né do Soroban, que vocé domina o Soroban e tudo ¢
eu pensei nossa vai ser né, vai ser bom trabalhar com elas e na verdade a gente vé que
ndo, mas isso ndo e a gente vai descobrindo, a gente vai descobrindo por exemplo
como vou te dizer com a Shireen ja percebi que na verdade ¢ aqui, € o raciocinio que
a gente tem que trabalhar né, tanto que agora nessa parte de pandemia a gente ta
mandando pra casa muito mais de raciocinio logico pra ela, da parte de matematica
né pra tentar desenvolver cada vez mais e trabalhar as coisas do dia-a-dia que eu vejo,
na minha visdo né, que eu acho que vai ser bem importante pra ela né ... ¢ jogos,
trabalhar com muitos jogos, acho que vocé da matematica acho que ja sabe disso né,
vocés da parte de matematica trabalham muito com jogos né, eu acho que isso é bem
importante, sabe que no inicio quando eu comecei a trabalhar na sala de recursos eu
ficava, meu deus a crianga vai vir aqui ¢ eu vou so trabalhar um jogo com ela né, as
vezes a gente ficava "bah os pais vao pensar ela foi 14 ndo fez nada", porque os pais
tem aquela coisa de que tem que escrever, tem que ti no caderno e tal né, mas com o
tempo tu vai percebendo o quanto ¢ importante né e os pais também sentem isso
porque o nosso trabalho na sala de recursos ¢ trabalhar as habilidades pra que depois
la na sala ele consiga né, consiga acompanhar os conteudos de maneira mais facil ..
0s N0SS0s eu observo assim que gostavam muito de quebra-cabeca, essa parte, eu acho
que a gente instiga eles muito nisso né (SULTANA, EN, 30 set 20).

Na rotina do trabalho das professoras, entrelagando as diferentes estratégias que
utilizam, elas exploram o tato (com os materiais em relevo e os manipulativos) e a audigdo (com

a descri¢cao mais detalhada dos conceitos matematicos).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quero a utopia, quero tudo e mais
(Coragao Civil, Milton Nascimento)

Por meio dessa pesquisa, pudemos perceber duas dicotomias interessantes:
intuicdo/formagdo e pratica/pesquisa. A intui¢ao ¢ baseada em conhecimentos que ja temos e
nos ajuda a tomar decisdes imediatas, enquanto que a formagao nos auxilia no planejamento
das ac¢des e também torna a intui¢io mais efetiva. E possivel dar aula apenas com a intuigéo,
mas ¢ a formagao da professora que melhora o processo de ensino.

A distancia entre praticas nas escolas e pesquisas académicas nao ¢ novidade, mas
chamou muito atengdo como resultado nessa dissertagdo. As teses e dissertagdes apontam para
as potencialidades dos materiais manipulativos e dos jogos enquanto que o recurso que as
professoras participantes utilizam ¢ basicamente a escrita braile. Nesse aspecto, ressaltamos a
importancia da aproximag¢ao da universidade com a escola basica, por meios de projetos de
extensdo e de parcerias entre universidades e secretarias de educacdo que possibilitem que
pesquisadoras comprometidas com a qualidade do ensino publico estejam presentes nas
formagdes e que aumentem o acesso de professoras as universidades e a grupos de estudos e de
pesquisas.

Defendemos a ideia de que para que a escola esteja de fato colaborando na efetivagao
da inclusao, por meio do processo de escolarizacao, € necessario que a concepgao de deficiéncia
adotada seja a do modelo social, pois traz a tona a ideia de que o corpo com lesdo ndo se encerra
nisso, mas na relacdo com barreiras fisicas e atitudinais. Isso se manifesta institucionalmente
quando a formagdo das profissionais nao atende as necessidades, quando a familia exige apenas
0 basico ou quando a pessoa derruba uma barreira por dia para o simples fato de querer ser e
ter igualdade, mas se conforma em ser a diferente.

E interessante trazer para o conhecimento das profissionais da educagdo essa
percepgao de deficiéncia, mas, além disso, trazer para a escola o debate sobre o capacitismo,
que, assim como o racismo, a homofobia e 0 machismo, levam a opressao. Conversar sobre
esses preconceitos e suas consequéncias pode ser um exercicio de empatia e de humanidade
que, além de contribuir para o desenvolvimento humano das discentes, pode ser de grande

importancia para a inclusdo de fato das estudantes publico alvo da educacdo especial. Para
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quando falarmos em inclusdo, irmos além da escola, romper rétulos que limitam a propria vida
em plenitude, capaz de aprender e ensinar o diferente.

Avancando ainda mais no caminho da inclusao, temos o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), o qual ja prevé diferentes recursos de acessibilidade, ou seja, ¢ adaptado
para varias restricdes motoras, auditivas e visuais. Ainda estd longe da realidade escolar, mas ¢
uma dire¢do para a qual podemos nos guiar. A partir disso, a preparagdo dos recursos humanos
passa a ter seu lugar, desafiar-se ao novo, ao diferente, buscar novas perguntas e assim alcangar
novas respostas.

Se cada vez que uma escola receber uma estudante com deficiéncia precisar fazer
novos ajustes de acessibilidade, novas formagdes para a equipe e novos materiais a serem
providenciados, estaremos sempre improvisando para nao deixar a estudante para tras. Nao €
novidade que geralmente ¢ assim que estdo funcionando as escolas publicas, porém podemos
nos movimentar para, aos poucos, mudar essa realidade. A contribuicdo que o estar preparado
pode trazer ao sistema como um todo, vai além do atendimento especial, prepara cada elemento
envolvido para a atuagdo na vida de cada discente, apresente ele uma deficiéncia ou ndo, pois
as limitagdes podem ser aparentes ou ndo, entdo porque a qualificagdo, a preparagdo e a
formacgao precisam esperar se ela € urgente e serve para todos?

Ao reivindicarmos estruturas acessiveis € materiais construidos pelos principios do
DUA (que existem, mas nem sempre estao disponiveis nas escolas) estaremos viabilizando as
questdes fisicas e concretas para que as aprendizes com deficiéncia tenham acesso a educagao
de qualidade. Na presente pesquisa percebemos que as questdes atitudinais das profissionais da
educacdo ja estdo no caminho de incluir as estudantes. No entanto, também percebemos uma
discrepancia entre a quantidade de pesquisas que falam sobre ou desenvolvem materiais
manipulativos para o ensino de matematica para estudantes com deficiéncia visual e o uso
efetivo desses nas praticas escolares.

Com a intencionalidade de ensinar, as profissionais da educagado ja estao habituadas a
trabalhar com os recursos disponiveis ou até mesmo seus proprios e, como vimos, ha resultados
consideraveis, mas a inclusdo como defendemos ¢ um processo, ndo um fim. Dessa forma, ¢
proficuo indagar sobre essa distancia entre o que ¢ mostrado nas pesquisas (um farto conjunto
de materiais manipulativos existentes com a finalidade de ensino de matematica) e a presenca
e o uso deles nas aulas.

Esses materiais contribuem inclusive para discentes sem deficiéncia, aprender e
efetivar o uso destes materiais de apoio resolveria o imprevisto, o improviso, a inabilidade de

incluir recursos tdo ricos na aprendizagem. Onde se chegaria ao dinamizar ou otimizar o
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trabalho com estas discentes? Um niimero maior de discente seria mantido no processo regular
de ensino? Haveria uma efetiva aprovacdo destas e, por consequéncia, crescimento pessoal,
profissional, alcance de mais pessoas com deficiéncia no ensino superior?

Avangar finalmente nesse sentido pode significar deixar de manté-las apenas na escola,
para satisfazer a Unica socializacdo possivel para muitas delas, estabelecer uma relacdo de
convivio além das fronteiras da escola. O manipular comum dos materiais por todas as
aprendizes, poderia ser o apoio concreto, que a tecnologia nao trouxe. Nao estou dizendo aqui
que seria a salvagdo de toda uma estrutura posta, mas a existéncia de muitas pesquisas nos
aponta, que este ¢ um dos caminhos.

Em torno de 67,74% dos trabalhos analisados no capitulo 3 versam sobre ou descrevem
materiais manipulativos, estes aparecem nas entrevistas com as professoras, mas nao com tanta
evidéncia. A professora do atendimento educacional especializado relata que costuma utilizar
jogos, mas as demais acabam ainda se apoiando mais nos recursos tateis fixos, como braile e
cola relevo para registros no caderno. Nao estamos dizendo que as estratégias das professoras
ndo sao adequadas, entretanto nos questionamos sobre a relacao entre as pesquisas académicas
e as praticas em sala de aula. Enquanto que na primeira, os materiais manipulativos ocupam
lugar de destaque, na segunda, sdo auxiliares em segundo plano.

Em uma tentativa de encontrar explicagdes para essa pergunta, eu volto meus ouvidos
para a minha pratica como professora de escola basica. Atualmente eu leciono em duas escolas,
ambas com estudantes cegas matriculadas. Porém, como ndo sao minhas alunas, s6 observo de
fora o trabalho que esté sendo feito.

Algumas coisas ja pudemos perceber, por exemplo, a alfabetizacdo em braile €
fundamental tanto para registro de conceitos aprendidos em aula quanto para comunicagdo na
vida social. Outra questdo: as escolas, de fato, ndo t€ém muitos recursos, como jogos € materiais
manipulativos, disponiveis. Mais uma vez, as professoras sdo quem tem papel decisivo na
qualidade da educacao que as estudantes vao receber. Quando as docentes t€m intencionalidade
de incluir e ensinar, elas procuram os recursos necessarios. No entanto, para isso, faz-se
necessario tempo para estudo, planejamento e elaboragdo de materiais (didaticos, manipulativos
ou jogos) ou verba para compra-los.

Como observamos nessa pesquisa, a agao das professoras ¢ o que tem mais impacto
no processo de inclusdo. Percebemos também que o papel da bidocente ¢ fundamental para o
acompanhamento da estudante. Presumimos, inclusive, que essa ¢ a chave para o éxito da

escolarizagdo das discentes com deficiéncia. Isso se contrapde ao fato de que, no estado de
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Santa Catarina, onde moro e leciono atualmente, ndo ¢ assegurado o direito de segunda
professora a estudantes cegas. Além disso, essa profissional ndo tem direito a hora-atividade,
pois precisa ficar em sala de aula todo o tempo e nao ha uma outra professora para cobrir seu
tempo de planejamento, como ha na rede municipal de Erechim. Essas questdes ja mostram o
quanto o estado de Santa Catarina ainda precisa avangar no caminho da educagdo inclusiva.

Falamos tanto sobre a professora no centro, ndo porque somente ela tem poder de fazer
acontecer a inclusdo, mas sim pois mesmo que faltem incentivos e faltem recursos, estamos
concluindo com essa pesquisa, que intencionalidade de ensinar ndo esta faltando. E a isso que
creditamos o éxito da aprendizagem, escolaridade e socializag¢ao das estudantes. Entretanto, nao
podemos deixar de destacar que essa escassez de estrutura dificulta o trabalho das professoras,
que poderiam fazer um trabalho ainda melhor caso tivessem materiais e formagao que, por sua
vez, sdo responsabilidade do governo quando se trata de escola publica. As profissionais estao,
sim, com intencionalidade de incluir ¢ de ensinar, mas ndo ¢ somente delas essa
responsabilidade.

Reparamos ainda que o soroban nem sempre auxilia a estudante a aprender e a realizar
as operagdes matematicas, entdo fica um questionamento sobre quais outras alternativas
poderiam ser utilizadas? Com uma das meninas, as professoras utilizam calculo mental e
registro no papel usando a reglete, no entanto, elas percebem uma grande dificuldade nessa area
ainda. NoOs sugerimos outras opgdes, como “armar a conta” na reglete ou no multiplano similar
ao algoritmo a tinta, sugerimos o uso de outros tipos de dbacos, mas ainda sdo possibilidades
em aberto para estudo, talvez em pesquisas futuras.

Outra questao que gera curiosidade ¢ o retorno ao ensino presencial apos quase dois
anos de afastamento devido a pandemia do Coronavirus. Como foi a readaptagdo a rotina
escolar? Quais foram os impactos de ficar sem o atendimento educacional especializado para
uso da bengala, por exemplo? A socializagdo continua ou voltou a caminhar a passos lentos?
Isso ndo so especificamente em relacdo as estudantes e as professoras desta pesquisa, mas em
geral das escolas. Ficam como sugestao para outros estudos.

Ap6s participar de grupos e eventos sobre educagdo especial e sobre Estudos sobre
Deficiéncia, ap6s realizar as entrevistas desta pesquisa e aprender com as experiéncias das
professoras e, principalmente, apds ter minha prdpria experiéncia dando aula para um menino
cego, eu percebi que o mais importante quando se trata de ensino para pessoas com deficiéncia
¢ ndo impor a sua percepcao de mundo a estudante. Muito antes de material adaptado, antes
inclusive de metodologias de ensino ¢ entender que o modo de viver e de existir em sociedade

¢ diferente.
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Eu preciso conhecer minha estudante, entender como ela aprende, quais estratégias ela
usa para estar no mundo e conviver em sociedade. A vida de uma pessoa cega se torna
complicada porque vivemos em uma sociedade extremamente visual, na qual a maior parte das
informacodes sao obtidas por meio da visdo. Por outro lado, em um suposto mundo paralelo, eu
poderia ousar dizer que “em terra de cego” quem enxerga nao sabe nem como lidar com esse
sentido e provavelmente é considerado louco. Quero dizer, mais uma vez, que a deficiéncia ¢é
determinada pela estrutura da sociedade juntamente com a lesdo fisica, ndo apenas essa ultima.

Minha orientadora conta uma historia em que duas meninas cegas moravam juntas e
uma noite uma amiga vidente foi visita-las para jantar. As luzes estavam todas apagadas ¢ a
amiga que enxerga ndo estava conseguindo se locomover pela casa nem se servir da janta. Eu
gosto dessa historia, pois evidencia as diferentes percepcdes de mundo. Ao se deparar com uma
realidade diferente, percebemos e analisamos a nossa propria realidade. Se as meninas donas
da casa se recusassem a acender as luzes para que sua convidada pudesse se servir, ela ndo se
sentiria bem-vinda, pois estariam impondo a ela outra forma de viver. Nesse caso, as luzes
podem ser consideradas uma adaptagdo sem a qual a visita ndo poderia andar pela casa ou se
servir. Entretanto ndo achariamos que essa necessidade ¢ um privilégio nem diriamos que ela
deveria aprender a se virar no escuro, pelo contrario, acenderiamos as luzes sem questionar.
Essa “adaptacdao”, essa necessidade de luz ndo parece um problema porque a grande maioria
das pessoas se utiliza disso, consideramos normal e corriqueiro.

Quando nos esforcamos para entender o modo de viver do outro, passamos a trabalhar
para suprir suas necessidades ao invés de questiona-las. Pensar na perspectiva da cura ou de
colocar toda a responsabilidade da deficiéncia na pessoa € impor um jeito de viver que nao € o
dela. Por exemplo, para uma pessoa surda, oralizar-se ¢ uma das possibilidades, ndo a Unica.
Uma escolha, ndo uma obrigacdo para diminuir sua deficiéncia. Em geral, pessoas com
deficiéncia ndo estdo procurando cura, estdo em busca de uma sociedade anticapacitista, com
menos barreiras fisicas e atitudinais, que equalize o acesso dessas pessoas aos diferentes
€spagos € grupos.

Em resumo, ao planejar e dar uma aula para estudantes com deficiéncia, o mais
importante é coloca-las no centro do processo, deixar de “fazer para” e comegar a “fazer com”,
instigar a estudante a descobrir suas proprias estratégias de aprendizagem e sempre perguntar
para ela o que € melhor, ou seja, tentar compreender como ela concebe o mundo em que vive.
Existem sim recursos que sdo indicados para o ensino de pessoas cegas — como o soroban € o

multiplano-, a0 mesmo tempo que alguns materiais de fato ndo vao fazer sentido — como
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imagens no livro didatico — mas cada individuo tem as suas preferéncias. Antes de perguntar
para a professora do atendimento educacional especializado como ensinar tal estudante,
pergunte diretamente a ela. Talvez fazer a audiodescricdo do que estd escrevendo no quadro
seja uma boa ideia, pode ser que escrever no quadro branco com canetdao preto com tinta forte
funcione bem se for o caso de baixa visdo. Demonstrar interesse na aprendizagem ja ¢ um
grande passo para a aproximagao professora/estudante e a parceria e a confian¢a dardo conta de
grande parte do trabalho.

Por fim, este trabalho oportunizou-me conhecer a atuagao de professoras, que mesmo
na limitacdo do desconhecido, se desafiaram e cresceram, aprenderam, ensinaram. Nao
mudaram a realidade, se adaptaram a ela. Sou outra nessa caminhada, acredito na necessidade
da mudanca, na possibilidade de ver pesquisas frutificarem, limitagdes serem vencidas. Ser
voz anticapacitista, ser passo para mover, ser ouvido e maos para a tradugdo bilingue e ser a

visdo das pessoas cegas na defesa de uma politica de inclusdo social e efetiva educagao.
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