https://portalrevistas.ucb.br/index.php/RBCM/index

R B C IVI Brazilian Journal of Science and Movement
Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento
Open Access

EDUCACAO (FISICA) NA CULTURA DIGITAL: OS LIMITES PARA A
INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS A PRATICA PEDAGOGICA

Juliano Silveira

Universidade Federal de Santa Catarina
Giovani De Lorenzi Pires

Universidade Federal de Santa Catarina

Resumo: O presente artigo tem como objetivo refletir sobre os limites encontrados pelos professores de Educagéo Fisica em suas realidades
escolares para a integragéo das tecnologias digitais de informagao e comunicacéo as suas praticas pedagégicas. Os dados produzidos para este
estudo de caso de carater qualitativo sdo oriundos de entrevistas semiestruturadas realizadas com 10 professores de Educacdo Fisica
participantes de um nicleo de estudos, vinculado a um curso de especializagéo, que abordou as relagdes entre o componente curricular e a
cultura digital. Para a organizagéo e analise dos dados produzidos em campo foi utilizada a anélise de contetdo. Os resultados apontam que os
docentes enfrentam cotidianamente uma série de limites relacionados com: a) as estruturas fisicas de suas escolas, com énfase para as condi¢des
dos equipamentos disponiveis nas salas informatizadas e a qualidade da conexao de internet; b) a proibicdo do uso do telefone celular dentro
das instituicdes de ensino, conforme Lei estadual, que costuma ser relativizada de acordo com as discussdes realizadas em cada contexto escolar
especifico; c) a resisténcia por parte de alguns colegas de profissdo, que, por ndo conseguirem ainda apropriar-se das tecnologias digitais em
suas aulas acabam sustentando a negacéo dessas ferramentas na escola; e d) a auséncia de professores de informética nas escolas, que costumam
ser parceiros importantes na proposicéo de agdes pedagdgicas com as tecnologias. Tais dados apontam para a necessidade de investimentos
em politicas publicas na &rea de educagéo visando oferecer melhores condigdes de trabalho aos docentes, assim como agdes ligadas a formacéo
continuada no intuito de Ihes possibilitar uma melhor compreenséo sobre as relages entre Educacéo e cultura digital.
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(PHYSICAL) EDUCATION IN THE DIGITAL CULTURE: THE LIMITS
FOR THE INTEGRATION OF TECHNOLOGIES IN PEDAGOGICAL
PRACTICE

Abstract: This article aims to reflect on the limits found by Physical Education teachers in their school realities for the integration of digital
information and communication technologies in their classes. The data produced for this qualitative case study come from semi-structured
interviews conducted with 10 Physical Education teachers participating in a core of studies, linked to a specialization course, which addressed
the relationships between its curricular component and digital culture. For the analysis of data produced in the field, content analysis was used.
The results show that teachers face a series of limits related to: a) the physical structures of their schools, with emphasis on the conditions of
the equipment available in the computer rooms and the quality of the internet connection; b) the prohibition on the use of the cell phone within
educational institutions, according to the State Law, which is usually relativized according to the discussions held in each specific school
context; c) the resistance on the part of some professional colleagues, who, because they are not yet able to appropriate the digital technologies
in their classes, end up supporting the denial of these tools at school; and d) the absence of computer teachers in schools, who are often
important partners in proposing pedagogical actions with technologies. Such data point to the need for investments in public policies in the
area of education in order to offer better working conditions to teachers, as well as actions related to continuing education in order to enable
them to better understand the relationship between Education and digital culture.
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Introducéo

E possivel afirmar que, cotidianamente, as tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo (TDIC) tém permeado nossas vivéncias profissionais, sociais, de lazer,
representando uma mudanca cultural t&o representativa, que acaba alterando nossas formas de
pensar, sentir e agir em sociedade. Esses meios tecnoldgicos foram incorporados de tal modo
ao nosso dia-a-dia que 0s espagos de vivéncia possuem novas formas de relac6es sociais, uma
vez que se trata da formagdo de uma nova cultural: uma cultura digital?.

E importante frisar que, nesse contexto cultural contemporaneo, as midias e tecnologias
digitais acabam tendo um papel de suma importancia para a formacéo de criangas e jovens, uma
Vvez que as mesmas crescem em contato com as midias e sua producdo cultural nasce,
igualmente, integrada a esse novo ambiente comunicacional®. N&o é por outro motivo que a
educacdo escolar vem sendo impelida a se reinventar em termos de curriculos e metodologias,
em nome de uma coeréncia com as exigéncias dessa nova dinamica cultural.
Consequentemente, a propria formacéo de professores € lancado o desafio de adequacdes, no
ambito das diferentes licenciaturas e também da formacdo continuada, para atuar no contexto
de uma cultura digital®.

No que tange especificamente a Educacéo Fisica escolar, é preciso assumir o desafio de
possibilitar aos alunos a interacdo com as linguagens e os modos de producdo das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, ndo como substituicdo, mas como complemento das
aprendizagens possiveis sobre/com praticas corporais no ambito da cultura digital®.
Especialmente, se considerarmos que, atualmente, as representacdes sociais referentes as
praticas corporais das quais este componente curricular se ocupa s@8o em grande parte
produzidas e compartilhadas no espago-tempo social em que se configura uma cultura digital®.

Dentre as acbes formativas voltadas para qualificacdo de professores para atuarem
pedagogicamente com as TDIC nas aulas de Educacdo Fisica, uma importante iniciativa foi
concretizada com a producdo e oferta do curso de Especializacdo em Educacdo na cultura
digital®, em formato de Ensino a Distancia. Este curso foi resultante de uma parceria entre o
Programa nacional de tecnologia educacional do Ministério da Educacéo (Prolnfo/MEC) e o

Laboratorio de novas tecnologias da Universidade Federal de Santa Catarina (Lantec/UFSC?),

1 O curso foi ofertado em carater piloto pelo Departamento de Metodologia de Ensino (MEN) do Centro de
Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina e foi destinado para professores de escolas
publicas de Santa Catarina entre os anos de 2014 e 2016.

2 Para mais informacOes sobre o curso, acessar: http://educacaonaculturadigital.mec.gov.br e
http://catalogo.educaconaculturadigital. mec.gov.br
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e se destinou a formacdo continuada de professores dos diversos componentes curriculares,
atuantes em escolas publicas de Santa Catarina. A formagdo foi totalmente desenvolvida no
ambiente virtual E-Proinfo, onde ocorreram a disponibilizacdo de contetidos e todas interacbes
pedagogicas. Esta especializacdo foi estruturada em Nucleos de estudo direcionados as
demandas didatico-pedagdgicas dos diferentes componentes curriculares, denominados nicleos
especificos (NE). No que tange ao nucleo especifico de Educacao Fisica e TDIC (NEEF), sua
producéo e oferta ficou a cargo do LaboMidia/UFSC, considerando seu lugar de destaque no
debate académico nacional sobre comunicacio e midia e suas relagdes com a Educagéo Fisica®.

Considerando que as agdes formativas desenvolvidas ao longo do NEEF implicavam na
integracdo das TDIC a pratica pedagdgica dos professores participantes, parte das abordagens
propostas contemplavam a necessidade desses sujeitos refletirem sobre seus proprios cotidianos
pedagdgicos, sobretudo, sobre as barreiras encontradas para a utilizagdo das tecnologias em
suas escolas. Tais dados podem constituir-se em um indicativo dos investimentos a serem
realizados nas diferentes realidades escolares, tanto do ponto de vista das condigcdes de
infraestrutura quanto aquelas relacionadas com a propria formagdo docente. Assim sendo,
visando analisar as a¢es desenvolvidas no curso, dando voz aos sujeitos participantes do
NEEF, o objetivo do presente artigo é refletir sobre os limites apontados pelos professores de
Educacdo Fisica em suas realidades escolares para a integracdo das tecnologias digitais de

informacao e comunicagdo as suas aulas.

Metodologia

Pode-se afirmar que, metodologicamente, este artigo € oriundo de um estudo de caso,
com abordagem qualitativa, que adota como objeto a oferta-piloto de um ndcleo de estudos de
Educacdo Fisica e TDIC no ambito do curso de especializacdo em educac¢édo na cultura digital.
A opcdo pelo carater qualitativo se deve a pretensdo de explorar a complexidade das questdes
referentes ao tema investigado, pois segundo Minayo’ “a abordagem qualitativa aprofunda-se
no mundo dos significados das acdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e nédo
captavel em equagdes, médias e estatisticas”.

Epistemologicamente, buscamos aproximacgdes com a abordagem socio-histérica que
consiste “numa preocupacdo de compreender os eventos investigados, descrevendo-os e
procurando as suas possiveis relacdes, integrando o individual com o social”®. Esta abordagem,

que é marcante por seu caréater dialogico, assume a interagdo como fundamental no estudo dos
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fendmenos humanos, constituindo-se a partir de uma “dimensdo alteritaria” na qual o
pesquisador faz parte do evento pesquisado e tem um olhar (nico nesse processo, porque €
decorrente da posi¢cdo que ocupa e das relacdes estabelecidas com 0s sujeitos com quem
pesquisa®.

O processo de producdo de dados contemplou a realizagdo de entrevistas de carater
semiestruturado. A opcdo por tal método se deve ao fato de permitir que o pesquisador tenha
mais flexibilidade na articulacdo do didlogo com os entrevistados, possibilitando que questdes
oriundas das informacdes repassadas pelos mesmos, ndo previstas no roteiro de entrevista, mas
ainda assim ligadas ao objeto investigado, possam ser contempladas e fornecam mais dados a
pesquisa.

Em relagdo aos sujeitos participantes da pesquisa, trata-se de 10 professores e
professoras de Educacio Fisica/cursistas® do NEEF que participaram de todas as etapas do
Curso de Especializagéo e concluiram o curso. Deve-se frisar que em virtude da distribuicéo
dos sujeitos participantes da pesquisa em diferentes regifes de Santa Catarina, as entrevistas
foram realizadas predominantemente a distancia, através da ferramenta Skype e todas foram
gravadas e transcritas para posterior analise. Cabe destacar que as entrevistas foram todas
realizadas pelo pesquisador responsavel, entre setembro e novembro de 2016, ou seja, logo apos
0 término da especializacdo, com a intencdo de captar dados pertinentes a participacdo dos
professores ao longo do curso - por isso, a necessidade de coletar tais dados 0 mais préximo o
possivel do seu término.

No que tange a ferramenta metodologica adotada para a interpretacdo dos dados
produzidos em campo, a escolha recaiu sobre a analise de conteldo. A funcdo desta € a
interpretacdo, isto e, atribuir significacdo as caracteristicas captadas na coleta de dados, na
perspectiva de se descobrir o que esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das
aparéncias do que esta sendo comunicado®.

Com base na andlise dos contetdos das entrevistas realizadas com 0s
professores/cursistas participantes, em relacao aos limites para integracdo das TDIC as aulas de
Educacdo Fisica, foram delimitadas quatro categorias: a) Infraestrutura das escolas, b)
Proibicdo do uso do celular, c) Resisténcias por parte dos colegas docentes, e d) Auséncia do
professor de informatica/tecnologias, sobre as quais passamos a discutir a seguir.

E importante destacar que a pesquisa da qual o presente artigo é decorrente, foi

apreciada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da

3 Os sujeitos participantes da pesquisa sdo identificados nos trechos de depoimentos como PC.
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Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e aprovado sem restri¢cdes, com o nimero de
protocolo 57911816.9.0000.0121.

Resultados e discussao

Infraestrutura das escolas

Sobre os limites para o desenvolvimento de agBes integrando as TDIC as praticas
pedagogicas, um primeiro aspecto a ser destacado é referente aos problemas de infraestrutura
das escolas nas quais os participantes da pesquisa atuam.

Ao ser questionado sobre a disponibilidade de sala informatizada em sua escola, o

professor/cursista 5 afirmou que:

“So temos uma...nos temos la 22 computadores e 11 funcionam...entdo,
ai é que vem a dificuldade” (PC5).

O professor/cursista afirma que apenas 50% dos computadores dos quais a sua escola
dispde funcionam, o que nos leva a inferir o quanto esse déficit de funcionamento tende a gerar
dificuldades para prever acbes dentro do seu planejamento contemplando esse espaco. Esse
problema tem se constituido em um dado constante nas pesquisas sobre educacao e tecnologias.
Lourencetti'® verificou que a pequena quantidade de computadores para acomodar o nimero de
alunos, assim como as condi¢des das salas de informatica no contexto das escolas pablicas
paulistas se constitui em um sério problema no que tange a sua utilizacdo. Da mesma forma,
Rivoltella!! indica que o primeiro obstaculo para o uso das midias na escola ¢ justamente a falta
de infraestrutura e as condicGes de acesso.

O problema do mau funcionamento dos computadores na sala informatizada também

foi destacado pelo professor/cursista 10:

“Tem laboratorio [...] [mas] nos encontramos uma dificuldade grande
na escola, que era a questdo do funcionamento dos computadores”

(PC10).

Pelo exposto no depoimento do professor entrevistado, a escola conta com sala
informatizada, entretanto, a mesma se encontra em péssimo estado de conservacao, tendo

representado uma barreira para o0 uso nas praticas pedagdgicas cotidianas. A pesquisa realizada
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por Bianchi'? comprovou que a questdo da infraestrutura tecnolégica das escolas tende a ser um
dos principais desafios para o desenvolvimento de a¢des midia-educativas. Para a autora,

verifica-se

[...] as precérias condi¢Bes materiais e técnicas das salas informatizadas das escolas.
NUmero de computadores insuficiente ao ndmero de alunos por turma, computadores
que ndo funcionam, impressoras sem tinta, maquinas com pouca capacidade de
memoria ou incompativeis com o software Linux Educacional, instalado nas salas
informatizadas, problemas de suporte de rede (conexdo de internet lenta) e falta de
manutencio técnica das salas informatizadas®?.

Houve um depoimento que versou sobre a necessidade de os proprios professores
realizarem a manutencdo dos computadores visando a sua utilizacdo. Nessa perspectiva, de

acordo com o professor/cursista 8:

“Tem [sala de informatical, porque no inicio do ano eu e os outros
professores fizemos manutencéo. Ehh, enquanto isso, a gente tinha uma
sucatalhada” (PCS).

Para o professor/cursista entrevistado, os computadores disponiveis na sala de
informatica da sua escola se encontravam em situacdo lastimavel quanto a sua conservacéo e,
é importante destacar que, devido a sua habilidade com a manutencéo de computadores e TDIC
em geral, ele constantemente presta esse servi¢o voluntariamente na escola, viabilizando o uso
das maquinas. Este € um ponto importante no que tange aos equipamentos disponiveis nas
escolas pablicas, tendo em vista que parte da politica publica de tecnologias nas escolas deve
contemplar a contratacdo de um servico de manutencdo permanente desses equipamentos,
levando em consideracdo 0s constantes relatos desses problemas nas escolas por parte dos
docentes.

Nesse sentido, a falta de manutencdo dos equipamentos disponiveis nas escolas é
apontada como limite em diferentes pesquisas. Rubio®® afirma em seu estudo que “oS
professores também destacaram a falta de estrutura da sala de informatica, onde a grande
maioria dos computadores estdo estragados e, atualmente, ndo hd uma empresa responsavel
para fazer a manutencéo das maquinas®3.

Soma-se a questdo do mau funcionamento dos computadores a propria necessidade de
formacdo docente para a atuagao nesse espago. Dessa forma, de acordo com o professor/cursista
1:
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“Os limites que eu vejo é uma questdo de estrutura. [...] na escola, nés
temos uma sala que a gente chama de sala multimidia, que tem um
retroprojetor, que tem computadores para cada aluno, e 0 que que
acontece...aquela sala 13, ela td abandonada, ndo tem nenhum técnico
de informatica cuidando da sala” (PCI).

O docente entrevistado afirma que ha sérios problemas de estrutura na sua escola, em
relacdo a sala informatizada (neste caso chamada de sala multimidia), sendo que a mesma pode
ser considerada em estado de abandono, ndo contando com uma pessoa responsavel pela
manutenc¢do dos equipamentos. Essa tende a ser uma questdo crucial no cotidiano pedagdgico,
tendo em vista que “a rapidez com que 0s equipamentos séo danificados, pelo uso constante,
ndo é a mesma que sdo consertados”*.

Outro fator presente nos depoimentos dos professores/cursistas diz respeito aos

problemas com a qualidade da internet disponivel na escola. Segundo o professor/cursista 2:

“A gente tem um laboratorio ali. Se vai fazer pesquisa, tem 20
computadores, mas dai a internet fica lenta. J& ndo da. Tem uma certa
dificuldade com relagdo a isso” (PC2).

O professor/cursista entrevistado relata que a sala informatizada em sua escola apresenta
problemas com relagdo a conexao de internet, ou seja, ao tentar levar os alunos para a realizacéo
de trabalhos, utilizando todos os computadores disponiveis na sala, a conexdo de internet acaba
ficando lenta, prejudicando assim, a qualidade das atividades desenvolvidas. Esse é um aspecto
de suma importancia no que tange as politicas publicas de educacéo e tecnologias nas escolas,
tendo em vista que o desenvolvimento de acdes com as TDIC depende da qualidade da banda
larga disponivel nas institui¢des de ensino. De fato, “o acesso a internet é fundamental para
explorar os recursos e as possibilidades oferecidas pelas tecnologias moveis, pois muitos
aplicativos, por exemplo, precisam do acesso a rede”?®.

Por isso, muitos projetos de fornecimento de equipamentos para as escolas, como
tablets, lousas digitais e notebooks, comumente apontados como uma revolucdo na educacéo
do século XXI, acabam ndo surtindo os efeitos esperados pelo fato da internet de qualidade
ruim limitar as potencialidades desses aparelhos. Para se ter uma ideia do panorama da internet
nas escolas brasileiras, Knaul'® afirma que 95% da rede pblica conta com conex&o de internet,
todavia a velocidade da banda larga é tida como um fator limitador, tendo em vista que mais da
metade dessas instituigdes de ensino possuem uma conexdo de até 2Mbps. Fato esse “que

dificulta, muitas vezes, o0 acesso e a transferéncia de dados por meio da rede, principalmente
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quando temos um grande nimero de aparelhos ligados a essa mesma rede®®”.

A questdo da internet também é destacada pelo professor/cursista 7:

“[O laboratorio de informatica €] Meio sucateado, mas tem [...]. Tem
sim, a gente tem |4 22 computadores se eu ndo me engano...ndo vou
lembrar ao certo, mas dos 22, uns 15 funcionam, e de maneira
complicada, assim, porque a internet é muito ruim” (PC7).

Conforme o depoimento do docente entrevistado é possivel afirmar que em sua escola
parte significativa dos computadores disponiveis na sala informatizada funciona bem, contudo,
aponta que a principal barreira no que diz respeito ndo somente a utilizacdo desse espago, mas
das TDIC em geral, se deve ao fato da conexdo com a internet ter uma qualidade muito ruim.

De maneira geral, pode-se afirmar que os maiores desafios em termos de infraestrutura
encontrados pelos docentes para a integracdo das TDIC as suas aulas englobam a qualidade e
quantidade dos equipamentos disponiveis na escola, a falta de manutencdo e também a
qualidade da banda larga disponivel'®. E é importante salientar que uma internet de baixa
qualidade tende a representar uma grande perda de tempo durante as intervencdes, levando em
consideracdo as possibilidades constantes de queda de sinal de rede®®. Fato esse que pode
implicar na desmotivacédo dos alunos, que vivem uma dindmica dotada de maior agilidade na
rede fora do ambiente escolar e também dos docentes pela frustracdo de ndo alcangarem seus
objetivos.

Finalizando este topico, destaca-se que, além dos problemas com a estrutura existente,
que costumam criar empecilhos para a utilizacdo das tecnologias, as escolas, em alguns casos,
precisam enfrentar problemas de forca maior, como a possibilidade de furto dos aparelhos.

Conforme o professor/cursista 4:

“[...] a nossa escola foi assaltada, entdo foi roubado tudo o que a
escola possuia...computadores, caixas de som...agora ela esta na
estaca zero de novo” (PC4).

No momento da realizacdo da entrevista o professor/cursista relatou que a sua escola
havia sido invadida ha algum tempo e todos os equipamentos dos quais dispunham foram
furtados, acarretando assim, em problemas graves em termos de estrutura para a realizacdo de
atividades com os computadores. Esse é um dado representativo de um problema pelo qual
muitas escolas publicas acabam passando, especialmente aquelas localizadas em comunidades

empobrecidas, ao terem seus espacos invadidos e seus equipamentos e, até mesmo, alimentos

Brazilian Journal of Science and Movement. 2021;29(3) ISSN: 0103-1716



https://portalrevistas.ucb.br/index.php/RBCM/index

furtados.

Proibi¢éo do uso do celular

O segundo aspecto a ser destacado em relacédo as limitagdes para o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas com a integracdo das TDIC esté relacionado com a proibicao do uso do
telefone celular nas escolas. Nessa perspectiva, em alguns depoimentos foram relatados que as
escolas contam com uma proibicdo relativa, referente aos possiveis usos inapropriados das
tecnologias, com énfase para os smartphones, ressaltando que o0s professores possuem
autonomia para autorizar a utilizacdo durante suas aulas.

De acordo com o professor/cursista 1:

“Ndo tem uma proibi¢do. Ndo ¢ uma proibigdo fixa, assim, os proprios
professores tém autonomia para deixar ou nao” (PCI).

Segundo o professor/cursista entrevistado, os docentes da sua escola possuem
autonomia para decidir acerca do uso ou ndo dos celulares em sala de aula. Percebe-se, dessa
maneira, que 0s usos estariam ligados a intencionalidade pedagdgica do docente na conducéo
de intervencdes com as TDIC. Este é um dado interessante, se levarmos em conta a Lei estadual
n° 14.363/2008 que, em seu art.1°, afirma que “fica proibido o uso de telefone celular nas salas
de aula das escolas publicas e privadas no Estado de Santa Catarina”'®. Nesse caso, a citada
flexibilizacdo da Lei com base na intencionalidade pedagdgica ao propor o uso dos celulares,
parece representar determinado avango, deixando transparecer que apenas “usos inapropriados
desses aparelhos” seriam proibidos.

Essa questdo também é contemplada no seguinte trecho da entrevista com o

professor/cursista 7:

“Na verdade a gente tem umas normas la na escola e dentre as normas,
esta que tanto n6s como o0s alunos ndo podemos utilizar o celular em
sala de aula e tal, porém é...vai muito do professor, né?! A gente
consegue...se eu quiser usar na minha aula, eu consigo, por exemplo.
A norma é ndo usar, mas se eu tiver usando para um fim pedagdgico,
eu posso estar utilizando com os alunos” (PC7).

Neste relato percebe-se que a proibi¢do do uso do celular ndo é restrita aos alunos, uma

vez que os préprios professores ndo podem utiliza-lo nas dependéncias da escola. Mas é notavel
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o fato de que tal proibicdo parece ndo se aplicar aos possiveis usos pedagogicos dos celulares,
tendo em vista a afirmacdo de que os usos pautados na intencionalidade pedagdgica dos
professores se constituem em uma excegéo a essa norma.

Chama a atencéo o fato de que a Lei estadual catarinense tem um carater absoluto e ndo
abre brechas para que usos pedagdgicos justificados pelos docentes possam valer-se desses
aparelhos. Tomando como base a pesquisa de Rubio®3, na rede estadual mato-grossense, a Lei
correlata naquele estado é mais abrangente com relagdo as tecnologias que ndo podem ser
utilizadas em sala de aula (celulares; MP3; MP4; IPOD; notebooks; smartphones; cameras
digitais; tablets; outros), contudo, em seu Art. 2° afirma que “a utilizacdo desses equipamentos
sera permitida desde que seja para fins pedagdgicos, sob a supervisdo e orientacdo do
profissional de ensino™!’. Por isso, essa autonomia docente para decidir sobre o uso ou ndo do
celular, de acordo com seu planejamento, parece estar diretamente relacionada ao
amadurecimento das discussdes no proprio ambiente escolar, onde a equipe gestora e 0s
docentes tém voz ativa para tomada de decisdo e legitimacdo por meio da construgédo dos seus
Projetos Politicos Pedagogicos. E, diga-se de passagem, a intencionalidade pedagogica nos usos
dessas tecnologias em sala de aula, pode servir de referéncia para as discussées em torno do
amadurecimento da prépria Lei, regulamentando assim os usos pedagogicamente justificados
dos telefones celulares.

Nos depoimentos também aparecem exemplos em que as regras com relacéo a proibicéao
do uso do celular, presentes nos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas, parecem mais

inflexiveis. Conforme o professor/cursista 3:

“Neste ano letivo de 2016, o celular foi proibido de ser utilizado na
escola. A proibicao foi definida, no inicio do ano, em assembleia geral
realizada com os pais e/ou responsaveis pelos alunos, juntamente com
a maioria dos professores, equipe pedagogica e dire¢ido da Escola”
(PC3).

O professor/cursista entrevistado afirma que, no ano da realizacdo da entrevista, a
escola, em assembleia com os pais e equipe docente e gestora, votaram pela proibicdo do uso
do celular nas dependéncias da escola. E interessante destacar nesse caso especifico o quanto
as dindmicas ligadas a uma suposta gestdo escolar democratica/participativa precisam ser
repensadas, no intuito de ndo inviabilizar as préprias atividades que sdo desenvolvidas na
escola. Por exemplo, se as familias votassem pela proibicdo do uso do quadro negro, do

Datashow, da abordagem de contetdos sobre género, raga, politica, poderia gerar problemas
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para a realizacdo do trabalho docente. E claro que, ao proibirem o uso do celular, o fizeram
pautados em usos que possivelmente atrapalhem a concentracéo, a participacdo dos alunos, ou
mesmo pelo possivel acesso a conteudos inapropriados para a faixa etéria dos alunos, como
comprovado nos estudos de Ferreira®, Oliveira'® e Rubio®3. Esse fato pode parecer justificavel
se levarmos em conta que, “em muitos paises desenvolvidos, os proprios pais sao resistentes a
adocdo desses meios, porque consideram que o afastamento destes garante um maior
aproveitamento dos seus filhos na escola”®. Mas chama a atencéo o fato de contarem com a
anuéncia de parte expressiva dos docentes que, a que tudo indica, ndo apresentaram propostas
em favor de abordagens pedagdgicas com essas tecnologias em sala, o que tende a ser
preocupante, uma vez que demonstra 0 quanto ainda é preciso avancgar em termos de formagédo
docente para a problematizacgéo e utilizacdo das TDIC nas escolas.

Ainda em relacdo ao estabelecimento de proibicdes inflexiveis no ambito do PPP, o

professor/cursista 4 afirma que:

“Sim, foi um pouco complicado porque na reuniao de pais, no inicio de
ano, td no PPP que os alunos ndo podem usar as tecnologias. Na
verdade, o celular. E nas minhas aulas, quando eu fiz o trabalho para
o curso, foi o que a gente mais utilizou” (PC4).

Segundo o docente entrevistado a escola na qual atua fez constar em seu projeto politico
pedagdgico a proibicao do uso dos celulares e, chama a atengdo o reconhecimento pessoal de
que no decorrer do curso, com a realizacdo das atividades, o celular acabou sendo a tecnologia
mais utilizada. Parece compreender, assim, que o debate acerca da proibicdo abre brechas para
uma ressignificacdo do uso dos celulares na escola, principalmente levando em conta a propria
experiéncia do curso, como base para se repensar essa atitude.

Pode-se acrescentar a essa discussdao o fato de que muitas escolas publicas foram/sao
contempladas com outros dispositivos mdveis para uso pedagogico - os tablets. Nesse caso, vé-
se como tal proibicdo acaba sendo construida com base na crenca de que 0 uso dos smartphones
pelos alunos, que constroem seus perfis e baixam seus aplicativos de acordo com suas demandas
pessoais, seria prejudicial as dindmicas de ensino estabelecidas na escola. Por outro lado, 0s
usos controlados nos aplicativos padrdo disponiveis nos tablets contribuiriam pedagogicamente
e, portanto, seriam incentivados pela instituicdo. Dada uma certa equivaléncia de uso dos
aparelhos e tendo em vista a presenca incontestavel dos smartphones na vida cotidiana dos
alunos, ndo ¢ de se esperar que “em breve o tablet sera substituido pelo celular como recurso

pedagogico™® e, assim sendo, tal proibicio acabaria tornando-se sem sentido?
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Houve relatos em algumas entrevistas, de que a proibicdo do uso do celular na escola
acabou sendo relativizada em virtude da participagdo dos docentes na especializagdo em
educacgéo na cultura digital. Conforme o professor/cursista 8:

“No comego teve uma barreira: a questao da Lei, né?! Tem uma Lei
que diz do uso do celular. [...] Mas o uso, assim, a proibicéo, teve no
comego, e eles [a equipe gestora] ndo entendiam por que que nos
devemos usar o celular, pra que a gente ia fazer aquilo ali. Mas hoje a
gente ndo tem esse problema dentro da escola” (PCS).

O professor entrevistado destaca a questdo da Lei estadual que proibia o uso de celulares
na escola e tal fato representou uma verdadeira barreira a ser ultrapassada, levando em conta as
atividades que precisariam ser realizadas durante a especializacdo. Cita ainda o fato de que a
equipe gestora ndo compreendia a razéo pela qual estavam sendo desenvolvidas as atividades,
especialmente, pensando na utilizacdo das TDIC, que parece indicar o desconhecimento de
aulas pautadas na utilizacdo de tecnologias. Chama a atencdo o relato sobre uma possivel
superacdo dessa questdo na sua escola, devido a um ndo estranhamento por parte dos alunos
acerca da realizacdo de dinamicas na citada perspectiva e mesmo relativizagcdes por parte da
equipe gestora da escola sobre a proibicdo do uso do celular, abrindo possibilidades, por
exemplo, para a utilizacdo dos professores em sala de aula, de acordo com suas propostas de
ensino.

Ainda nesse sentido, o professor/cursista 10 destaca que:

“[...] até teve uma lei que acabou batendo em todos os murais das salas
14, proibindo o uso de celular. 1sso bem no comecinho do curso, mas ai
como a gente tava envolvido no curso, a gente teve que conversar com
a direcdo e com a equipe diretiva da escola a respeito disso, né?! Entao
ficou a condicéo assim, ndo € extremamente proibido, digamos, ele é
permitido com a organizagdo do professor” (PCI10).

De acordo com o professor entrevistado, a escola contava com a proibicdo do uso do
celular, mas tendo em vista que as atividades inerentes ao curso demandariam a utilizacdo dessa
TDIC em sala de aula, foi realizada uma reunido com a equipe gestora da escola, no intuito de
justificar o uso e relativizar assim a proibicdo. Dessa maneira, ficou acordado que o uso do
celular ficaria atrelado ao planejamento dos professores, tendo permissdo para o uso justificado
pedagogicamente. Pode-se afirmar assim, que a especializagéo parece ter sido fundamental para

0 questionamento dessa postura por parte da dire¢do escolar.
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Mais uma vez defende-se que os professores precisam ser protagonistas em justificar a
importancia do uso das tecnologias no ambiente pedagogico, tendo em vista que “a proibicdo
estd longe de ser uma atitude positiva e/ou resolver a situagcdo de como a escola deve se
posicionar quanto a entrada de recursos tecnoldgicos na escola e na sala de aula”'®. Dessa
maneira, € preciso compreender que a escola ndo esta impermeavel a cultura digital; é
tensionada por esta e cobrada por respostas, haja vista as dinamicas culturais contemporaneas,
correndo o risco de distanciar-se de seus alunos anacronicamente e deixar de atender,

coerentemente, as demandas formativas das geracOes atuais.

Resisténcias por parte dos colegas docentes

Outro ponto destacado sobre os limites para a integracdo das TDIC as préticas
pedagdgicas diz respeito a resisténcia por parte de alguns docentes, atuantes nas escolas dos
professores/cursistas entrevistados, quanto ao uso das tecnologias.

Conforme o professor/cursista 1:

“Vamos supor...ld na escola, 0s outros professores, eles tem uma
barreira mesmo, tem uma resisténcia...eles...é...celular dentro da sala
de aula ndo pode” (PCI).

De acordo com o docente entrevistado, 0 curso representou um diferencial em termos
de mudanca de atitude quanto ao uso das TDIC na escola e, nesse caso, o fato de parte dos
docentes ainda apresentarem resisténcias quanto ao uso do celular, por exemplo, pode estar
relacionado a ndo participacdo experiéncia do curso de especializacdo. De acordo com

Bonilla?,

Entre os adultos, e mais ainda entre os professores, a falta de conhecimento e dominio
do ambiente e da Idgica digital provoca estranhamento e medo pelo desconhecido,
pois, ao entrar em contato com essa nova realidade, o professor fica diante de fatos
gue eram inexistentes em sua cultura de origem e, na maioria das vezes, foi inexistente
em sua formacao inicial®.

Assim sendo, parece reforcar a importancia do desenvolvimento de acdes na esfera da
formacdo continuada tematizando a questdo da integracdo das tecnologias ao ambiente
educacional.

Da mesma forma, o professor/cursista 2 afirma que:
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“Mas eu acho que a maior dificuldade, assim, de engajar todo mundo
é realmente a questdo da resisténcia por parte de alguns. A questédo da
tecnologia na escola” (PC2).

Nesse caso especifico, a questdo da barreira criada por alguns docentes é apontada ndo
somente como um entrave para a realizacdo de praticas com as TDIC nos diferentes
componentes curriculares, de forma individualizada; mas para o préprio cumprimento de um
dos principais objetivos preconizados no curso, que dizia respeito ao papel da organizacdo dos
coletivos nas escolas para a integracdo das TDIC — um projeto da escola. Assim sendo, ao
voltarmos o olhar para a questdo da formacdo dos coletivos escolares para a proposicédo de
mudancas em relacdo ao papel das TDIC nas escolas, mais uma vez assume-se o fato de que a
formacdo continuada seria um aspecto importante para o enfrentamento das resisténcias por
parte de alguns docentes.

Vé-se entdo que as dificuldades para o engajamento entorno de uma proposta de
integracdo das TDIC ao cotidiano pedagdgico se deve ao fato de os docentes sentirem-se
inseguros frente aos desafios que a contemporaneidade langa sobre a escola?. Sua formagdo
inicial abarcou possibilidades formativas anteriores a consolidacdo de uma cultura digital, em
que a transmissdo de conhecimentos via livro didatico era a préatica preponderante. Por isso, sua
inseguranca e resisténcia as TDIC na escola é resultante da propria falta de preparo para
utilizacdo desses meios tecnoldgicos.

Inclusive, a questao da resisténcia e da necessidade de formacdo pode ser apontada com
base no argumento de que esses docentes ndo dominam instrumentalmente e didaticamente as

tecnologias. Nessa perspectiva, conforme o professor/cursista 3:

“[Eu ficava pensando] como seria sua aceitagdo pelos alunos e demais
professores da escola, pois a escola ainda tem dificuldades em se
adaptar a essa inovacao tecnoldgica. Da pra dizer que a gente vive em
uma época em que os professores ainda sdo analdgicos e os alunos
digitais. E tem professor que ainda ndo domina...ndo sabe usar as
tecnologias. E um obstaculo ainda para o professor...por mais que para
o aluno ndo seja” (PC3).

O professor/cursista apresenta em seu depoimento a percepcao de uma distancia entre a
presenca das tecnologias na vida das criancgas e jovens e a apropriacdo realizada por parte dos
docentes nas escolas, em suas aulas - o que Buckingham?? caracterizou como abismo digital -,
indicando inclusive que o uso das TDIC em sala seria um desafio maior para os professores do

que propriamente para os alunos. Por isso, quando iniciou o curso, demonstrava preocupacao
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quanto a aceitacdo por parte dos alunos das atividades desenvolvidas com as TDIC, mas
especialmente por parte dos docentes, que ainda se mostram avessos a presenca das tecnologias
na escola.

De fato, as resisténcias docentes também podem estar relacionadas ao proprio
distanciamento geracional que marca diferentes apropriagdes e dinamicas culturais
tecnologicas. Por isso, é possivel afirmar que “existem dificuldades e resisténcias entre os
adultos em entender que as novas tecnologias sdo uma necessidade entre os jovens e parte da
realidade que eles lidam no dia a dia”?°. E soma-se a isso o fato de que historicamente “0 ensino
escolar tem-se caracterizado por uma absoluta rejeicdo da cultura popular cotidiana dos
alunos™??, estabelecendo uma verdadeira ruptura entre a cultura de lazer das criancas e jovens
com a cultura escolar.

Pode-se afirmar que a ndo apropriacdo didatica das TDIC por parte dos professores pode
representar também uma resisténcia ligada ao medo de néo saber utilizar apropriadamente essas
ferramentas ou mesmo o medo de dominar menos essas tecnologias em relagdo aos alunos.

Nessa perspectiva, segundo o professor/cursista 8:

“O problema de 0s professores ndo usarem a tecnologia é a questao do
medo, de mexer nessas questdes, medo de mexer com a tecnologia,
medo de ndo saber, né?! E aquele pensamento: ahhh, mas os alunos
sabem mais do que a gente” (PCS).

O professor/cursista relata que uma das barreiras para a ndo utilizacdo das tecnologias
pelos docentes esta relacionada a uma questéo que envolve a relacdo com o conhecimento e o
saber-poder em sala de aula. Nessa perspectiva, parte-se do principio de que o professor é o
detentor do saber e ndo poderia se colocar em uma situacdo na qual se explicite ter menos
conhecimento do que seus alunos. Dessa forma, os docentes acabam ndo utilizando as TDIC
por avaliarem que ndo as dominam e que 0s alunos possuem mais habilidade com tais
instrumentos, representando um certo constrangimento para o professor e/ou perda do poder
instituido.

Lapa e Belloni?® afirmam que os professores acabam sendo confrontados no ambiente
escolar, dentre outras coisas, pelos proprios alunos que estdo mais familiarizados comas TDIC.
Assim, devido ao medo da mudanca, preconceito ou mesmo falta de referéncias positivas de
como atuar pedagogicamente com a mediacao tecnoldgica, acabam sentindo-se perdidos e ndo
conseguem estabelecer uma ponte segura entre a sua compreensao de ensino e a integracao das
TDIC.
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Uma das consequéncias desse processo tem reflexos no ambiente escolar, onde

[...] uma minoria revela sua resisténcia as TDIC manifestada ora pelo desejo de ndo
querer usa-las, ora ndo saber como, por qué e para qué usa-las. Revelam, também, que
n&do possuem a clareza sobre o que significa usar pedagogicamente as TDIC na escola
e nem quais s@o os objetivos que querem alcancar usando-as em funcéo da falta de
discussdes no tocante a funcdo do uso das TDIC para a cultura escolar, enfatizando
que ndo sabem para que servem as TDIC e se sua presenca é importante ou ndo a
aprendizagem?*.

Outro temor por parte dos docentes que ainda ignoram as TDIC na escola e que, por
isso mesmo, ndo se mostram favordveis a apropriacdo didatica dessas ferramentas, esta
relacionado a uma crenga no desenvolvimento tecnoldgico que culminaria na substituicdo
futura dos professores por computadores ou outros equipamentos. Segundo o professor/cursista
4.

“A gente encontra resisténcia de alguns professores que tambem
acham que vdo ser substituidos pela tecnologia, entdo, nao é facil ndo”
(PCA4).

Percebe-se assim, uma concepcdo um tanto equivocada por parte dos docentes, ao
partirem do principio de que as tecnologias colocariam os cargos dos professores em perigo,
uma vez que, gradativamente, essas ferramentas os substituiriam em sala de aula. Portanto,
“frente a tragédia iminente”, os docentes parecem compreender que estariam auto protegendo-
se ao frear esse processo, ndo utilizando as TDIC em suas aulas.

Parece evidente que o citado temor é decorrente de uma determinada concepcdo de
escola e de docéncia que ainda reconhece uma referéncia/legitimidade nesse local e nessa
profissdo como detentores e transmissores exclusivos do conhecimento. Contudo, segundo

Martin-Barbero?®,

A cada dia se faz mais visivel a disparidade das culturas que se chocam dentro da
escola: de um lado se mantém [...] um modelo de saber instrucional, baseado na
divisdo professor/aluno que identifica o primeiro com o saber e o segundo com a
ignorancia, fazendo disso a chave da autoridade escolar; de outro lado, emerge nos
alunos um potencial de saberes diversos, mas entrelacados, que provém menos do
saber escolar que de sua experiéncia cultural®®.

Assim sendo, a manutencdo desse status escolar e do préprio papel do docente que vé
com receio a possibilidade de ser gradativamente substituido por uma “moderna maquina de

ensinar” parece representar uma determinada relagdo de poder. E, por isso, “aceitar a cultura
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digital neste local pode ser uma ameaga e um desafio a mais para manter a hierarquia das

informagdes e conhecimento que ‘pertencem’ a escola”®®.

Enfim, o que parece ser
desconsiderado nesse processo € o papel das mediacGes realizadas pelos professores no trato
com os conhecimentos, com auxilio ou ndo das TDIC, e de como as potencialidades inerentes
a esses meios, dentro de suas propostas pedagogicas, podem contribuir para a formacdo das

criancas e jovens que frequentam o ambiente escolar.

Auséncia do professor de informética/tecnologias

Um altimo aspecto apontado como limite para a integracdo das TDIC a prética
pedagogica dos docentes esta relacionado a auséncia de professores de informatica/tecnologias
nas escolas. Esse é um aspecto destacado em trechos de depoimentos como no caso do

professor/cursista 8:

“Ndo tem uma pessoa para cuidar la dentro, entendeu?” (PCS8).

Nesse caso, a énfase em deixar claro que a sua escola ndo conta com um profissional
habilitado para atuar na sala informatizada esta relacionado ao fato de que os computadores
geralmente precisam de manutencdo e atualizagGes. Assim, a ndo presenca desse docente
especialista acabaria inviabilizando o bom aproveitamento do citado espago na escola e, por
sua vez, travaria as possibilidades de abordagens didatico pedagdgicas com as tecnologias.

E claro que um professor especialista na area de tecnologias tem entre suas atribuices
muito mais do gque a manutencdo dos equipamentos disponiveis nas salas informatizadas,
abarcando sobretudo, o desenvolvimento de propostas midia-educativas na inter-relacdo com
os diferentes componentes curriculares. Por isso, compreende-se que “no papel e na funcdo dos
Auxiliares de Tecnologia residem imensas possibilidades de constituir-se como midia-
educadores™?®, principalmente a partir do estabelecimento de parcerias com os demais
professores da escola.

O aspecto da manutencdo dos computadores, assim como da operacionalizacdo da sala

informatizada, também é destacado pelo professor/cursista 1:

“Ai foi um técnico durante esse ano cuidar da sala, fazer manutencgéo,
deixar os computadores funcionando. S6 que ele ndo foi mais, [...]
entdo chega I4, o professor ndo tem uma preparagao para lidar com o
material, porque tem um computador que comanda todos os outros, ele
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ndo sabe usar o sistema, entdo...vai criando alguns limites” (PCI).

Pelo relato, vé-se que a maneira como as salas de informatica estdo organizadas nas
escolas ainda gera a dependéncia de um professor ou técnico especializado que auxilie 0s
demais professores na utilizacdo desse espaco. Assim sendo, a auséncia desse profissional no
cotidiano escolar acaba criando uma barreira para os professores que ndo dominam a
operacionalizacdo das maquinas presentes na sala de informatica.

De fato, € comum o relato de docentes que “consideram que é preciso suporte para
subsidiar o trabalho pedagdgico na sala de informatica, otimizando as ferramentas e recursos
disponiveis”?’. E, por mais que ndo se defenda uma proposta heteronoma de trato com as TDIC
na escola, na qual os docentes responsaveis pelos diferentes componentes curriculares
transfiram a responsabilidade de articular a utilizac&o de tecnologias para outro profissional, 0s
didlogos com um docente especialista tendem a ser frutiferos pedagogicamente.

E acrescenta-se que, mesmo que tenhamos como horizonte que todos os professores
possam tornar-se midia-educadores construidos a partir da articulagdo constante entre a
formacdo, a préatica e a reflexdo, € importante considerar a existéncia de diferentes niveis de
fluéncia digital docente para a integragdo das TDIC. Nesse caso, “muitos professores podem
nao se sentirem aptos para atuarem com as tecnologias, e nesses casos a presenga de um
profissional especifico ainda se faz importante”?.

Outro aspecto destacado com relacéo a auséncia do professor de informatica é referente
a contratacdo desses profissionais para atuar nas escolas estaduais, tomando como base o fato
de que geralmente sdo admitidos em carater temporario. Tal aspecto é apresentado nos seguintes

trechos de entrevistas:

“Tem, tem sim. Ela fez uma graduacdo em informatica e dai...tem sim.
E ACT, dai todo ano acaba mudando, mas todo ano tem professor. Pelo
menos tinha, né?! Até, agora na escolha de ACT ndo vai ter mais”

(PC7).

“Agora, ano que vem, parece que ja ndo vai mais ter o técnico em
informatica na escola, né?” (PC2).

E importante citar que em 2016, ano no qual foi realizada a entrevista, a Secretaria
Estadual de Educacdo de Santa Catarina havia informado que o cargo de professor de
tecnologias/informatica ficaria de fora do edital para contratacdo de professores admitidos em

carater temporéario (ACT) para 0 ano de 2017. Ao levarmos em conta, como citado pelo
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professor/cursista 7, que o cargo é anualmente ocupado por professores temporéarios, vé-se 0
quanto essa ndo incluséo no edital do processo seletivo de contratacdo de docentes ACTs pode
ser prejudicial para o desenvolvimento de agGes com as tecnologias nas escolas.

Esta é uma situacdo bastante grave, na medida em que parece demonstrar a falta de
compromisso dos gestores publicos com as politicas educacionais, com énfase para as acoes
relacionadas as tecnologias nas escolas. Ainda mais se tomarmos como base o fato de que esses

profissionais,

[...] podem incentivar, promover e acompanhar a formagao dos professores na escola
para o trabalho com as TDIC. Atuando como os principais multiplicadores de
formacdo para o trabalho educativo com as midias e tecnologias, os Auxiliares de
Tecnologia, além de ajudarem os professores a vencerem as dificuldades técnicas, as
resisténcias, o desinteresse, podem estimular os professores a realizarem projetos
interdisciplinares com mdltiplas linguagens, integrando a Sala de Informatica com as
salas de aula, a biblioteca, os laboratorios, a secretaria, o auditorio, o refeitorio, as
quadras de esporte e etc. .

Um elemento que reforca a necessidade de um professor habilitado para atuar nesses
espacos e qualificar as propostas de trabalho desenvolvidas com a utilizagdo dos computadores
e conexdo em rede esté relacionado ao fato de que muitas vezes sdo improvisadas pessoas para
atuar “dando uma forga” para utilizacdo das salas informatizadas. Tal fato ¢ percebido nos

seguintes trechos de entrevistas:

“A escola ndo possui um profissional habilitado para atender no
laboratdrio. No momento a responsavel por acompanhar e auxiliar nas
atividades desenvolvidas no laboratorio, quando necessario, € uma
professora pedagoga que esta afastada da sala de aula por problemas
de saude. Ela que dd uma for¢a nesse sentido” (PC3).

“Ndo, ndo tem. Na verdade, assim, o que acontece é que o professor se
programa...ai a dire¢cdo que da uma assisténcia. [...] ndo temos um
professor especifico” (PC4).

6«

do, quem faz o uso do computador somos nos diretamente [...]. Tem
a bibliotecéaria que dd uma for¢a la” (PC10).

Chama a atencdo o fato relatado pelos professores/cursistas, como uma situacdo que
parece ser recorrente em diferentes instituicdes de ensino, na qual professores readaptados/
afastados de suas fungbes acabam sendo responsabilizados por cumprirem atribuicdes que

poderiam ser contempladas com a contratacdo de profissionais habilitados para o cargo, como
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professores de tecnologias/informatica. Em certas situagdes, vé-se que é necessaria, até mesmo,
uma reorganizagdo do trabalho da propria equipe gestora escolar, para viabilizar a utilizacdo do
espaco. E, face ao exposto, tal ldgica parece evidenciar a ideia de que qualquer pessoa poderia
ocupar esses espacos sem prejuizos pedagdgicos para os alunos e, assim, a atuagdo profissional
acaba sendo substituida pela a¢do de “dar uma forga”.

Esta realidade também foi constatada na pesquisa desenvolvida por Rubio®®, na qual
profissionais “em desvio de fungdo” comumente sdo aproveitados para atuar na sala de
informatica. Para a contratacdo de profissional habilitado para atuar nesse espaco, a escola
precisaria justificar a necessidade do docente por meio da elaboragdo de projeto e submissao a
avaliacdo da Secretaria estadual de Educagdo. De acordo com a autora, “esse profissional
deveria ter uma formacéo voltada para a tecnologia educacional, pois assim poderia melhor
auxiliar os professores no desenvolvimento de atividades neste espaco, a fim de torna-las mais

criativas e construtivas, e menos instrumentais”*3.

Conclusoes

Pode-se afirmar que a integracdo das tecnologias digitais a pratica pedagogica de
professores é um processo que envolve reflexdes sobre a prépria formacéo inicial e continuada
desses sujeitos, mas também sobre as préoprias condicdes que as escolas oferecem aos docentes
para desenvolverem a citada integracdo. Assim sendo, dialogar com os sujeitos que vivenciam
cotidianamente a concreticidade das escolas publicas nos oferece um panorama interessante do
guanto precisamos ainda avancar em termos de politicas publicas para a superagédo dos limites
apontados.

De acordo com os dados produzidos na presente investigacdo percebeu-se que as
queixas sobre as condicdes das salas de informatica nas escolas foram recorrentes, com
computadores sucateados e sem uma proposta de manutencdo. Também foram perceptiveis
criticas quanto a qualidade da conexdo banda larga disponivel nas escolas, geralmente
incompativel com as demandas locais, 0 que tende a ser uma barreira para 0 uso da rede em
praticas pedagogicas cotidianas.

No que tange a proibicdo do uso do telefone celular os professores/cursistas relataram
em sua maioria que, apesar a Lei estadual, as escolas acabam relativizando a proibicao,
condicionando seu uso as praticas pedagdgicas, dando aos docentes autonomia para decidirem

se proibem ou ndo. Contudo, ainda ha contextos nos quais a proibicdo é mais inflexivel,
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contando, inclusive, com anuéncia da comunidade escolar e referendado no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas. E também chamou a atencéo o relato de que a experiéncia do curso
serviu como referéncia para se relativizar a postura da dire¢éo escolar quanto a proibicéo.

Sobre as resisténcias por parte de colegas docentes, os relatos versaram sobre a falta de
conhecimento acerca do papel desempenhado por esses meios na educacdo, com especial
destaque para o uso do celular. Da mesma forma, o medo de ndo saber utilizar as TDIC ou saber
menos do que os alunos foram considerados aspectos importantes, assim como o proprio receio
de que em um futuro proximo os professores sejam substituidos pelas notaveis maquinas de
ensinar.

Por altimo, em se tratando da auséncia do professor de informatica nas escolas, 0s
relatos docentes consideram sua presenca importante por constituir-se como um mediador, uma
vez que muitos docentes precisam de ajuda para utilizar a sala de informatica. Outro ponto diz
respeito ao fato de que, em muitos contextos nos quais ndo ha um profissional habilitado efetivo
responsavel pela sala, suas acdes sao muitas vezes substituidas por outra pessoa que “da uma
for¢a”. Também destacaram a falta de compromisso do Governo estadual ao retirar esse cargo,
geralmente preenchido por ACTs, do edital de contratacdo de professores no ano de 2016.

Face ao exposto, tendo como referéncia os limites apontados, é preciso partirmos do
pressuposto de que, se a educacgdo escolar contemporanea exige a apropriacao tecnoldgica do
ponto de vista didatico/metodoldgico por parte dos docentes, € preciso que minimamente tais
limites sejam superados. Para tal é necessario o investimento em termos de politicas publicas
no ambito da formacao docente, assim como também, melhorias nas condicdes estruturais das
escolas. Do contrario, a proposta de uma educacdo que caminha pari passu com a dinamica
cultural contemporanea ficard cada vez mais distante da realidade de nossas escolas,
constituindo-se em um discurso vazio e incoerente.

Com relacdo aos limites do estudo, é preciso considerar a provisoriedade dos resultados
da investigacdo, tendo em vista o carater historico dos dados produzidos. O contexto atual,
quatro anos apos a producdo dos dados aqui analisados, encerra uma outra realidade, com mais
professores utilizando as TDIC. Fato esse que poderia implicar em novos dados. Todavia, se
levarmos em conta a diminuicdo dos investimentos em termos de politicas publicas para a
educacdo no cenario atual, e o fato de boa parte de nossas analises versarem sobre problemas
estruturais e formativos nas escolas, acreditamos que os dados apresentados ndo perdem a sua
validade e importancia. Uma pesquisa no ano de 2020, marcado pela pandemia do Covid-19 e

pelas dindmicas de ensino remoto desenvolvidas por meio das tecnologias digitais, certamente
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revelaria uma outra relagdo dos professores/cursistas entrevistados com essas ferramentas e, da
mesma forma, nos apresentaria outros limites para o uso das TDIC.

Também €é importante reconhecer que as discussfes sobre os limites para o uso das
tecnologias nas escolas poderiam ser enriquecidas com dados produzidos através de
observacGes in loco nas instituicdes sobre as quais 0s entrevistados produzem seus relatos.
Portanto, indica-se como demanda para futuras pesquisas uma maior aproximagao com 0S
sujeitos investigados, procurando abarcar elementos da sua realidade concreta a partir de uma
proposta complementar de producgéo de dados.
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