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1. Apresentacao

0 Caderno de apoio e aprendizagem - Matemadtica, dirigido
aos estudantes do 5° ano, é composto por oito Unidades, a
serem desenvolvidas ao longo do ano letivo. Em cada uma
delas sdao propostas atividades relacionadas a um grupo de
expectativas de aprendizagem, retiradas das Orientagdes
curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem
(da PMSP, Secretaria Municipal de Educagao, 2007), articu-
lando diferentes eixos de conteddos - ndmeros, operacoes,
espaco e forma, grandezas e medidas, tratamento da informa-
cdo - que orientardo o planejamento das aulas.

Buscando apoiar o trabalho do professor, este material leva
em conta o fato de que sua tarefa tornou-se muito mais com-
plexa do que a de simplesmente transmitir informacdes, pois
é necessario elaborar boas situacoes de aprendizagem que
mobilizem conhecimentos prévios de cada estudante e
que lhe permitam construir novos significados, novas apren-
dizagens e socializa-los com os colegas e com o professor. Tal
complexidade gerou a propagacao de ideias simplistas que
ocasionam distorcdes a respeito do papel do ensino.

0 que se pretende ndao é que as atividades aqui propostas
sejam “aplicadas mecanicamente”, e sim que provoquem
discussoes entre os professores sobre as expectativas de
aprendizagem para os alunos e as hipdteses e pressupostos
considerados em cada uma delas para que sejam enriquecidas
e ajustadas a cada turma.

Destaca-se a importancia do uso de outros recursos disponi-
veis - livros didaticos, paradidaticos, videos, softwares, jogos
- que o professor julgue interessantes para ampliar a aprendi-
zagem de seus alunos. Da mesma forma, é fundamental que a
Matematica seja compreendida por eles e que ndo lhes traga
medo ou inseguranca, cabendo ao professor criar um am-
biente favoravel para a aprendizagem, cuidando sempre para
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que tenham confianca na elaboracdo de estratégias pessoais
diante de situacdes-problema, assim como interesse e curio-
sidade por conhecer outras, aprendendo a trocar experiéncias
com seus pares e a cuidar da organizacao na elaboracao e
apresentacdo dos trabalhos.

2. Reflexao sobre problemas a enfrentar

Para Pires e Santos (2008), ainda existem (e sao fortes) alguns
mitos e crencas como o de que Matematica é algo para quem
tem dom, para quem é geneticamente dotado de determinadas
qualidades, ou o de que é preciso ter certo capital cultural para
transitar no universo matematico. Essas crencas se contrapoem
as propostas que defendem que todos os alunos podem fazer
Matematica em sala de aula, que sdo capazes de construi-la,
produzi-la, engajando-se no processo de producdo de seus
conhecimentos matematicos. E frequente também a crenca de
que os estudantes s6 podem resolver problemas que conhe-
cem, que ja viram resolvidos e que podem tomar como modelo.
Tal conviccao dificulta a aceitacao de que o ponto de partida
da atividade matematica nao deve ser uma definicdao, mas um
problema. Esse, certamente, ndao & um exercicio em que se
aplica de maneira quase mecanica uma formula ou um processo
operatério, pois s6 ha problema, no sentido estrito do termo,
se 0 aluno é obrigado a trabalhar o enunciado da questao que
lhe é posta e a estruturar a situacdo que lhe é apresentada.

Segundo os mesmos autores, além desses mitos e crencas,
muitas deformacdes na pratica docente foram se consoli-
dando porinfluéncia de visdes deturpadas das proprias teorias
educacionais. Uma ideia bastante comum é a de que, em uma
perspectiva construtivista, o percurso de aprendizagem deve
ser ditado unicamente por interesses dos alunos, sem defini-
cOes prévias de objetivos e conteldos. Construiu-se certa
aversao ao planejamento de uma trajetéria de aprendizagem a
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ser realizada pelos estudantes, o que leva a improvisacao
e a nao aprendizagem.

Pires e Santos (2008) destacam também como inadequada a
nocgao de que contextualizar envolve apenas mostrar as aplica-
coes dos conhecimentos matematicos no cotidiano e nao que
os alunos possam atribuir significado as ideias matematicas
em diferentes contextos; além disso, pouco se discute que
ha momentos de descontextualizacao, fundamentais para a
construcao de conhecimentos que poderao ser usados em no-
vos contextos. Existe, ainda, certo receio no que se refere
a institucionalizacdao e sistematizacao dos conhecimentos;
deve-se refletir sobre o fato de que, a medida que as ideias e
procedimentos matematicos vao sendo construidos pelos alu-
nos, é fundamental que o professor os ajude a organiza-los,
anomear, a definir, a formulare, também, a exercitar. Finalmen-
te, os autores enfatizam as muitas concepgoes de que, em geral,
o simples uso de “materiais concretos”, como jogos, softwares,
entre outros, resolve, por si s6, os problemas de aprendizagem
dos alunos; esses recursos podem, sem divida, apresentar
boas situacoes de aprendizagem, mas tudo depende de como
elas sdo propostas e da intervencao planejada pelo professor.

Tal perspectiva traz implicacoes para a atuacao do educador
e, consequentemente, a necessidade de que ele se aproprie de
conhecimentos relativos aos contelidos matematicos, conheci-
mentos didatico-pedagdgicos e curriculares. Essa pretende ser
uma das contribuicdes dos Cadernos de apoio e aprendizagem.

3. Orientacoes metodologicas e
didaticas gerais

As atividades deste material sequem os pressupostos abaixo
explicitados. Sao eles:

= Exploracao de uma diversidade de conteldos, abordando,
de maneira equilibrada e articulada, nimeros e operacoes,
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espaco e forma, grandezas e medidas, além do tratamento
da informacao, que aparece de modo transversal.

= Apresentac¢ao contextualizada dos conhecimentos matema-
ticos, com base nos problemas encontrados no cotidiano do
aluno, nas demais areas de conhecimento e no interior da
propria Matematica, ressaltando que as ideias matematicas
sejam sistematizadas e generalizadas para serem transferi-
das para outros contextos.

» Uso de diversos recursos didaticos disponiveis - jogos,
materiais manipulaveis, videos, calculadoras, computado-
res, jornais, revistas — deve ser amplamente explorado a
servico da aprendizagem.

= A aprendizagem dos estudantes precisa ser acompanhada
continuamente, sendo sempre orientada pelas expectativas
de aprendizagem que se deseja construir.

Sao eixos metodolégicos privilegiados para o ensino de Mate-
matica: a resolucao de problemas, as investigacoes, o recurso
a histéria da Matematica e as novas tecnologias.

Problematizacao

A problematizacdo deve orientar o trabalho do professor, por
isso precisa estar sempre inserida no processo de aprendiza-
gem dos estudantes, que serao levados a desenvolver algum
tipo de estratégia para resolver as situagcoes apresentadas. Um
problema ndo é traduzido por um enunciado contendo
uma pergunta a ser respondida de uma (nica maneira; é uma
situacdo que demanda a realizacdo de acdes ou operacoes
para obter um resultado. Desse modo, a solucdo ndo esta
disponivel de inicio, mas sera possivel construi-la.

A discussao de procedimentos para a resolucao de proble-
mas, desde a leitura e analise cuidadosa da situacao, até
a elaboracdao de procedimentos que envolvem simulacoes,
tentativas, hipoteses, é fundamental, especialmente quan-
do os estudantes sao orientados para comparar seus resul-
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tados com os de colegas e para validar seus procedimentos
e resultados.

0 problema se caracteriza quando é necessario que o aluno
interprete o enunciado da questdo proposta, estruture a situa-
cao apresentada, encontre uma solucdo e verifique se ela é ade-
quada/correta, ou ndo. E preciso, portanto, que ele desenvolva
habilidades que Lhe permitam provar os resultados, testar seus
efeitos e comparar diferentes caminhos para obter a solucao.
Nessa forma de trabalho, a importancia da resposta correta
cede lugar a importancia do processo de resolucao e da cons-
trucdao de argumentos matematicos por parte dos estudantes.

0 fato de o aluno ser orientado para questionar a propria
resposta, questionar o problema, transformar um dado pro-
blema em uma fonte de novos problemas, formular outros
com base em determinadas informacdes e analisar proble-
mas abertos - que admitem diferentes respostas em funcao
de certas condicdes — evidencia uma concepcao de ensino e
aprendizagem nao pela mera reproducao de conhecimentos,
mas pela via da acao refletida.

Com tais caracteristicas, a resolucao de problemas nao é
uma atividade para ser desenvolvida em paralelo ou como
aplicacao da aprendizagem. Trata-se de uma orientacao para
a aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se po-
dem construir conceitos, procedimentos e argumentos que
ampliem o conhecimento matematico.

Uso de recursos didaticos

Uma das propostas de maior consenso na atualidade, entre
educadores, é a de que o ensino de Matematica possa aprovei-
tar, ao maximo, os recursos didaticos e tecnolégicos disponi-
veis, para enriquecer o trabalho do professor e potencializar
as aprendizagens dos estudantes.

Nos altimos anos, a utilizacao de miltiplos recursos vem sen-
do implementada pelos professores. Um exemplo é o trabalho
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com a leitura de noticias de jornais e revistas e com livros
paradidaticos, que proporcionam contextos significativos
para a construcao de ideias matematicas e complementam
o que foi produzido com o livro didatico. Outro exemplo é o
uso de calculadoras e computadores que, necessariamente,
devem estar presentes nas salas de aula das novas geracoes,
tanto por sua ampla utilizacao pela sociedade como para
melhorar a linguagem expressiva e comunicativa dos alunos.

E interessante destacar que as experiéncias escolares com
o computador também tém mostrado que seu uso efetivo
pode levar ao estabelecimento de uma nova relagao pro-
fessor-estudante, marcada por maior proximidade, interagao
e colaboracao.

As pesquisas na internet permitem aos estudantes ter infor-
macoes sobre a historia e sobre as personagens da Matema-
tica e revelam que foram uma criacao coletiva humana. Eles
aprendem que foram necessidades e preocupacdes de diferen-
tes culturas, em diversos momentos histéricos, que impulsio-
naram o desenvolvimento dessa area de conhecimento.

Quanto ao uso da calculadora, constata-se que & um recurso
(til para verificacao de resultados e correcao de erros, podendo
ser um valioso instrumento de autoavaliacdo. Além disso, ela
favorece a busca e a percepcao de reqularidades matematicas
e o desenvolvimento de estratégias de resolucao de situacoes-
-problema, pois leva a descoberta de estratégias e a investi-
gacao de hipbteses, uma vez que os alunos ganham tempo na
execucao dos calculos. No mundo atual, saber fazer calculos com
lapis e papel é uma competéncia de importancia relativa, que
deve conviver com outras modalidades de calculo, como o cal-
culo mental e o produzido pelas calculadoras e as estimativas.

Outros recursos utilizados em Matematica sao aqueles que
funcionam como ferramentas de visualizagao, ou seja, como
imagens que por si mesmas possibilitam a compreensao ou
demonstracao de uma relagao, regularidade ou propriedade.
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A visualizacdo e a leitura de informacdes graficas em Matema-
tica sdo aspectos importantes, pois auxiliam a compreensao
de conceitos e o desenvolvimento de capacidades de expres-
sao graficas.

Para complementar, destacamos que o material esta acom-
panhado por um DVD com dois videos: Edificios paulistanos
e Os nimeros do Mercado Municipal. E fundamental que haja
uma organizacao prévia para exibi-los aos alunos, e seria
interessante solicitar a eles que anotem, enquanto assistem,
0 que consideram importante sobre os nimeros apresentados
para discussao posterior.

0 foco do primeiro video & mostrado como reportagem e abor-
da as formas de alguns dos edificios paulistanos, que consti-
tuem a paisagem da cidade, evidenciando as semelhancas e
diferencas com as formas geométricas, como, por exemplo,
a do hotel Unique, cuja arquitetura diferencia-se das demais
por seu contorno similar ao de um barco, e a do edificio
Copan, também com arquitetura arrojada. O video pode ser
atil ao professor como proposta para iniciar os conteldos
ou, ainda, no término da Unidade para retomar conceitos
que nao ficaram claros durante a abordagem usual, mas que
se mostram naturalmente quando apresentados por meio do
roteiro de reportagem. Além disso, permite aos alunos co-
nhecer um pouco mais de nossa cidade.

0 segundo video, Os ndmeros do Mercado Municipal, trata
de uma visita ao Mercado Municipal de Sdo Paulo a fim de
ilustrar como sao importantes no dia a dia as unidades
de massa e o sistema monetario brasileiro. Deve-se discutir
com os alunos para que servem esses nimeros, como sdo uti-
lizados, para reforcar o significado de cada um deles. Antes
de assistirem ao video, vale a pena destacar que o Mercado
Municipal é um ponto histérico da cidade de Sao Paulo que
reine cultura e culinaria, e ressaltar a quantidade de pessoas
que passam pelo local todos os dias, questionando os alunos
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se acham que esse valor é pouco ou muito. Um aspecto a ex-
plorar é a forma como sdo comercializadas, por exemplo, de-
terminadas frutas: em caixas, em bacias, ou ainda em peso,
com a utilizacao da balanca digital. Outro ponto a ser desta-
cado é o boxe que vende amendoim; ali 1 kg custa R$ 10,00,
mas, se a balanca marcar 110 g, entdo o cliente deve pagar
R$ 1,10. E possivel discutir com os alunos quanto pagaria o
cliente se quisesse comprar - L de kg de amendoim e quanto
1 de kg representa em gramas. Pode -se perguntar, ainda, o que
e mais usado como medida para comprar amendoim % de kg
ou 250 g.

Outra opgdo para explorar os nimeros apresentados e seus
significados é o estande de lanche de mortadela, em que cada
lanche é recheado com 300 g de mortadela. Com base nesse
valor e nos demais mostrados no video, podem-se explorar
as unidades de medida de massa. A divisdao da pizza ilustra
a utilizacao no cotidiano da representacao fracionaria, uma
vez que, conforme aparece no video, a pizza pode ser comer-
clialilzada elm sua totalidade (um inteiro) ou em partes, como

o1 OUg,emque esta (ltima representacado diz respeito a

relacdo parte e todo.

Apbs a exibicao do video, os alunos podem ser convidados
a realizar pesquisas sobre o uso dos nimeros racionais, para
ampliar seu conhecimento.

Os videos auxiliam na abordagem dos assuntos tratados no
material, indicando aos alunos a utilizacdo cotidiana dos
contelidos matematicos aprendidos na escola. Podem ser
usados tanto para desencadear o tema a ser trabalhado ao
longo da Unidade, como para sistematizar as aprendizagens.
Dessa forma, ele podera ser retomado varias vezes, conforme
a necessidade do professor.

E importante que, ao final da exibi¢dao do video, os estudan-
tes facam comentarios e o professor sistematize os conheci-
mentos veiculados.
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Contextualizacao historica e cultural

Ao estudar as contribuicoes matematicas de algumas cul-
turas antigas, o aluno compreendera que o avango tecno-
l6gico de hoje ndo seria possivel sem a heranca cultural de
geragdes passadas.

Embora a recomendacao seja bastante 6bvia, vale a pena res-
saltar que, ao abordar aspectos historicos, nao se tem como
objetivo colocar a énfase em fatos, datas e nomes e, muito
menos, que eles sejam memorizados pelos estudantes e co-
brados em avaliagcoes. Fatos, datas e nomes aparecem nos
textos para contextualizar o proprio processo de construcao
histdrica das ideias e conceitos matematicos.

Também os jogos que fazem parte da cultura infantil e ju-
venil podem contribuir para um trabalho de formagao de
atitudes - enfrentar desafios, lancar-se a busca de solucdes,
desenvolver a critica, a intuicdo, a criacao de estratégias e a
possibilidade de altera-las quando o resultado nao for satis-
fatério -, necessarias para a aprendizagem da Matematica.
Além disso, na situacao de jogo, muitas vezes, o critério de
certo ou errado é decidido pelo grupo. Assim, a pratica do
debate possibilita o exercicio da argumentacdo e a organi-
zacdo do pensamento.

4. Orientacoes metodoldgicas e didaticas
especificas

0 trabalho com numeros naturais e operacgoes

0 trabalho com ndmeros e com o sistema de numeracao deci-
mal é realizado nas primeiras Unidades com o objetivo de
sistematizar aprendizagens desse tema e também de ampliar
a ordem de grandeza dos nameros, principalmente no que se
refere a leitura, escrita e decomposicao de nameros naturais.
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Com relacdo ao tema “operacdes com ndmeros naturais”, os
problemas estdo orientados para ampliar os significados rela-
tivos ao campo aditivo e ao campo multiplicativo, conforme
explicitam teorias como a dos campos conceituais, incorpo-
rando também nameros de ordens de grandeza mais elevadas.

Estudos recentes revelam que a dificuldade de um problema
nao esta diretamente relacionada a operacao requisitada para
a solucdao e que nem sempre problemas que se resolvem por
adicdo sdao mais faceis para os alunos do que outros, que se
resolvem por subtracdao. Os problemas aditivos e subtrativos
nao podem ser classificados separadamente, pois fazem parte
de uma mesma familia e mostram grande variedade de signifi-
cados. Isso pode ser dito também em relagao as operacoes de
multiplicacdo e divisdo. Os pressupostos teéricos fundamen-
tam-se na teoria dos campos conceituais, desenvolvida pelo
pesquisador francés Gérard Vergnaud.

Na Unidade 1, os problemas sao do campo aditivo e abordam
os significados de composicao, transformacao e comparacao.
A variedade de problemas nao pode ser restrita aos diferentes
significados das operacdes. E importante que nos problemas
propostos varie também a posicao do termo do qual se pretende
descobrir o valor. Em alguns casos, os alunos devem encontrar o
termo final, e em outros, os termos inicial ou intermediario.
Os que envolvem a determinacao do termo final, em resposta a
perguntas como: qual é o total?, quanto gastou?, quanto fi-
cou?, qual a diferenca? etc., sao de resolucao mais facil e, em
geral, mais usados pelos professores e pelos livros didaticos.
Os problemas em que os alunos devem apoiar-se no termo co-
nhecido (inicial ou intermediario) e no termo final sao mais
complexos e devem ser trabalhados com frequéncia no 52 ano.

Na Unidade 2, iniciam-se as atividades com as operagoes do
campo multiplicativo. Exploram-se neste volume os significa-
dos de razao, multiplicacdo comparativa, configuragao retan-
gular e combinatéria.
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Os quadros a sequir apresentam alguns problemas que exem-
plificam um dos significados do campo aditivo e outro do
campo multiplicativo. Eles podem ajudar na proposicao
de outros problemas. Cabe destacar que os nomes das dife-
rentes categorias de problemas sao recursos do professor para
organizar seu trabalho, mas essa classificagdo nao deve ser

apresentada aos alunos.

Problemas que envolvem o significado de composicao

¢ Em uma fabrica de chocolates ha 257
chocolates amargos e 280 brancos.
Quantos chocolates ha nessa fabrica?

e Em uma fabrica de chocolates ha
537 chocolates, sendo 280 brancos e
0s demais amargos. Quantos sdo 0s
chocolates amargos dessa fabrica?

e Em uma fabrica de chocolates ha
537 chocolates, sendo alguns brancos
e 257 amargos. Quantos séo os chocolates
brancos dessa fabrica?

Problemas que envolvem o significado de razao

e Se um brinquedo custa R$ 14,00, quanto custam 4 brinquedos iguais a esse?

¢ Se um brinquedo custa R$ 14,00, quantos brinquedos iguais a esse compro com R$ 56,007
¢ Se 4 brinquedos custam R$ 56,00, quanto custa 1 brinquedo igual a esse?

e Se 4 brinquedos custam R$ 56,00, quanto custam 8 brinquedos iguais a esse?

Além dos exercicios com as operacdes, o material explora

e procura sistematizar os procedimentos de calculo escri-

to, partindo de alguns processos intermediarios até chegar

ao convencional. O calculo mental é bastante evidenciado

e solicita-se sempre que os alunos socializem suas resolu-

coes com os colegas, uma vez que surgem métodos diferentes

para cada situacao. Esse momento de troca é bastante rico
e contribui para a ampliacao dos procedimentos de calculo.
Na multiplicacdo e na divisao ha algumas propostas para ob-
servacao de regularidades como, por exemplo, multiplicacoes
por 10, 100 e 1.000, ou multiplicagcdo por 2, 4 e 8. Ha énfase
a verificacao de calculo com uso da calculadora, bem como
atividades que possibilitam ao aluno usar a relacao entre di-

videndo, divisor, quociente e resto.
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Dessa forma, o enfoque das operagdes com ndmeros naturais
é bastante abrangente, configurando-se como eixo estrutura-
dor para as quatro primeiras Unidades, em que as atividades
foram elaboradas para fazer evoluir as concepcdes dos alunos
sobre os significados das operacdes e sobre os procedimentos
de calculo. Compreender as quatro operacdes basicas envolve
um complexo conjunto de conhecimentos relacionados aos
problemas, aos recursos de calculo e as escritas aritméticas.
Esse processo demanda muitos anos de escolaridade e expe-
riéncias com uma diversidade de problemas aditivos e mul-
tiplicativos, abrangendo as diversas ideias das operacdes, os
diferentes conjuntos numéricos, nimeros de diversas grande-
zas, diferentes contextos etc.

0 trabalho com 0s numeros racionais

A partirda Unidade 5, o foco é o trabalho com nimeros racionais,
tanto na representacdao decimal como na fracionaria. Explo-
ram-se situacoes cotidianas nas quais esses ndmeros apare-
cem, como na comercializacao de produtos de mercado, em
que eles sao representados na forma decimal, por exemplo,
em balancas eletronicas, e no sistema monetario brasileiro, que
também usa os racionais na representacao decimal. Realiza-se
um trabalho com leitura e escrita desses nimeros, ampliando
o quadro de valor posicional com as ordens menores que a uni-
dade (décimos, centésimos, milésimos), a fim de que os alunos
compreendam as casas de centenas, dezenas e unidades das
partes inteiras e ndo inteiras, e também sdo feitas compara-
cOes e ordenacoes entre os racionais na representacao decimal.

Depois, inicia-se o estudo da representacao fracionaria, em que
os alunos sao levados a refletir sobre diferentes significados,
como relacao parte-todo, razao e quociente (explorada por meio
da divisao de folhas de papel em partes iguais, mas de diversas
formas). O documento Orientagdes curriculares e proposicdo de
expectativas de aprendizagem para o Ciclo II - Matemadtica apre-
senta atividades com ndmeros racionais, nas paginas 82 a 86.
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Pesquisas revelam que um dos obstaculos dos nmeros racio-
nais & que existe mais de uma escrita numérica para repre-
sentar o mesmo nimero, enquanto os nimeros naturais sao
representados sempre pela mesma escrita numérica. Por esse
motivo, trabalha-se com as duas representacdes (fracionaria
e decimal) em situagcdes em que, por exemplo, se fala da com-
pra de meio quilo de peixe e aparece na balanca 0,500 kg,
depois se apresenta a escrita fracionaria % e por fim se mos-
tra a relacdo entre as duas escritas numéricas. 0 uso da cal-
culadora auxilia os alunos a entender a conversao da repre-

sentacdo fracionaria para a decimal, como na atividade:

= A professora ensinou também que é possivel escrever as
representacoes fraciondrias na forma decimal, dividindo-se
o numerador pelo denominador.
Use essas informacoes e, com auxilio da calculadora,

escreva para cada representacdo fraciondria sua
representacdo decimal:

1_ d) 2 =
a)Z )5

3 _ 4 _
b)4 e)6

5

c)8

Também se exploram os termos “denominador”, que deno-
mina o ndmero de partes, e “numerador”, que enumera a
quantidade de partes escolhidas. Dessa forma, os alunos per-
cebem que, entre fracdbes de mesmo numerador, a de menor
denominador é a maior.

A localizacao de alguns nimeros racionais na representacao
decimal na reta numérica leva os alunos a realizar compara-
coes e tecer justificativas.

Ao final, sao trabalhadas as fracoes equivalentes, ou seja,
aquelas que equivalem a um mesmo ndmero racional, embo-
ra apresentem ndmeros diferentes no numerador e no deno-
minador. Essa nocdo é evidenciada quando, nas atividades,
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solicita-se que os alunos dividam figuras em partes iguais e
tomem partes dessas figuras, verificando que tém “o mesmo
tamanho”, mas com representacdes fracionarias diferentes.

0 trabalho com operacgoes envolvendo os numeros
racionais

As operac¢des ganham destaque a partir da Unidade 6, em que
se realizam operacOes de adicao e subtracdao entre nlmeros
racionais na representacao decimal. Exploram-se os diferen-
tes significados do campo aditivo estudados desde a Unida-
de 1 com os ndmeros naturais. Os alunos sao convidados a
trabalhar tanto essas operagdes de forma convencional como
por estimativa, comparando os racionais aos nimeros intei-
ros. Sugere-se que o professor amplie a lista de problemas
com outros apresentados em livros didaticos, sempre procu-
rando abordar todos os significados das operacdes de adicao
e subtracao e ainda os diferentes posicionamentos do termo
desconhecido, como termo final, inicial ou intermediario.

Na Unidade 7, as operagOes aparecem por meio do trabalho
com porcentagens de modo articulado com os ndmeros racio-
nais, denotando que toda porcentagem pode ser escrita na
forma fracionaria ou decimal e que, quando se utiliza a por-
centagem, isso quer dizer que um inteiro equivale a 100%,
como na atividade:

= Em 2007, a Cidade Ademar, bairro do municipio de
Sdo Paulo, era uma das regides com maior porcentagem
de domicilios sem ligacdo com a rede de esgoto. Se
aproximadamente 63% dos domicilios tinham ligagdo com
a rede de esgoto, qual o percentual de domicilios sem essa
ligacdo? Represente a porcentagem na forma fraciondria.

Também sdo propostas a leitura e a interpretacao de dados
percentuais apresentados em tabelas e graficos.

Na Unidade 8, o eixo operacdes trabalha a ideia de probabi-
lidade e de combinacao de objetos. Para isso, exploram-se
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situacOes-problema em que sdo trabalhados ndao somente
procedimentos, mas também a justificativa dos procedimen-
tos adotados para resolucao.

A nocao de combinatéria tem sido desenvolvida desde os
anos iniciais, mas é intensificada no 5°. A hipotese dos alu-
nos é que basta combinar aquilo de que gostam. Portanto, a
ideia de que precisam combinar todos os elementos de dado
conjunto com todos os elementos do outro ndo é intuitiva;
tem de ser desenvolvida.

A seguir, apresentam-se algumas situacoes-problema do co-
tidiano envolvendo o campo aditivo com ndmeros racionais
na escrita decimal que podem ser exploradas em sala de aula:

1. José tinha R$ 15,20 e ganhou de seu tio R$ 9,50. Com
quanto ficou agora?

2. Ha dois anos Priscila media 1,57 m de altura. Nesse perio-
do, cresceu 0,18 m. Qual é sua altura agora?

3. Dei R$ 25,00 para pagar uma conta no valor de R$ 12,75.
Quanto recebi de troco?

4. Uma peca de fita tem 26,80 m e outra, 12,50 m. Quantos
metros de fita tém as duas pecas juntas?

5. Mariana pesava 55,800 kg e em um més perdeu 1,200 kg.
Quanto ela pesa agora?

6. Pedro mede 1,58 m e Mariana mede 0,15 m a menos que
ele. Qual é a medida de Mariana?

7. Marcos mede 0,12 m a mais que Paulo. Se Marcos mede
1,67 m, quanto mede Paulo?

8. Uma peca de fita verde tem 0,15 m a menos que a peca
de fita azul. Se a peca de fita verde tem 15,50 m, quantos
metros tem a peca de fita azul?

9. Cibele mede 1,47 m de altura e Solange, 1,52 m. Qual é
a diferenca entre as medidas das alturas das duas meninas?

10. Leandro cresceu 0,15 m em dois anos. Se atualmente ele
mede 1,67 m, quanto media dois anos atras?
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0 trabalho com espaco e forma

A abordagem envolvendo o eixo “espago e forma” esta vol-
tada para a localizagao espacial e para o reconhecimento de
formas geométricas tridimensionais existentes em nosso co-
tidiano, apresentadas, primeiramente, para que o aluno as
reconheca de modo global e, depois, sistematize algumas de
suas caracteristicas.

Inicia-se o trabalho com atividades de descricao e de repre-
sentacao, partindo do mesmo espago, como, por exemplo, o
quarteirao da escola, fazendo uso dos pontos de referéncia.

Pode ser interessante propor, antes, atividades em que os
alunos percorram primeiro o caminho. No entanto, para que
eles avancem nesses conhecimentos, é necessario desenvol-
ver a capacidade de deslocar-se mentalmente e de pensar o
espaco de diferentes pontos de vista. Essa evolucao se da
com a resolucdo de problemas que incluam representacoes
graficas e descrigoes, tanto orais como graficas (desenhos e
esquemas) e escritas. A representacdo é apenas um modelo
que possibilita tomar decisdes e antecipar agoes. Ao solu-
cionarem problemas que envolvem produzir ou interpretar
informacoes para localizar objetos em determinado espaco,
os alunos podem avancar de modo progressivo no dominio
de um vocabulario especifico que leva a uma localizacao
mais ajustada.

Na Unidade 2, comega o trabalho com formas geométricas
tridimensionais - poliedros e corpos redondos —, sempre com
base em formas de construcdes humanas, usando até a arqui-
tetura da cidade, a fim de aproveitar o que o aluno conhece
e 0 que esta presente em seu cotidiano.

As formas tridimensionais envolvem trés dimensdes - com-
primento, altura e largura - e podem ser ocas ou nao.
Quando ndo sdo ocas, sao conhecidas como sélidos geomé-
tricos, entre os quais se destacam os poliedros e os corpos
redondos.
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Para que os alunos possam conhecer melhor as formas geomé-
tricas tridimensionais e avancar na analise de suas caracte-
risticas, foram propostas atividades para explorar, reco-
nhecer e usar caracteristicas dessas formas com a finalidade
de diferenciar umas das outras, para esbocar construcoes
e estabelecer relacdes entre diferentes formas geométricas e
entre formas geométricas espaciais e as planificacoes de
suas superficies.

Quando os alunos fazem o eshoco de formas geométricas, uti-
lizam de maneira explicita ou implicita alguns conhecimentos
de caracteristicas dessas formas e de relacoes que existem
entre seus elementos. Por sua vez, as atividades de constru-
cao de eshocos de formas geométricas possibilitam que os
estudantes avancem em sua analise.

Os elementos como vértices, faces e arestas de prismas e
piramides e as relagcdes entre os nimeros desses elementos
e o poligono da base sao explorados, além do trabalho de
planificacao de prismas e piramides. A sequinte atividade
ilustra isso:

= Desenhe o esbogo da pirdmide de cada planificacdo:

planificacao 1 planificacao 3

: planificacdo 2 : planificacdo 4

Nas Unidades 6 e 7, o eixo espaco e forma é ampliado com
a identificacdo de semelhancas e diferencas entre poligonos
levando em conta o nimero de lados e de angulos. Esse tra-
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balho é desenvolvido por meio de observacao de figuras e
reconhecimento de suas caracteristicas e de desenhos em
malha quadriculada, incluindo a nomenclatura de poligonos
regulares e sua classificacao segundo o nimero de lados e de
angulos internos.

Enfatizam-se a composicao e a decomposicao de formas geo-
métricas planas, permitindo que os alunos compreendam que
qualquer regido poligonal pode ser composta ou decomposta
em regides triangulares. Também se exploram a ampliacdo e
a reducao de formas geométricas planas em malha quadricu-
lada. Desse modo, os alunos tém de contar os quadradinhos
da malha para fazer a reconfiguracao da figura e refletir sobre
o aumento ou diminuicdao de seu tamanho, de acordo com a
alteracdao da malha.

0 trabalho com grandezas e medidas

Com relacao ao tema “grandezas e medidas”, o trabalho en-
volve situacoes-problema que exploram questdes de tempo,
temperatura e o sistema monetario brasileiro.

Para as atividades relacionadas a nocdao de tempo, procura-
mos evidenciar questdes com a localizacdo temporal, como
a relacdo entre dia, més e ano, considerando transformacdes
de dias em meses, com saldo de dias, ou de meses em anos,
com saldo de meses.

0 professor pode propor atividades em que os enunciados
oferecem informacdo sobre o horario de inicio e de término
de um evento e o aluno deve calcular o tempo de duracao;
ou informam o horario de término e o tempo de duracao e o
aluno calcula o horario de inicio do evento; ou ainda indicam
o horario inicial e o tempo de duracdao e o aluno calcula o
horario de término.

A nocao de temperatura foi abordada por uma situacao-proble-
ma usando a temperatura do corpo humano e por questoes re-
lativas a previsao do tempo. As atividades sobre o sistema mo-
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netario brasileiro trabalham com as operacoes e com a escrita
decimal dos valores. A atividade abaixo ilustra o que foi dito:
= (s termémetros abaixo indicam a temperatura de Paulo

e de Carina.

temperatura de Paulo

suhiilutily il
as & 37 8 9 40 1 42¢

temperatura de Carina

—_— = ORI A LA AL e (e e e e
— e
: 35 6 27 8 9 40 1 42¢

IVAN CARNEIRO

Complete a tabela abaixo, com a temperatura de:

Paulo

% Carina g %
Qual dos dois estd com a temperatura normal?
Qual é a diferenca de temperatura entre Paulo e Carina?

A partir da Unidade 5, o trabalho é feito com unidades usuais
de massa, comprimento e capacidade e articula-se com o
estudo dos nameros racionais nas representacdes decimal
e fracionaria por meio da leitura e escrita de tais grandezas
na resolucao de situacdes-problema presentes no cotidiano,
como o valor de massa expresso nas embalagens de alimentos
e produtos em mercados. Propde-se também uma pesquisa
das unidades de medida de comprimento que se baseiam em
partes do corpo, como passo, palmo, cibito etc.

As unidades usuais de capacidade sao exploradas com base
em referéncias que os alunos conhecem, como garrafas e
copos.

0 trabalho realizado tanto com medidas usadas ao longo da
histéria como com unidades ndo convencionais utilizadas na
vivéncia dos alunos, como as citadas, permite-lhes perceber
a necessidade da uniformizacao das unidades de medida.

Sao introduzidas as ideias de perimetro e area, com a utili-
zacao da malha quadriculada. Na Unidade 7, a nocao de area

LIVRO PO PROFESSOR ( MATEMATICA * 52 ANO D cccceccccccccsccsccsccsccsccsccsccsccnces



de uma superficie encontra-se associada ao procedimento de
contagem. Na Unidade 8, é ampliada por meio de atividades
que envolvem superficies poligonais, especialmente quadra-
das e retangulares, desenhadas em malha quadriculada e,
em seguida, as mesmas superficies desenhadas sem malha
quadriculada, para que os alunos compreendam que, na au-
séncia dela, a area de uma superficie quadrangular pode ser
calculada multiplicando dois de seus lados ndo paralelos.

Na Unidade 8, também se trabalham as nocdes de unidades
usuais de medida de superficie, como metro quadrado (m?),
centimetro quadrado (cm2) e quilometro quadrado (km?), e
algumas relagoes entre elas.

0 trabalho com tratamento da informacao

Graficos e tabelas sao estudados no material. O grafico ex-
pressa informagdes por meio de linhas ou de areas coloridas e
as tabelas apresentam dados numéricos e informagdes escri-
tas, distribuidos em linhas e colunas que se relacionam entre
si. 0 uso desses recursos depende dos tipos de informacdes.
As tabelas contém, em geral, valores exatos. Os graficos nao
favorecem a identificacao de valores exatos porque utilizam
escalas, valores aproximados, e possibilitam analisar as rela-
coes entre dados.

As atividades que tratam desse tema propdem a leitura e
interpretacdo de dados em tabelas simples e avancam para
a interpretacdao de dados em tabelas de dupla entrada. Na
sequéncia ha atividades que possibilitam a leitura e interpre-
tacao de dados inseridos em graficos de colunas e de barras.

Outras atividades com uso de graficos e tabelas podem ser
propostas. Ao planejar uma atividade, deve-se ter em mente
os graus de complexidade de uma tabela ou de um grafico.

As altimas Unidades visam a aprofundar a nocao dos alunos
sobre a leitura e construcdao de graficos e tabelas, eviden-
ciando elementos tipicos de um grafico, entre eles legenda,
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titulo e fonte, bem como a utilizacao de determinado tipo de
grafico para cada situacao.

Na Unidade 6, explora-se a leitura de graficos de linha com
dados de situagoes cotidianas, possibilitando aos alunos o
entendimento das informacdes apresentadas.

Na Unidade 7, estudam-se a leitura de graficos de setores e
suas especificidades. Os alunos sao levados a entender o que
deve ser utilizado nos casos com porcentagens que totalizam
um valor de 100%.

A Unidade 8 propde aos alunos que, com base nos conheci-
mentos adquiridos, construam tabelas e graficos.

5. 0s Cadernos de apoio e o planejamento
do professor

Planejar é preciso

Uma das caracteristicas dos Cadernos de apoio e aprendiza-
gem é a explicitacao da relacao entre as diferentes atividades
e as expectativas de aprendizagem que se pretende alcancar.
Essa explicitacao é fundamental para que o professor, saben-
do aonde quer chegar, planeje o desenvolvimento de cada
atividade ou sequéncia de atividades, buscando coeréncia en-
tre o que deseja atingir e o que de fato acontece na sala de
aula, introduzindo ajustes necessarios.

0 planejamento deve ser sempre flexivel, o que nao se confun-
de com improvisacdes ou falta de organizacdo. E preciso levar
em conta as possibilidades de aprendizagem dos estudantes,
seus conhecimentos prévios e suas hipoteses sobre os con-
ceitos e procedimentos estudados, bem como as estratégias
pessoais. Apenas tendo clareza sobre as expectativas de
aprendizagem o professor pode reorientar as atividades sem
perder aspectos importantes como a continuidade e o pro-
gresso na construcao dos conhecimentos. O planejamento faz
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parte de todo o desenvolvimento das atividades propostas
e inclui a elaboracdo de outras que surgirdao em decorréncia
das necessidades especificas de aprendizagem dos alunos e de
seus interesses.

0 professor pode enriquecer seu planejamento discutindo
com seus pares, em um processo colaborativo de troca de
saberes e de experiéncias.

Planejar de acordo com o tempo didatico

A organizacao do trabalho permite usar melhor o tempo
didatico e oferecer situagoes significativas que favorecam a
aprendizagem. Por isso, é importante ressaltar que organizar
a rotina implica tomar decisdes acerca do uso inteligente
do tempo de aprendizagem, o que é diferente da distribui-
cao simples e despretensiosa das atividades em determinado
periodo.

A organizacao do tempo é necessaria para a aprendizagem
nao s6 dos alunos, mas também do professor, especialmente
no que se refere a gestdo de sala de aula. Essa é uma apren-
dizagem constante, pois, a cada nova turma, novos desa-
fios sdo colocados. 0 que o professor aprendeu sobre gestao
de sala de aula com um grupo de estudantes nem sempre é
transferivel para outro.

0 tempo dedicado as aulas de Matematica deve ser observa-
do de forma criteriosa. A organizacao desse trabalho exige
levar em conta a natureza das atividades e pensar em tem-
pos maiores (como aulas duplas) para ocasides em que estao
previstas sequéncias de atividades mais longas, por exemplo.

Outro aspecto importante é o planejamento do uso do Cader-
no e de outros materiais ao longo de uma semana.

No 5° ano, é aconselhavel que a rotina semanal contemple
algumas situacdes didaticas permanentes e de sistematiza-
cdo, que podem ser desenvolvidas por meio das atividades
sequenciais propostas no Caderno de apoio. O intuito é que
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o0 uso do material seja articulado ao planejamento e a rotina
do professor.

0 quadro a sequir apresenta uma possibilidade de organiza-
cao e rotina de atividades da Unidade 5 para a primeira sema-
na do més. Ao planejar a sequéncia de atividades, é preciso
ter bem definidas quais delas serdo permanentes, quais serao
sequenciais e de sistematizacao.

Segunda-feira

Atividade ocasional:
e Introdugéo da

Terca-feira

Atividade sequencial:
e Uma barraca de

Quarta-feira

Atividade de
sistematizacao:

Quinta-feira

Atividade sequencial:
¢ Uma barraca

Sexta-feira

Atividade de
sistematizacao:

abertura da Unidade | frutas do Mercaddo |e Leitura de numeros | de legumes — e Comparacdo e
— Exploragéo do — Exploracéo de racionais escritos na| Exploracdo de ordenacéo de
Mercado Municipal leitura de outros forma decimal. outras situacdes numeros racionais

escritos na forma
decimal.

valores monetarios. em que é possivel
comparar nimeros
racionais escritos na

forma decimal.

Atividade sequencial:

e Uma visita ao
Mercado Municipal

Planejar de acordo com a organizacao da sala

Outro aspectoimportante do planejamento do professor dizres-
peito a organizacao da classe para o desenvolvimento de cada
atividade: diversificar agrupamentos em duplas, trios, realizar
trabalhos individuais. Sabe-se da potencialidade das ativida-
des em grupo pela interacao que promovem entre os estudan-
tes, que podem aprender uns com os outros, mas é necessario
que o professor acompanhe o trabalho de cada agrupamento
levando os alunos a expor suas conclusdes e a tomar decisoes
e dando informacdes/explicacdes que julgar necessarias. No
entanto, em alguns momentos também é importante a reali-
zacao de atividades individuais para que se analise a autono-
mia de cada estudante, sua iniciativa para resolver problemas.

Planejar de acordo com as diferentes modalidades
organizativas

Ainda sobre o planejamento para uso do Caderno, é importante
que o professor se organize para explorar varias modalidades
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organizativas. As sequéncias de atividades de cada Unida-
de sao um conjunto articulado de situacdes de aprendiza-
gem, com objetivos e contelidos bem definidos, que incluem
problemas e exercicios orais e escritos, uso de jogos, de mate-
riais, entre outras propostas para as quais é preciso definir os
modos de realizacdo.

Também é fundamental planejar atividades permanentes,
ou seja, aquelas que se repetem de forma sistematica. Elas
possibilitam o contato intenso com um tipo especifico de
atividade em cada ano da escolaridade e sdao particularmente
apropriadas para comunicar certos aspectos atitudinais em
relacdo a Matematica. As atividades permanentes sao, ainda,
adequadas para cumprir outro objetivo didatico: o de favore-
cer a aproximacao dos estudantes com textos que nao leriam
por si mesmos ou com a resolucdao de problemas do dia a dia
que podem ser trazidos, a principio, pelo professor e, depois,
pelos préoprios alunos. As atividades de calculo mental certa-
mente podem ser incluidas nessa modalidade de organizacao
do trabalho escolar.

Contudo, também deve ser reservado tempo para ativida-
des ocasionais, que podem ser motivadas por um assunto
de repercussao na midia que tenha interesse para os alunos
cuja compreensao exija algum conteddo matematico. Nao ha
sentido em nao tratar do assunto pelo fato de nao ter relacao
com o que se esta fazendo no momento, e a organizacao de
uma situacao ocasional se justifica.

Acompanhamento e avaliacao das aprendizagens

Se ja sao visiveis os avangos de natureza metodoldgica em
parte significativa dos trabalhos realizados durante as aulas
de Matematica, é verdade também que é preciso aprofundar
as discussoes e modificar as praticas de avaliacdo. Ideias anti-
gas predominam na avaliacdo em Matematica, valorizando a
memorizacao de regras e procedimentos e deixando de lado,
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muitas vezes, a compreensdo de conceitos, a criatividade nas
solucoes, as possibilidades de enfrentar situacdes-problema e
resolvé-las.

Assim sendo, em uma proposta que contempla uma varie-
dade de situacoes de aprendizagem - resolucao de proble-
mas, recurso a histéria da Matematica, uso de recursos
tecnolégicos, desenvolvimento de projetos de trabalho,
estabelecimento de conexdes com outras areas de conheci-
mento -, ndo faz sentido manter uma concepcao de avalia-
cao incoerente com novos objetivos e com novas abordagens
do conhecimento matematico.

Aavaliacaotemafuncaodeforneceraosestudantese professores
informacdes sobre o desenvolvimento das capacidades e com-
peténcias exigidas socialmente, bem como auxiliar os professo-
res a identificar os objetivos atingidos, com vistas a reconhecer
a capacidade matematica dos alunos, para que possam inserir-
-se no mercado de trabalho e participar da vida sociocultural.

Cabe também a avaliacao informar como esta ocorrendo a
aprendizagem: os conhecimentos adquiridos, os raciocinios
desenvolvidos, os habitos e valores incorporados, o dominio
de certas estratégias, para que o professor possa propor re-
visoes e reelaboracdes de conceitos e procedimentos ainda
parcialmente consolidados.

Se os conteldos estdo dimensionados em conceitos, proce-
dimentos e atitudes, cada uma dessas dimensdes pode ser
avaliada por diferentes estratégias. A avaliagao de conceitos
é feita por meio de atividades voltadas a compreensao de
definicdes, ao reconhecimento de hierarquias, ao estabele-
cimento de relacdes e de critérios para fazer classificacoes
e também a resolucao de situacdes de aplicacao envolvendo
conceitos. A avaliacdo de procedimentos implica reconhe-
cer como eles sao construidos e utilizados. A avaliacao de
atitudes pode ser feita pela observacao do professor e pela
realizacao de autoavaliagoes.

LIVRO PO PROFESSOR ( MATEMATICA * 52 ANO D cccceccccccccsccsccsccsccsccsccsccsccnces



Embora a avaliacdo esteja intimamente relacionada aos obje-
tivos visados, estes nem sempre se realizam plenamente para
todos os estudantes. Por isso, critérios de avaliacdo devem
ser elaborados com a funcdo de indicar as expectativas de
aprendizagem possiveis de serem desenvolvidas pelos estu-
dantes, ao final de cada ciclo.

Alguns procedimentos para coletar dados

Para acompanhamento sistematico do trabalho desenvolvido,
as Gltimas paginas de cada Unidade sdao destinadas a ava-
liacdo individual dos alunos. As atividades da secao “Agora,
é com vocé” foram elaboradas com base nas expectativas
desenvolvidas ao longo das Unidades. Além de servirem de
instrumento para a avaliacao das aprendizagens e como pon-
to de partida para reorganizar o trabalho pedagdgico, elas
devem ser realizadas individualmente pelos alunos, com o
minimo de interferéncia do professor.

A proposta é que esse nao seja o Gnico instrumento de ava-
liacao, mas que o professor estabeleca, durante o desenvol-
vimento das Unidades, outros critérios e indicadores para
avaliar o processo de ensino e aprendizagem. As fichas e os
mapeamentos individuais sao instrumentos alternativos que
asseguram o acompanhamento sistematico das expectativas
de aprendizagem e dos blocos de conteddos.

Com o modelo de mapeamento por Unidade sugerido a seguir,
o professor podera acompanhar o desempenho de cada aluno
no decorrer das Unidades, o que contribuird para tomadas
de decisdes mais precisas na organizacao do tempo dida-
tico. Analisando o modelo, podemos perceber que algumas
expectativas da Unidade 1 sao retomadas na 2. 0 aluno 1,
por exemplo, ndo atingiu duas das expectativas da primeira
Unidade, mas na segunda ja podemos perceber sua superacao
atingindo o esperado.
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Expectativas de aprendizagem Alunos

Unidade 1 1 2 3 4 5 6 7 8.
Ler e escrever numeros pela
compreensao das caracteristicas S

do sistema de numeracéo decimal.

Comparar e ordenar numeros.
(em ordem crescente e decrescente).

Analisar, interpretar e resolver
situagdes-problema, envolvendo N
adicdo e subtragéo.

Estabelecer relagdo entre unidades de
tempo — dia, semana, més, bimestre,

D - N
semestre, ano — e utilizar calendarios
e fazer leitura de horas.
Interpretar a localizacdo de um objeto
0ou pessoa no espaco pela andlise de S
magquetes, esbocos, croquis.
Unidade 2 1 2 8 4 5 6 7 8...

Interpretar a movimentagéo de um
objeto ou pessoa no espaco pela S
andlise de maquetes, esbocos, croquis.

Estabelecer relagdo entre unidades de
tempo — dia, semana, més, bimestre,

semestre, ano — e utilizar calendarios
e fazer leitura de horas.

Analisar, interpretar e resolver
situagdes-problema, envolvendo adi¢do S
e subtragéo.

Utilizar procedimentos pessoais como a
decomposicao das escritas numéricas
para a realizacao do calculo de adigoes
e analisar e validar (ou ndo) resultados
obtidos por estratégias pessoais de
célculo de adicdo.

Legenda: S = sim; P = parcialmente; N = ndo.
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UNIDADE 1

Nesta Unidade, vocé continuara estudando o sistema de numeragao
decimal, resolvera problemas, fara calculos e aprendera a se localizar e
mover em determinados lugares. Junto com Daniel, conhecera dados sobre
a populagdo paulistana, o comércio e algumas dreas de lazer da cidade.
Séo Paulo é a maior cidade do Brasil e esta dividida em 96 subdistritos,
que também chamamos de bairros, agrupados em 31 subprefeituras.

Em que regido da cidade vocé mora?

Resposta pessoal

JUCA MARTING/PL

Localize essa regido no mapa acima.
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M1 Compreender e utilizar as
regras do sistema de numeracao
decimal, para leitura e escrita,
comparacéo, ordenacéo e
arredondamento de ndmeros
naturais de qualquer ordem
de grandeza.

M7 Analisar, interpretar, formular
e resolver situagoes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais.

* M8 Resolver adicdes com
ndmeros naturais por meio
de estratégias pessoais e do
uso de técnicas operatdrias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.

*M17 Descrever, interpretar
e representar por meio de
desenhos a localizagdo ou a
movimentagdo de uma pessoa
ou um objeto.

Material necessario para o

desenvolvimento da Unidade:

= uma calculadora para
cada grupo

= um mapa do municipio de Sao
Paulo com seus subdistritos,
para afixar na classe

Converse com os alunos sobre os
bairros de Sao Paulo: quais co-
nhecem, o que tem de interes-
sante neles etc. e se sabem em
que bairro moram e a que regido
ele pertence. Comente que Sao
Paulo é uma cidade muito grande
e, para facilitar a administracao,
foi dividida em subprefeituras.
Peca que observem o mapa da

cidade afixado na sala de aula.
Veja se conhecem algum bairro e
se sabem localiza-lo no mapa. Se
a escola esta situada na regido
norte ou sul etc.

Para a aula sequinte, vocé pode
pedir uma pesquisa sobre a or-
ganizacao da cidade em subpre-
feituras e subdistritos, para ser
socializada com a classe.
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e Compreender e utilizar as regras
do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagdo, ordenagéo e
arredondamento de nimeros
naturais de qualquer ordem

de grandeza.

Conhecendo alguns subdistritos
da cidade de Siao Paulo

Vamos conhecer alguns subdistritos da cidade?

Leia o texto abaixo:
A subprefeitura da Modca é composta por seis subdistritos: Agua Rasa. Belém.
Brds, Madca, Pari e Tatuapé. A populogdo estimada pora 0 ono de 2009 do
subdistrito do Pari € de 15.716 habitantes, a do Belém é de 41.459 e a do

Brds € de 28.004. :

fonte: Secreraria Municipal de Planejamento
1. De acordo com a informacdo anterior, qual dos subdistritos tem a maior
populagio estimada para o ano de 20097 Justifique.
Belém

Uma resposta possivel: todos os nimeros tém o mesmo nimero de
algarismos, e o maior numero é o que comeca pelo maior algarismo.

2. Copie do texto os nimeros que se referem a populacio de cada subdistrito
€ escreva-0s como se |é.

e e

15.716 | Quinze mil, setecentos e dezesseis

B e e e e e e
& {
{

41.459 Quarenta e um mil, quatrocentos e cinquenta e nove

O S e = = R = S P =P LT,

L

|
) ) {
{ 28.004 | Vinte e oito mil e quatro {
) % L

I

!

3. Procure saber a que subprefeitura ou subdistrito pertence o bairro em
que vocé mora e quantos habitantes tem. Entre no site http://sempla.

prefeitura.sp.gov.br/infogeral.php e navegue a vontade...
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Numa roda de conversa, retome
a pesquisa feita pelos alunos e
fale sobre a cidade, suas regides
e seus bairros.

Na atividade 1, peca a um aluno
que leia o texto e o enunciado e
verifique se a classe responde que
o0 bairro mais populoso é Belém e
como justifica a resposta.

Na atividade 2, peca a alguns
alunos que leiam em voz alta os
nlmeros que aparecem na infor-
macao. Socialize as respostas,
verificando as escritas numéricas
por extenso, conversando sobre
erros e acertos.

Na atividade 3, pergunte se sa-
bem qual é a populacao de seu
bairro. Informe que a Secretaria
de Planejamento da Prefeitura
Municipal de Sao Paulo divulga
anualmente a populacdo estimada
de cada bairro e peca-lhes que
pesquisem o subdistrito onde mo-
ram e sua populacdo.
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Organizando a leitura de um namero

1. Veja como o nimero 15.716 estd disposto no quadro abaixo.

c D U c u ordens |
6 50 4 3 2 1
P 1. s T 1 & 3 6
P2 8 0 o | a4
4 1 4 5 9

a) Escreva no quadro acima os numeros 28.004 e 41.459.

b) Discuta com sua turma o que podem significar os termos “ordens”

e “classes”, que aparecem escritos na tabela, e elabore um texto a

respeito:

Resposta pessoal

c) Escreva quantas ordens e classes hd em 15.716.

Ha 5 ordens e 2 classes.

d) Quantas ordens e classes tém os outros nimeros do quadro?

Tém 5 ordens e 2 classes.

2. Qual é o maior nlimero possivel de 5 ordens sem repeticdo de algarismos?

98.765

E com repeticio? 99.999

§ MATEMATICA * 57 AND B soeveraseraannass

e Compreender e utilizar as regras
do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagéo e
arredondamento de niimeros
naturais de qualquer ordem
de grandeza.

No item a da atividade 1, peca
aos alunos que leiam o enuncia-
do e analisem o quadro. Pergunte
como fizeram para saber quantas
ordens e classes tém os nimeros
que escreveram.

Peca a alguns que facam uma lei-
tura oral desses ndmeros.
Explore o fato de que, para com-
parar nimeros que tém o mesmo

LIVRO PO PROFESSOR { MATEMATICA - 5% ANO D

ndmero de ordens, basta observar o

primeiro algarismo de maior ordem.

No item b, promova uma discussao

com a classe e organize um texto

coletivo sobre o assunto. Deve fi-
car claro para os alunos que:

* ordem é a posicdo que cada alga-
rismo pode ocupar em um nime-
ro, e as ordens se organizam da
direita para a esquerda, a partir

da classe das unidades simples;

° classe é um grupo de trés
ordens e, também da direita
para a esquerda, sao chamadas
classe das unidades simples,
dos milhares, dos milhdes, dos
bilhdes etc.

* Nos itens c e d, peca aos alu-
nos que voltem ao quadro para
responder as questdes.



Compreender e utilizar as regras
do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagdo e
arredondamento de nimeros
naturais de qualquer ordem

de grandeza.

Bairros e populagdes
1. Daniel pesquisou mais sobre a populagio de outros subdistritos da

subprefeitura da Modca e descobriu que:

A populagdo estimada para o ano de 2009 do
subdistrito do Tatuapé é de 79.683, a da Modca é de 62.656
e da Agua Rasa é de 86.615.
Segundo essa informacio:

a) Qual é a maior populacio estimada e de qual subdistrito?

86.615 (Agua Rasa)

b) E qual é a menor populacio e de qual subdistrito?

62.656 (Modca)

¢) Explique como vocé fez a comparagio desses numeros.

Resposta possivel: como todos os nimeros tém o mesmo nimero
de algarismos, o maior é o que comega com o maior algarismo, e
0 menor € o que comega com o menor algarismo.

2. Escreva com algarismos os nlimeros escritos por extenso e circule o menor:

a) Cinquenta e um mil, quinhentos e dezenove 51.519 (menor)

b) Cinquenta e trés mil, seiscentos e oito

53.608

3“_ — — I — — — R — I —— — .Z:
%c) Cinquenta e dois mil, setecentos e sessenta %

e st i s e

3. Explique como vocé comparou esses numeros.

Resposta possivel: todos os nimeros tém o mesmo nimero de
algarismos, mas como todos comecam com 5, para descobrir
0 menor, comparei os algarismos da ordem da unidade de
milhar, e o menor é 1. Entdo, o menor nimero é 51.519.
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Comente com os alunos que nesta
atividade vao aprender mais sobre
a populacdo de outros subdistri-
tos. Peca-lhes que leiam o texto
e respondam os itens a, b e c da
atividade 1, discutindo em grupo
como procederam. Depois, cada
grupo explicara seus procedimen-
tos. Explore os mais interessantes

e, se ndo arredondarem os niime-
ros para compara-los, vocé pode
sugerir que o facam: basta com-
parar 79.000, 62.000 e 86.000.

Na atividade 2, peca a alguns
alunos que leiam os ndmeros pro-
postos e dé outros exemplos de
nGmeros para eles identificarem o
maior e 0 menor. Caso algum gru-

po tenha escrito os nlimeros de
forma ndo convencional, retome
a escrita numérica.

Na atividade 3, cada grupo deve
discutir como fez a comparacdo
entre os nimeros. Socialize as
respostas.
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e Compreender e utilizar as regras
do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagéo e
arredondamento de niimeros
naturais de qualquer ordem
de grandeza.

Comparando e
ordenando

Daniel descobriu que, quando sabemos
comparar nimeros, é ficil colocd-los em
ordem crescente (do menor para o maior) ou
decrescente (do maior para o menor).

Podemos usar simbolos especiais para

indicar qual é o nimero maior e qual é o

ndmero menor, Veja s6:

500 < 700 700 = 500
(500 & menor que 700) (700 & maior que 500)

1. Escreva os nimeros 5.873, 7.001, 9.208, 9.350 e 5.307 em ordem decrescente
(do maior para o menor), usando entre eles o simbolo adequado (> ou <).
9.350 | > ! 9208 !>

5873 | > |

7.001 | > |

2. Escreva os numeros 3.105, 8.450, 3.207, 8.913 e 7.003 em ordem crescente
(do menor para o maior), usando entre eles o simbolo adequado.

)i 8390 | > |

<

Pergunte se os alunos sabem o
que significa ordem crescente e
ordem decrescente e se conhecem
algum simbolo matematico que
indique que um ndmero é maior
ou menor que outro. Conte que
esses simbolos sdo usados para
facilitar a comunicagao.
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Na atividade 1, pergunte qual é o
maior e o menor ndmero da lista,
para orienta-los na escrita em or-
dem decrescente.

Na atividade 2, pergunte qual
€ 0 menor e o maior ndmero da
lista, para orienta-los na escrita
em ordem crescente.

Se for o caso, apresente outras lis-
tas de nimeros para os alunos or-
denarem. Faca essa atividade oral-
mente e anote na lousa algumas
situacOes propostas pelos alunos.
Depois, diga-lhes que copiem
aquela de que mais gostaram.

0 objetivo da atividade 3 é com-
parar nimeros e usar o simbolo
adequado.



e Compreender e utilizar as regras
do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagdo e
arredondamento de numeros
naturais de qualquer ordem

de grandeza.

Os desafios de Daniel

Veja alguns desafios que Daniel resolveu, pegue sua calculadora e resolva também.

1. Digite, como Daniel,
3.000 +500+80+5

Que ndmero apareceu no visor?

2. Faga aparecer no visor da calculadora o nimero 1.132, teclando apenas @,

(@ e e com o menor namero de toques possivel. Escreva o que vocé fez.

Resposta pessoal. Uma possivel: 1.000 + 100 + 10 +10+10 +1 + 1

3. Digite na calculadora o nimero 2.807. Ainda usando s6 as teclas (0, (1/e +

o que vocé faria para que aparecer o nimero 3.907? Justifique.

Resposta possivel: para aparecer o numero 3.907 depois de
digitado o 2.807, basta adicionar 1.100.

4. Digite na calculadora os niimeros ditados e escreva-os nos espacos abaixo:

11.001 11.010

a) Qual é o maior dos ndmeros ditados?

11.110

11.100 11.110

b) E o0 menor?

11.001

§ CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

Antes de comecar, oriente os alu-
nos a explorar a calculadora, su-
gerindo que digitem alguns alga-
rismos e vejam o namero formado.
Na atividade 1, peca a alguns alu-
nos, antes de escrever, que leiam o
ndmero que aparece no visor.

Na atividade 2, verifique como
justificam a resposta e se usam a
decomposicdo do nimero. Podem
surgir varias respostas. Por exem-
plo, o nimero 100 pode ser escrito
como 10 + 10 + ... + 10 e outras
composi¢oes mais longas.

Na atividade 3, veja como eles
procedem e socialize as respostas.
Na questdo 4, dite os nimeros
11.001, 11.010, 11.100 e 11.110
e verifique as diferentes escritas
que surgirem. Essa & uma boa
oportunidade para discutir o va-
lor posicional.

¢ CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM + SMESP D




e Compreender e utilizar as regras
do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagéo e
arredondamento de nimeros
naturais de qualquer ordem
de grandeza.

Quadros numéricos

1. Complete o quadro abaixo com os nimeros que faltam.

1 6.036 °

® 6.027  6.028 * 6.029  6.030 * §.031 ' 6.032  6.033" 5.034 ° 5.035
6.037 6.038 6.039 | 8.040 6.041 6.042 6.043 6.044 6.045 6.046
6.047 o 6.048 , 6.049 , 6.050 , 6.051 ,6.052 , 6.053 ;, 6.054 , 6.055 , 6.056
2. Agora, leia em voz alta os nimeros da primeira linha.
3. Complete o quadro abaixo observando se os nlimeros estio em ordem
crescente ou decrescente.
: 7.859 : 7.858 : 7.857 : 7.856 . 7.855 : 7.854 ; 7.853 :7.852 : 7.851 : 7.850
17.849 % 7.848 | 7.847 . 7.846 - 7.845  7.844 :7.843 % 7.842% 7.841 . 7.840 :

.

7.839°7.838°7.837: 7.836 - 7.835 - 7.834 - 7.833  7.832 % 7.831: 7.830

Syl etul oot RS RoNaNa Bt gl B el "adg i es et edstsolna e SoetenEsenaoenenRninany

4. Circule o nimero mais aproximado do numero que aparece na

primeira coluna.

a) 5.256 6.000 10.000
b) 9.897 16.000 20.000
<) 8.945 10.000 9.000 8.000

A MATEMATICA = 59 AND P rovvrsassccrcsrsssncsrnsnnsssssasasssssssssnssssnsssssssssssatisssssssnsanssss o .....

Antes de comecar as atividades,
explore com os alunos os quadros
numéricos lendo algumas linhas e
colunas e fazendo perguntas que
os levem a perceber regularida-
des: os nimeros estdao em ordem
crescente ou decrescente? 0 que
ha em comum nos ndmeros es-
critos nas linhas? E nas colunas?
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Que ndmero viria depois do Gltimo
da primeira coluna? E da segunda?
Qual é o maior nimero da primeira
linha? E da terceira?

Na atividade 3, depois de com-
pletar o quadro, proponha que al-
guns alunos leiam os ndmeros es-
critos nas linhas ou nas colunas.

Antes da atividade 4, proponha
que os alunos facam alguns arre-
dondamentos de ndmeros. Depois,
observe se eles percebem o inter-
valo em que estdo esses nlimeros.
Por exemplo: 5.256 esta entre
5.000 e 6.000, mas o mais pro-
ximo de 5.256 é 5.000. Dé outros
exemplos para eles resolverem
oralmente.
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e Analisar, interpretar, formular

50

e resolver situagdes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo ndimeros naturais.

A pesquisa de Daniel

Daniel fez uma pesquisa sobre atra¢des culturais e de lazer na cidade de Sio
Paulo. Leia as informacoes sobre essas atracdes e resolva os problemas.

1. Sao Paulo tem 152 teatros e 260 salas de cinema. Quantos

teatros ou cinemas a cidade oferece?

Cenrro Cultural Sdo Paulo

2. A cidade tem 260 salas de cinema e alguns centros culturais, totalizando
299 arracoes desse tipo. Quantos sio os centros culturais?

3. Invente um problema que possa ser resolvido pelas operagdes indicadas.

Escreva-os em uma folha de papel e pega ao colega de dupla que os analise.

a)68+ 127 = 195 by 169 + 85 =254
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Oriente os alunos para que facam
uma leitura atenta dos enuncia-
dos, selecionando os dados para
a resolucdo. Socialize os procedi-
mentos e discuta-os com a clas-
se. Lembre sempre o fato de que
um problema pode ser resolvido
usando diferentes estratégias.

As atividades 1 e 2 envolvem
o significado de composicao. No
primeiro, pede-se o termo final,
bastando adicionar. No sequndo,
o termo intermediario é desco-
nhecido, o que é mais comple-
X0 para os alunos, embora se
apoiem no termo inicial.

Na atividade 3, os alunos de-
vem analisar se os enunciados
que criaram sdo coerentes com
os dados e as operacdes. Vocé
pode chamar alguns alunos para
ler os enunciados, discutindo es-
ses aspectos.

essecsssssccsssssecsssssccsssssccsssssccsssssccsssssccssssscccsss { CADERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM - SMESP D



e Analisar, interpretar, formular
e resolver situagoes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais.

A Rua 25 de Marco é um dos polos comerciais da cidade
de Sdo Paulo. Vem gente do Brasil todo para fazer compras.
Dona Marina, avé de Daniel, tem uma papelaria em Minas
Gerais e compra mercadorias na Rua 25 de Margo para

revender em sua papelaria. Veja algumas situacdes vividas por
Dona Marina. Resolva-as junto com seu grupo e registre o procedimento.

1. Dona Marina comprou 2.130 canetas azuis e 3.450 canetas vermelhas.

Quantas canetas Dona Marina comprou?

5.580

2. Dona Marina ja havia comprado algumas réguas, mas, em outra loja,
- comprou outras 360. Quando contou o total de réguas compradas, viu
que eram 640. Quantas réguas ela comprou na primeira loja?

280

precisava ter comprado?

3. No fim do dia, Dona Marina conferiu suas compras e tinha 36 |apis

a mais do que precisava. Se ela contou 1.048 lapis, quantos ela

1.012

Converse com os alunos sobre o
comércio da Rua 25 de Marco.
Passe a leitura do texto e a reso-
lucdo dos problemas.

Observe como eles pensam e dis-
cuta as solucoes com a classe.
Socialize alguns procedimentos.
A atividade 1 envolve o signi-
ficado de composicdo de duas
quantidades. Sao dadas as partes

LIVRO PO PROFESSOR { MATEMATICA - 5% ANO D

e o aluno deve encontrar o total
de canetas.

A atividade 2 envolve o signifi-
cado de transformacgdo, em que
o estado inicial é desconhecido,
sofre uma transformacdo positiva
(comprou) e apresenta um resul-
tado. Essa atividade apresenta
uma dificuldade maior que a an-
terior, pois, no geral, os alunos

se apoiam no primeiro termo para
resolver o problema.

A atividade 3 envolve o signi-
ficado de comparacao, em que
a expressao a mais do texto do
problema pode provocar alguma
confusdo, pois, se havia 36 lapis
a mais do que precisava, entdo
ela precisava de 1.048 - 36, e
nao 1.048 + 36.



e Analisar, interpretar, formular
e resolver situagdes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais.

A livraria do Sr. José

O 5r. José, pai de Daniel, é dono de uma livraria no bairro de Perdizes. Ele fez

um balan¢o dos livros que tinha para vender. Resolva com seus colegas cada

situagao proposta e registre como chegaram a resposta.

1. Na livraria, havia 2.200 livros de aventura, e alguns de terror,

Se o total desses livros era 3.289, quantos eram de terror?

1.089

2. Numa feira de livros, o Sr. José levou 568 livros e vendeu 234.

Quantos livros sobraram?

334

3. Ma livraria do 5r. José, havia 2.089 livros de cronica,

e ele comprou outros 157. Com quantos livros de

crénica a livraria ficou?

2.246

4., Escreva numa folha de papel um problema que se resolva com o célculo

abaixo. Depois troque-a com a de outro grupo.

1.345 + 222 - 1.567

§ CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

Peca aos alunos que identifiqguem
os dados e 0 que se pede em cada
um dos problemas. Depois, soli-
cite que verifiquem se a resposta
encontrada é realmente a solucdo.
Socialize as solucdes e discuta-as
com a classe.

A atividade 1 envolve o significado
de composicao, em que um termo
é desconhecido e é dado o total.

As atividades 2 e 3 envolvem o
significado de transformagdo. Na
segunda ha uma transformacao
negativa (vendeu), e na terceira
ha uma transformacdo positiva
(comprou). Ambos apresentam o
estado inicial e a transformacao,
e é preciso calcular o estado final.
Na atividade 4, os alunos devem
elaborar, em grupo, um problema

que possa ser resolvido pela ope-
racdo indicada e depois troca-lo
com o de outro grupo. Veja se o
enunciado tem uma narrativa, o0s
dados numéricos e a questdo que
deve ser respondida. Criar enun-
ciados de problemas tem por
objetivo leva-los a compreender
melhor os enunciados que leem.

¢ CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM + SMESP D




Caleulo mental

1. Observe o registro do célculo mental que dois amigos fizeram para chegar

ao resultado da adicio 77 + 23 + 17:

Marcos adicionou 23
com 17 e obteve 40,
Depois, adicionou 40
com 70 e obteve 110.
Depois adicionou 110
com 7 e obteve 117.

Bruno adicionou
70 + 20 + 10, obtendo 100.
Depois, adicionou
7+ 3,quedi 10, e, por
fim, adicionou
100 + 10 + 7 e obteve 117.

Qual dos pracedimentos vocé escolheria? Por qué?

Resposta pessoal

e Resolver adicdes com nimeros
naturais por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificagdo
e controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou
da calculadora.

2. Calcule, utilizando um dos procedimentos anteriores.
a)84+16+26= 126

b)35+85+15= 135

3. Circule, entre os trés resultados, a melhor estimativa:

158 + 57 = 200

o

Na atividade 1, observe se os
alunos percebem que podem adi-
cionar as parcelas em qualquer
ordem. Socialize as respostas.
Na atividade 2, peca aos
alunos que verifiquem o resultado
na calculadora. Faca o levanta-
mento dos procedimentos esco-
lhidos e discuta-os.
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Na atividade 3, os alunos fa-
rdo calculos aproximados, para
auxilia-los no calculo mental.
Na primeira linha, se os alunos
adicionarem 150 com 50, obte-
rdo 200, uma boa aproximacao,
mas na segunda, se adiciona-
rem 300 com 200, obterdo 500,

que nao é a melhor estimativa,
porque 380 é mais proximo de
400 do que de 300. Nesse caso,
a melhor aproximacgdo é 600.
Oriente-os a calcular o resultado
na calculadora para verificar se a
aproximacao foi adequada.



e Resolver adi¢des com nimeros
naturais por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas
operatorias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificacédo
e controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou
da calculadora.

Diferentes formas de caleular

1. Daniel e Juliana queriam calcular o resultado de 79 + 54. Veja como

cada um fez:

% Daniel - Juliana

e 70+ 1 ° ; ;
+ 50+ 4

= I'Z0 * 13 - + Sh

- 133 = 133

Discuta com os seus colegas as questdes abaixo:

2. O que ¢ parecido nessas duas formas de calcular?
Daniel transforma 7 dezenas e 5 dezenas em 70 e 50 unidades.
Adicionam unidades com unidades e dezenas com dezenas.

3. O que é diferente?

Daniel fez a decomposi¢cédo dos nimeros.
4. No calculo de Juliana, vocé sabe o que significa o nimero 1 escrito em

vermelho acima do ndmero 72

Resposta pessoal. Leia os comentarios.
5. Agora, encontre o resultado das seguintes adigoes, registrando seu cilculo

nos espagos abaixo:

| 3.137+325 | | 256+4.178 |

2.624

3.462 4.434 7.435

Na atividade 1, peca aos alunos
que analisem com atencao os dois
procedimentos e discutam como
fazer uma adicdo com reserva.

Nas atividades 2, 3 e 4, discuta
com a classe as resolucdes que
apareceram na atividade 1. Ve-
rifique se os alunos se apoiam no
procedimento de Daniel para con-
cluirem que: o nimero 1 escrito
em vermelho refere-se a dezena
do 13, resultado de 9 + 4.

Na atividade 5, observe como
eles chegam ao resultado das
operacgdes propostas e tire as di-
vidas individualmente, discutindo
os procedimentos utilizados.
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Outros ealculos de Daniel

1. Daniel explicou ao professor como calculava 385 - 138. Ele decompés

os nimeros antes de fazer a subtracio:
300 + 80 + 5
100 + 30 + 8

Mas ficou em divida: como subtrair 8 de 5?

Seu professor deu a seguinte dica:

300 + 70 + 15
100 + 30 + 8
200 + 40 + 1 = 247

Explique o que foi feito pelo professor:

O professor calculou 80 + 5 por 70 + 15.

2. Um colega de Daniel mostrou outro modo de calcular. Observe-o e escreva

como ele pensou:

7
815

3

4

[ R PN ]

Resposta possivel: o colega de Daniel ndo usou
g a decomposicgao.
7

3. Use um dos procedimentos acima e resolva as subtracges:

788 - 199

589

2.000 - 331

2.009 - 75

1.669 1.934

§ MATEMATICA *+ 5% AND B revvnsanssannanns

e Resolver adicdes com nimeros
naturais por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificagdo
e controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou
da calculadora.

Na atividade 1, peca aos alunos
que leiam a primeira parte do
texto e observem os calculos de
Daniel. Pergunte se algum aluno
ja usou a decomposicdo de name-
ros para fazer a subtracdo, como
Daniel. Socialize as respostas.
Espera-se que percebam que o
professor substituiu 80 + 5 por
70 + 15.
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Na atividade 2, eles devem ler o
enunciado e observar a outra for-
ma de indicar o calculo e conver-
sar a respeito. Veja se percebem
que o colega de Daniel transfor-
mou as 38 dezenas e 5 unidades
em 37 dezenas e 15 unidades.

Na atividade 3, observe qual a
forma de calculo escolhida e faca
as intervenc¢oes necessarias.



e Resolver adi¢des com nimeros

naturais por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas
operatorias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificacédo
e controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou

da calculadora.

Caleulando eom lipis e papel

Resolva as operagaes e depois confira os resultados com a calculadora.

seBEsERDDS e e
®

®

242 + 245 = =14

618 + 87 =

o °

*1.237+ 128 = 1.365

* 12540 +378 =

L] . 0

705 798 + 546 = 1.344

2.927 4.444

© [ 3.876+ 568 =
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Acompanhe os procedimento de
célculo dos alunos. Peca a alguns
que expliqguem como pensaram e
faca as intervencdes necessarias
para que calculem corretamente.
Na correcdo, socialize os proce-
dimentos, pois o importante é

discutir as diferentes estratégias
que surgem. Peca-lhes que ex-
pliqguem e tentem representar o
modo como calcularam, refletindo
coletivamente sobre as diferencas
de cada estratégia.
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742 - 245= 497
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1.362 - 247 = _1.115
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618 -87=_ 531

4.834 - 2,517 = 2.317

FEEsessssERRAEDUNY S aONEE Rt atEatBensasNa Ryl ng o

(R BT S LT LY

798 - 546 = 252
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.2.006 - 123~ _1.883_°
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Descrever, interpretar e
representar por meio de
desenhos a localizagdo ou a
movimentagdo de uma pessoa
ou um objeto.

O quarteirio da escola

1. Vamos supor que um amigo seu visitard sua escola. Escreva-lhe um
bilhete descrevendo o quarteirdo da escola e indicando pontos de

referéncia.

Resposta pessoal

2. Para ter certeza de que seu amigo nio se perderd, inclua no bilhete um
desenho do quarteirdo da escola. Se precisar, use uma legenda para indicar

pontos de referéncia.

M\

Resposta pessoal

T @ .............................................................. { CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

Numa roda de conversa, diga aos
alunos que, para andar por uma
cidade grande como Sao Paulo,
podemos usar mapas, esquemas,
referéncias etc.

Antes de comecar a atividade 1,
leve-os para dar uma volta no
quarteirdo, observando e ano-
tando lugares que possam servir
como pontos de referéncia para

localizar a escola. De volta a
sala, peca-lhes que escrevam ao
amigo o bilhete descrevendo o
quarteirdo. Ressalte que o ami-
go ndo conhece o bairro, entdo
sera necessario indicar algumas
referéncias para chegar a escola.
Depois da discussado e da sociali-
zacgdo de alguns textos, proponha
a atividade 2.
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e Descrever, interpretar e

representar por meio de
desenhos a localizagdo ou a
movimentag&o de uma pessoa

ou um objeto.

Ex])licando 0 caminho

1. Imagine que Daniel se mudou para uma casa ao lado de sua escola e
precisa saber onde fica a padaria mais préxima. Como vocé explicaria

esse caminho a ele?

~

~5y

Resposta pessoal

- r

2. Faga um desenho do caminho da sua escola até a padaria, indicando

alguns pontos de referéncia.

Na atividade 2, primeiro, co-

Na atividade 1, se ndo houver
mente alguns trajetos descritos

uma padaria préxima a escola,
pode ser escolhido outro lugar
que Lhe pareca adequado a ativi-
dade. Depois de algumas descri-
coes, feitas oralmente, cada aluno

escrevera o trajeto.

LIVRO PO PROFESSOR ( MATEMATICA 52 ANO D cecccccccccncs

pelos alunos e, depois que eles
fizerem os desenhos, socialize-os.
Veja se os pontos de referéncias
estdo claros e se de fato ajudam
Daniel a fazer esse percurso des-

conhecido por ele.

cccee
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AGORA K CoM VoCE

1. Sem usar lapis e papel ou calculadora, pinte de amarelo o quadro que
apresenta o resultado das operagdes:

Operagao Resultado
8.970 - 2.970 6.900 6.600 6.500 6.000
10.020 - 8.020 1.800 1.900 2.000 2.080

2. Calcule o resultado da subtracio 952 - 534 no quadro abaixo e assinale a
resposta correta.

3. Uma fabrica vendeu 2.000 doces, dos quais 1.250 sdo brigadeiros e o resto,
doce de leite. Quantos doces de leite essa fabrica vendeu? Faca o cilculo no

quadro abaixo e assinale a resposta correta.

i 2) 850 ?50 ¢) 650 d) 550

@ ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, § CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

A secdo Agora, é com vocé vai
aparecer no final de cada Unida-
de, com propostas que retomam
o conteddo trabalhado. Sao ati-
vidades individuais, e vocé deve
analisa-las para verificar se as
expectativas de aprendizagem
foram atingidas, quanto os alu-
nos avancaram e o que precisa
ser retomado. Ndo é necessario

essecsssssccsssssecsssssccsssssccsssssccsssssccsssssccssssscccsss { CADERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM - SMESP D

que todas as tarefas sejam feitas
no mesmo dia: organize-as como
achar melhor.

Registre as dificuldades dos alu-
nos, para planejar possiveis re-
tomadas.




4, Assinale a alternativa em que se decompoe corretamente o nimero 3.506:

5. Assinale a alternativa em que os niimeros estdo em ordem crescente:

e N E T o i i
' .570, 1.573, 2.669, 2.679 | b) 2.679, 2.669, 1.573, 1.570 é ¢) 1.573, 1.570, 2.679, 2.669
ORI . S

6. Assinale a alternativa em que estd escrito o nimero quatro mil e trinta

e cinco com algarismos:

a) 4.000.305 b) 400.035 c) 4.305

7. Calcule o resultado de 1.852 - 831 no quadro abaixo e assinale a

resposta correta:

gl

il

ET a) 1.201 b) 1.101 @1.021 d) 1.011 FE

8. Assinale a alternativa que corresponde ao resultado de 1.000 + 200 + 50 + 4.

.254 . b)12.054 €) 12.504 d) 120.054

A MATEMATICA + 5% AND P rensrsasssiissisisssastsnssssssssassssnssisssssssssssssansasssssnsssssssssnnss 9
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9. Calcule o resultado das subtracdes.

42 77 13

a) 100 - 58 = b) 100 - 23 = €) 100 - 87 =

10. Complete com os nimeros que faltam em cada uma das operagbes
indicadas e mostre como encontrou a resposta.

aue @ Besssssssmsasressnssrnnnssnsssrnnnnarrrnnnsarnrnsnanrannsnsares | CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM + SMESP B

eeee B2 ceteeriiitttiiitttiiitttitittttttttssscssssscsssscsssssscsssssces { CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM * SMESP )



UNIDADE 2

Nesta Unidade, vocé aprofundara seus conhecimentos sobre as operacdes
com niimeros naturais resolvendo situagdes-problema e, ainda, usard
unidades de medida de tempo e de temperatura. Também estudara

formas geomeétricas chamadas prismas, junto com Patricia, que faz caixas
artesanais para vender na Feira de Arte e Artesanato da Praga da Repiblica.

Essa feira faz parte do roteiro turistico da cidade de Sao Paulo, e
representa a diversidade da produgdo artesanal brasileira. Comegou como
uma pequena feira de selos, em 1956, e foram chegando colecionadores
de moedas e outros expositores. Muita gente acorda cedo aos domingos
para apreciar e comprar pinturas, escuituras,' artesanato em cobre, couro,
madeira e bijuterias em metal.

Vocé jd foi a uma feira de artesanato? Resposta pessoal

Hd quantos anos funciona a feira da Praga da Republica?
Depende do ano.

G MATERATICA « 55 AND ) ssersnssnassassnsssnsnssnssnssrssssssssnnsnnsnnsassssnsrsssasassnnsassnsnessns e i

Peca aos alunos que leiam indivi-  Peca-lhes que pesquisem ha
dualmente o texto e, depois, que  quantos anos ela existe. Veja se
um deles o faca em voz alta. Se al-  fazem uma subtracdo ou uma adi-
guém conhecer a Feira de Artesa-  ¢do e se percebem que precisam
nato da Praca da Repiblica, pode  saber em que ano estamos.
contar alguma coisa a respeito.
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* M7 Analisar, interpretar, formular

e resolver situagoes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais.

*M10 Resolver multiplicacoes
com ndmeros naturais por
meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificagéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.

*M18 Reconhecer semelhancas
e diferencas entre poliedros
(como os prismas, as pirdmides
e outros).

*M19 Identificar relagbes entre
0 numero de elementos como
faces, vértices e arestas de
um poliedro.

*M24 Utilizar unidades usuais
de tempo e temperatura em
situacdes-problema.

*M25 Utilizar unidades
usuais de temperatura em
situagdes-problema.

Material necessario para o

desenvolvimento da Unidade:

= conjunto de prismas em
madeira ou papel cartdo

= caixas em forma de prisma
(sucata)

= calculadoras

eccoe



eReconhecer semelhancas e
diferencas entre poliedros
(como os prismas, as pirdmides
e outros).

As caixas de presente de Patricia
Material necessario (por grupo):
=Uma CO|8§510 de prismas Veja algumas das caixas de presente que Patricia confecciona, que tém formas
= Um conjunto de caixas (sucata) geométricas tridimensionais.

com forma de paralelepipedo

Em cada uma delas, ha diferentes formas geométricas bidimensionais.

Mo sdlido tridimensional da caixa:
P lilas, hd faces retangulares e quadradas.
P laranja, ha faces retangulares e triangulares.

P azul, hd faces retangulares e hexagonais (de 6 lados).

1. Observando as caixas e pensando nas formas geométricas, responda:

a) na caixa lilds, quantas faces sdo retangulares e quantas sao quadradas?

4 retangulares e 2 quadradas

b) na caixa laranja, quantas faces sdo retangulares e quantas so triangulares?

3 retangulares e 2 triangulares

) na caixa azul, quantas faces sdo retangulares e quantas sao hexagonais?

6 retangulares e 2 hexagonais

@ ............................................................. § CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

Prepare uma colecao de prismas A leitura e a compreensao do
e um conjunto de caixas (sucata)  texto que antecede as questdes
que tenham a forma de paralele-  devem ser garantidas.

pipedo e dé aos grupos.

Proponha que os alunos levantem

hipéteses sobre os elementos

dos soélidos, para confirma-las,

posteriormente, ao manipularem

as caixas.

PPN 64 essecsssssccsssssecsssssccsssssccsssssccsssssccsssssccssssscccsss { CADERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM - SMESP D



2. Parricia fez algumas caixas de presente parecidas com caixas de sapatos.

Desenhe uma com esse formato:

] %

Resposta pessoal. Por exemplo, o desenho
: de uma caixa em forma de paralelepipedo ou cubo. i

3. Desenhe uma caixa com outra forma geométrica, que se parega com
alguma caixa que vocé manipulou:

Resposta pessoal

As caixas que vocé analisou tém forma de prisma. Nas pdginas seguintes,
vamos aprender mais sobre essa forma geométrica.

 MATEMATICA ¢ 5% AND P vorvssssscssssisssnsnsnansssasssssstssisstsssssasassssasasasssiassssssssasasss o sesas

Nas atividades 2 e 3, os dese-
nhos sdo individuais. Deixe-o0s
explorar as caixas que vocé le-
vou (em forma de paralelepipedo
e de outros prismas). Vocé tam-
bém pode propor que a classe
faca uma colecao dessas caixas.
Todos os prismas analisados nesta
Unidade sao retos, isto &, tém to-
das as faces laterais retangulares.
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eReconhecer semelhancas e
diferencas entre poliedros
(como os prismas, as pirdmides
e outros).

Prismas e suas denomina¢des

Vocé percebeu que todas as caixas que Patricia fez tém a forma de um

prisma. O prisma tem as faces laterais retangulares e duas faces com formato

igual, mas nem sempre retangular. Estas sao chamadas bases. Os prismas se

diferenciam e se denominam pela forma de suas bases.

1. Observe a representagio de alguns prismas. Que nome vocé daria a cada um?

Prisma de base
triangular

Prisma de base
pentagonal

Prisma de base
hexagonal

2. Alguns prismas tém nomes especificos, como cubo e paralelepipedo.

Faga um desenho representando-os.

Por exemplo,
a figura de um cubo

cubo

Por exemplo,
a figura de um
paralelepipedo

paralelepipedo

 CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM + SMESP B

Discuta o texto inicial e retome
as formas geométricas para que
os alunos observem as faces e as
bases de cada prisma.

Na atividade 1, distribua um con-
junto de prismas para cada grupo,
discuta as respostas e verifique se
eles nomeiam os prismas de acor-
do com o poligono da base.

Na atividade 2, depois da leitura
do enunciado, pergunte aos alu-
nos se conhecem essas formas
geométricas e peca-lhes que ob-
servem todas as caixas vistas an-
teriormente, identificando entre
elas as que tém forma de cubos
e paralelepipedos. Estimule-os a
comentar semelhancas e diferen-

cas entre essas formas, antes de
fazer o desenho.
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Contando o nimero de faces

de um prisma

1. Observando as representagdes dos prismas da pagina anterior, preencha

a tabela abaixo:

I Inﬁ'mero Idé
| faces laterais |

I niimleml to.ta-ll
de faces

nimero
de bases

2. Discuta com seu grupo as relagdes entre os niimeros que aparecem nessa

tabela e escrevam suas conclusdes.

Resposta pessoal; leia os comentarios.

3. Além das faces, um prisma também tem vértices e arestas.

Quantos vértices 8
tem esse prisma?

§ MATEMATICA * 57 AND B soeveraseraannass

VERTICE

|

E guantas arestas? 12

e|dentificar relacdes entre 0
ndmero de elementos como
faces, vértices e arestas de
um poliedro.

Material necessario:
= um conjunto de prismas para
cada grupo

Distribua um conjunto de prismas
para cada grupo e oriente-os a
explora-los para preencher a ta-
bela e socialize as respostas.

Nas atividades 1 e 2, socialize as
conclusdes dos grupos e verifique
se os alunos percebem que o nd-
mero de faces laterais depende do
poligono da base, que sempre ha

LIVRO PO PROFESSOR { MATEMATICA - 5% ANO D

duas bases e que, para calcular o
total de faces, basta observar o
poligono da base, contar o nimero
de faces laterais e adicionar dois.
Na atividade 3, peca-lhes que ob-
servem o desenho do prisma, des-
tacando os vértices e as arestas.
Vocé pode propor uma atividade
complementar usando um conjun-

to de modelos de prismas de pa-
peldo solicitando que pintem cada
vértice com tinta guache para ca-
rimba-lo num papel (vao aparecer
pontos) e fagam o mesmo com as
arestas (vao aparecer segmentos
de reta). A contagem desses pon-
tos e segmentos de reta permite
encontrar o ndmero de vértices e
arestas do prisma.



XXX

Material necessario:

68

faces, vértices e arestas de

Identificar relacdes entre o
numero de elementos como

um poliedro.

um conjunto de prismas para
cada grupo

Contando vértices e arestas

1. Observando de novo as representacdes dos prismas das paginas anteriores,
preencha a tabela abaixo:

© .| nimerodevértices @  namerototal |

da base : de vértices ;

| prsoa de base viangular | s 6 |
prsmadebasepertagoral | 5 {10 |
prsma debase heagonal | 6 | 12
IR e —
panelepipeds | P g

Discuta com seu grupo as relacdes entre os nimeros dessa tabela e escreva
suas conclusdes.

Resposta pessoal; leia os comentarios.

2. Agora, complete esta outra tabela.

i ndmero de arestas nimero de arestas

Y e e e, emcadabase i | nototal !
i prisma de base triangular E 3 i 9 i
[ orsma de base pertagorl | s i 15 |
ok besgoial | 6 1 18
PO P 12
Dteges. {4 1 12|

Discuta com seu grupo as relagées entre os niimeros dessa tabela e escreva

suas conclusdes.

Resposta pessoal; leia os comentarios.
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Na atividade 1, peca aos alunos
que explorem os desenhos ou os
modelos de prismas montados que
ja foram usados nas atividades
anteriores e descubram quantos
vértices ha em cada prisma.
Espera-se que os alunos cheguem
a conclusao de que o nimero to-
tal de vértices é o dobro do nd-
mero de vértices da base.
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Na atividade 2, promova uma nova
discussdo. Os alunos devem per-
ceber que o ndmero de arestas de
cada base depende do poligono da
base e que o nimero total de ares-
tas é o triplo do nlmero de lados
do poligono da base.




Brinquedos e guloseimas

1. Patricia ajuda uma creche que abriga muitas criangas. Na visita deste més,
vai levar brinquedos e guloseimas. Ajude-a a calcular o que ela precisa
comprar e registre como chegou ao resultado.

a) Um pacotinho tem 8 bombons.

Quantos bombons tém
9 pacotinhos?

b) Cada 3 doces de leite custa
R$ 2,00. Quanto custarao
48 doces?

) Patricia comprou chocolates de

72

R$ 32,00

R$ 6,00 cada um e pagou R$ 96,00.

Quantos chocolates ela comprou?

16

d) Patricia comprou 5 jogos iguais para

levar para a creche e pagou

R$ 85,00. Quanto custou cada jogo?

R$ 17,00

2. Invente um problema que seja resolvido com a operagao 6 x 15, Escreva-o

numa folha de papel e troque-o com ourra dupla.

§ MATEMATICA *+ 5% AND B revvnsanssannanns

e Analisar, interpretar, formular
e resolver situagoes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais.

Os problemas desta pagina sao
do campo multiplicativo, envol-
vem razao e apoiam-se na ideia
de comparacdo entre razdes
(proporgao).

No item a, temos a relacao “1
esta para 8 assim como 9 esta
para 72”. O resultado 72 pode ser
obtido multiplicando 9 por 8.

LIVRO PO PROFESSOR { MATEMATICA - 5% ANO D

0 item b normalmente é resolvi-
do por duas operacdes: para sa-
ber o preco de muitos, primeiro
precisamos saber o preco de um.
Nesse caso, ha uma dificuldade,
que é a divisao de R$ 2,00 por 3.
Mas, nesse problema, ela ndo é
necessaria, pois ele podera resol-
ver utilizando os dobros. Assim:
se 3 doces custam 2 reais, 6 cus-

tarao 4 reais, 12 custarao 8 reais
e assim sucessivamente.

No item ¢, temos a relacdo “1
esta para 6”. Assim, por exem-
plo, 10 chocolates correspondem
a R$ 60,00 (6 - 10 = 60) e 6 cho-
colates correspondem a R$ 36,00
(6 - 6 =36). Portanto, a compra
sera de 16 chocolates.



e Analisar, interpretar, formular
e resolver situagdes-problema
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo ndmeros naturais.

Fazendo e vendendo caixas

1. Vamos resolver alguns problemas que envolvem as
caixas de Patricia? Registre como chegou a resposta.

a) Patricia fez o dobro de
‘caixas vendidas numa
feira de artesanato.
Se ela vendeu 56 caixas,
quantas caixas ela fez?

) Patricia vendeu a
metade do nimero de
caixas que fez no més 29
passado. Se ela fez 58
caixas, quantas vendeu?

wes e d CAPERNOS PE APOIO E APREMPIZAGEM « SMESP B

Os problemas desta pagina sao do
campo multiplicativo e envolvem
multiplicacdo comparativa: dobro,
triplo, quadruplo, metade, terca
parte etc.

Verifique os procedimentos das
duplas e socialize-os.
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Fazendo descobertas

Faca os cdlculos mentalmente, analise os resultados obtidos e escreva o que

descobriu em cada situacio.

multiplicacdes por 10 multiplicagdes por 100 multiplicagdes por 1.000
3x10= 30 3 x 100 = 300 3 x 1.000 = 3.000
10x10= 100 10 = 100 =1.000 10 = 1.000 = 10.000
;3? x 10 = 870 87 x 100 =8.700 87 = 1.000 = 87.000

100 x 10 =1.000

100 % 100 = 10.000

100 = 1.000 = 100.000

345 x 10 = 3.450

345 = 100 = 34.500

345 = 1.000 = 345.000

2.345 x 10 = 23,450 2.345 = 100 = 234.500

2.345 x 1.000 = 2.345.000

a) Quando multiplico um nimero por 10, posso:

Acrescentar um zero a esse niumero.

b) Quando multiplico um nimero por 100, posso:

Acrescentar dois zeros a esse nimero.

€) Quando multiplico um nimero por 1.000, posso:

Acrescentar trés zeros a esse nimero.

M MATEMATICA * 59 AND B roreenasrrccssssrnnsnnsnnsssssrssasssasssssnnssnnsnssssnnresassssssnasnrnnnnss

0 preenchimento da tabela pode
ser realizado individualmente.
Nos itens a, b e ¢, faga uma dis-
cussao coletiva sobre as regulari-
dades percebidas, que devem ser
registradas.
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e Resolver multiplicacdes
com numeros naturais por
meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.
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Descobrindo regnlaridndes

Preencha a tabela, responda as questdes e verifique os resultados com

a calculadora.
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e Resolver multiplicagdes

com niimeros naturais por

meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental

e da calculadora e usar

estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo

uso do calculo mental ou da

calculadora.

Para as atividades das paginas 38

e 39, distribua calculadoras para
as duplas fazerem as multiplica-

herem a tabela. As
regularidades serdo discutidas nos

itensa, b, ced.

coes e preenc
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Para responder as questdes, observe o que acontece em cada linha da tabela.

a) O que vocé observa nos ndmeros da 2* linha em relagio aos da 1" linha?

O nimeros da 22 linha sdao multiplicados por 2.

b) O que vocé observa nos ndmeros da 4* linha? Como podem ser obtidos?

O ndmeros da 4° linha podem ser obtidos multiplicando
os numeros da 12 linha por 4 ou os da 22 linha por 2.

c) O que vocé observa nos resultados da 8" linha? Como podem

ser obtidos?

O nameros da 82 linha podem ser obtidos multiplicando
os numeros da 12 linha por 8, ou multiplicando os da 22 linha
por 4, ou os da 42 linha por 2.

d) De que outro modo podemos obter os nimeros da 4° linha? E para

obter os da 8° linha?

Os numeros da 42 linha podem ser obtidos multiplicando os
nimeros da 12 linha por 2 x 2, porque 4 =2 x 2.

Os numeros da 82 linha podem ser obtidos multiplicando os
nimeros da 12 linha por 2 x 2 x 2, porque 8 =2 x 2 x 2.
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e Resolver multiplicagdes
com numeros naturais por
meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.

Os cialculos de Patricia

1. Parricia recebeu uma encomenda de caixas para bombons. Ela desenhou
vérios fundos de caixa e descobriu que ¢ possivel saber quantos bombons
cabem em cada caixa pelo ndmero de linhas e colunas em que os modelos
foram divididos. Observe os desenhos de fundos das caixas. Quantos

bombons cabem em cada caixa?

CAL A

& &8

&8

&d&édd

& &
9 16 30 20

Explique como vocé procedeu.

Resposta pessoal (ler o comentario).

2. A partir desses desenhos, Patricia descobriu que, quando delimitamos uma
regiao retangular numa malha quadriculada, podemos calcular quantos
quadradinhos hd na figura multiplicando o nimero de quadradinhos de
cada linha pelo de cada coluna. Calcule quantos quadradinhos ha na figura

abaixo utilizando essa dica.

50
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Na atividade 1, os alunos de-
vem descobrir como Patricia fez
para saber quantos bombons
cabem em cada caixa, a partir
das divisorias. Verifique se eles
percebem que basta multiplicar
o nmero de linhas pelo ndmero
de colunas e ajude-os a escrever
suas conclusoes.

Espera-se que os alunos respon-
dam que contaram de 1 em 1,
que fizeram adigdes interativas,
ou que multiplicaram o nlimero
de linhas pelo de colunas.
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A descoberta de Patricia

Patricia descobriu que, quando os dois “lados” da figura tém mais que

10 quadradinhos, podemos facilitar o cdlculo do total de quadradinhos

fazendo uma repartiio.

1. Observe que reparticdo é essa quando os lados da figuratém 12 e

13 quadradinhos.

10 + 2
X 10+3

30+6
100 + 20
100+50 + 6

4

2. E se os “lados” da figura tivessem 12 e 11 quadradinhos?

Faga a reparticao e os calculos.
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10+2
x10 +1

10+2
100 + 20

100 +30 + 2

Na atividade 1, comente que as
descobertas das atividades ante-
riores podem ajuda-los nesta e
pergunte se sabem de que repar-
ticao se trata. Depois, peca-lhes
que comparem o calculo com a
divisao feita na malha quadricu-
lada. Uma importante propriedade
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usada na resolucao desse proble-
ma é a distributiva da multipli-
cacao em relacdo a adicdo, apre-
sentada pelo esquema.

Na atividade 2, discuta como se
repartiria a malha quadriculada
na multiplicacdo de 12 por 11 e
faca uma sintese dessa discussao.

e Resolver multiplicacdes

com numeros naturais por
meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.



e Resolver multiplicagdes
com numeros naturais por
meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou
da calculadora.

Resposta pessoal.

Por exemplo: no procedimento
convencional, comegamos
multiplicando pela unidade (3),
mas, no procedimento 1,

Multiplicando de virias maneiras

10+7
x10+1

10+7
100 + 70

100 +80+7

1. Renata, amiga de Patricia, nio usou quadriculado e
fez a multiplicacdo da forma abaixo, obtendo 132.
10 + 2
x 10 +1
10 + 2
100 + 20
100 + 30 +2

Use essa ideia e calcule o resultado de:

10+ 3
x10+ 6

60 +18
100 + 30

100 +90 + 18

2. Compare os procedimentos de Patricia e de Renata e diga quais sao as

semelhancas e as diferencas.

Resposta pessoal. Por exemplo: as duas decompdem os

nimeros maiores que 10, mas s6 Patricia usa o quadriculado.

3. O professor de Patricia apresentou dois procedimentos para a multiplicagao:

40 + 2
x 20 + 3
120 + 6
ﬂ]d-foﬂ
920 +

46 = 966

o resultado da multiplicagao
de 3 por 4 dezenas é
indicado em unidades (120),
e, no procedimento 2,

em dezenas (12).

procedimentos.

procedimento 2

42

x 23
126

+ 840
966

Discuta com seus colegas semelhancas e diferencas entre esses dois
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Na atividade 1, peca aos alunos
que comparem os procedimentos
de Renata com os analisados nas
atividades da pagina anterior
(uso da malha quadriculada). A
seguir, eles devem usar o proce-
dimento de Renata para resolver
as operagdes propostas.

Na atividade 2, retome os pon-
tos da discussao anterior para
ajuda-los a respondé-la.

Na atividade 3, chame atencao
para 0 zero que aparece na se-
gunda parcela intermediaria do
procedimento 2. Discuta com os
alunos se isso acontece sempre
e como fazemos no algoritmo
convencional. Registre a sintese
da discussao.
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Multiplicando e verificando resultados

1. Resolva trés multiplicacGes e depois confira, utilizando a calculadora,

o resultado das outras trés feitas por um colega.

34 45

2 x 12
1.088 540
4 4 55

x 3 2 x 12
1.408 660

2. Complete com os nimeros que estdo faltando e calcule o resultado final:

T 12_ 3 i0:5 412
1 | 2 SERE P14
1f0|6]4 9 1 5 4.8
+ | S tFElI20 +:3I0.5 0 + 4 120
'6|3|a[4] 3 9 65 57 6 8

3. O que vocé nota no segundo produto parcial dessas trés operagoes?

As parcelas terminam em 0.
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e Resolver multiplicacdes
com numeros naturais por
meio de técnicas operatorias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.

Na atividade 1, cada aluno deve
resolver trés multiplicacoes e ve-
rificar com a calculadora o resul-
tado das outras trés, feitas pelo
colega.
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Na atividade 2, os alunos podem
fazer os calculos individualmen-
te e conferir os resultados com a
calculadora.

Na atividade 3, retome a discus-
sao sobre o segundo produto par-
cial. Veja se os alunos percebem
que todos terminam em 0 e se
concluem que isso acontece por-
que sao multiplicados por dezena.
Retome, se necessario, o procedi-
mento da pagina anterior, em que
os nmeros foram decompostos.



e Utilizar unidades usuais de
tempo e temperatura em
situacdes-problema.

Medindo o tempo

1. Para medir o tempo, usamos uma unidade que pode ser, por exemplo, o
minuto, o segundo, a hora, o dia, o més, o ano etc. Leia e resolva alguns
problemas que envolvem medidas de tempo:

a) Mateus nasceu em 1998. Quantos anos ele faz este ano?

. A resposta depende do ano.

b) O tempo de gestacao de um elefante é de aproximadamente 610 dias.

A quantos meses e dias isso corresponde?

20 meses e 10 dias

) Dizem que um ano de vida de um cachorro corresponde a 7 anos de
vida de um homem. Se um cachorro tem 12 anos, a que idade de um ser

humano isso corresponde?

84 anos

Na atividade 1, pergunte aos
alunos em que situacdes eles ja
mediram o tempo e faca a leitura
compartilhada, verificando se ha
davidas. No item b, a divisdo ndo
é exata. 0 quociente representa
0 nimero de meses e o resto, o
nimero de dias.
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ITAKAPULSAR IMAGENS

ALEXANDRE TOW

Surgimento da cidade de Sdo Paulo:

Dia Més Ano

25 1 1554

Quantos meses e anos a cidade de Sio Paulo tem hoje?

Depende da data.
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e Utilizar unidades usuais

de temperatura em
situacdes-problema.

A temperatura do nosso corpo

A temperatura normal do corpo humano € cerca de 37 graus
Celsius (37 °C). Quando uma pessoa estd com temperatura

H acima de 37 °C, dizemos que seu estado ¢ febril.
Anders Celsius (1701-1744),

astrénomo sueco que inventou

a escala termométrica

1. Os termdmetros abaixo indicam a temperatura de Paulo e de Carina.

temperatura de Paulo

. s |u||_uulu1!!-!.-!!_r|||im|i
) as &6 37 8 9 40 1 42T

temperatura de Carina

: - TR YT e

Lutndybigl

36 6 27 B S 40 1 42C

VAN CARNEIRO

Complete a tabela abaixo, com a temperatura de:

Paulo 39 °C

Carina 37°C

Qual dos dois estd com a temperatura normal?

Carina

Qual é a diferenca de temperatura entre Paulo e Carina?

2°C
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Vocé pode sugerir que os alu-
nos facam uma pesquisa sobre
o termémetro: quando surgiu,
quem inventou etc. Comente que
Anders Celsius criou uma escala
termométrica baseada nos pontos
de ebulicao e de congelamento
da agqua, estabelecendo, respec-

tivamente, 100 e 0 graus, e que
os termometros usados no Brasil
baseiam-se nessa escala. Conte
também que hoje os termdmetros
usados para medir temperatura
de pessoas sdo digitais ou de
mercdrio, como os indicados na
ilustracao.
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e Utilizar unidades usuais
de temperatura em
situacdes-problema.

O clima na cidade de Sio Paulo

Alguns jornais publicam a previsiao

do tempo diariamente, indicando TEMPO EM SﬁO PAULO

as remperaturas maxima e minima QUINTA ) =
09/07 E 15¢ @

num determinado periodo. Observe

a previsdo no periodo de 09/07 a _
15/07 de 2009. s‘?"g a ﬁ

e 3 tarrle & 4 noite.

w88

Sol e A o Anaede 0 & Poie.
DOMINGO
o7 o lis

BB ®
w B8 3®

W O B8

S0l antre nuvens ¢ chuwa ivolads 2 parti da tarde

G ckifaia A petae www.climatempo.com.br

1. Segundo essa previsdo, considerando a temperatura méaxima, em qual dos

dias a temperatura estaria mais alta?

No dia 10/07 (23 °C)

2. Considerando a temperatura minima, em qual dos dias a temperatura

estaria mais baixa?

No dia 12/07 (11 °C)

3. Qual é a diferenca entre a maior e a menor temperatura, nessa previsio?

A diferenca de temperatura é de 12 °C.
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Diga aos alunos que, depois de  previsdes do tempo para varios
analisar temperaturas de pesso-  dias. Normalmente, as previsoes
as, vao analisar temperaturas da  apresentam a menor temperatu-
cidade de Sao Paulo num periodo  ra minima e a maior temperatura
de 5 dias. Comente que os meios  maxima prevista para cada dia.
de informacao sempre apresentam
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AGORA E CoM VoCE

1. Desenhe um termdmetro e indique nele as seguintes temperaturas:

0°C  temperatura de congelamento
da dgua, no nivel do mar

O desenho é pessoal, mas
aordem 0 °C, 37 °C, 100 °C
deve ser obedecida.

temperatura média do
corpo humano

100 °C temperatura de ebulicdo da
agua, no nivel do mar

2. Cada aluno de uma classe ganhou 5 balas. Se essa classe tem 30 alunos,

quantas balas foram distribuidas?

c) 180 d) 200

a) 35 so
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A secdao Agora, é com vocé vai
aparecer no final de cada Unida-
de, com propostas que retomam
o conteldo trabalhado. Sao ati-
vidades individuais, e vocé deve
analisa-las para verificar se as
expectativas de aprendizagem
foram atingidas, quanto os alu-
nos avangaram e o que precisa
ser retomado. Ndo é necessario

que todas as tarefas sejam feitas
no mesmo dia: organize-as como
achar melhor.

Enquanto os alunos fazem essas
atividades, circule pela classe
para acompanha-los e orienta-
-los, quando for o caso. Registre
as dificuldades dos alunos, para
planejar possiveis retomadas.
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3. Na gincana da escola, Juilia ganhou o dobro de prendas que Mauricio.
Se efa ganhou 12 prendas, quantas prendas ganhou Mauricio?

b)12 )14 d)24
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4. Preencha a tabela abaixo com o nimero de arestas, faces e vértices de
cada forma geomérrica:

vértices 8 | 6 i 12 i
arestas 12 9 | 18
faces 6 5 5 : 8

§ MATEMATICA + 57 AND B veversasssannas
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5. Oresultado da operagao 328 = 14 &
a) 1.312 b) 1.640 c) 2.630

6. Se Parricia dividisse 216 bombons em pacotes de 8 bombons cada, quantos
pacotes faria?
a) 20 7 c) 28 d) 29

/ .

P
/

i

Y

N

7. Anders Celsius nasceu em 27 de novembro de 1701 e faleceu em 25 de abril
de 1744. Quantos anos e meses ele viveu?

42 anos e (quase) 5 meses
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UNIDADE 3

Nesta Unidade, vocé ampliard seus conhecimentos sobre pirdmides

e prismas e aprendera a ler dados apresentados em tabelas, o que o
ajudara a compreender as pesquisas e as informagdes veiculadas na
midia. Também continuara estudando operacfes com nimeros naturais e
conhecera Leandro, um menino de 10 anos que morava em Pelotas,

no Rio Grande do Sul, e se mudou para Sao Paulo. Ele conta que, em sua
cidade, ha uma casa em forma de piramide.

Vocé jd viu, na cidade de Sdo Paulo, algum prédio em forma de
pirdmide? Eles ndo sdo comuns, mas existem algumas construcdes
com esse formato. Veja essa construgdo na foto e depois desenhe

uma pirdmide e um prisma.
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desenho da pirdmide

desenho do prisma

* M7 Analisar, interpretar, formular
e resolver situagoes-problema,
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais
(multiplicag&o com significado
de configuracéo retangular
e de combinatoria).

*M11 Resolver divisdes com
ndmeros naturais por meio
de técnicas operatdrias
convencionais, calculo mental
e da calculadora e usar
estratégias de verificacéo e
controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou da
calculadora.

*M18 Reconhecer semelhancas
e diferengas entre poliedros
(como os prismas, as piramides
e outros), destacando elementos
da pirdmide e relaces entre
esses elementos e o0 poligono
da base.

*M32 Resolver situagoes-
-problema com dados
apresentados de maneira
organizada por meio de
tabelas simples ou tabelas
de dupla entrada.

Material necessario para o

desenvolvimento da Unidade:

= conjunto de modelos de
prismas e piramides em
papeldo ou madeira

= calculadora

= folhas de papel sulfite

Comente com os alunos o que
estudarao nesta Unidade, peca a
um deles que faca a leitura em
voz alta e promova uma discussao
coletiva.
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Pela internet, vocé pode explo-
rar construcoes de diferentes for-
matos que existem na cidade de
Sao Paulo: o prédio do Banespa,
o edificio Copan, o edificio Ita-
lia, o Masp etc. Depois, peca aos
alunos que explorem a ilustracdo
e facam os desenhos pedidos.
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eReconhecer semelhancgas e
diferencas entre poliedros
(como os prismas, as piramides
e outros), destacando elementos
da pirdmide e relagdes
entre esses elementos e
0 poligono da base.

Material necessario:
= conjunto de prismas
e piramides

As curiosas formas dos edificios

Leandro gosta de ver fotos de edificios. Ele foi passear na avenida Paulista e

encontrou algumas construgdes com formas interessantes. Uma delas é a do

Masp, o Museu de Arte de Sao Paulo, que se parece com um grande prisma.

Em casa, ele comparou as fotos do edificio em forma de piramide e do Masp.
Veja s6:

VAR CARNEIRD.

Instituto Mens Sana

Masp

1. Que semelhangas e diferencas vocé vé na forma geométrica dessas

duas construcdes?

Resposta possivel: a primeira tem as faces

laterais em forma de triangulo, a segunda,
em forma de retangulo e duas bases etc.
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Verifique se os alunos observam as
diferentes formas de alguns edifi-
cios, se ja repararam em fotos de
edificios que aparecem em revis-
tas ou na internet e se, quando
viajam, percebem as formas das
construcoes de outros lugares.

Para a atividade 1, é importan-
te que os alunos manipulem um
conjunto de piramides e prismas
com diferentes bases. Verifique se
eles percebem que ha duas bases
no prisma e uma so na piramide,

ou que a forma das faces laterais
é diferente nesses dois tipos de
poliedros. E uma oportunidade
para retomar os termos geomé-
tricos convencionais.
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2. Leandro encontrou edificios que lhe chamaram a aten¢ao, muito diferentes

entre si e que ndo se pareciam nem com prisma, nem com piramide.

Observe as fotos desses edificios e descreva semelhancas e diferencas entre

as suas formas geométricas.

AR CARMEIRC

Fiesp Citibank

Resposta pessoal. Por exemplo: Semelhanca: as formas
geométricas dos dois edificios tém duas bases.
Diferenca: no edificio da Fiesp a superficie € composta
por formas geométricas poligonais e no do Citibank parte
de sua superficie é arredondada.
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Na atividade 2, verifique como
os alunos descrevem semelhancas
e diferencas entre as formas ge-
ométricas dos edificios da foto.
Vocé pode propor uma visita
virtual a esses edificios, no site
http://www.sampaonline.com.br/
postais/index.htm.
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eReconhecer semelhancgas e
diferencas entre poliedros
(como os prismas, as piramides
e outros), destacando elementos
da pirdmide e relacdes

entre esses elementos e

0 poligono da base.

Material necessario:
= conjunto de prismas
e piramides

Prismas e pirimides

Leandro foi passear na avenida Doutor
Arnaldo e ficou encantado com o edificio
conhecido como Hospital da Mulher.

1. Depois desse passeio, Leandro ficou curioso
para saber mais sobre formas geométricas. =
Ele pesquisou e encontrou um desenho
parecido com a forma geométrica do
prédio que havia visto e outro no formato

de uma piramide e imaginou que diferencas

e semelhancas haveria entre eles.

Escreva quais sido:

JOAD BACELLAR

Hospital da Mulher

A forma da base é a mesma, mas as faces laterais da figura 1

sao retangulares e as da figura 2 sdo triangulares.
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Leia o texto inicial com eles e
explore a forma geométrica do
edificio. Discuta com qual forma
geométrica ja estudada ele se
parece. Pergunte, ainda, como é
a base desse prisma. Retome as
caracteristicas desse sdlido geo-

métrico. Use um prisma de base
hexagonal para explorar essa for-
ma geométrica para confirmar ou
nao suas hipoteses anteriores.

Na atividade 1, explore a ilus-
tracdo, sempre perguntando o
que as figuras tém em comum

e o que chama atencgao por ser
diferente. Verifique se percebem
que a forma da base é a mesma,
mas as faces laterais da figura 1
sdo retangulares e as da figura 2
sdo triangulares.
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2. Vamos ajudar Leandro em sua pesquisa.

a) Desenhe uma pirdmide de base quadrada e um cubo.

_Ade
O
i

]
3
) |
y
)

b) Descreva as semelhancas e diferencas entre essas duas formas geométricas:

A piramide tem base quadrada; o cubo tem todas as faces
quadradas e com mesmas medidas; as faces laterais da
piramide séo triangulares etc.
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No item a, observe se os alunos
desenham a figura solicitada,
mesmo que seja um esboco: se re-
presentam apenas uma face, uma
face e a base, mais de uma face
ou a figura completa, mantendo
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a forma e o ndmero de faces e
indicando de alguma maneira as
faces ocultas etc. No item b, faca
primeiro uma discussdo oral e de-
pois um texto coletivo. Faca per-
guntas que os ajude a perceber

que a piramide tem uma base
quadrada e o cubo tem todas as
faces congruentes, isto €, com
as mesmas medidas e a mesma
forma, e que as faces laterais da
pirdmide sdo triangulares etc.



eReconhecer semelhancgas e
diferencas entre poliedros
(como os prismas, as piramides
e outros), destacando elementos
da pirdmide e relagdes 6
entre esses elementos e P‘mm'des € Suas hces

0 poligono da base. ) ) -
1. Leandro resolveu pesquisar mais sobre piramides e percebeu que, em

alguns desenhos, havia formas iguais e formas diferentes. Observe as

representagdes que Leandro pesquisou e responda as questées.

L YN

a) Em todas as pirimides ha faces com formas iguais. Qual é a forma

dessas faces?

Triangulo

b)Na primeira piramide, qual é a forma da base?

Quadrado

c) E na segunda?

Pentagono

d) E na terceira?

Hexagono
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Na atividade 1, sdo retomadas as
faces dos poliedros, particulari-
zando as faces laterais e a base
de uma piramide.

R { CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM < SMESP D



2. Leandro observou que as pirdmides tém faces triangulares e também uma
face que nem sempre é triangular, denominada base. As faces triangulares
sdo chamadas faces laterais. Como os prismas, as piramides se diferenciam
e denominam pela forma de sua base. Consulte as atividades sobre prismas
da Unidade 2, observe os desenhos das piramides abaixo e escreva o nome

de cada uma.

Piramide de

i Piramidede | : Piramide de
base triangular : i base pentagonal : : base hexagonal

3. Desenhe uma pirdmide de base quadrangular.

M MATEMATICA * 59 AND B roreenasrrccssssrnnsnnsnnsssssrssasssasssssnnssnnsnssssnnresassssssnasnrnnnnss

Na atividade 2, retome a discus-
sdo sobre as bases dos prismas e
relacione-as com as bases das pi-
ramides. Oriente a nomeacdo das
piramides pelo poligono da base.
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Na atividade 3, surgirdo de-
senhos de piramides com base
quadrada e retangular. Aproveite
para discutir que estas 2 formas
de base sao quadrangulares, pois
tém 4 lados. Podem aparecer pi-
ramides quadrangulares cujas ba-
ses ndo sdo retangulos. Socialize
os desenhos e discuta-os.

eccoe



eReconhecer semelhancgas e
diferencas entre poliedros
(como os prismas, as piramides
e outros), destacando elementos
da pirdmide e relagdes
entre esses elementos e
0 poligono da base.

Vértices, faces e arestas das pirimides

-

de faces de cada uma. Complete-o.

. Explorando diversas pirdmides, Leandro montou um quadro com o nimero

base hexagonal

piramide fanrl;:‘?;:ef:is nimero de bases total de faces
piramide de
base triangular 4 : 4
piramide de
base pentagonal 5 1 6
piramide de 6 1 7

2. Observando o quadro, o que vocé conclui sobre as bases e as faces?

O namero de faces laterais é igual ao niumero de lados do poligono da base.

3. Depois, Leandro investigou o nimero de vértices e arestas das pirdmides.

Ajude-o a completar o quadro abaixo.

piramide

piramide de base triangular

L vertces [ arestas |
: 4 6
e e—
E o
e

4. Discuta com os colegas os dados desse quadro e algumas relacbes entre os

ndmeros. Escreva a conclusido:

Respostas possiveis: (1) o nUmero
de vértices da piramide é igual ao
numero de vértices da base mais
um; (2) O numero de arestas da
piramide é igual ao dobro do nimero
de lados do poligono da base.

§ CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

Na atividade 1, peca aos alunos
que explorem a ilustracdo da pa-
gina anterior ou os modelos de
prismas montados. Oriente-os a
descobrir quantas faces laterais
tem cada uma dessas piramides.
Diga-lhes que explorem cada figu-
ra e registrem no quadro o niime-

ro de faces laterais. Dé as mesmas
orientagdes quanto ao ndmero de
bases e o total de faces. Socialize
as respostas.

Na atividade 2, observe se eles
compreendem a relacdo entre a
forma da base e o nimero de fa-
ces laterais.

Na atividade 3, peca-lhes que
observem o modelo da pirdmide
de base triangular e o compa-
rem com os nlmeros que estao
no quadro. Discuta os resultados
encontrados.

Depois de discutir a atividade 4,
produza um texto coletivo sobre
0 que se concluiu. Socialize algu-
mas conclusoes.
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e Resolver situacdes-problema
com dados apresentados de
maneira organizada por meio
de tabelas simples ou tabelas

S i . de dupla entrada.
0 auditorio dos eentros culturais e dupla entrada

de Sao Paulo

Leandro encontrou na internet dados sobre a capacidade de alguns
auditérios, ou seja, quantas pessoas sentadas cabem nos auditérios dos

centros culturais da cidade. Com esses dados, ele montou a seguinte tabela:

Capacidade dos auditérios dos centros culturais da cidade

centro cultural capacidade do auditério

Memorial da América Latina 700 pessoas
Auditorio do Ibirapuera 800 pessoas
Sala Sao Paulo 300 pessoas
Pinacoteca do Estado 160 pessoas

fante: www.sampa.art.br
1. Vocé reparou que essa tabela tem um titulo e uma fonte? O titulo esta
relacionado com os dados apresentados e a fonte revela de onde os dados
foram recirados.

a) Qual é o titulo dessa tabela?

Capacidade dos auditérios dos centros culturais da cidade

b) Qual ¢ a fonte dessa tabela?

www.sampa.art.br/centros_culturais

¢) Qual é o auditério com menor capacidade?

Pinacoteca do Estado

d) Qual é a capacidade do maior auditério?

800 pessoas

e) Qual ¢ a capacidade total desses auditorios?

1.960 pessoas
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Leia o titulo e converse sobre os
centros culturais, se conhecem al-
guns deles, o que assistiram nas
salas etc. Peca a um aluno que
leia o 1° paragrafo e chame a
atencdo para a leitura da tabela:
qual seu titulo, quais as informa-
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coes que apresenta. Os alunos
estdo se familiarizando com esse
tipo de texto. Explore as informa-
¢oes desta tabela: o que enten-
dem por capacidade do auditério
e onde Leandro conseguiu essas
informacoes. Realize coletivamen-
te as atividades dessa pagina.



e Analisar, interpretar, formular e
resolver situagdes-problema,
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo ndmeros naturais
(multiplicacéo com significado
de configuracéo retangular).

A disposicio de cadeiras no auditorio
da Pinacoteca

Leandro fez uma visita ao auditdrio da Pinacoteca do Estado, que € o museu
de arte mais antigo da cidade. Inaugurado em 24 de dezembro de 1905, com
um acervo de 26 pinturas, hoje é um dos museus mais importantes do pais.

1. Leandro desenhou o esquema de uma parte do auditério da Pinacoteca,
usando um quadradinho para representar cada cadeira.

a) Quantas cadeiras ficam em cada fila (horizontal)?
10
b) E quantas cadeiras hd em cada coluna (vertical}?

8

c) Como saber o total de cadeiras dessa parte do auditério sem conta-las

uma a uma?

Multiplicando 10 x 8 = 80

@ ............................................................. § CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B
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Na atividade 1, promova uma
conversa para que os alunos per-
cebam que o auditério esta or-
ganizado em filas horizontais e
verticais. Combine com eles as
denominagdes de filas (horizon-
tal) e colunas (vertical). Verifi-
que como resolveram o item ¢, se
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contam de 1 em 1, se adicionam
o nimero de cadeiras por filei-
ra (ou por coluna) e adicionam
o total, ou se ha aqueles que
ja multiplicam os nimeros para
calcular o total de cadeiras. Na
socializacao, discuta qual é o
procedimento mais rapido.



2. A sala de video da escola de Leandro tem 48 cadeiras. Desenhe abaixo

o esquema de como poderiam ser dispostas essas cadeiras.

Resposta pessoal.

Algumas possibilidades: 6 x 8,2 x 24,12 x 4,8 x 6,24 x 2,

4x12,16 x 3,3 x 16.

3. Elabore um problema com os dados: 10 fileiras com 15 cadeiras cada.

Discuta o enunciado com seus colegas e com o professor.

§ MATEMATICA * 57 AND B soeveraseraannass

Na atividade 2, verifique se os
alunos realmente fazem uma con-
figuracdo retangular, pois eles po-
dem pensar em outras.

Socialize as diferentes represen-
tacdes e discuta qual é a mais
adequada, tratando-se de uma
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sala de video que pode ser re-
tangular. Espera-se que os alu-
nos concluam por uma configu-
racao semelhante a um quadro.
Discuta ainda que, apesar de
surgirem algumas representacgoes
comutaveis, por exemplo 12 x 4

e 4 x 12, elas nao sao iguais.
Na atividade 3, verifique se
eles conseguiram compreender
o significado da configuracao
retangular quando elaboraram o
enunciado do problema, a partir
dos dados.



e Analisar, interpretar, formular e
resolver situagdes-problema,
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo ndmeros naturais
(multiplicacéo com significado
de configuracao retangular).

A combinagio de roupas
de Leandro e de sua irma

1. Leandro ganhou trés bermudas e duas camisetas. Vamos ajudé-lo a

calcular de quantas maneiras diferentes ele pode combinar essas pegas

sem repeti-las. Mostre no quadro abaixo todas as possiveis combinagoes:

p——

2. Airma de Leandro ganhou duas camisetas, duas calgas e dois pares de

sapatos. De quantas formas diferentes ela poderia combinar as camiseras,

as calgas e os sapatos?

Procedimentos pessoais
Total 8

Na atividade 1, verifique os pro-
cedimentos dos alunos: se ligam
cada bermuda a cada uma das ca-
misetas etc. Observe se contam
as combinacgoes para calcular o
resultado. Pode ser que alguns
facam a operacdo referente a

combinacao, no caso, uma mul-

tiplicacdo. Socialize todos os pro-
cedimentos e peca aos alunos que
os expliquem.

Na atividade 2, verifique os pro-
cedimentos usados e se combi-
nam cada elemento a outros dois.

........................... { CAPERNOS
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Organizando uma Sala de video

Leia com atengdo cada problema abaixo e resolva-os por meio de qualquer

uma das estratégias discutidas em classe.

1. Uma sala de video tem forma retangular e comporta 9 fileiras de cadeiras.
Se cada fileira tem 12 caderias, quantas cadeiras tem essa sala?

T v

108
e u

2. E se Ricardo organizar essa sala de video arrumando as cadeiras em

6 fileiras, quantas cadeiras haverd em cada fileira?

18
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Na socializacao dos diferentes
procedimentos, espera-se que 0s
alunos percebam que as ativi-
dades 1 e 2 pedem estratégias
cujas operagOes sao inversas. Na
atividade 2, pode ser que alguns
alunos usem desenho. Nesse caso,
peca-lhes que estabelecam a rela-
¢do entre as duas operacoes.
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e Analisar, interpretar, formular
e resolver situagoes-problema,
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nimeros naturais
(multiplicag&o com significado
de configuracao retangular e
de combinatoria).



Resolvendo outros problemas

1. Pedro comprou 4 camisetas e 2 calgas. De quantas formas diferentes ele
pode combinar essas pegas?

T TR

H L

8

AT nE

2. Numa festa, formaram-se 12 casais diferentes para dancar. Se havia 3

mogas € todos os presentes dan;aram, quantos eram os rapazes?

T e e T T T T T e e

==

A e A e

4 rapazes

g
-
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Nas atividades 1 e 2, observe
os procedimentos que os alunos
utilizam para resolver problemas
de anélise combinatoria. Socialize
aqueles que achar interessante.
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e Resolver divisdes com nimeros
naturais por meio de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora

Calculan do & usar esNtratégias de

verificagéo e controle de
resultados pelo uso do calculo
mental ou da calculadora.

1. Escreva nas cartelas azuis a metade do nimero escrito na

cartela amarela.

72 Hw 36 240 % 120
16 -H'y 8 66 -H# 33
32 IH-D 16 186 % 93

2. Use a calculadora para resolver as operagoes abaixo.
divisdes por 10 divisdes por 100 . divisbes por 1.000

18010 = 8 {800 = 100 = 8 18.000:1.000- 8 :

1100+ 10 = 10 {1.000+100= 10 110.000 £ 1.000= 10 i
113010 = 13 {1300+100= 13 [13.000+1.000= 13
11.210:10= 121 {12100+ 100- 129 | 121.000 + 1.000 = 121 :

Observe os resultados da tabela e complete as conclusées abaixo:
a) Dividindo um ndmero por 10, encontramos o resultado

diminuindo um zero desse nimero.

b) Dividindo um nimero por 100, encontramos o resultado

diminuindo dois zeros desse numero.

¢) Dividindo um numero por 1.000, encontramos o resultado

diminuindo trés zeros desse niimero.

M MATEMATICA * 59 AND B roreenasrrccssssrnnsnnsnnsssssrssasssasssssnnssnnsnssssnnresassssssnasnrnnnnss @ sesas

Antes de realizar a atividade 1,  Na atividade 2, o objetivo é que
explore oralmente outros nimeros  percebam a regularidade da divi-
e peca aos alunos que determi-  sdo por 10, 100 e 1.000.

nem a metade.

Estas atividades sdo de calcu-

lo mental. Sugere-se fazé-las

oralmente e depois pedir aos

alunos que as respondam indivi-

dualmente.
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eResolver divisdes com niimeros
naturais por meio de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificagéo
e controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou
da calculadora.

Diferentes maneiras de dividir
1. O pai de Leandro vai dar uma festa e precisa colocar 115 latinhas de

refrigerante em duas caixas de modo que cada caixa fique com o mesmo
nimero, Como ele pode fazer isso?

Uma das respostas possiveis: dividindo por 2.

2. Para resolver o problema, o pai de Leandro fez o seguinte esquema:

O que representa cada parte do esquema do pai de Leandro?

Resposta pessoal. Resposta possivel: uma divisao

3. Leandro resolveu o mesmo problema fazendo o seguinte registro:

115 | 2
-100 50
15 +5
=28 i
5 57
:_i
1

Que comparacdes podem ser feitas entre os procedimentos de Leandro

e de seu pai?

Resposta possivel: No esquema do pai de Leandro, os
numeros que estao nos quadros em amarelo sao os que
aparecem no lado direito da divisdo de Leandro. Os numeros
dos quadros brancos sédo os que aparecem no lado esquerdo
da divisao de Leandro.
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Na atividade 1, explore as so-
lucdes propostas pelos alunos.
Depois, passe ao esquema da
atividade 2.

Explore o esquema da ativida-
de 2: pergunte o que significam
os nameros 50, 5 e 2 no esque-
ma. Deixe-os discutir. Espera-

-se que eles facam a associacao
com a divisao. Explore o fato de
a divisao nao ser exata e sobrar
uma latinha.

Na atividade 3, pergunte aos
alunos como acham que Leandro
pensou e que relagdo tem seu
procedimento com o de seu pai.

Explore as semelhancas e as dife-
rencas. Discuta a relacdo entre o
namero 50 da divisdo de Leandro
e o nmero 50 da divisdao de seu
pai. Faca a mesma discussao para
0s nimeros 5 e 2. Produza um
texto coletivo baseado nos textos
elaborados pelos alunos.
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Usando esquemas para dividir

1. O pai de Leandro achou que, com a divisdo em duas caixas, elas ficariam

muito pesadas. Resolveu, entdo, redistribuir as latinhas em trés caixas.

Observe o esquema da nova divisdo e responda as questdes:

30

115 : 30 :

b) Sobram latinhas?

a) Quantas latinhas serdo
colocadas em cada caixa?

38

¢) Quantas?

Sim 1 latinha

2. Use o procedimento do pai de Leandro e preencha o esquema da divisdo
824 + 2.

3. Quais s30 o resultado e o resto dessa divisio?

O resultado é 412 e o resto é 0.

4. Agora, efetue as divisdes abaixo. Vocé pode usar o procedimento de

Leandro ou o de seu pai.

421 + 4

§ MATEMATICA * 57 AND B soeveraseraannass

Resultado 105, resto 1

eResolver divisdes com nimeros
naturais por meio de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora

e controle de resultados pelo

uso do calculo mental ou
da calculadora.

Na atividade 1, organize os alu-
nos em duplas e, com dicas e per-
guntas, ajude-os a perceber que o
nmero 115 foi dividido por 3 e
a encontrar o quociente e o resto
da divisao.

LIVRO PO PROFESSOR { MATEMATICA - 5% ANO D

Na atividade 2, os alunos devem
usar o procedimento discutido
anteriormente. Se ndo conse-
guirem, interfira com perguntas
auxiliares: vocé deve comecar
colocando centenas inteiras?

A atividade 3 é mais uma opor-
tunidade para os alunos entende-
rem os procedimentos expressos
nesse esquema de divisao e iden-
tificarem o quociente e o resto.
Na atividade 4, verifique que
procedimento os alunos usam,
socialize alguns e discuta com a
classe acertos e erros.

e usar estratégias de verificacéo



eResolver divisdes com niimeros
naturais por meio de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificagao . ok o
e controle de ?esultados pelog AS dmsoes de Sabrma
uso do calculo mental ou
da calculadora.

Sabrina, prima de Leandro, fez a divisio 684 + 2
sem usar o esquema. Ela estimou que, quando se
divide 684 por 2, o resultado deve ser maior que 300
e menor que 400, pois 600 dividido por 2 da 300,
800 dividido por 2 d4 400 e o nimero 684
estd entre 600 e 800, Assim, ela concluiu que
o resultado deve ter 3 algarismos e calculou:

Leandro fez o seguinte registro:

8 4 2
-600 300
8 4 + 40
-8 0 2
§ 3 4 2
=&
0

1. Que semelhancas ha entre os procedimentos de Sabrina e de Leandro?

Os dois usaram a decomposi¢do dos nimeros
para encontrar o resultado.

2. Estime os resultados e faga as divisdes usando os procedimentos de

Sabrina, de Leandro, de seu pai ou outro que vocé prefirir.

784+ 2= 369+ 3=
Resultado estimado: ) Resultado estimado:
um ndmero maior que ° um nimero maior que
300 e menor que 400. ’ 100 e menor que 200.

392 : 123
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Organize os alunos em duplas e  Na atividade 2, a proposta é que
faca uma leitura compartilhada do  cada aluno resolva as divisoes e
texto. Chame atencdo para o fato  depois, em duplas, troquem os
de que Sabrina faz uma estimati-  cadernos para que cada um cor-
va, um procedimento importante  rija a divisdo do colega.

para obter o resultado da divisao.
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Espacos culturais da cidade

Como vocé ja viu, a cidade de Sao Paulo oferece
diversos espagos culturais. Para organizar um passeio
com sua classe, a professora de Leandro fez uma
pesquisa entre os alunos: eles podiam escolher dois
espacos culturais diferentes para visitar no mesmo més.
Os resultados dessa pesquisa estdo na tabela abaixo:

Preferéncias da turma de Leandro

Agora, responda:

s
TS PULSAR IMAGENS

JUCa gy

1. Quantos alunos preferem ir a Pinacoteca? E ao Masp?

22 alunos preferem ir a Pinacoteca e 28 ao Masp.

2. A maioria dos alunos escolheu o Catavento ou o Museu do Ipiranga?

A maioria escolheu o Catavento (30 alunos).

3. Quantos alunos preferem ir ao Masp e ao Catavento?

16 alunos

4. Quantos alunos querem ir ao Museu do Ipiranga e a Pinacoteca?

8 alunos

5. Quantos alunos ha na sala de Leandro? Mostre como chegou ao resultado:

150 alunos

e Resolver situacdes-problema
com dados apresentados de
maneira organizada por meio
de tabelas simples ou tabelas
de dupla entrada.

Leia com os alunos os dados da
tabela, verificando se identificam
0 que esta nas linhas e nas co-
lunas. Como a tabela é de dupla
entrada, comente que, para saber
quantos preferem visitar o Masp
e o Catavento, devem procurar o
cruzamento da linha do Masp com
a coluna do Catavento. Se ndo for
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suficiente, comente outras situa-
coes da tabela.

Na atividade 1, a leitura é apenas
das linhas. Verifique se eles perce-
beram que basta adicionar as pre-
feréncias indicadas em cada linha.
Na atividade 2, a proposta é a
leitura das colunas. Além da lei-
tura e da adicao, os alunos de-

vem comparar esses resultados.
Oriente-os a fazer anotacodes in-
termediarias.

Na atividade 3, a leitura envolve
o cruzamento da 12 linha com a

12 coluna.
Na atividade 4, a leitura envolve

o cruzamento da 22 linha com a
22 coluna.



eResolver divisdes com niimeros
naturais, por meio de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de verificagdo
e controle de resultados pelo
uso do calculo mental ou
da calculadora.

A descoberta de Leandro

Depois de resolver uma divisio, Leandro descobriu:

17 |2
fs 4o

1+

eeeeee

1. Descreva o que ele fez:

Leandro, ao dividir 17 por 2, encontrou o resultado 8 e o resto
1. Ele descobriu que, se multiplicar 8 por 2 e adicionar o resto
1, obtera 17.

2. Leandro ficou curioso para saber se sua descoberta valia para outras
divisdes. Calcule vocé também o resultado das divisdes abaixo, verificando

se essa descoberta é vilida.

a)695/| 3 v VERIFICACAQ
-6 231 :
09 -
_i “
o3 p 231 x 3 = 693;
- o 693 + 2 = 695

Organize os alunos em grupos e
peca-lhes que observem o proce-
dimento de Leandro. Verifique se
eles entendem o esquema e, se
for preciso, dé algumas pistas.

XXX

Na atividade 1, peca a alguns
alunos que contem como enten-
deram o esquema apresentado.
No fim, redija um texto coletivo
com a conclusao geral.

Na atividade 2, peca-lhes que
discutam se esse procedimento
é valido para qualquer divisao e
que deem outros exemplos.
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b)49 | 4 . VERIFICACAO
i, 7 :
'% . 4x12=48;
o 48 +1 =49
L
(Y Y R R L R T N T L T T I TR

3. Leandro percebeu ainda que, com sua descoberta, é possivel verificar se
uma divisdo estd correta. Calcule vocé também o resultado das divisoes e

verifique se estdo correras. Vocé pode usar uma calculadora.

a)367 |3 : VERIFICACAO
-3 122
06
-6
07 122 x 3 = 366;
-6 366 + 1 =367
1
b)69 |5 . VERIFICACAO
-5 13 v
19 -
-15 .
= v 13 x 5 = 65;
. 65 + 4 = 69
(]

Na atividade 3, pergunte se eles
perceberam que, com a descober-
ta de Leandro, podemos verificar
se uma divisao esta correta ou
ndo. Proponha divisdes na lousa.
Chame alguns alunos para resol-
vé-las e verificar com a calcula-
dora se estdo corretas.
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e Resolver divisdes com numeros
naturais por meio de técnicas
operatdrias convencionais,
calculo mental e da calculadora
e usar estratégias de
verificagdo e controle de
resultados pelo uso do calculo
mental ou da calculadora.

Uma igualdade importante

Leandro contou sua descoberta para a professora, e ela disse que se trata
de uma igualdade importante que permite verificar se o calculo da divisio
estd correto. Ela ensinou que os termos da divisiao sao o dividendo e divisor,
que o resultado se chama gquociente e o que sobra € o resto. Ensinou também
que, quando o resto de uma divisdo ¢ zero, dizemos que a divisao € exata,

Veja o que a professora de Leandro escreveu na lousa:

| "Em uma divisdo, o dividendo ¢ igual ao produto do
quociente pelo divisor mais o resto’

1. Preencha a tabela:

. dﬁidendn _ d'lﬁsur_ 21 quociente resto
35 \ 4 8 3
64 | | 5 12 . 4
44. - :_. 6_. e L ? o [ 2

2. Faga 436 + 3 e verifique se seus cdlculos estdo corretos:

Quociente: 145
Resto: 1
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Peca a um aluno que leia o texto
em voz alta, enquanto os outros
acompanham a leitura. Destaque
o significado dos termos dividen-
do, divisor, quociente e resto.
Para isso, pecga-lhes que obser-
vem com atencdo a divisdo na
ilustracdo abaixo.

Depois que eles tiverem discutido
essa afirmacdo com o colega de
dupla, peca a alguns que mostrem
na lousa como a entendem e deem
exemplos. Procure relacionar essa
igualdade com a descoberta de
Leandro, da atividade anterior.

Na atividade 1, discuta com os
alunos os resultados da tabela e se
os valores respeitam as igualdades.
Na atividade 2, peca-lhes que
efetuem a operacdo e verifi-
quem se o resultado esta correto
usando uma calculadora e o que
aprenderam nesta pagina.
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O sorvete preferido

1. Na escola de Leandro, fez-se uma pesquisa sobre a preferéncia de sorvere

da turma. Os resultados foram apresentados numa tabela.

Preferéncia de sorvete

| _sovete | creme | chocolate | morango | totais |
E casquinha i 20 i 30 i 25 E 75 E
| e | 5 | ® | i | e |
| weas | a5 | s [ 3 | 13 |

a) Quantos alunos preferem sorvete de casquinha e de chocolate?

30 alunos

b) Quantos alunos preferem sorvete de copinho e de morango?

10 alunos

c) Quantos alunos preferem sorvete de creme?

45 alunos

d) Quantos alunos preferem sorvete de copinho?
60 alunos
e) Complete a tabela com os totais que estdo faltando.

o Espago para calculo L+
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Esta atividade envolve uma tabe-
la de dupla entrada que demanda
leitura de linhas e colunas. Para
saber quantos alunos preferem
sorvete de casquinha e choco-
late, basta olhar o cruzamento
da linha e da coluna correspon-
dente aos sabores e ao tipo de
recipiente.
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AGORA K CoM VoCE

1. A sala de aula de Leandro ¢ organizada como o esquema abaixo.
Cada quadradinho amarelo representa uma carteira.

LEEE 0
LE OB
HEaEEa0
OO0

a) Quantas carteiras ha em b) Quantas carteiras ¢) Qual é o total

cada fileira horizontal? ha em cada coluna? de carteiras?

- -
v"". . . L .

2. Estime quantos algarismos terd o resultado das divises e resolva-as usando
o procedimento que preferir.

165+ 15 =11 824_;‘4=206

2 algarismos

820808 05000

3 algarismos

2 2

@ ................................................. sssssnsansn @ CAPERNOS PE APOID E APRENPIZAGEM + SMESP B

A secdao Agora, é com vocé vai
aparecer no final de cada Unida-
de, com propostas que retomam
o conteldo trabalhado. Sao ati-
vidades individuais, e vocé deve
analisa-las para verificar se as
expectativas de aprendizagem

foram atingidas, quanto os alu-
nos avancaram e 0 que precisa
ser retomado. Ndo é necessario
que todas as tarefas sejam feitas
no mesmo dia: organize-as como
achar melhor.
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3. Leandro foi a lanchonete da escola para comer um lanche e tomar um suco.
De quantas maneiras diferentes ele pode fazer o pedido?
Monte seu lanche:

x-burguer

3x4=12

4. Mariana escolheu 3 tipos de recheio e 3 tipos de pdo para fazer um
sanduiche. Quantos sanduiches diferentes ela pode montar usando esses
ingredientes?

Fat T

R i

by
s e e

b)7 Q)6 d)s

R o o L

5. Um auditério tem 15 filas, com 12 cadeiras em cada uma.
Quantas cadeiras ha nesse auditério?

a) 27 b) 150 c) 1.200

W MATEMATICA * 5% AND B rocvscormocmmmmimmnnmnsmsassssssassssnsssssrassssssssssasssasiassnsssnssnssss @ .....
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6. Leandro fez uma pesquisa sobre os esportes preferidos pela turma da
escola. Cada aluno escolheu apenas um. Veja os dados na tabela abaixo:

Esportes preferidos
esporte niimero de pessoas
ténis 3 16
3
volei N 28
3
futebol N 56
3
basquete 3 24
x
natacio 3 17

1) Quantos alunos escolheram volei?

a) 16 b) 17 d) 56

1) Qual foi o esporte mais votado?

a) futebol) b) basquete c) natagio  d) ténis

1) Quantos alunos participaram dessa pesquisa?

141 alunos

7. Escreva o nimero de vértices, faces e arestas de cada figura

desenhada abaixo.

U vertiees | faces | arestas |
i i 0 i 9 16
i 7 : 7 12

e @ BasasasssssRsssRsRsRsRsRRsstsssssssssssssnaassssinsnsisasnsasss (| CAPERNOS PE APOIO E APRENPITAGEN ¢ SMESP b
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UNIDADE 4

Nesta Unidade, vocé vai ampliar seus
conhecimentos sobre nimeros e operagdes,
em especial a divisdo. Com Mateus, terd
informagGes sobre os quatro maiores estidios
de futebol da cidade de Sao Paulo,

sobre times de futebol e outros esportes.
Também estudara a planificac@o de superficies
de poliedros e corpos redondos e aprendera

a ler dados em gréaficos, o que o ajudard a
compreender melhor certas noticias publicadas
em jornais e revistas e veiculadas em outros.
meios de comunicagdo.

3
2
z
g
3
g
3
g

E qual € o esporte de que vocé mais

gosta? Pesquise quantos colegas gostam
do mesmo esporfe e escreva Parque Antdrtica
os resultados no quadro:

ALECUWNDRE TORITAKAPULSAR IMAGENS

N — Respostas f
: de acordo 2
mais gosto g
com a turma 3
£
colegas que gostam R —
do mesmo esporte %
z K
=
o

Faga uma pesquisa sobre o

Museu do Futebol, que fica no
estddio do Pacaembu e guarda dados,
nimeros, regras, simbolos e episddios
interessantes do futebol brasileiro.

Visite o site www.museudofutebol.org.br.

DELFEM MARTINS PULEAR FMAGERS

Canindé

M1 Compreender e utilizar
as regras do sistema de
numeracdo decimal, para
leitura e escrita, comparagéo,
ordenacgdo e arredondamento
de nimeros naturais de
qualquer ordem de grandeza
(com niimeros de ordem de
grandeza até o milhao).

* M7 Analisar, interpretar, formular
e resolver situagoes-problema,
compreendendo diferentes
significados das operagdes
envolvendo nlimeros naturais
(divis@o, distribui¢do e medida,
inversas da multiplicacéo).

*M11 Resolver divisdes com
ndmeros naturais por meio
de técnicas operatdrias
convencionais, calculo mental e
da calculadora e usar estratégias
de verificacéo e controle de
resultados pelo uso do calculo
mental ou da calculadora.

*M20 Explorar planificacdes
de alguns poliedros e
corpos redondos.

*M26 Utilizar o sistema
monetario brasileiro em
situacGes-problema.

*M33 Resolver situacoes-
-problema em que os dados
sao apresentados por meio
de graficos de colunas ou
gréaficos de barras.

Peca aos alunos que observem
as fotos e pergunte se conhecem
ou ja estiveram em algum estadio
da cidade de Sao Paulo. Pergun-
te também se imaginam quantas
pessoas cabem em cada um deles.
Faca uma pesquisa sobre o espor-
te preferido da maioria da classe,
pedindo a um aluno que anote
na lousa os resultados. Mencione

LIVRO PO PROFESSOR { MATEMATICA - 5% ANO D

0 Museu do Futebol, que fica no
estadio do Pacaembu, e incenti-
ve os alunos a pesquisar dados a
respeito. Se fizerem a pesquisa em
casa, marque um dia para todos
trazerem os resultados e compar-
tilha-los com os colegas. Ao invés
de um texto, eles também podem
fazer um cartaz ou outro trabalho
que vocé combine com a classe.

Material necessario para o

desenvolvimento da Unidade:

=régua

= tesoura

= cola branca

= fita adesiva

= cartolina ou papel cartao

= calculadoras

= dados

= tampinhas de garrafa

= prismas e pirdmides de
papel cartdo

=moldes de piramides com
diferentes bases

= embalagens de papeldo

= um tabuleiro do jogo a trilha
do resto (por grupo)

= um quadro com valor posicional
até a ordem dos milhdes




e Compreender e utilizar as
regras do sistema de numeragao
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagdo e
arredondamento de
ndimeros naturais de qualquer
ordem de grandeza
(com nimeros de ordem
de grandeza até o milhdo).

Conhecendo os estadios de futebol
da cidade de Siao Paulo

Mateus fez uma pesquisa sobre a capacidade (nimero de pessoas) dos
estadios de futebol da cidade de S3o Paulo. Veja o que ele encontrou:

Capacidade dos estidios da cidade de Sao Paulo

Pacaembu

estidio ! capacidade (nimero de pessoas)
Morumbi ! 73.501

Parque Antartica ]
Canindé

1. Qual é estadio que tem maior capacidade?

Estadio do Morumbi

2. Qual é o estddio que cabe menos pessoas?

Estadio do Canindé

3. Mo dia 9 de outubro de 1977, cento e trinta e oito mil e oitenta e

dois pagantes - o maior ptiblico do Morumbi - assistiram a final do
Campeonato Paulista entre Corinthians e Ponte Preta. Escreva com

algarismos o niimero de pagantes desse jogo.

138.082

4, Escreva os nimeros ditados:

73.501 25.000 37.585 32.000
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Peca a um aluno que leia o texto
e a classe que observe com aten-
¢do os nlmeros apresentados na
tabela. Destaque que capacidade
significa, nesse caso, o nlmero de
pessoas sentadas que o estadio
comporta.

Na atividade 1, verifique se os
alunos identificam o maior ndme-
ro e peca-lhes que o justifiquem.
Veja que critério usam e se per-
cebem a ordem de grandeza dos
nameros. Discuta os resultados.

Na atividade 2, verifique se eles
reconhecem o menor ndmero
e que critérios de composicdo
adotam.

Na atividade 3, oriente as dis-
cussdes nos grupos e peca a
alguns alunos que escrevam na
lousa o ndmero com algarismos.
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O prémio da Mega-Sena

Mateus tem o hébito de ler jornal.

Um dia, ele viu a seguinte noticia:

No sorteio do dia 2 de setembro de 2009, saiu o prémio acumulado
da Mega-Sena. 0 ganhador é da cidade de Terra Roxa, no Parand.
Numa aposta dnica, ele ganhou RS 21.878.202,00. A Caixa
Econémica Federal informou que outras 135 pessoas acertaram

R$15.350,38 |

i vinte e um milhdes, oitocentos e setenta
i e oito mil e duzentos e dois reais

i quinze mil, trezentos e cinquenta reais
e trinta e oito centavos i

escrita por extenso

2. Qual é, aproximadamente, a diferenca entre os dois prémios?

22.000.000,00 ou 22 milhées

3. Pinte o quadrinho que indica o

valor mais aproximado para cada nimero:

21.878.202 w™»  21.000.000

21.900.000 | 22.000.000 = 21.500.000

15.350.000 m |  15.000.000

16.000.000 15.400.000 15.200.000

Vinte e um milhdes e novecentos mil

Quinze milhdes e quatrocentos mil
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e Compreender e utilizar as
regras do sistema de
numeracdo decimal, para
leitura e escrita, comparagéo,
ordenacgdo e arredondamento
de nimeros naturais de
qualquer ordem de grandeza
(com niimeros de ordem de
grandeza até o milhao).

e Utilizar o sistema
monetario brasileiro em
situacdes-problema.

Pergunte aos alunos se costumam
ler noticias em jornais ou em ou-
tros meios de informacdo e se ja
perceberam como é grande o valor
do prémio dado pela Mega-Sena.
Na atividade 1, oriente-os a tirar
informacdes do texto para preen-
cher a tabela e observe se trans-
crevem corretamente os nimeros.
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Na atividade 2, ajude os alunos
a montar a subtracdo, observe
como posicionam os ndmeros e
se 0s separam em classes para
facilitar a operacdo.

Na atividade 3, veja se eles reco-
nhecem a aproximacao dos ndme-
ros no quadro. Peca a alguns que
justifiquem seu raciocinio.

Na atividade 4, observe se os
alunos leem corretamente os
nlimeros e se 0s escrevem por
extenso. Se tiverem dificulda-
des, peca-lhes que os escrevam
no quadro de valor posicional, o
que facilitara a leitura.



e Compreender e utilizar as
regras do sistema de numeragéo
decimal, para leitura e escrita,
comparagéo, ordenagdo e
arredondamento de
ndmeros naturais de qualquer
ordem de grandeza
(com niimeros de ordem
de grandeza até o milhdo).

A pesquisa de Mateus na internet

-

. Mareus fez uma pesquisa na internet sobre a média de acesso diario a sites
oficiais de clubes brasileiros de futebol. Veja os dados que ele encontrou no

més de agosto de 2009.

Média de acessos aos sites de clubes brasileiros

: i duzentos e noventa mil
:290.000 :

: : duzentos e vinte mil
4| © 220.000

: 150.000 ©

cento e dez mil

: 110.000 :

noventa e trés mil

93.000

fonte: huep://br.sambafoot.com
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Na atividade 1, organize a classe
em duplas e peca-lhes que discu-
tam entre si e depois escrevam
na tabela como se & cada nimero
apresentado. Chame algumas du-
plas para dar suas respostas na
lousa e discuti-las com a sala.

eeee T4 ceiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiitteiiettetteteestccsasscscasesss { CAPERNOS PE APOIO E APRENPIZAGEM + SMESP )



