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RESUMO

O processo socioeducativo de criancas e adolescentes tem-se firmado na atuacdo da escola
e da familia. No entanto, entende-se que processos pedagdgicos vdo muito além da
educacdo formal. Ndo é por acaso que eles se valem de outras dimensdes, da educacdo
ndo-formal e da informal, sendo pontos importantes para o presente estudo. Dessa forma,
a formacdo cidada transborda os limites dos muros da escola, pois ela acontece na cidade
e pela cidade. As relagdes das dimensdes da educacdo configuram a trama complexa da
educacdo e a cidade torna-se um pano de fundo das praticas pedagdgicas. Acredita-se que
o processo formativo de cidadania apresenta maior potencial de apropriacdo quando se
trabalha a educagdo formal, ndo formal e informal de maneira integrada. Assim, quanto
maior a interacdo entre as dimensdes da educacdo, melhor a formacao cidada do sujeito.
Diante disso, a cidade torna-se um agente educador capaz de incorporar todas as
dimensbes educacionais. Acredita-se, ainda, que quanto mais estimulos a vida urbana
proporcionar, maior a percepc¢ao de cidadania dos educandos. A pesquisa objetiva analisar
a conjuntura da cidade educadora no processo de formagao do cidadao, a fim de descobrir
como as dimensdes formal, ndo formal e informal da educa¢do contribuem no processo
formativo do cidaddo para que, assim, seja possivel entender como a cidade se constitui
como um agente educador. Por meio de uma abordagem do tipo multimétodos, busca-se
compreender as relagdes das dimensdes da educacdo bem como as potencialidades e as
limitacGes no territdrio, a partir do mapeamento das experiéncias de dois bairros do
Municipio de Floriandpolis: Monte Serrat e Campeche. Ndo se trata aqui de encontrar
solugdo a um problema, mas sim identificar percursos possiveis de aprendizagem,
assumindo a complexidade do processo educativo do sujeito, considerando-o continuo ao
longo de toda a sua vida. A escola esta inserida na cidade, as entidades estdo inseridas na
cidade, as pessoas estdo inseridas na cidade e é diante dessa inser¢cdao que se entende que
a cidade é um agente educador. A cidade comunica por sua forma, seu contexto e em seus
espacos de vivéncia.

Palavras-chave: Cidade Educadora; formacdo cidadd; dimensGes da educacdo; educacao
Urbanistica; complexidade.



ABSTRACT

The socio-educational process of children and adolescents has been based on the
performance of the school and the family. However, it is understood that the pedagogical
processes go far beyond formal education. It is not by chance that they make use of other
dimensions, non-formal and informal education, which are important points for the present
study. In this way, citizen education overflows the limits of the school walls, as it takes place
in the city and through the city. The relationships between the educational dimensions
configure the complex fabric of education, and the city becomes a backdrop for pedagogical
practices. It is believed that the formative process of citizenship presents greater potential
for appropriation when formal, non-formal and informal education are performed in an
integrated manner. The greater the interaction between the dimensions of education, the
better the citizen formation of the subject. In view of this, the city becomes an educational
agent capable of incorporating all educational dimensions. It is also believed that the more
stimuli to urban life, the greater the students' perception of citizenship. The research aims
to analyze the conjuncture of the educating city in the process of formation of the citizen,
in order to discover how the formal, non-formal and informal dimensions of education
contribute to the formative process of the citizen, and thus to understand how it constitutes
itself as an educating agent. Through a multi-method approach, it seeks to understand the
relationships between the dimensions of education as well as its potential and limitations
in the territory are related, from the mapping of the experiences of localities in the
Municipality of Florianopolis: Monte Serrat and Campeche. This is not about finding a
solution to a problem, but about identifying possible learning paths, assuming the
complexity of the subject’s educational process, considering it continuous throughout his
or her life. The school is inserted in the city, the entities are inserted in the city, the people
are inserted in the city, and in the face of this insertion it is understood that the city is an
educational agent. The city communicates through its form, its context and in its living
spaces.

Keywords: Educating city, citizen formation, dimensions of education, urban education;
complexity.
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INTRODUCAO

A relacdo da cidade educadora com a formacdo cidada é o tema central deste
estudo. Para que seja introduzida essa discussao, faz-se necessdrio compreender o contexto
dessa relacdo quanto a sociedade, quanto a cidade em que essa sociedade atua e o proprio
sistema educacional que de forma sistémica pode contribuir na formacao do cidadao,
aquele que vive a/na cidade.

Ao longo da histéria, os cidaddos foram surpreendidos por processos de
transformacdes sociais que fizeram da Terra e, mais recentemente, das cidades um grande
laboratério do ser humano, sendo um laboratério “a sociedade urbana se forma enquanto
se procura” (LEFEBVRE, 2013, p. 7). Nessa constancia, o sujeito se faz a partir de suas
experiéncias no interior urbano, o que leva a pensar que a interacdo da e na cidade é algo
pedagdgico. E diante das interagdes sociais que ocorrem na realidade urbana, a cidade é
tanto o local quanto o meio para que isso ocorra. Essas interagdes resultam num processo

de cidadania, inerente aos habitantes das cidades.

Segundo o materialismo histérico dialético (sic), o processo de vida social, politica
e econOmica é condicionado pelo modo de producdo de vida material. Sdo as
condi¢Ges materiais que formam a base da sociedade, da sua construcdo, das suas
instituicGes e regras, das suas idéias (sic) e valores. Nessa perspectiva, a realidade
(natural e social) evolui por contradigdo e se constitui num processo histérico. Sao
os conflitos internos desta realidade que provocam as mudangas que ocorrem de
forma dialética. Esse processo é resultante das intervengdes das praticas
humanas. Ja que a formacdo e transformacdo da sociedade humana ocorre de
modo dindmico, contraditério e através de conflitos, precisa ser compreendida
como um processo em constante mudancga e desenvolvimento (REGO, 1998, p.
97).

Os encontros, os confrontos com os diferentes, os conhecimentos e os
reconhecimentos dos modos de viver resultam na vida urbana na cidade, permitindo o
habitar, uma participacdo da vida em sociedade. Esse habitar ao longo da histéria das
cidades teve expressiva significacao, refletindo numa consciéncia social. Uma cidade aberta
intensifica interacdes, sendo mais educadora, pois a aprendizagem se da nas experiéncias

do cotidiano urbano, assim quanto mais se usa o espago urbano, mais se aprende. A

experiéncia da cidade aberta significa a experiéncia em que todos sdo reconhecidos como
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iguais, independe de quanto se ganha, da cor, do sexo, da idade ou do enderego, tornando-
se a praxis da experiéncia de cidadania.

O exercicio da cidadania remete no direito a ter direito, com base nos direitos
universais, na garantia a igualdade de direito a todos. Oliveira (2018) enfatiza que esta
igualdade ndo é algo dado, e sim construido histdrica e socialmente. Ela liga-se a proposta
de democracia politica, social e econdmica. Nesse ambito, “o conceito geografico do
Territorio é de suma importancia para o entendimento das relacdes da cidade com a
cidadania, na perspectiva dos aportes das relagdes de poder” (OLIVEIRA, 2018, p. 371).

Esse territério, mais do que formas, é objeto e acdo. Santos (1998) denomina como
espaco humano, espac¢o habitado, em um territério de todos. Ressalta-se desse todo as
criancgas e os jovens, que muito tem sido negligenciado no processo de construcdo e mesmo
como usudrios dos espacos da cidade. Contudo, no decorrer das ultimas décadas
urbanistas, gedgrafos e planejadores urbanos tem-se dedicado a ocupacdo do espaco por
criangas e jovens. Aitken (2014, p. 677) coloca que além de ser debatida a qualidade do
espaco “é importante que ao menos consideremos as relagdes entre o carater das criancas
e o carater dos espacos da cidade”. Para esse trabalho acrescenta-se ainda o carater
educacional, entendendo o processo educativo em sua forma mais ampla.

Aitken (2014, p. 676) argumenta que “os espacos da cidade sdo transformativos,
na medida em que abrem o politico para criangas e jovens” e nessa perspectiva reforga “que
ndo existe apenas a estética radical em jogo, mas também o ativismo dos jovens e seu
direito a cidade” (AITKEN, 2014, p. 686).

Percebe-se que os processos pedagoégicos vao muito além da educacdo formal. Ndo
por acaso, eles se valem de outros subsidios como a educag¢ao nao-formal e a informal,
sendo pontos importantes para a pesquisa. Dessa forma, a formacao cidada transborda os
limites dos muros da escola, pois ela acontece na cidade e pela cidade. Assim, é necessario
incorporar ao processo de formacdo a educacdo ndo-formal, aquela que pode ser
desenvolvida pela acdo do estado ou de organizacdes coletivas. O estado pode/deve educar
possibilitando acdes no territério “que aproximam campos e temas em fungdo das
demandas humanas que a escuta sensivel permite apreender” (MOLL, 2019, p. 37). Ja as
organizagdes coletivas trazem a tomada de consciéncia quanto a responsabilidade coletiva

em suas relagdes uns com os outros, assim elas se encarregam de animar a vida da cidade
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(MOLL, 2019). No que tange a educagdo informal, Moll (2019, p. 37) expGe que a “cidade
pode ser mapeada nas suas possibilidades educativas e nos itinerarios pedagdgicos e esses
percursos devem ser oferecidos aos cidaddos”. Nela, na cidade, os coletivos, as
comunicacges sociais, os sujeitos sdo autores de sua construcdao como espaco de educacao,
um processo continuo de aprendizado, em que se aprende e se ensina. Carrasco (2003, p.
113) traz essa relacdo do espaco da cidade ao afirmar que a "cidade e seu tecido social sdo
vividos somente por meio das atividades realizadas por quem vive nela e se retroalimentam
das relagdes que foram estabelecidas por meio dessas atividades”.

Diante dessas consideracdes iniciais, é inevitdvel a inter e a transdisciplinaridade
desta pesquisa, isso porque se considera a cidade complexa e plural valendo de
contribuicGes tedricas de autores que trabalham com o tema do direito a cidade, a cidade
educadora, a pedagogia da cidade, a educac¢do. A Figura 1 é uma representac¢do do sistema
neural da pesquisa, em que se apresenta como eixos centrais a formacdo cidad3a, a

complexidade e a cidade educadora.

Figura 1: Mapa conceitual

Aprendizagem Significante

Formacao Cidada ]

Educago Formal =

ducagdo nao Formal = Dimensoes da Educagio
Educagdo Informal / - - Cidadania

] Direito & Cidade =

Formas

Cidade come Pedagogi

( Planejamentos

Segregacdo

Percursos histéricos

Cidade Educadora ]

Relagdes sociais

Praticas insurgentes Jr

[ Explicito e
~

| Implicito

< Curriculo

( Reclamado ==

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa fragmentacdo conceitual é apenas um exercicio de organizar a teoria que
embasa esta pesquisa, pois é nitido que essa base conceitual se apresenta conforme Figura

2, 0 que por vezes nos parece repetitivos em nossa exposi¢do. No entanto, assume que o0s
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conceitos aqui apresentados estao fortemente relacionados, trazendo a luz a complexidade

da tematica em estudo.

Figura 2: Mapa conceitual e suas relagGes
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Fonte: Elaborado pela autora.

JUSTIFICATIVA, RELEVANCIA E PROBLEMATIZACAO

A justificativa desta pesquisa se fundamenta nos seguintes fatores: o ser cidadao,
a complexidade educacional e a cidade que educa.

No que tange a escola, ela é tida como a centralizadora nesse processo formativo,
contudo Vigotskii (1992), Freire (1997, 2008), Gohn (2006, 2020, 2009), Trilla (1993), Moll
(2019), Gomez-Granell e Villa (2003), Morigi (2016), Alves e Brandenburg (2018) apontam
gue a pratica educativa estd para além dos limites escolares (educacdo formal). Ela estd no
teatro, no centro cultural, no projeto social e entre tantas atividades realizadas por
organizacdes ndo governamentais (educacdo ndo-formal). Além disso, ela também esta na
vivéncia familiar, na brincadeira na rua, na conversa no parque ou mesmo na caminhada na
praia (educacdo informal). Sdo essas dimensdes da educacdo que formam o ser cidadao.
Entretanto, essas dimensdes ndo sdo lineares, hd uma complexidade no processo educativo

do sujeito que precisa ser levado em conta ao longo de toda a sua vida.
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Entendendo esse processo formativo como continuo, ele perpassa pela
formalidade, pelo ndo formal e pela informalidade da educacdo e pelos espacos das cidades
em que ocorrem esse processo de aprendizagem. A escola estd inserida na cidade, as
entidades estdo inseridas na cidade, as pessoas estdo inseridas na cidade e é diante dessa
insercao que se entende que a cidade é um agente educador. A cidade comunica por sua
forma, seu contexto e em seus espacos de convivéncia.

Muitos sdo os projetos desenvolvidos em escolas e organizacdes, fomentando a
cidadania, o direito a cidade e a prdpria educagao urbanisticas, a exemplo a Campanha
Urbanicidade do governo do Estado de Minas Gerais em 2009, o projeto “Ruas de Brincar”
e o préprio Plano Diretor, elaborado com um capitulo exclusivo sobre a Politica da Crianca
na Cidade ambos do municipio de Jundiai -SP. Além disso, tem-se o projeto “Envolva-se”
realizado na zona norte de S3ao Paulo, o qual promove dentro do ambiente escolar a
discussdo sobre a cidade, em especial, sobre mobilidade urbana. Muitos sdo os projetos,
mas poucas sdo as pesquisas na area de Arquitetura e Urbanismo que tratam a respeito da
cidade educadora e das dimens&es da educacdo na perceptiva da formac3o cidada. E na
pedagogia que muito se avanca nessas discussdes como as Escolas Parques de Anisio
Teixeira, a Educacdo Cidada de Paulo Freire, a Escola Cidada de Moacir Gadotti. Ainda que
se ressalte na area da geografia o trabalho sobre o Territdrio de Milton Santos, na ciéncia
econdmica a Educacao e o Desenvolvimento local de Ladislau Dowbor e, na arquitetura, o
trabalho de Mayumi Souza Lima sobre Espaco Educativo, A Cidade e A Crianca.

Pensar na cidade que educa ou na cidade educadora esta para além do movimento
“Cidade Educadora” criado na década de 1990 em Barcelona, Espanha, uma vez que aqui
nao se pretende limitar a uma politica educacional na gestdo municipal (o que nado tira a
importancia de se ter uma), mas sim compreender a complexidade das dimensées
educacionais e as interacdes no espaco da cidade permitindo identificar potencialidade e

limitac®es a partir de préticas educacionais?.

1 Ao longo de experiéncias pessoais de planejamento urbano e regional, muito incomodava o fato
de os participantes ndo compreenderem qual era o seu papel nas discussdes da cidade. A escuta, a arguicao,
a negociacdo e o senso de coletividade eram habilidades por ora ausentes tanto pelo poder publico quanto
pela sociedade civil. Refletir o que é ser cidaddo se tornou uma pauta presente. Entretanto, para além de ser
é compreender como se forma esse sentimento de cidadania. O interesse na formagdo do cidaddo e da
percepcdo da escola inserida na cidade, me levou a realizar meu Trabalho de Conclusdo de Curso em
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Diante disso, como a cidade é inserida no processo de formagao cidada, assumindo
a educacdo como um processo continuo e integrado em suas dimensdes formal, ndo formal

e informal?

HIPOTESE

N3o se trata aqui de encontrar solucdo a um problema, mas identificar percursos
possiveis de aprendizagem. A hipdtese é de que o processo formativo de cidadania
apresenta maior potencial de apropriacdo quando se trabalha a educa¢do formal, ndo
formal e informal de maneira integrada. Quanto maior a interacdo entre as dimensdes da
educac¢do, melhor a formacdo cidada do sujeito. Nesse processo, a cidade torna-se um
agente educador capaz de incorporar todas as dimensées educacionais. Acredita-se, assim,
que quanto mais estimulos a vida urbana, maior a percepc¢ao de cidadania dos alunos. Desse
modo, espera-se ainda que os atores envolvidos no processo de estimulo a vida urbana
tenham tido trajetdrias pessoais do cotidiano urbano que impulsionaram sua atuagdo no

processo de formacao.

OBIJETIVOS

Objetivo Geral

Analisar a conjuntura da cidade educadora no processo de formacao do cidadao, a
fim de descobrir como as dimensdes formal, ndo formal e informal da educacdo contribuem
no processo formativo do cidad3do, e assim entender como a cidade se constitui como um

agente educador.

Arquitetura e Urbanismo junto a escola Paulo Fontes em Santo Antonio de Lisboa, onde trabalhamos como se
da o processo de planejamento da cidade e qual é nosso papel como cidaddos. Apds dez anos de formada,
tive o privilégio de poder contribuir como o projeto CAU Educa, do Conselho de Arquitetura e Urbanismo.
Evidentemente que esse ndo foi um processo continuo, houve uma recusa nesse periodo, que me levou a
trabalhar e a estudar o gerenciamento costeiro, tema esse que desenvolvi no mestrado, e no inicio desse
doutorado. Contudo, o chamado a pensar a educacdo urbanistica me trouxe novamente a essa reflexdo do
mundo comum, questionando com o intuito de compreender o qué, onde e como, é possivel contribuir na
produgdo do conhecimento que trabalhe essa interdisciplinaridade da cidade e da educagdo, que extrapole a
area da arquitetura e urbanismo e da prépria pedagogia.
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Objetivos Especificos

Para se alcancar tal objetivo foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

1. compreender o tecido da cidade educadora, a partir das teorias sistémicas e do
campo da educacao e do urbanismo;

2. mapear experiéncias das dimensdes educacionais no territdrio, identificando suas
potencialidades e limitagdes;

3. contrastar as experiéncias mapeadas e identificar os elementos de insercao da
cidade no processo de formacao cidada.

OS CAMINHOS DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar (Freire,
1996, p. 155)

Com base nos objetivos especificos desta pesquisa, apresenta-se nesse capitulo a
abordagem metodolégica do estudo bem como os procedimentos que serdo adotados para
coleta e para anadlise dos dados. A fim de percorrer o caminho do conhecimento nao se
limita a etapas estanques, mas em planos de pesquisa que se complementam, trabalhando,
“com um movimento de valorizacdo das partes e da integracdo no todo; e com a visdo de
um produto provisdrio integrando a historicidade do processo social e da construgao
tedrica” (MINAYO, 2001, p. 27).

Considerando os aspectos relacionais ao sujeito e a cidade, assumindo a
complexidade do processo educativo, integra-se os campos do conhecimento do urbanismo
e da pedagogia com um olhar do campo de pensamento sistémico.

A pesquisa apropria-se da abordagem do tipo multimétodos, considerando-a como
estudo de pessoal-ambiente, aplicando métodos centrados nas pessoas e nos métodos
centrados no ambiente segundo categorias estabelecidas por Gilinther, Elaili, Pinheiro
(2008). Quanto aos métodos centrados em pessoas, serdo combinadas a observacdo, a
entrevista e o questionario. J& os métodos centrados no ambiente combinam os
procedimentos, os vestigios ambientais e as visitas exploratorias. Acrescenta-se a esses
procedimentos a andlise documental. Ressalta-se que os distintos procedimentos visam

coletar informacgdes que sejam relevantes a pesquisa, sendo ao fim da coleta cruzados os
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dados para que haja uma complementariedade das informagdes e uma compreensao
ampliada do objeto de estudo, incorporando assim dados qualitativos e quantitativos.

Ao integrar a pesquisa qualitativa e quantitativa aumenta-se a confiabilidade a fim
de permitir melhor compreensdo do problema. Para isso, os procedimentos foram
adequados para o objeto de estudo, explorando todos os possiveis caminhos
(GOLDENBERG, 1999). Nado sendo reduzida a operacionalizacdo de varidveis, a pesquisa
qualitativa trabalha o wuniverso dos significados, motivos, valores e atitudes,
correspondendo a um espag¢o mais profundo das relagdes, processos e fenémenos
(MINAYO, 2001). Ja a pesquisa quantitativa, ndo se pretende trabalhar com a representacao
numérica, mas a partir dela compreender os processos relacionais das dimensdes
educativas.

Paraisso, o aporte tedrico se coloca com um dos momentos iniciais do estudo, pois
a partir dele é possivel um aprofundamento dos conceitos e das teorias, orientando o olhar
do pesquisador nas demais etapas. Assim, além de trazer a luz o conhecimento acumulado,
busca-se inserir a discussdo tedrica na analise dos dados, orientando na definicdo de
categorias e na interpretacdo dos resultados.

Posterior ao aporte tedrico, entra-se na Pesquisa de campo, que estd diretamente
relacionada aos estudos de caso. O estudo de caso é uma forma de entender a totalidade a
partir de um recorte, sua duragao é extremamente varidvel e suas técnicas fogem a uma
regra, pois cada observacdo é unica (GOLDENBERG, 1999). Os dois estudos de caso (Monte
Serrat e Campeche) ja revelam suas caracteristicas particulares e trardo observacdes
distintas.

A partir da analise de conteldo serao analisados os dados da coleta de dados das
trés etapas da pesquisa de campo. Entende-se esse método como um conjunto de técnicas
de andlise das comunicagdes, ou seja, do que é dito, escrito e mesmo percebido a partir da
descricao, permitindo a inferéncia de conhecimento a fim de compreender o sentido dessas
comunicac6es (BARDIN, 2001). Esse método apresenta-se em trés fases: organizacao (pré-
andlise), codificacdo (exploracdo do material), categorizacdo (tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao).

Apesar do método de analise por categorias ser uma espécie de gavetas, que

permite classificar e dar ordem a uma desordem aparente (BARDIN, 2001), ndo se pretende-
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realizar uma andlise sistematizada, mas uma andlise sistémica compreendendo a
complexidade da tematica.

Para dar énfase a tal afirmagdo, entende-se a educag¢dao ndo s6 como educagado
formal, uma vez que ela se coloca num campo aberto de analise das experiéncias, o que vai
exigir que haja critérios validos para todos os estudos de caso, permitindo flexibilizar as
iniciativas, pois nem todas as comunidades tém os potenciais que se espera. Um critério
seria entdo os usos da cidade e a cidade como bem de uso, como bem coletivo, norteando
a analise. A perenidade ou a persisténcia no tempo de um ativismo que se esvaziou, traz o
entendimento do processo em movimento, que mesmo ndo tendo perenidade como
instituicdo, marca a trajetéria a ponto de aquilo se tornar a pauta para a comunidade,

trazendo isso como uma andlise mais ampla das experiéncias insurgentes.

Delimitagdo da pesquisa

A educacdo por si so ja se configura como um universo de pesquisa complexa,
levando em consideracdo a estrutura educacional, os agentes educadores, o contexto dos
educandos e a propria relagdo familiar. Contudo uma primeira delimitacdo volta-se para o
olhar da educacdo na/para/pela cidade e para aqueles que irdo viver nas cidades, os
cidaddos. Assumindo a complexidade da educacdo, essa pesquisa ndo se limita apenas a
escola, sendo ampliada a ideia de educacgao para suas trés dimensdes: formal, ndo formal e
informal.

Acredita-se que as criangas e 0s jovens se apresentam como atores capazes de
construir um futuro alternativo. Diante disso, o recorte da pesquisa é o processo educativo
que ocorre no periodo do Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano) que corresponde as criangas

e aos adolescentes de 11 a 14 anos (Figura 3).
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Figura 3: Delimitaces da pesquisa

Delimitacoes

Critérios

Fonte: Elaborada pela autora

Para definir as areas de estudo, foram levantadas as praticas insurgentes distintas
na cidade de Florianépolis, levando em considera¢do as politicas publicas, os aspectos
historicos e os movimentos de lutas comunitarias. Duas comunidades foram selecionadas:

Monte Serrat e Campeche (Figura 4).

O planejamento insurgente avanga essa tradicdo ao abrir a teorizagdo do
planejamento a outras formas de acgdo, para incluir ndo apenas formas
selecionadas de a¢do dos cidaddos e de suas organizagdes sancionadas pelos
grupos dominantes, as quais designo de espacos de ag¢do convidados; mas
também as insurreicdes e insurgéncias que o Estado e as corporagdes
sistematicamente buscam colocar no ostracismo e criminalizar — que designo de
espacos de acdo inventados (MIRAFTAB, 2016, p. 368).

Com base na visdo apresentada por Miraftab (2016), considerou-se para o
levantamento ndo sé o reconhecimento das praticas cidadds como formas de
planejamento, mas de insurgéncias de espacos de a¢do inventados. As duas comunidades
selecionadas revelam ao longo do tempo, espacos de acdes inventados que corroboram
para o mapeamento das experiéncias socioeducativas no processo de formacao cidada.

Para analisar o processo educativo na dimensdao formal da educacdo, foram
selecionadas as escolas (publicas e particular) de cada localidade. No Centro, na
comunidade do Monte Serrat, a pesquisa ocorreu junto a Marista Escola Social Lucia
Mayvorne (privada). Ja no bairro do Campeche, a pesquisa se deu com Escola Basica

Municipal - EBM Brigadeiro Eduardo Gomes (publica) e a Escola da Fazenda (privada).

28



Figura 4: Mapa de Localizagdo dos locais de estudo

! i
Y
‘Centro - Monte Serral
¥
.
o
]
"\
b
e
Campeche
Legenda
] Distrites Bairro de Estudo
) oistrites de estudo o Comunidade estuds
Hl EBairro de estudo ® FEscola Piblica
® Escola Particular
[ I 1km

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprc;:lcessza:nen'!c)o Corporallt';ivo (FLORIANOPOLIS, 2021)

Além das escolas foram levantados junto a comunidade, os projetos e as
organizacdes envolvidas no processo de educaciao nao formal de criancas e jovens. Na
comunidade do Monte Serrat, as acGes das organizacGes analisadas sdao o Centro Cultural
Escrava Anastdcia e o Instituto Pe. Vilson Groh. Na comunidade do Campeche serao
analisadas ac¢Oes da Associacdo Amigos do Parque Cultural Campeche (PACUCA), a
Associacdo de Moradores do Campeche (AMOCAM), a Biblioteca Livre do Campeche
(BILICA) e o Bairro Educador.
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Contextualizagao do Campo de Pesquisa

Localizada no bairro Centro, a comunidade do Monte Serrat é uma dentre as 19
comunidades do Macigo do Morro da Cruz. Marcada por uma heranga segregacionista
sempre esteve a frente de lutas comunitarias na busca por direitos e por qualidade de viver
de seus habitantes. Com espirito soliddrio, a comunidade se estruturou a partir de
liderangas religiosas e femininas institucionalizando equipamentos urbanos e sociais e
articulando-se com parceiros que proporcionaram e proporcionam projetos
socioeducativos a criangas e adolescentes. Sua histdria expressa a auséncia do Estado nas
demandas populacionais, fazendo emergir da comunidade um espaco de acdo inventado
na garantia do direito a cidade.

A comunidade do Campeche, localizada no sul da llha, carrega em sua trajetéria
militante uma forte participacdo no processo de elaboracdo do Plano Diretor Municipal.
Suas lutas por uma cidade que ouca as demandas populacionais resultaram no Plano Diretor
Comunitario em 2000, mas que infelizmente ndo foi incorporado pela municipalidade. Além
de sua atuacdo no planejamento urbano municipal, o bairro tem lutado hd mais de trés
décadas para a criacdo do Parque Cultural do Campeche e, nesse percurso a comunidade
se apropria do espaco do Campo de Aviagdo para praticas culturais, de lazer e
socioeducativas. Além das ONGs que atuam nesse processo educativo, o poder publico por
meio do Programa Bairro Educador desenvolveu na comunidade atividades no contraturno
escolar para criancas e adolescentes. A Biblioteca Livre do Campeche também é outra

pratica que emerge da demanda por espacos culturais no bairro.

Participantes da pesquisa

Segundo Bardin (2001), nem todo o material de analise esta susceptivel a uma
amostragem, sendo considerado o préprio universo incorporado a analise. Os participantes
da pesquisa sdo os sujeitos inseridos no processo de formacgao cidada no periodo escolar

do ensino fundamental Il, incluindo os professores e os educadores sociais.
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGCAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO
Etapas da pesquisa

Os estudos de caso das comunidades do Monte Serrat e do Campeche serdo
analisados em trés etapas, consideram-se as trés dimensdes educacionais: formal, nao

formal e informal (Figura 5). Cada uma das etapas tem distintos procedimentos e objetivos.

Figura 5: Pesquisa de campo
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p— thry
~ N + identificar a relacao escola com cidade
» compreender como a escola forma os alunos
A Dimenséo Pesquisa Documental para a cidadania
Formal Questionario Online Escolas « conhecer as praticas integrativas da escola
rm : com as demais dimensoes da educagao
Entrevista Pl i
« detectar as experiencias cidadds do
. J rofessor
p
. =,
7 N\ [+ dentificar a relagdo espacgos ndo formais da |
educacgdo com cidade
ADi = Pesquisa Documental Espngos ndo * compreender como o projeto forma os
RO Visitas exploratérias formais de alunos para a cidadania
Néo Formal : edicoca + conhecer as praticas integrativas da escola
Entrevista LCaedo com as demais dimensoes da educagao
A\ Y, » detectar as experiéncias cidadas do
£ducador social =
+ identificar os espagos da comunidade
e i E utilizados para a socializagao
_e) o0 A Dimensdo Visita Expiora_tor:a [=Spig0s « relatar a forma de apropriagdo dos espagos
2 2 blamal Observagao PUbllCOS das |. compreender qual o ‘curriculo” esta
2 Elaboragdo de Mapas comunidades associado ao espago urbano
= detectar aspectos de forma e contelido gue
L integram as dimensoes da educagao =i

Fonte: Elaborado pela autora

Para a analise de dados nas etapas da pesquisa, a unidade de registro adotada é a
cidade como agente no processo formativo cidadao, representando um recorte em nivel
semantico: o tema. Para compreender essa unidade de registro, as dimensdes da educacao
sao entendidas como unidade de contexto.

A categorizacdo trata-se de “uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2001, p.
117). Consideram-se trés eixos de categorias de andlise dos dados, a compreensdo da

cidade, as dimensdes da educagao e as potencialidades e as limitagdes (Figura 6).
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Figura 6: Esquema das categorias de analise
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao compreender as trés dimensdes da educacdo, é possivel identificar as
potencialidades e as limitagGes das praticas no processo educativo e na formacado cidad3,
sendo classificadas quanto a materialidade, as rela¢des sociais e ao processo de formacgao.

Na categorizacdo dos dados da pesquisa, volta-se o olhar para o sujeito, para as
relacdes entre sujeitos e para as relagcdes com o territério; ndo havendo uma linearidade e

uma sistematica, pois esses olhares sao sistémicos e carregados de relagdes entre si.

Dimensdo Formal

A etapa da Dimensdo Formal diz respeito aos estudos junto as escolas Marista
Escola Social Lucia Mayvorne da comunidade de Monte Serrat, EBM Brigadeiro Eduardo
Gomes e Escola da Fazenda no Campeche. A partir de pesquisa documental dos Projetos
Politico Pedagodgicos (PPP) bem como dos materiais complementares de ensino
apresentados pela instituicdo, foi analisado em seus curriculos a relacdo da escola com a
cidade, bem como a pratica e a formacao cidada incluida no processo educativo dos alunos
e sua insergdo no territdrio da escola.

Para a abordagem quantitativa, que tem como método de coleta de dados o
questionario, a populacdo estudada sdo os professores do ensino fundamental Il (62 ao 92
ano — idade entre 11 e 14 anos). Com o questionario (Apéndice A), obteve-se uma visao
geral sobre a abordagem da cidade e da cidadania na pratica educacional formal, ou seja,
se esta é uma tematica presente nas dindmicas de ensino da escola, e como elas sdo

abordadas com os educandos. Sob o viés do professor como mediador do processo de
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aprendizagem e sujeito carregado de vivéncias, buscou-se também com os questionarios
compreender a relacdo do professor com a cidade e da sua atuacdo como cidadao, a fim de
verificar se essas vivéncias contribuem no ato formativo do educando.

O questionario, aplicado de forma on-line pela plataforma Google Forms,
apresenta questdes abertas e questdes com respostas predeterminadas. Sua estruturagao
se da em cinco se¢des: 1. Informacdes gerais da atuacdo do professor; 2. A escola e a cidade;
3. Vocé e seu bairro; 4. Vocé Cidadao; 5. A pandemia. Assumindo a temporalidade deste
estudo, sendo realizado em meio a pandemia SARS-CoV-2 (o novo coronavirus), incorpora-
se essa discussao ao questiondrio.

Sua aplicagdo se deu junto aos professores do ensino fundamental Il de cada
instituicdo de ensino, tendo um numero distinto de professores para cada uma delas,
totalizando 48 professores. Entretanto, o nimero de participantes alocados na pesquisa foi
inferior ao nimero proposto chegando a 50% na Escola da Fazenda, 43% da participacdo na
Marista Escola Social Lucia Mayvorne e apenas 15% na EBM Brigadeiro Eduardo Gomes

(Quadro 1).

Quadro 1: Participantes do questionario - etapa Dimensdo Formal da Educagdo

21 9
8 4
20 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Ja& para a abordagem qualitativa, que tem como método de coleta de dado a
entrevista, foi junto aos professores a partir de convite aberto aos professores do Ensino
Fundamental Il de cada instituicdo.

A entrevista semiestruturada foi o tipo de entrevistas aplicada com os professores,
sendo um método de coleta de dados em que “o entrevistador conhece todos os temas
sobre os quais tem de obter reag¢des por parte do inquirido, mas a ordem e a forma como
os ira introduzir sdo deixadas ao seu critério, sendo apenas fixada uma orientac¢do para o

inicio da entrevista” (GHIGLIONE; MATALON, 1993, p. 70).
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As entrevistas foram um importante procedimento de verificagdo de certas
informacdes relativas a pratica socioeducativa. No entanto, para além de uma verificacao,
a entrevista se configurou com uma conversag¢ao para o aprofundamento do tema. Assim,
estabeleceram-se quatros direcionamentos relativos a atuacdo do educador (Qual o papel
da sua atuagdao com os alunos em seu processo de formagdo cidada?), a formagao do
educador (Vocé considera que sua trajetdria como individuo tem contribuicdo para a sua
atuacdo hoje?), ao processo de integracdo da dimensdo formal, ndo formal da educacao
(Como vocé vé a integragao da escola com a comunidade? E de que forma essa integragao
tem contribuido ou pode contribuir com a formacdo dos alunos??) e a compreensao da
cidade como espaco educativo (Como a cidade, em suas formas e rela¢gGes estao inseridas
em suas praticas formativas?).

A amostra ndo-probabilistica adotada para a realizagdo das entrevistas visa
selecionar os atores envolvidos do processo de formagcdo com base nos questiondrios e, em
andlise documental, caracterizada como uma amostra tipica. Essa amostra foi proposta
para alcancar 15% dos participantes dos questionarios de cada instituicdo, ou seja, trés (3)
professores, totalizando nove (9) professores entrevistados, adotando como critério de
selecdo os professores que apresentam maior envolvimento com as discussdes da cidade.
Foi mantido o numero de trés (3) também para a Escola da Fazenda. No entanto, o numero
de participantes alocados para as entrevistas foi inferior ao nimero proposto em algumas
das instituicOes, tendo 100% na Marista Escola Social Lucia Mayvorne, 67% da participacao

na Escola da Fazenda e, apenas, 33% na EBM Brigadeiro Eduardo Gomes (Quadro 2).

Quadro 2: Participantes da entrevista - etapa Dimensao Formal da Educagdo

3 3
3 2
3 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio de questionario on-line e entrevista com os professores de cada
instituicdo de ensino, foi possivel compreender as praticas e as abordagens utilizadas pelos
professores no processo de aprendizagem e detectar a propria pratica do professor como

cidaddo. Nessa etapa, identificaram-se praticas integrativas entre a educacdao formal e as
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demais dimensdes da educagdo, sendo possivel mapear atores/educadores sociais que

interagem junto a escola.

Dimensdo Néo Formal

Na etapa da Dimensdao Ndao Formal foram identificadas a¢des governamentais e
ndo governamentais que contribuem no processo de formacdo cidada de criancas e jovens.
O levantamento se deu partir de analise de documentos oficiais e pesquisa bibliografica
avaliando os projetos das organizagdes e documentos correlatos a fim de compreender seus
objetivos, os atores envolvidos, as metodologias aplicadas, sua insercdo na comunidade e a
rede de parceiros na qual estdo inseridas. Agrega-se a lista de documentos: publicagdes em
jornal, producdo audiovisual, relatdrios da entidade e producdes académicas.

Para compreender a atua¢ao da educacao ndo formal na promogao da cidadania,
além da revisdo bibliogréafica e do levantamento documental, foi importante a elaboracao
de entrevistas semiestruturada e a observagdao nao-participantes. Assim como para a
dimensdo formal, as entrevistas foram um procedimento tanto de verificacdo de
informacdes relativas a pratica socioeducativa quanto de aprofundamento do tema. Desse
modo, manteve-se a mesma estrutura com quatros direcionamentos, relativos a atuacao
do educador (Qual o papel da sua atuacdo junto aos alunos em seu processo de formacao
cidada?), a formacdo do educador (Vocé considera que sua trajetéria como individuo tem
contribuicdo para a sua atuacao hoje?), ao processo de integracdo das dimensdes da
educacdo (Como vocé vé a integracdo da escola com a comunidade? E de que forma essa
integracdo tem contribuido ou pode contribuir com a formacdo dos alunos?) e a
compreensdo da cidade como espaco educativo (Como a cidade, em suas formas e relages
estdo inseridas em suas praticas formativas?).

Essa etapa propde a aplicacdo de entrevista junto aos educadores sociais, com o
objetivo de conhecer as praticas integrativas do projeto com as demais dimensdes da
educacdo, detectar as experiéncias cidadas do educador social, sendo configurada como
uma conversacao para aprofundamento do tema. A proposta visa a sua aplicacdo em todas
as seis instituicdes envolvidas. A partir de amostra ndo-probabilistica, visto que os

selecionados s3ao os atores envolvidos no processo de formacdao com base em analise
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documental, caracterizada como uma amostra tipica. Esta amostra revela trés (3)
educadores sociais em cada instituicdo. Contudo, o nimero de participantes alocados na
pesquisa foi inferior ao numero proposto tendo instituicdes que nao conseguiram
participar, uma maior participacdo do Bairro Educador e da Biblioteca Livre do Campeche

(67%), e IVG, PACUCA e AMOCAM com 33% de participagdo (Quadro 3).

Quadro 3: Participantes da entrevista - etapa Dimensdo N3o Formal da Educagdo

Locais Participantes propostos Participantes alocados

Instituto Pe. Vilson Groh (IVG) 3 1
Centro Cultural Escrava Anastasia 3 0

Prefeitura de Floriandpolis (Projeto Bairro 3 2
Educador)

Associagdo de Amigos do Parque Cultural do 3 1
Campeche (PACUCA)

Associagdo de Moradores do Campeche 3 1
(AMOCAM)

Associagdo dos Amigos da Biblioteca Livre do 3 2
Campeche

Fonte: Elaborado pela autora.

A proposta inicial foi inserir os educadores sociais na etapa da pesquisa, contudo,
em virtude de alguns dos projetos analisados terem sido realizados em anos anteriores,
alguns dos contatos foram com os gestores das organiza¢des que possibilitaram o resgate

do processo educativo.

Dimensdo Informal

Na etapa da Educacdo Informal que visa examinar como o espaco urbano se
apresenta como ambiente educativo, realizou-se a leitura do “texto” e do “contexto” da
cidade, por meio de andlise documental que abordasse a dindmica urbana da comunidade
ao longo do tempo, houve uma visita exploratdria, em que se permitiu identificar os locais
e 0s momento que sejam mais relevantes para observa¢do do processo pedagdgico do
espaco urbano, a fim de colher informacdes de comportamento, de interacdes e de
caracteristicas do ambiente.

Ao assumir a pesquisa como um estudo pessoa-ambiente, reconheceu-se que a

observacdo dessa relacdo se fez fundamental para compreender o comportamento do
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sujeito na cidade. Para isso, as visitas exploratérias se basearam na observagao sistematica
com didrio de campo, analisando os vestigios ambientais nos estudos de caso.

“Vestigios ambientais de comportamento sdo objeto de pesquisas que buscam
compreender a ocupacdo e o uso de um local (co6modo, lote ou setor urbano) e inferir
algumas das relagGes pessoa-ambiente ali existentes”(PINHEIRO; ELAILI; FERNANDES, 2008,
p. 79). As “pistas” deixadas na cidade podem contribuir para a compreensao do contexto
gue estdo inseridos os projetos socioeducativos. Esses sinais da ocupacdo e da apropriacao
permitem identificar o curriculo da cidade e analisar como essa se torna um agente
educador no processo formativo cidadao.

As visitas exploratdrias foram realizadas apds a flexibilizacdo das recomendagdes
para o combate a pandemia do coronavirus, sendo realizadas no segundo semestre de 2021
e primeiro semestre de 2022.

No Monte Serrat, elas aconteceram em caminhadas com duragao de 2 a 4 horas.
No segundo semestre de 2021, foram realizadas individualmente, percorrendo as principais
vias da comunidade. Para adentrar na realidade do Monte Serrat, foram realizadas visitas
exploratdrias com liderangas comunitdrias com dois grupos distintos, o primeiro junto as
atividades extensionista do Departamento de Arquitetura e Urbanismo da Universidade
Federal de Santa Catarina, por meio do Atelié Modelo de Arquitetura e Urbanismo (AMA) e
do Programa de Educacdo Tutorial de Arquitetura e Urbanismo (PET/ARQ) com
coordenacado do Professor Samuel Steiner. Essa visita realizada junto ao Professor Samuel e
os discentes tiveram o acompanhamento da moradora Sandra que, gentilmente, realizou
um percurso pelas vias labirinticas da comunidade contando sobre a histéria, as dinamicas
e as questdes presentes no territorio (Figura 7).

O outro grupo acompanhado foi com as criangas do quinto ano da Marista Escola
Social Lucia Mayvorne2, atividade coordenada pelos educadores Jodo Marcelo Vela e Keles
Gongalves de Lima que por meio de uma atividade de caca ao tesouro foi percorrendo a
comunidade, fazendo contato com liderancas comunitdrio, discutindo cidadania nas

praticas social da comunidade (Figura 8).

2 A proximidade com a Marista Escola Social Lucia Mayvorne se deu diante da possibilidade no inicio
de 2022 desenvolver projeto de extensdo da UNISUL (instituicdo onde nesse momento estou como docente)
diante da tematico do Direito a cidade e Direito a moradia.
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Figura 7: Visita exploratdria com atividade extensionista ARQ-UFSC

Fonte: ComunitAreas, 2022.

Figura 8: Saida de estudo Marista Escola Social

Y St i '

Fonte: Acervo pessoal, 2022.

No Campeche, as visitas exploratérias aconteceram em trecho a pé e de carro
diante da grande extensdao territorial do bairro. O percurso pelo bairro ocorreu
individualmente com duracdes de 4 a 8 horas realizado em dias distintos. A fim de maior
aproximagdo com as organizagées envolvidas, acompanharam-se algumas atividades

promovidas pelas organiza¢des no caso das Serenatas Literdrias (Figura 9) realizadas pela
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Biblioteca Livro do Campeche e junto ao Projeto de resgate da mandioca crioula, com o
objetivo de acompanhar e participar do processo de preparacao da terra, incorporando a
observacdo participante a pesquisa.

Figura 9: Serenata Literdria
b, : gl

v

Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Particularidades da Pesquisa

Para o desenvolvimento da coleta de dados junto as entidades educativas e a fim
de garantir a integridade dos participantes e dos pesquisadores quanto aos padrdes éticos
de pesquisa, a presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Santa Catarina (CAAE: 39746020.1.0000.0121 — Numero do
Parecer: 4.859.184).

A pandemia SARS-CoV-2 (o0 novo coronavirus), iniciada em dezembro de 2019, teve
impacto a partir de margo de 2020 em todo territdrio nacional, diante do isolamento social
necessario para o combate ao COVID-19. Tais medidas comecaram a ter impacto nesta
pesquisa uma vez que os espac¢os de aprendizado se modificaram. Tal dindmica também
afetou os procedimentos para a coleta de dados havendo adapta¢des tanto na coleta
guanto em sua analise.

As coletas de dados foram realizadas durante a Pandemia, o que dificultou o
contato direto com os professores e os educadores. A alta rotatividade de professores na
instituicdo publica dificultou na continuidade das etapas da pesquisa de 2021 e 2022 junto

a instituicdo. Além disso, as demandas pedagdgicas diante da saida das atividades online
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para as atividades presenciais e as dificuldades com as agendas dos professores e
educadores inviabilizaram algumas coletas de dados. Como resultado, a coleta de dados
iniciada em 03 de agosto de 2021 e finalizada em 29 de abril de 2022, havia um numero
total de participantes propostos de 76, chegando a um nimero de participantes alocados

na pesquisa.

ESTRUTURA DA TESE

A pesquisa se estrutura em trés etapas principais que dao origem aos capitulos
dessa tese.

Introducgdo: trata do tema central a ser abordado, a justificativa, a relevancia e a
problematizacdo do estudo. Também foram apresentados os objetivos, a delimitacdo da
pesquisa, os caminhos da pesquisa diante dos procedimentos metodoldgicos e da estrutura
da tese.

Capitulo 1 Aporte Tedrico: O tecido da cidade educadora. Disserta-se sobre os
conceitos tedricos a partir dos trés eixos estruturadores do trabalho: a complexidade, a
educacdo, a cidade. Ndo os compreendendo fechados em si mesmo os temas sao
sistematizados apenas para compreensao conceitual, sendo entendido que eles
apresentam livre transito entre si.

Capitulo 2 Mapeando as experiéncias: potencialidades e limitagGes. Este capitulo
destina-se as andlises, a sintese e aos resultados da pesquisa, sendo apresentados por
localidade de estudo, exibiu-se a analise a partir das dimensdes da educa¢ao, com base no
aporte tedrico, levantaram-se as limitacdes, mas especialmente as potencialidades das
praticas educativas.

Capitulo 3 O Esperancgar da Cidade Educadora. Apresentou-se conjuntamente o
caso do Monte Serrat e do Campeche, em que se contrastaram as experiéncias educacionais
na busca de elementos de inser¢do da cidade no processo de formacao cidada. Desse modo,
discorre-se a partir do olhar do sujeito, da cidade e das rela¢Ges advindas desses.

Consideragdes Preliminares. Elas correspondem aos aspectos conclusivos de todo
trabalho realizado ao longo da pesquisa, expondo-se as reflexdes acerca dos resultados

encontrados para evidenciar os objetivos da pesquisa.
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1 OS FIOS DA EDUCACAO

E preciso reconhecer as criancas como cidad3o e aceitar sua participacdo (LUCIO,
2019).

Na educacdao como base para uma sociedade justa e igualitdria, insere-se a ideia
da formacgdo e da educagdao como processo permanente, sendo a educagao, o modo de
preparar o individuo para a vida, ndo basta se ter o acimulo de conhecimento apenas nas
fases iniciais do ser humano, reforga-se entdao a necessidade de uma educagao continua
capaz de preparar o individuo para os diversos momento de sua vida e da época em que
vive, desenvolvendo a capacidade critica de transformar informacdao em conhecimento seja
de maneira autbnoma ou em grupo, isso porque “a educacdo é uma realidade complexa,
dispersa, heterogéneas, versatil...”(TRILLA, 1993, p. 6).

Vintré (2003, p. 42) elenca dois aspectos que fazem da educacdo a chave da
sociedade futura, primeiramente de “assegurar capacidades bdsicas a todas as pessoas para
enfrentar os desafios da sociedade do futuro e, segundo, possibilitar a constru¢ao de

III

valores e atitudes que permitam a igualdade e a coesdo social.” Contudo, a autora reforca
gue a responsabilidade das fun¢des n3ao deve recair exclusivamente sobre a escola, as
instituicoes e a prépria cidade, ela deve assumir suas responsabilidades diante da educacao.
A sociedade democratica coloca-se em uma comunidade dividida, em que ndo ha
consenso, visto que a “democracia é a Unica forma politica que considera o conflito legitimo
e legal, permitindo que seja trabalhado politicamente pela prépria sociedade” (CHAUI, 2000,
p. 558). Ao tirar desses sujeitos de direito, os diretos aos quais sdo garantidos, estes por
estar em uma sociedade democratica e o direito de lutar e exigi-los (CHAUI, 2000). E ao
voltar-se para a formagao cidada, volta-se ndo apenas nesse entendimento de coletividade,
mas também desse direito a ter direito. Isso perpassa em reconhecer esse conflito como
legitimo, e a ter a consciéncia do outro nesse processo.
A pratica da vida social acontece no cotidiano. Segundo Santos(1996, p. 9-10), trés
dimensdes sdo possiveis de se trabalhar, sendo elas: a corporeidade, a individualidade e a
socialidade. E a relacdo dessas trés dimensdes também ird definir a cidadania. A

corporeidade ou a corporalidade refere-se a realidade do corpo do homem, diante da forma

de se apresentar e de se ver ligadas também a “virtualidades de educacdo, de riqueza, de
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minha capacidade de mobilidade, da minha localidade, da minha lugaridade”(SANTOS,
1996, p. 10).

Na dimensdo da individualidade, voltam-se as consciéncias do ser humano
"consciéncia do mundo, consciéncia do lugar, consciéncia de si, consciéncia do outro,
consciéncia de nds”(SANTOS, 1996, p. 10) o que Maturana e Varela (1995) chamam de visao
de mundo que cada individuo tem. Nessa dimensao, Santos (1996, p. 10) também aponta a
transindividualidade entendida como as relacdes, na qual faz parte da producdo da
sociabilidade, o que chama do “fendmeno de estar junto. Esse fendbmeno de estar junto
inclui o espaco e é incluido pelo espaco". Compreendendo o acoplamento social, dentro
dos fenOGmenos sociais, consegue-se facilmente distinguir que na dimensdo da
individualidade, aceita-se o outro como ser diferente assumindo na sociedade uma
"imersdo raciocinada e voluntdria do individuo na comunhao social, isto é, no conjunto de
todos, os outros também sendo nés"(SANTOS, 2020, p. 101-102).

O tempo também incorporado como uma das dimensdes do cotidiano, diante da
compreensao do passado como heranca, do futuro como projeto e do presente definido a
partir da definicdo do passado e do futuro. Diante dessa temporalidade, Santos(1996, p. 10)
trata o ser humano, a unidade do sistema social, como dois, o que se é e o que se quer ser,
estando “entre a dificuldade de afirmacdo diante das situacdes e a crenca de que podemos
ser outra coisa e de que podemos construir outra coisa."

Na compreensao do sistema social humano a coeréncia e a harmonia nas relagdes
de seus componentes estd intimamente associada a coeréncia e a harmonia do crescimento
do individuo dentro dele, o que refor¢ca o continuo aprendizado social (MATURANA;

VARELA, 1995).

1.1 APRENDIZAGEM SIGNIFICANTE

Ndo basta, de fato, que cada um acumule no comego da vida uma determinada
quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se indefinidamente. E,
antes, necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da
vida, todas as ocasi®es de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros
conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mudangas (DELORS, 2003, p.
89).

Pretende-se aqui falar de aprendizagem e ndo de ensino. Hoje o que se tem como

ensino, é a partir de um pardmetro econémico e produtivo, basta olhar para a atual
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conjuntura da pandemia do COVID 19, que evidenciaram os interesses do mercado da
educacdo, lancando a qualquer custo o ensino a distancia - EAD, que por vezes assumido
assume por um titulo de hibrido, para aumentar a massa de alunos e reduzir e explorar o
corpo docente. Esse modelo tdo pouco se preocupa com os valores da cidadania
democratica em suas aulas gravadas e atemporais, nem tampouco preconizam as relagdes
sociais e com o ambiente. Assim, compartilha-se a afirmacdo de Gadotti (2005, p. 1) de que
o “direito a educacao é, sobretudo, o direito de aprender”, isso ultrapassa uma matricula

na escola ou na universidade.

Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista
da radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdao do homem e da mulher como seres historicos e inacabados e sobre
gue se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é algo mais
gue um verbo transitivo-relativo.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi
assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar
se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 2008, p. 23—
24).

No processo de aprendizagem o individuo se coloca em atitude de aprender,
rompendo com a atual hierarquia de ensino, da dialética de alguém que ensina e alguém
gue aprende, mas, trazendo a ideia da formacgao continua onde a partir das experiéncias
individuais, todos ensinam e todos aprendem, fomentando assim a formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos para o mundo atual.

Trazer para o centro do processo de aprendizagem em torno de quem aprende, e
ndao de quem ensina, permite o desenvolvimento da capacidade de aprender de forma
continua, tendo “a sua disposicao ferramentas, servicos e instituicGes que lhe permitam o

acesso ao conhecimento”(MAJO, 2003, p. 65).

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do
que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto
aprendido. A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado
verdadeiro do objeto ou do contelido. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais
como paciente da transferéncia do objeto ou do conteudo do que como sujeito
critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou
participa de sua construgdo. E precisamente por causa desta habilidade de
apreender a substantividade do objeto que nos é possivel reconstruir um mal

43



aprendizado, o em que o aprendiz foi puro paciente da transferéncia do
conhecimento feita pelo educador (FREIRE, 2008, p. 69).

Assim como Freire (2008), Gadotti (2005, p. 3) reforca que o processo de
aprendizagem relaciona-se com o envolvimento profundo do individuo com aquilo que ele
estd aprendendo “quando o que estamos aprendendo tem sentido para as nossas vidas.”
Qualificar os individuos para serem cidadas e cidad3dos e saibam viver e pertencer a cidade
é o papel da educacgdo, e a “cidade deve constituir o ambito de contato de debate e de
acesso ao conhecimento para toda a cidadania"(GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003, p. 21).

A educagdo, portanto, ndo mais se limita a responsabilidade da escola e da familia,
como ja explicitado no ECA (BRASIL, 1990). A sociedade também educa por meio de suas
praticas. Ela também tem essa corresponsabilidade junto ao processo educativo.

E evidente que tal cooperativismo n3o se aprende de imediato é “apreendida” pelo
exemplo e pela organizacdo da cidade e suas comunidades, o que leva ao enfrentamento
da heranga cultural do individualismo, do isolamento e do conservadorismo que, ainda,
grande parte de seus habitantes carrega em si"(MORIGI, 2016, p. 77). Aqui, vale trazer
inclusive as experiéncias relatadas por Colosso (2019, p. 29) que em seus estudos urbanos
voltados aos movimentos sociais revelam que os sujeitos que de alguma forma estdo
envolvidos na luta “pela transformacdao urbana e criam seus espagos coletivos,
transformam-se a si mesmos”, o que o autor apresenta como a ideia de “formacdo em
acao”, incorporando-se a dimensdo nao formal da educacao.

No contexto da Cidade Educadora, a educacdo torna-se politica educativa ampla,
sendo incorporada pela municipalidade em carater transversal e inovador em seus projetos
politicos (AICE, 2004). Contudo, essa agenda da politica educativa precisa “contemplar
projetos emancipatérios que tenham como prioridade a mudanca social, qualifiqguem seu
sentido e significado”(GOHN, 2006, p. 37), colocando o ser humano como centro das
atencoes.

Vigotskii ao estudar a relacdao do funcionamento intelectual com a cultural na qual
o individual estda inserido “concluiu que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser achadas nas rela¢des sociais que o individuo
mantém com o mundo exterior”(LURIA, 1992, p. 25). A linguagem dentro do estudo da

psicologia cultural vigotskiana é um dos instrumentos basicos na organizacdo e no
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desenvolvimento do processo do pensamento e toma como base as teorias que se baseiam

na coexisténcia do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas, assim:

o processo de desenvolvimento estd concebido como um processo independente
do de aprendizagem, mas por outro lado esta mesma aprendizagem - no decurso
da qual a crian¢a adquire toda uma nova série de formas de comportamento
considera-se coincidente com o desenvolvimento. Isto implica uma teoria dualista
do desenvolvimento(VIGOTSKII, 1992, p. 105-106).

Ao tratar a aprendizagem significativa, depara-se com o processo de formacdo do
individuo ao qual Vigotskii os relaciona esquematicamente por dois circulos concéntricos, o
circulo interno representando o processo de aprendizagem e o maior trata-se do processo
de desenvolvimento, sendo algo para além da aprendizagem, considerando que “ao dar um
passo em frente no campo da aprendizagem, a crianca da dois no campo do
desenvolvimento” (VIGOTSKII, 1992, p. 109). Assim, Vigotskii (1992) identifica dois niveis de
desenvolvimento: desenvolvimento efetivo, trata-se daqueles realizados de forma
autonoma; desenvolvimento potencial, realizado a partir da colaboracdo com o outro,
denominado pelo autor como Zona de Desenvolvimento Potencial, “o que a crianca pode
fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6”(VIGOTSKII, 1992, p.
113).

O enfoque de Vigotskii é de ndo separar o individuo de sua situacdo cultural em
gue ele se desenvolve, visto que seu pleno desenvolvimento depende do processo de
aprendizagem com outros individuos, assim "a complexidade da estrutura humana deriva
do processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas relagdes entre histéria
individual e social"(REGO, 1998, p. 26). Pensando ainda em sua insercdo na cidade, reforca-
se a complexa trama social diante da sua heterogeneidade, pois é a partir da diversidade
que se amplia a possibilidade de trocas de visdo de mundo, que se expandem as
capacidades do individuo.

Assim, o desenvolvimento do individuo estd intimamente relacionado ao contexto
sociocultural. S3o nesses contextos na interacdo com o outro e na “sua participacdo em
praticas sociais historicamente construidas, a crianca incorpora ativamente as formas de
comportamento ja consolidadas na experiéncia humana” (REGO, 1998, p. 55). Isso coloca a

interacdo social num papel de grande importancia no desenvolvimento do ser humano,
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sendo ainda complementado por Rego (1998, p. 60) “que as conquistas individuais resultam
de um processo compartilhado”. "Portanto, na perspectiva de Vigotskii, construir
conhecimentos implica uma ac¢do partilhada, ja que é por meio dos outros que as relagdes
entre sujeito e objeto de conhecimento sao estabelecidas"(REGO, 1998, p. 110).

Convém ressaltar que a crianga ndo inicia seu processo de aprendizagem escolar
do zero, esse conhecimento vem muito antes de entrar em uma unidade escolar. Isso
porque a crianca tem uma histéria (VIGOTSKI, 1992). Dai a importancia dada por
Freire(2008, p. 28) como sendo “fundamental conhecer o conhecimento existente quanto

saber que estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda ndo existente.”

No seu cotidiano, observando, experimentando, imitando e recebendo instrugdes
das pessoas mais experientes de sua cultura, aprende a fazer perguntas e também
a obter respostas para uma série de questées. Como membro de um grupo sdcio-
cultural (sic) determinado, ela vivencia um conjunto de experiéncias e opera
sobre todo o material cultural (conceitos, valores, idéias (sic), objetos concretos,
concepgdo de mundo etc.) a que tem acesso. Deste modo, muito antes de entrar
na escola, ja construiu uma série de conhecimentos do mundo que a cerca (REGO,
1998, p. 76).

Um ponto importante que o autor traz sobre esta teoria estd relacionado ao
conceito de disciplina formal. Esse conceito “que encontra a sua expressdao mais clara no
sistema de Herbart, liga-se a ideia de que cada matéria ensinada tem uma importancia
concreta no desenvolvimento mental geral da crianca, e que as diversas matérias diferem
no valor que representam para este desenvolvimento geral”(VIGOTSKII, 1992, p. 106). Essa
ideia conservadora da praxis educativa demonstrou ter um fracasso “por diversas pesquisas
gue revelaram ter a aprendizagem em determinado campo uma influéncia minima sobre o
desenvolvimento geral”(VIGOTSKII, 1992, p. 107).

Embora o processo de aprendizado da crianca se inicia antes de sua escolarizacao,

é na escola que sdo introduzidos novos elementos para o desenvolvimento (REGO, 1998).

A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento. A tarefa real de uma analise do processo educativo consiste em
descobrir o aparecimento e o desaparecimento dessas linhas internas de
desenvolvimento no momento em que se verificam, durante a aprendizagem
escolar. Esta hipdtese pressupde necessariamente que o processo de
desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de
desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento
potencial (VIGOTSKII, 1992, p. 116).
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Assim, a escola proporciona um conhecimento sistemdtico, dando acesso ao
conhecimento cientifico e a partir da interacdo com esses conhecimentos os individuos se
transformam e “possibilitam novas formas de pensamento, de inser¢do e atuagdao em seu
meio”(REGO, 1998, p. 104) modificando sua relagdo cognitiva com o mundo. Desse modo,
a partir do sujeito histérico, a escola exercerd sua fungdo ao “ampliar e desafiar a
construcdo de novos conhecimentos, na linguagem vigotskiana, incidir na zona de
desenvolvimento potencial dos educandos”(REGO, 1998, p. 108).

Incorpora-se, entdo, a esse processo a media¢do, sendo o educador o responsavel

III

pela intervencdo na “zona de desenvolvimento potencial”, visto que ele apresenta mais
experiéncia e informag¢do que as criangcas e jovens, tornando acessivel por meio da

linguagem esse conhecimento cientifico.

Todo ato humano ocorre na linguagem. Todo ato na linguagem produz o mundo
gue se cria com outros no ato de convivéncia que da origem ao humano: por isso,
todo ato humano tem sentido ético. Esse vinculo do humano com o humano é,
em ultima analise, o fundamento de toda ética como reflexdo sobre a legitimidade
da presenca do outro (MATURANA; VARELA, 1995, p. 263).

Para isso, o sujeito historico deve ser entendido pelo professor/educador,
conhecendo assim seu nivel efetivo, tal ponto de partida permite planejar e intervir de
forma mais apurada no processo de aprendizado de seus educandos. A linguagem, a escuta

e o afeto tornam-se estratégias fundamentais nessa mediacgao.

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo o problema
examinado. A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicac¢ao
entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. S6 depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em fun¢do mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianga (VIGOTSKII, 1992, p. 114).

Nesse processo, a brincadeira representa uma funcdo significativa no
desenvolvimento da crianga, visto que por meio dela a criancga se projeta nas atividades dos
adultos, assumindo papéis na atuacdao de um mundo imaginario, ela “internaliza regras de
conduta, valores, modos de agir e pensar de seu grupo social, que passam a orientar o seu
proprio comportamento e desenvolvimento cognitivo"(REGO, 1998, p. 113). Portanto, a
brincadeira ndo deve ser considerada como uma atividade secundaria, mas ser valorizada

visto sua importante funcdo pedagogica.
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Salienta-se que, apesar de muito, se tratar do desenvolvimento infantil na
abordagem da aprendizagem significante, ndo se trata e um processo que ocorre somente
na infancia. Vigotskii, por exemplo, recorre ao estudo do desenvolvimento da crianca para
"explicar o comportamento humano no geral, justificando que a necessidade do estudo da
crianga reside no fato de ela estar no centro da pré-histéria do desenvolvimento cultural

devido ao surgimento do uso de instrumentos e da fala humana"(REGO, 1998, p. 25).

1.1.1 As dimensdes da educacao

Delors (2003) apresenta que a educacdo ao longo da vida se apresenta de alguma
forma para cada individuo em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. O aprender a conhecer volta-se para adquirir os
instrumentos da compreensao, sendo bastante evidenciado na educagao formal, em menor
escala o aprender a fazer também é um pilar representativo na educacao formal e trata-se
em poder agir sobre o meio no qual esta inserido. Os dois outros pilares relativos ao
aprender a viver juntos relacionado a participacdo e a cooperag¢do com os outros em todas
as atividades humanas e o aprender a ser voltado a esséncia que integra todos os pilares;
nado sdo vistas como prolongamento das duas primeiras.

Qualquer que seja o alcance das competéncias educacionais, elas deverdo prever
uma politica educativa ampla, com caracter transversal e inovador, compreendendo todas
as modalidades de educacdo formal, ndo formal e informal, assim como as diferentes
manifestacdes culturais, fontes de informacado e vias de descoberta da realidade que se
produzam na cidade.

A popularizagdo dos termos formal, ndao formal e informal, deu-se a partir de 1967
com a Conferéncia Internacional sobre Crise Mundial na Educacdo, realizada em
Williamsburg, Virginia (EUA), onde em seu documento base preparado pelo Instituto
Internacional de Planejamento Educacional da UNESCO enfatizava a necessidade de
desenvolver outros meios educacionais que ndo aqueles convencionais a escola, sendo eles
o informal e o ndo formal (TRILLA, 1993). Com isso, todas as dimensdes apresentam um

papel educador independente de sua intencionalidade.
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1.1.1.1.1 Educagdo Formal

Dentre as trés dimensdes da educacdo, a escola apresenta-se como um papel
bastante especifico no processo formativo. A partir de uma pedagogia bem definida por
diferentes faixas etarias e de certa forma de seu territdrio/ a sua cidade, coloca-se a partir
de um carater sequencial e sistematico na vida dos cidaddaos (GOHN, 2006; MOLL, 2019).
Outras determinacdes estdo relacionadas a uma agenda marcada pelo calenddrio
académico, o proéprio horario das aulas; planos de estudos, curriculos e “a
descontextualizagdo da aprendizagem (os conteudos sao ensinados e aprendidos fora dos
ambientes naturais de sua producdo e aplicacdo)”(TRILLA, 1993, p. 9). Considerando o ano
de publicacdo do autor, esta Ultima determinacdo é sabida que ndo é toda escola que
apresenta tal determinagao.

Para Trilla(1999), as a¢des educacionais sdo realizadas a um determinado meio,
seja ele fisico, social, cultural, econémico. Ele considera, também, que o meio influencia na
relacdo, mas também pode ser usado no processo educativo. Além disso, o educador
também contribui com o ambiente educacional. Diante disso, Trilla (1999) aponta critérios

importantes acerca das dimensdées de aprendizado na experiéncia da cidade, elencando trés

dimensdes pelas quais a aprendizagem acontece na cidade:

* ‘no’ municipio: por instituicdes dos tipos formais e ndo formais, por
equipamentos, recursos, meios e acontecimentos educativos efémeros ou
ocasionais e encontros e vivéncias.

e ‘do’ municipio: naquilo que ensinam diretamente a seus habitantes, ou
seja: elementos de cultura, formas de vida, normas e atitudes sociais,
valores e contravalores, tradigdes, costumes, expectativas etc.

e ‘0’ municipio: se refere as formas como se apresentam: superficialidade e
parcialidade.

Tais dimensdes trardo a perspectiva de agente educativo que os espacos da cidade
revelam. O educador, no processo de educacdo formal, é o professor e seus locais de
atuacdo sdo, principalmente, as escolas e as universidades. Seu contexto de atuacao
apresenta um ambiente previamente definido por diretrizes educacionais, centrada, por
exemplo, no curriculo, tendo clara sua estrutura hierdrquica e burocratica (GADOTTI, 2005),

tendo por finalidade o ensino e a aprendizagem de conteddos historicamente

sistematizados, normatizados por leis. Espera-se, como resultado da educacdo formal, uma

49



aprendizagem efetiva, uma certificagdo e uma titulagdo que capacitam os individuos
(GOHN, 2006).

|ll

A exemplo da Escola Cidada de Gadotti (2005, p. 7) que tem como papel “contribuir
para criar as condi¢des que viabilizem a cidadania, por meio da socializacdo da informacao,
da discussdo, da transparéncia, gerando uma nova mentalidade, uma nova cultura, em
relacdo ao carater publico do espaco da cidade". Para além das formalidades das escolas, é

trazido para a dimensao formal a formagao cidada.

1.1.1.1.2 Educag¢do Néo-formal

A educagdo ndo formal diz respeito a formagdo do ser humano em geral, é
conquista, é direito social de todos (as) (GOHN, 2020, p. 12).

4

A Educacdo ndo formal pode ser entendida como “um processo sociopolitico,
cultural e pedagégico de formacdo para a cidadania, entendendo o politico como a
formacao do individuo para interagir com o outro em sociedade”(GOHN, 2020, p. 12),
formacdo essa que “envolve aprendizagens tanto de ordem subjetiva-relativa ao plano
emocional e cognitivo das pessoas, como aprendizagem de habilidades corporais, técnicas,
manuais etc”(GOHN, 2009, p. 32—-33). Os espacos da cidade, diante da sua informalidade se
apresentam como espacgos nao-formais da educacgao.

De acordo com Gohn (2009), uma das precursoras no Brasil relativa ao tema, a
educacdo ndo formal se apresenta em uma area educativa voltada a inclusdo social muito
relacionada ao associativismo e que, muitas vezes, ndo é compreendida como educacdo por
ndao ser um processo escolarizavel. Em geral, as atividades da educacdao ndo-formal
acontecem extramuros da escola, em organizacdes n3ao governamentais, movimentos
sociais, programas de formacdo e de cultura. Quando apresentam programas formulados,
eles tém duracdo variadas e a “categoria espaco é tdo importante quanto a categoria
tempo, pois o tempo da aprendizagem é flexivel, respeitando-se diferencas bioldgicas,
culturais e histdricas”(GOHN, 2009, p. 32). Assim, trata-se de uma educacdo mais difusa,
menos hierarquica e burocratica, respeitando as diferencas e a capacidade de cada
individuo o que faz com que a relacdo com o tempo seja mais flexivel e ndo necessariamente

apresenta um sistema sequencial (GADOTTI, 2005).

50



As dimensdes da educagao nao-formal sdo variadas destacando a aprendizagem
politica dos direitos dos individuos como cidaddos; a aprendizagem e o exercicio de praticas
que capacitam os individuos a se organizarem, voltando as questdes da coletividade, a
aprendizagem de conteldos capaz de proporcionar aos individuos fazerem uma leitura do
mundo ao seu redor (GOHN, 2009). Por voltar-se a esse processo de aprendizagem, a
educacdo nao formal pode ser associada a educacdo popular ou a educacdo comunitaria
(GADOTTI, 2005).

Gohn (2009) aponta a formagado para a cidadania como a grande area de demandas

da educacdo nao formal. A autora expoe os desdobramentos dessa area em

a) Educagdo para justiga social.

b) Educacgdo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc.).

c) Educacdo para liberdade.

d) Educacgéo para igualdade.

e) Educacgdo para democracia.

f) Educagdo contra discriminagao.

g) Educagdo pelo exercicio da cultura, e para a manifestagdo das diferengas
culturais. (GOHN, 2009, p. 32)

Percebe-se o quanto esses desdobramentos estdo diretamente relacionados a
formacdo cidada, aos portadores de direitos e de deveres com o outro, demostrando a
finalidade da educacgao nao formal de “abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que
circunda os individuos e suas relagdes sociais”(GOHN, 2006, p. 29), a fim de trabalhar a
partir da subjetividade “fundamenta-se no critério da solidariedade e identificacdao de
interesses comuns e é parte do processo de construcdo da cidadania coletiva e publica do

grupo”(GOHN, 2006, p. 30). A autora diz que a

educacdo ndo formal é uma ferramenta importante no processo de formacdo e
construcdo da cidadania das pessoas, em qualquer nivel social ou de escolaridade.
Entretanto, quando ela é acionada em processos sociais desenvolvidos junto a
comunidades carentes socioeconomicamente, ela possibilita processos de
inclusdo social no resgate da riqueza cultural daquelas pessoas, expresso na
diversidade de praticas, valores e experiéncias anteriores. Quando presente na
fase de escolarizagdo basica de criangas, jovens/adolescentes ou adultos, como
observamos em varios dos projetos sociais analisados, ela potencializa o processo
de aprendizagem, complementando-o com outras dimensGes que ndo tem
espaco nas estruturas curriculares (GOHN, 2009, p. 42).

Quem educa na educacdo ndo formal é o que Gohn (2006, p. 29) chama de “o

outro”, aquele com quem interagimos ou nos integramos”. O educador social a partir de
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uma promocdo de didlogo como fio condutor formativo contribui na construgdo de um
espaco de cidadania no territdrio, em uma proposta socioeducativa, em que seu
aprendizado “numa perspectiva Comunitaria realiza-se numa mao-dupla - ele aprende e
ensina”(GOHN, 2009, p. 33).

Os espagos educativos nao formais apresentam um processo interativo intencional
“em territérios que acompanham as trajetérias de vida dos grupos e individuos” (GOHN,
2006, p. 29). Para Gadotti, a cidade é um desses espacos marcada por sua descontinuidade,
eventualidade e informalidade (GADOTTI, 2005). Embora, muitos sejam os espagos da
educacdo nao formal, museus, organizacdes ndo governamentais, associa¢des e a propria
escola. Inseridos em um contexto construido coletivamente, apresenta uma
intencionalidade na acdo, tanto para participar, quanto para aprender e trocar
conhecimento. Sua finalidade é de formar o individuo como cidaddo do mundo, no mundo,
permitindo tomar conhecimento do mundo e das rela¢des sociais nele contidas (GOHN,
2006). Por vir de um contexto de construcao coletiva, seus objetivos sdo construidos ao

longo do processo, envolvendo os interesses e as necessidades de quem participa.

A construgdo de relagGes sociais baseadas em principios de igualdade e justica
social, quando presentes num dado grupo social, fortalece o exercicio da
cidadania. A transmissdo de informacgado e formagao politica e sociocultural é uma
meta na educagao nao formal. Ela prepara os cidaddos, educa o ser humano para
a civilidade, em oposi¢do a barbdrie, ao egoismo, individualismo etc. (GOHN,
2006, p. 30).

Seus principais atributos sdo de atuar sobre os aspectos da subjetividade, buscar
desenvolver o senso de pertencimento, identidade coletiva, empoderamento e tem como
fundamento a solidariedade e o interesse comum, colaborando para a construcdo da

cidadania de um grupo (GOHN, 2006). Espera-se da educac¢do nao formal:

econsciéncia e organiza¢do de como agir em grupos coletivos;

econstrucdo e reconstrucdo de concepgdo(des) de mundo e sobre o mundo;
econtribuicdo para um sentimento de identidade com uma dada comunidade;
eforma o individuo para a vida e suas adversidades (e ndo apenas capacitam para
entrar no mercado de trabalho);

equando presente em programas com criangas ou jovens adolescentes a
educacdo ndo-formal resgata o sentimento de valorizagao de si préprio (o que a
midia e os manuais de autoajuda denominam, simplificadamente, como a
autoestima); ou seja da condi¢cBes aos individuos para desenvolverem
sentimentos de autovalorizacdo, de rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo
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dirigidos, o desejo de lutarem para ser reconhecidos como iguais (enquanto seres
humanos), dentro de suas diferencas (raciais, étnicas, religiosas, culturais, etc.);
*0s individuos adquirem conhecimento de sua prdpria pratica, os individuos
aprendem a ler e interpretar o mundo que os cerca.(GOHN, 2006, p. 30-31).

A metodologia é dindmica e parte da cultura dos envolvidos e da problematizacao
do cotidiano, de onde surgem os conteldos, visto que eles ndo sdo estabelecidos em
principio, revelando a construgdo coletiva no processo e mesmo uma motivagao para a
participacdo das pessoas, o0 método entdo “passa pela sistematizagdo dos modos de agir e
de pensar o mundo que circunda as pessoas”(GOHN, 2006, p. 32). Contudo, “como ha
intencionalidades nos processos e nos espacos da educa¢do nao-formal, hd caminhos,
percursos, metas, objetivos estratégicos que podem se alterar constantemente”(GOHN,

2006, p. 32).

1.1.1.1.3 Educagdo Informal

Apesar do termo informal ser usado como sinénimo do ndo formal, faz-se
necessaria a distincdo como dimensao educativa. Os educadores, na educacdo informal, sdo
os pais, a familia em geral, os amigos, os vizinhos, os colegas de escola, a igreja, os meios
de comunicacdo de massa etc. Além disso, tem-se como espacos dessa dimensdo a casa, a
rua, o bairro, a igreja, o clube entre outros, perfazendo um contexto em que os ambientes
sdo espontaneos e “as relagdes sociais se desenvolvem segundo gostos, preferéncias ou
pertencimentos herdados”(GOHN, 2006, p. 29), obtendo por finalidade desenvolver
“habitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da
linguagem, segundo valores e crencas de grupos que se frequenta ou que pertence por
heranca, desde o nascimento”(GOHN, 2006, p. 29). Ademais, hd, entdo, o processo de
socializagcdo como objetivo chave da educacao informal.

Como atributo e diante da espontaneidade dessa dimensao, ndo é vista como um
processo organizado e sistematizado, mas um processo permanente em que as experiéncias
do passado orientam as do presente, atuando no campo das emocdes. “Na educacao
informal os resultados ndo sdo esperados, eles simplesmente acontecem a partir do
desenvolvimento do senso comum nos individuos, senso esse que orienta suas formas de

pensar e agir espontaneamente”(GOHN, 2006, p. 30). Seu método bdasico é “a vivéncia e a
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reproducao do conhecido, a reproducdo da experiéncia segundo os modos e as formas
como foram apreendidas e codificadas”(GOHN, 2006, p. 31).
Percebe-se, nas trés modalidades, caracteristicas diferenciadas. Entretanto,

podem ser complementares (Quadro 4).

Quadro 4: Caracteristicas das dimensdes da educagdo

Professor O grande educador é o “outro” Pais, familia, amigos,
Educador social vizinhos, colegas de escola,
igreja, meios de
comunicagdo de massa

Escola Espagos que apresentam um processo  Casa, rua, bairro, igreja,
interativo intencional. clube ...

Ambiente com normas e Construido coletivamente e apresenta  Ambientes espontaneos e

padrdes de comportamento uma intencionalidade na agao, tanto “as relagdes sociais se
para participar, quanto para aprender e desenvolvem segundo
trocar conhecimento. gostos, preferéncias, ou
pertencimentos herdados.”
Ensino e aprendizagem de Formar o individuo como cidaddo do Socializagdo do individuo
conteudos historicamente mundo, no mundo, permitindo tomar

sistematizados, normatizados. conhecimento do mundo e das relagGes
sociais nele contidas
Seu carater metddico requer Atua sobre os aspectos da subjetividade, N3o se trata de um processo

tempo, local especifico, pessoal busca desenvolver o senso de organizado e sistematizado,
especializado, organizagao, pertencimento, identidade coletiva, e sim de um processo
sistematizagdo sequencial das empoderamento; e tem como permanente em que as
atividades, disciplinamento, fundamento a solidariedade e o experiéncias do passado que
regulamentos e leis, drgaos interesse comum, colaborando para a orientam a do presente,
superiores etc. construcgdo da cidadania de um grupo.  atuando no campo das

Em geral divide-se por idade emogdes

Aprendizagem efetiva, eConsciéncia e organizagdo de como agir Ndo sdo esperados, eles
certificagdo e titulagcdo em grupos coletivos; simplesmente acontecem

econstrucdo e reconstrugao de
concepgdes de/sobre o mundo;
econtribuigcdo para um sentimento de
identidade;
eforma o individuo para a vida e suas
adversidades;
eresgata o sentimento de valorizagdo de
si proprio;
eaprendem a ler e a interpretar o mundo
que os cerca.
Planejada previamente segundo E dindmica e parte da cultura dos Vivéncia
conteudos prescritos nas leis envolvidos e da problematizagdo do
cotidiano, de onde surgem os conteudos

Fonte: Elaborado pela autora com base em (GOHN, 2006)
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1.2 A RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA

Todos somos responsaveis, ninguém é acusado ou acusador, todos temos (pouco
ou muito) poder para mudar, todos estamos sendo chamados para passar da
passividade para a busca de novas vias de equilibrio (SUBIRATS, 2003, p. 77).

Morigi (2016) ao citar o ditado africano de que “é preciso toda uma aldeia para
educar uma crianca" expde a necessidade de toda a comunidade em se colocar como
corresponsavel da educacdo. Esse novo cenario que se apresenta, na verdade ndo é tao
novo assim. O préprio autor coloca que na sociedade primitiva a educagao tinha muitos
responsaveis que acompanhavam o desenvolvimento da crianca. Contudo, com a revolucao
industrial, a sociedade moderna apresenta uma mudanc¢a de vida. Nessa sociedade a
relacdo da educacdo e do trabalho torna-se insepardvel, cobrando um novo olhar para as
politicas educacionais tanto do Estado, para a execuc¢do dessas politicas, quanto sobre os
espacos educativos da cidade (MORIGI, 2016). Sem a corresponsabilidade cidadd e o
envolvimento da comunidade no sistema educacional, torna-se impossivel conceber e
colocar em pratica um projeto educativo de cidade (GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003).

Quando se fala na formacdo cidada ou mesmo na formacgao para a vida, hd um
recorrente engano em acreditar que inchar os curriculos escolares, visando ao acumulo de
conteudo, é um caminho para o enfrentamento da insercdao social. A educacdo é um
processo que perpassa toda a vida, com esse entendimento, qualquer lugar é um lugar de
aprendizagem e a sociedade educa continuamente, pois reconhece que “todos os
individuos sdo potenciais educadores, cada um em sua especialidade em sabedoria de
vida"(MORIGI, 2016, p. 30).

Morigi (2016, p. 148) enfatiza a escola no processo de cidade educadora ao colocar
gue "ndo se trata, pois, de a escola se abrir a comunidade, nem de essa se abrir a escola,
mas de a comunidade organizar um "sistema" educativo, em que a escola se integra, em
funcdo de um projeto educativo integral e integrador".

Diante disso, a escola ndo se encontra isolada no processo educativo, nem
tampouco deve assumir o papel que vai além de suas competéncias, sua relevancia no
contexto local contribui "para identificar os problemas locais e propor melhorias nas regides
gue envolvem a escola e suas proximidades. Nesse sentido, pode-se realmente perceber o

carater de complementaridade que envolve a educac¢do formal, a ndo formal e a informal"
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(ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 177), fomentando a transformacgao social pela integragao
das dimensdes educacionais.

Repensar o planejamento educacional é valorizar as experiéncias vividas fora da
escola, nos espacos ditos ndo formais e informais da educacdo e mesmo nos espacos
formais de educagdo as diferentes experiéncias e aprendizagens podem ser vivenciadas
(ALVES; BRANDENBURG, 2018). Trabalhar as dimensdes de forma complementar e
interdependente ndo faz com que a escola perca seu espago no processo educativo, mas
sim amplia as possibilidades de ensino-aprendizagem. Com isso, tanto a comunidade
escolar quanto a comunidade local apresentam interdependéncia e influéncia reciproca,
pois “individuos, grupos e redes presentes na escola também estdo presentes na
comunidade local, e uma ndo pode ser entendida sem a outra"(SUBIRATS, 2003, p. 76).
Repensando a relagdo entre a educacgdo e a cidade, ou mesmo entre a escola e o territério
nota-se que “a partir da escola se pode fazer cultura, civismo e territério e, a partir da
comunidade local, faz-se educacdo e se pode discutir ensino, conteddos e valores
educativos"(SUBIRATS, 2003, p. 77).

A triparticdo do universo educativo, formal, ndo formal e informal deve abarcar de
forma global o universo da educacdo, pois ha uma relagao légica e distinta entre as trés
dimensdes (TRILLA, 1993). E comum haver maior relagdo e mesmo reconhecimento da
educacdo formal e ndo formal no processo educativo. O que difere é a intencionalidade e o
método, no entanto, tal premissa pode ser questiondvel. Trilla (1993) questiona se do fato
de que nao ha intencionalidade dos pais em educar os filhos, ou mesmo se ndo ha um
carater metddico e sistematicos dos meios de comunicacao.

A educacao informal se da de forma indiferenciada e subordinada ao outro

Ill

processo social “quando estd inseparavelmente envolvido em outras realidades culturais,
guando ndo surge como algo diferente e predominante no curso geral de acdo em que tal
processo ocorre, quando é imanente a outra tarefa, quando carece de um contorno claro,
guando ocorre de forma difusa”(TRILLA, 1993, p. 9). Diante desse entendimento, o autor
acredita na forte relacdo da educacao informal com as demais dimensdes, isso porque a

socializacdo se da em todos os ambitos da vida, ou seja, “ha informalidade no espaco formal

da escola e existe, também, a possibilidade de realizar educacdao ndao formal nos espacos
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formais de educagao”(ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 35), mas nao se limita a eles, pois

essa informalidade se estende a todos os espacos da cidade também.

1.3 A CIDADE COMO PEDAGOGIA

Tem-se entdo o meio, a cidade, sendo tanto agente quanto contelddo educativo
permitindo que “as dimensdes do processo educativo funcionem, de forma
coordenada, com o mesmo objetivo, uma educagdo integral e permanente do
individuo, numa visdo sistémica e num ambiente democratico, socialmente
integrador e solidario" (MORIGI, 2016, p. 38).

Interessante pensar que a cidade tal como ela é ja é um espaco educativo que de
forma permanente e espontanea proporciona uma aprendizagem informal. Ao apropriar-
se dos espacos da cidade para a educacdo "realiza-se um processo continuo de construcao
e de transformacado social" (ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 24). Vé-se ai a dialética da
cidade educadora pois “a medida que a sociedade se transforma, compreendendo sua
importancia e sua insercao no espaco da cidade, a cidade se transforma com ela" (ALVES;
BRANDENBURG, 2018, p. 24) o que Freire (1993, p. 13) expde que “enquanto educadora a
cidade é também educanda".

Para Lucio (2019, p. 92), “toda a pratica educativa pressupde um curriculo” e em
se tratando de Cidade Educadora o curriculo toma um sentido mais fluido, sem deixar de
ser visivel, isso porque aborda-se conteldo, contexto e agente educativo da cidade. A
autora coloca a facilidade em se pensar a cidade pelo seu contexto e contetddo, no entanto
a cidade como agente educativo é o desafio colocado pelo conceito de Cidade Educadora,
pois é necessario “pensar sobre as interpelacdes que a cidade nos faz, sobre as permissdes
e as impossibilidades que nos apresenta, sobre os diferentes discursos e agendas que nela
coexistem” (LUCIO, 2019, p. 93).

A cidade educadora ndo tem faixa etaria, mas em se tratando de criangas Lucio
(2019, p. 105) coloca que elas sdo “um indicador ambiental sensivel, e quando estas estdo
presentes, isso significa que a cidade encontrou a sua fung¢do «natural», enquanto espaco
de partilha, cooperacgao e solidariedade”.

E possivel mapear as possibilidades educativas da cidade e mesmo os seus

itinerdrios pedagdgicos, inclusive o cidadao, aquele que vive a e na cidade “podem ser
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artifices de sua construgdo como espago educativo, abrindo-se a processos de
desenvolvimento e disposicdo permanente para aprender e ensinar”(MOLL, 2019, p. 37).

Por muito tempo, a cidade foi incorporada como educadora como recursos
educativos, ou seja, passeios, visitas a teatros e museus ou a equipamentos publicos. A essa
abordagem, Gomez-Granell e Villa (2003, p. 32) revelam a necessidade de se “passar
definitivamente de uma concepc¢ao fundamentada na "pedagogia da cidade" a outra
baseada na "cidade como pedagogia", em que cada agente - empresas, museus, meios de
comunica¢do, familias, associagdes, urbanistas e planejadores - assume sua
responsabilidade educativa no contexto de um projeto conjunto”.

Para que isso ocorra, a participacdo é uma dimensao chave dentro do projeto
educativo de cidade, garantindo um controle social real sobre a educacao, devendo "estar
claramente delineadas para que todos os agentes educativos possam propor, desenvolver,
gerir e avaliar atuacbes e programas educativos que tragam solucbes para os problemas
concretos da cidadania" (VINTRO, 2003, p. 52). A participacdo cidadd traz a tona a
diversidade ndo sé dos alunos, mas da prépria sociedade, permitindo o encontro com o
diferente, apostando em conviver de forma a ndo provocar a segregacao “na coesao social
e na solidariedade sem distancias, achamos que tudo que leve a uma melhor identificacao
das escolas com seu territério e com sua diversidade social, e tudo aquilo que conduza a
melhorar seu sentido de identidade e de projeto comunitario conjunto, ird nesse caminho"
(SUBIRATS, 2003, p. 83).

Percebe-se que muito além de um projeto da prefeitura é “o projeto de toda a
cidade, um pacto para transformar a educacdo na chave do conhecimento e da convivéncia"
(VINTRO, 2003, p. 55).

A leitura de mundo esta inserida nessa pedagogia da cidade, pois para aprender a
cidade é necessario saber olhar para ela, para poder aprender com ela e conviver nela e
com ela e reconhecer suas diferencas, pois a cidade é o rico espaco das diferengas
(GADOTTI, 2005), sendo que “uma pedagogia da cidade serve também para a escola
construir o projeto politico pedagogico de uma educacdo na cidade”(GADOTTI, 2005, p. 8).

Diante de sua riqueza e diversidade, a cidade torna-se mais do que a reunido de
agentes “Ela prépria é um agente educativo" (VINTRO, 2003, p. 43). E preciso entender o

processo relacional da educacdo e, nesse processo de comunicacdo, troca e partilha. Haja
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vista que a escola ndo é a Unica instituicdo educativa, a cidade tem um cardter educador
muito anterior ao sistema educacional. As cidades sdo, portanto; um rico espaco para que
individuos e grupos se desenvolvam integralmente, “por nelas encontrarem mais, melhores
e mais diversificadas oportunidades de acesso ao conhecimento, aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias, debate, interagdes significativas e, consequentemente,
estimulo & construcio identitaria”(LUCIO, 2019, p. 91).

E na cidade que os atores se encontram e interagem e, no espaco publico, tais
encontros ocorrem. A partir dessas relagdes sociais e humanas que a educagao também
acontece, ndo apenas no ambiente escolar. Hoje o que se vé nas cidades é um desequilibro
no uso do espaco publico pela sociedade, tal desequilibro é definido por Morigi (2016, p.
46) como “um simbolo da falta de democracia".

A partir do momento que o educando se assume como sujeito da histéria e aqui se
entende educando todos que estdo nesse processo continuo de aprendizagem, ele 1é o
mundo a partir de seu texto e contexto, sendo capaz de analisar criticamente os
mecanismos sociais, histéricos, econ6micos e politicos (MORIGI, 2016).

O processo participativo “reconhecendo os cidaddos como interlocutores
concretos" (MORIGI, 2016, p. 66) enfatizam que "as cidades ndo sdo apenas os pontos no
mapa. Sao pessoas" (MORIGI, 2016, p. 53). A cidade (civitas) € uma comunidade politica e
seus membros, cidaddos (civis) sdo sujeitos e se apropriam do espaco da cidade (GADOTTI,

2005).
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2 O TECIDO DA CIDADE EDUCADORA

Discutir as questdes da cidade é debater situacdes complexas. A complexidade
bem representada por Edgar Morin (2016) traz a ideia de que é preciso estabelecer relagdes
das partes e do todo. Entender essa complexidade como algo que é tecido junto e a prépria
epistemologia da palavra ja traz esse entendimento que permite olhar para esse “tecido”
diante do entrelacamento de fios de trama com fios de teia. Mais do que uma metéafora da
tecelagem, hoje a prépria literatura ja o faz ao estudar o tecido urbano, uma vez que sem o
entrelacamento da trama e da teia nao ha tecido. O tecido urbano aqui considerado é mais
do que uma morfologia urbana, trata-se da trama que se construiu a partir das demandas
de uma sociedade para incluir a prépria sociedade nesta trama. A tecitude da cidade
permite olhar para além da obra acabada, permite que se olhe para obra sendo construida
e a sociedade é tecida nesse percurso, com o intuito de viver em uma constante
transformacdo e se reconhecer a medida que se forma.

A cidadania é um dos fundamentos do Estado Democratico de Direito, sendo
prevista constitucionalmente no seu processo formativo. O Artigo 205 da Constituicao
Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) traz a educacao como direito de todos e dever do
Estado e da familia e visa ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o
exercicio da cidadania. Um ponto importante desse processo é que tais objetivos serdo
promovidos e incentivados com a colaborac¢do da sociedade.

Muito se sabe do direito a convivéncia familiar estabelecido no Art.19 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990). Haja vista que se trata do direito de ser
criado e educado no seio de sua familia. O que poucos sabem é que o direito a convivéncia
comunitaria também ¢é previsto no mesmo Art. 19, em que o convivio da crian¢a e do
adolescente ndo se deve limitar ao nucleo familiar, “mas espraiado nos locais de
convivéncia (preferencialmente publicos) frequentados pelos demais membros da
comunidade, como forma de fomentar o sentimento de pertencimento frente a uma
determinada realidade espacial” (PATRAO, 2010, p. 44). Com isso, tanto o convivio familiar
guanto o convivio comunitdrio devem garantir o desenvolvimento integral de criangas e de

adolescentes.
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A criacdo de condi¢Ges favoraveis a coexisténcia de criangas e adolescentes no
espaco urbano é fundamental para o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.
Convém ressaltar que conhecer e participar da dinamica do urbano faz parte dos processos
de formacdo cidada e integrar a crianca e o adolescente como coparticipantes sociais faz
deles sujeitos ao direito a cidade tanto quanto ao adulto.

Nesse processo constante de formacdo social, nota-se a importancia da sociedade
na formacdo cidada. Diante disso, é impossivel associar a educac¢do formal (da escola) com
a educacgao nao formal (das organizagdes), tendo em vista que mesmo a informal (com as
vivéncias no espaco urbano) leva ao conceito de Cidade Educadora.

No Brasil, ainda antes da conceituacdo da Cidade Educadora ja havia diversos
autores em permanente dialogo com a tematica. Anisio Teixeira (Escolas-Parque), Mario de
Andrade (Parques Infantis), Paulo Freire (Educacdo Cidada), Milton Santos (Territério),
Moacir Gadotti (Escola Cidada), Ladislau Dowbor (Educacdo e Desenvolvimento Local),
Fernando de Azevedo (Escola Nova) e Mayumi Souza Lima (Espacos Educativos, A Cidade e
a Crianca) sdo alguns dos quais se “preocuparam com a reconfiguracdo dos espacos
escolares, buscou-se atender aos novos paradigmas pedagégicos associados a educacgao
integral por meio de territdrios educativos” (ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 137).

Autores que trabalham a tematica da Cidade Educadora trazem a luz os impactos
da globalizacdo nas cidades ndo apenas em seu aspecto econémico mas também ha
implicacdes profundas em nivel fisico, bioldgico, socioldgico, tecnolégico e cultural

(CERVERA; GOMEZ-GRANELL, 2003).

A verdadeira novidade é que isso tenha uma dimensdo planetaria e que
disponhamos das tecnologias que permitem que isso aconteca. A globalizagdo é
consequéncia de nosso crescimento em todos os sentidos, material e tecnolégico
e, gostemos ou ndo, é o que agora somos: uma sociedade global planetaria. A
globalizagdo tem um sentido sistémico e, no que se refere ao meio ambiente, é
necessario que seja considerada dessa maneira para poder identificar a origem
dos problemas ambientais e buscar sua solu¢do. (CERVERA; GOMEZ-GRANELL,
2003, p. 85-86).

Esse meio globalizado, em especial com a rapidez advinda da internet, tornou-se o
que Morigi (2016, p. 84) diz ser “uma forca motriz que levou a revisdo e a reconstrucao de
atitudes e conceitos pelo mundo todo, incluindo ai a educac¢do". Em uma sociedade pds-

industrial, em que o poder do capital modela a cidade de acordo com seus interesses,

61



advindo de um planejamento estratégico, torna-se necessaria “uma nova educa¢ao que
forme o cidad3do para atuar nos dias de hoje e transforme culturas politicas arcaicas,
arraigadas, em culturas politicas transformadoras e emancipatdrias”(GOHN, 2006, p. 37).
Colosso (2019) traz em sua tese a partir do olhar para os movimentos sociais e para essa
educagdao emancipatoéria, a cidade como palco de manifestagdes, elencada por ora por
Maria da Gldria Gohn, e que ao desenvolver sua relagdo com o direito a cidade a coloca
também como pauta e objeto de desejo coletivo. Dessa forma, articulam-se estudos
socioldgicos e urbanos para o entendimento das potencialidades da cidade como agente no
processo educativo, “por uma sociabilidade aberta, mais horizontal e inventiva” (COLOSSO,
2019, p. 51), visto que os “sujeitos ndo apenas usam do espaco urbano como palco e local
de suas praticas, mas como parte do processo da luta, isto é, reapropriam-se do espaco
como tatica no avang¢o do movimento. Com isso, disputam o sentido do urbano”(COLOSSO,
2019, p. 43).

Tem-se a cidade educadora como uma resposta possivel para a crise que se esta
vivendo hoje nas cidades. A falta de politica leva a uma falta de projeto para enfrentar o
caos da crise urbana. De acordo com Morigi (2016, p. 90), ha a esperanca a reversao desse
modelo de cidade inviavel ao cooperativismo “com a soma de educacdo formal, educacao
ndo formal e politicas publicas condizentes. Aqui é que entra o desafio: a complexidade dos
problemas sociais é tdo grande que ndo da para pensar que somente a educac¢ao escolar
formal podera resolver sozinha esses problemas". E necessario que a cidade seja um agente
educador (DRESCH, 2016).

Para que uma cidade se torne educadora, ela precisa se comprometer, por meios
de suas politicas publicas a intencdo educativas "dos" e "nos" seus programas e projetos,
fomentando o desenvolvimento integral de cidadas e cidaddos (MORIGI, 2016). Para isso, é
necessario uma administracdo relacional, um “modelo organizativo que se baseie na
descentralizacdo politico-administrativa e de competéncia dos municipios, dividindo e
responsabilizando todos os segmentos representativos do poder publico pela politica de
educacdo a ser desenvolvida pelo municipio"(MORIGI, 2016, p. 39).

A Cidade Educadora, como movimento, pode ser entendida como sendo:
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um quadro tedrico em que confluem o sistema formativo integrado, o
associativismo, as politicas socioculturais, a sociedade civil, a organizagdo e
intervengdo comunitdria, ou o trabalho em rede, entre outros. Ou seja, onde tem
lugar de relevancia os contextos e situagdes interativas de construgdo de saberes
coletivos que situamos no campo da educagao ndo formal e da pedagogia social
(MORIGI, 2016, p. 43).

O movimento das Cidades Educadoras surgiu em Barcelona, Espanha, no inicio da
década de 1990, com a realizagao do | Congresso Internacional de Cidades Educadoras,
vindo da percepc¢do de alguns profissionais de que a escola ndo tinha condicdes de sozinha,
formar os alunos para o mundo contemporaneo, pois ela “nao é uma ilha. Cada vez mais é
preciso que se acabe com os muros da escola, atribuindo novo sentido a existéncia humana
e a realidade do mundo, através da cooperac¢do para novas rela¢des sociais"(MORIGI, 2016,
p. 85). Com o intuito de promover a educacdo para uma cidadania emancipatéria e a partir
da experiéncia de cidades educadoras, seus projetos e atividades em prol da educacao,
compartilhada por seus representantes governamentais, foi langada em Barcelona a Carta
das Cidade Educadoras, documento que apresenta “principios bdsicos que iriam formar o
perfil educativo a cidade e seus objetivos"(MORIGI, 2016, p. 77). A carta € um compromisso
formal, que se apresenta como cardter vinculativo aos municipios que aderissem ao
movimento, assumindo o potencial educador das cidades, tornando-se um elo que une a
rede de cidades educadoras (MORIGI, 2016).

A Declarag¢ao de Barcelona foi o documento que deu origem a carta, reunindo “as
primeiras ideias para consolidar um referencial comum entre as cidades envolvidas com o
projeto urbano de educacdo”(ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 72). Desse modo, a
compreensao da sociedade como um todo no processo educativo permeou as discussdes
nos congressos, ampliando a visdo de a¢Ges voltadas a criancas e a jovens, em sua primeira
versao e, posteriormente, sendo incluido todas as gera¢des como todos os ambitos da
administracdo municipal.

Assim, “a perspectiva da cidade educadora é, sobretudo, uma aposta politica que
conduz o governo local na direcdo de incorporar a educagdo como um eixo estratégico e

transversal de seu projeto politico” (ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 26). A cidade educa ao

assumir fungdes que visam a formacdo para a cidadania, ultrapassando suas tradicionais
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fungcdes econdmicas, sociais, politicas e de prestadora de servigos, tornando-se
intencionalmente educadora (GADOTTI, 2005).

Paralelamente a realidade brasileira, nota-se que os principios estabelecidos pela
carta estdo em consonancia com as normativas brasileiras. A comecar com a Constituicao
Federal e com o Estatuto da Cidade® que ja apresentam temas como desenvolvimento
sustentdvel, igualdade e justica social e a prépria gestdo democrdtica e participativa,
reforcadas pela integracdo entre a¢des da comunidade e a¢des do Poder Publico. A
convergéncia entre os documentos, no entanto, contrapde-se ao cumprimento legal, sendo
esse um desafio nas cidades brasileiras. Ndo basta atrelar principios com os artigos, é
preciso uma efetivacdao do poder local que garanta tanto o reconhecimento quanto a
apropriacdo pelos cidaddos (ALVES; BRANDENBURG, 2018).

Cita-se como marco referencial de projetos educativos no territério urbano
brasileiro o Bairro-escola da Vila Madalena, em Sao Paulo (1997); o Bairro -Escola de Nova
Iguacu (2005); o Bairro-Escola Rio Vermelho, em Salvador; e a escola Integrada de Belo
Horizonte (2007). Porto Alegre também carrega a referéncia de cidade aberta a construcao
coletiva desde 1989 diante da implantacdo do orcamento participativo, sendo a primeira
cidade brasileira a se associar a Associa¢do Internacional de Cidades Educadoras (AICE) em
2001. Um dos exemplos que é possivel apresentar de acdes de Cidades Educadoras é o
Programa Escola Aberta em Porto Alegre.

Nesse sentido, visando ao carater sistémico da Cidade Educadora, o incentivo a
formagdo para a cooperagdo se torna presente em suas caracteristicas, isso porque se torna
um elemento estratégico para a construcdo de novas relacdes sociais (MORIGI, 2016).
Diante disso, foi criada a Associagdo Internacional de Cidades Educadoras (Aice), uma
estrutura juridica permanente de colaboracdo entre os governos municipais que estao
comprometidos com os principios definidos pela carta das cidades. Hoje (2022), a rede esta
presente em quatro continentes (Africa, América, Asia-Pacifico e Europa) e conta com 475
cidades de 36 paises do mundo (representados pelos seus governos locais) cuja maior

concentracdo de cidades encontra-se na Europa. O Brasil esta inserido na Delegacdo de

3 Lei Federal n. 10.257/2001. Regulamenta os arts. 182 e 183 da Constituicdo Federal, estabelece
diretrizes gerais da politica urbana e da outras providéncias.
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Cidades Educadoras para a América Latina, tendo Rede Brasileira de Cidades Educadoras —
Rebrace sediada no municipio de Sorocaba e conta com 24 cidades membro, com uma
concentragdo maior no sul e sudeste do pais.

O trabalho em rede da Cidade Educadora permite a discussdo politica e social em
busca da cidadania e da democracia. O despertar cidaddao para os assuntos de interesse da
coletividade, nas demandas sociais e nos rumos do municipio estdao intimamente
relacionados com o desenvolvimento de novas préticas de participacdo. E necessario
ampliar esse entendimento da democracia para o que Morigi (2016, p. 63) chama de
“transformacdo da cultura politica, possibilitando um real envolvimento das diversas
camadas da populagdo, muito além da simples presenca obrigatdria nos pleitos eleitorais".

Para além de seu trabalho em rede, ela prépria, a cidade educadora, é uma cidade
em rede, em trama, o que Dresch (2016) apresenta como tessituras relacionais com os
mesmos propodsitos, visto que ela "se organiza, com todos os seus atores, instituicées e
intervenientes do espaco urbano, para oferecer, diariamente e ao longo da vida,
oportunidades de aprendizagem e formacdo para todos os cidaddos, numa tentativa de
aproximacao dos cidaddos ao seu territério"(MORIGI, 2016, p. 68).

Portanto, a Cidade educadora “se apresenta como uma possibilidade, um caminho

para ultrapassar as situacoes-limite e apontar para o inédito-viavel” (MORIGI, 2016).

2.1 OTEAR DA COMPLEXIDADE

Pensar e agir como se tudo estivesse interligado, logo podemos imaginar, uma
teia, a qual s6 permanece “viva” se todas as partes estiverem bem tramadas, do
contrario, fica desfalcada, sem uma sustenc¢do (DRESCH, 2016, p. 55).

No contexto da cidade educadora e da formacdo cidada, é preciso assumir que
todos as dimensdes educativas (parte do todo) compde um sistema educacional e suas
relagdes sdo fundamentais para o processo como um todo.

A teoria da complexidade, que vem da prépria filosofia e a compreensdo do todo
— global, e na busca de uma compreensdo complexa do mundo, surge um novo paradigma

de pensar e agir, sistematizada pelo fildsofo Edgar Morin no final dos anos 1960.
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Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo (como o econémico,
o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido
interdependente, interativo e interretroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si (MORIN,
2000, p. 38).

Pensar a incompletude do conhecimento, volta-se a permanente busca de
entender o mundo, pois “o0 homem, confrontado de todos os lados as incertezas, é levado
em nova aventura”(MORIN, 2000, p. 84). Dessa forma, Morin (2000, p. 85) revela que ao
buscar por conhecimento tenta-se traduzir uma realidade que nao é facilmente legivel, pois
ela revela uma ideia de visdo de mundo. Diante disso “importa ser realista no sentido
complexo: compreender a incerteza do real, saber que ha algo possivel ainda invisivel no
real”.

Rego (1998, p. 93), ao analisar a obra de Vigostkii apresenta que este “inspirado
nos principios do materialismo dialético, considera o desenvolvimento da complexidade da
estrutura humana como um processo de apropriacao pelo homem da experiéncia historica

IH

e cultural”, trazendo que o organismo (bioldgico) e o meio (social) ndo estdo dissociados,
visto que eles exercem influéncia reciproca. Essa complexa relacdo faz com que o ser

humano seja visto como alguém que transforma e é transformado.

2.1.1 A Relacao Ser humano e Ambiente

O homem faz parte da natureza e a recria em suas idéias (sic), a partir de sua
interagdo com ela (REGO, 1998, p. 98).

Ao abordar a relagdo ser humano e a natureza, ha entendimentos acerca de dois
paradigmas de redu¢do, do homem ao natural e o de separa¢dao, do homem e o natural; o

gue Morin (2000, p. 25-26) vai chamar de paradigma da simplificacdo.

Tomemos um exemplo: ha dois paradigmas opostos acerca da relagdo
homem/natureza. O primeiro inclui o humano na natureza, e qualquer discurso
que obedeca a esse paradigma faz do homem um ser natural e reconhece a
“natureza humana”. O segundo paradigma prescreve a disjuncdo entre estes dois
termos e determina o que ha de especifico no homem por exclusdo da idéia (sic)
de natureza.
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Essa ideia reducionista e simplista impede de ter uma compreensao mais
abrangente dessa relacdo, pois “somente o paradigma complexo de
implicacdo/distingdo/conjungdo permitird tal concepgdo, mas este ainda ndo esta inscrito
na cultura cientifica"(MORIN, 2000, p. 26).

Além disso, a relagdo ser humano e ambiente difere a cada individuo, pois "a forma
como cada um percebe a paisagem pode ser considerada um fragmento da realidade, como
se cada experiéncia, cada percepcao formasse uma parte da totalidade, uma maneira de
ser compreender a relagdo entre sociedade e espa¢o"(ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 40).

Contudo, essa relacdo dialética do ser humano com o meio natural e social dao
subsidios para a formacgao das caracteristicas de cada individuo. Logo, apesar de fazer parte
dessa natureza, o ser humano a partir da forca de seu trabalho a transforma segundo suas
necessidades, sendo por meio dessas interagdes, em que as transformacgdes se colocam de
forma reciproca visto que a partir dessa relacdo que o ser humano “constréi e transforma
a simesmo e a prépria natureza, criando novas condi¢des para sua existéncia"(REGO, 1998,
p. 96).

Assim, um ser em permanente construcdo o coloca como ser histérico e “ativo no
processo continuo e infinito de construcao de si mesmo, da natureza e da histéria”(REGO,
1998, p. 98). Traz-se, entdo, a ideia de que as caracteristicas do funcionamento psicoldgico
do ser humano “sao construidas ao longo da vida do individuo por meio de um processo de
interacdo do homem e seu meio fisico e social, que possibilita a apropriacdo da cultura
elaborada pelas geragbes precedentes, ao longo de milénios"(REGO, 1998, p. 48—49).

A percepgdao da paisagem extrapola a sua materialidade, tendo em vista as
diferentes relagdes com os processos cognitivos, visto que "[...] a imaterialidade pode ter
maior destaque e os cheiros e os sons passam a estimular a imaginac¢do, o pensamento, a
memboria etc., conferindo a percepcao uma forma alternativa de compreender a paisagem,

a cultura e o lugar"(ALVES; BRANDENBURG, 2018, p. 42).

Aqui se apresenta um problema epistemoldgico: é impossivel conceber a unidade
complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que concebe nossa
humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a rodeia, da matéria fisica e
do espirito do qual somos constituidos, bem como pelo pensamento redutor, que
restringe a unidade humana a um substrato puramente bioanatémico. As ciéncias
humanas sdo elas proprias fragmentadas e compartimentadas. Assim, a
complexidade humana torna-se invisivel e 0 homem desvanece “como um rastro
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na areia”. Além disso, o novo saber, por ndo ter sido religado, ndo é assimilado
nem integrado. Paradoxalmente assiste-se ao agravamento da ignorancia do
todo, enquanto avanga o conhecimento das partes (MORIN, 2000, p. 48).

Morin (2000, p. 47), ao trazer como um dos saberes necessarios a educagao do
futuro o ensinar a condicdo humana, expde que esse conhecimento “é, antes de mais nada,
situd-lo no universo, e ndo separa-lo dele”. Dessa forma, contextualizar é um meio de se
fazer parte e entender que a condicdo humana volta-se ao questionamento da posicao do
ser humano no mundo (MORIN, 2000).

N3o se trata de um modo unilateral de relacdo, nem tampouco deva-se olhar de
forma reducionista a relacdo ser natureza e sociedade, tal relagcdo “incluindo seus produtos
culturais, como a tecnologia - formam uma totalidade indissoltvel, cujo dever pode ser
estudado segundo os principios da teoria de sistemas e das ciéncias da complexidade, assim
como da psicologia e das ciéncias da informacdo"(CERVERA; GOMEZ-GRANELL, 2003, p.
105-106).

Essa necessidade de se compreender de forma sistémica, ultrapassa a
territorialidade, em que os problemas nao sao mais locais, eles se tornaram globais. Diante
disso, entendendo que formamos um todo com o ambiente natural, tem-se que as
mudancgas globais interferem localmente, e ndo basta mais que a cidade haja sozinha é
necessaria uma atuacgao coletiva um agir local, mas pensando de forma global, o que a rede

de cidades educadoras proporciona aos municipios (MORIGI, 2016; SUBIRATS, 2003).

2.1.2 O Pertencimento

A comunidade existe se as pessoas que a compdem pensam que existe.
(SUBIRATS, 2003, p. 72).

Autores que trabalham a Cidade Educadora (ALVES; BRANDENBURG, 2018;
GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003; MORIGI, 2016) relacionam o conceito de cidade educadora
com a ideia da apropriacao, do pertencimento e da identidade do individuo. Todas essas
percepcdes do comportamento humano, muito estudado na Psicologia Ambiental,
carregam em sua subjetividade aspectos com implicacdo social, cultural, politica,

econdmica e ambiental. Sdo elementos importantes na corresposabilidade na producdo da
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cidade. A percepgdo é humana e estd ligada a cultura, pois depende do universo de simbolos
qgue é usado para perceber.

E evidenciado que paises e enfoques que souberam manter o sentimento de
comunidade estdo melhores preparados para o enfrentamento dos dilemas atuais
(SUBIRATS, 2003; VINTRO, 2003). O sentido de comunidade que aqui se refere é que gera
lacos de confianca, entendendo a responsabilidade de cada um para o bem coletivo, e ndo
apenas a responsabalidades da administracdo publica. Esses lacos de confianca baseados
na reciprocidade, "acabam construindo um sentimento de pertencimento e uma vontade
de participacdo a busca de solugdes para os problemas proprios e coletivos"(SUBIRATS,
2003, p. 70).

Criar comunidade e gerar convivéncia é fundamental para manter uma forte
capacidade de resposta as necessidades de todo tipo de pessoas (SUBIRATS, 2003, p. 71),
trazendo o direito da pratica da cidadania (VINTRO, 2003). Trazer o termo comunidade, para
o contexto da cidade educadora, volta-se para a sua raiz semantica de “communis” que
significa, dentre outras coisas "distribuido entre todos", "bem comum", carregando em seu
termo a proximidade e a emotividade, muito além do que o termo sociedade que, em geral,
carrega certa impessoalidade e individualismo (SUBIRATS, 2003).

Nesse sentido, o se sentir “parte de” depende da conexdo e da integracdo das
pessoas, mas também depende da relacao dela com o ambiente e todo esse conjunto de
relacGes expressa-se na ideia de Topofilia apresentada por Tuan(1980, p. 248), trazendo
gue o sentido de lugar apesar de estar fortemente “influenciado pela disponibilidade e pela

I"

satisfacdo dos lacos interpessoais, ndo depende inteiramente da rede socia

A palavra "topofilia" é um neologismo, util quando pode ser definida em sentido
amplo, incluindo todos os lagos afetivos dos seres humanos com o meio ambiente
material. Estes diferem profundamente em intensidade, sutileza e modo de
expressdo. A resposta ao meio ambiente pode ser basicamente estética: em
seguida, pode variar do efémero, prazer que se tem de uma vista, até a sensagéo
de beleza, igualmente fugaz, mas muito mais intensa, que é subitamente
revelada. A resposta pode ser tatil: o deleite ao sentir o ar, agua, terra. Mais
permanentes e mais dificeis de expressar, sdo os sentimentos que temos para
com um lugar, por ser o lar, o locus de reminiscéncias e o meio de se ganhar a
vida (TUAN, 1980, p. 105).
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E preciso, no entanto, elucidar que ao aumentar o sentido de comunidade e de
coesdo de certos grupos, “os comportamentos considerados "desviados" sdo percebidos
com mais facilidade e a maior forga social ou comunitaria acaba comportando um controle
social maior”(SUBIRATS, 2003, p. 73). Diante desse ponto de vista, em sociedade em que se
apresenta mais distanciamento entre as pessoas encontra-se também mais aceitacdo da
diversidade veja porém, que isso ndo implica interacdo entre elas (SUBIRATS, 2003).

No entanto, ha outro entendimento de comunidade ligado a uma situacdo de
caréncia, de falta de algum tipo de recurso, sendo vista como uma espécie de seguro vital
(SUBIRATS, 2003). Esse entendimento se relaciona a comunidade diante de sua fragilidade
vinculadas a uma necessidade. Mas até mesmo esse “tipo” de comunidade se apresenta
como expressdo de socialidade de uma construcao social.

As cidades contemporaneas carregam uma heranga histdrica em sua morfologia
urbana e quanto maior sdo suas transformacGes maiores sdo suas heterogeneidades.
Heranca essa que carrega a identidade de uma localidade. Para tanto, Lucio (2019, p. 90)
apresenta que as cidades atuais, por seu tamanho e adensamento populacional, tem
apresentado um contexto de isolamento e exclusdo. Isso se da pelo partilhamento de
vivéncias pelos individuos, deixando de ser significativas. Nesse viés, a autora revela que

“as identidades tendem a fragmentar-se pela auséncia de um “porto seguro” identitario”.

A identidade sempre se baseia em oposicdes simbdlicas e é dependente do
contexto relacional e, portanto, da interagdo (contato, cooperacdo e conflito). A
identidade cultural (ser cigano, por exemplo) e a identidade social (ser jovem, por
exemplo) misturam-se e incluem-se de forma constante, porque os individuos
tém multiplas identidades que se formam e se caracterizam pela soma de
pertencimentos dentro do sistema social (CARRASCO, 2003, p. 124-125).

Carrasco(2009, p. 125) elucida que “a identificacdo sociocultural é um processo
necessario no amadurecimento das criangas para se tornarem adultos corresponsaveis e
autonomos”, e salienta que, nesse processo, é obrigatério o contato entre minorias e
maiorias que é a cidade, o que representa a diversidade, o conflito, os vinculos
cooperativos, enfim, as praticas reais urbanas inseridas em um projeto de uma identidade

cidada.
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2.2 A TRAMA DA CIDADE

A cidade é, em si mesma, um agente educativo e assim foi entendida pelas
diferentes civilizagGes. Um lugar onde as pessoas se relinem para conviver, para
aprender, para participar da vida social e politica e para exercer seus direitos de
cidadaos (GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003, p. 18).

Entendendo a educacgao informal como o préprio espago da cidade, espago este
destinado ao convivio comunitario e aprendizado coletivo, serdo abordados pontos que
fazem parte da trama da cidade como: a cidade em sua forma, seu texto; a cidade em seu
conteudo, seu contexto; a cidade que educa, seu curriculo.

Inicialmente, faz-se necessario elucidar de que a cidade se trata. Em uma visao
geral, caracteriza-se a cidade a partir de sua diversidade, de cores, sons, cheiros, linhas,
planos, volume e movimento. Numa compreensao produtivista do capital em que cidade,
civilizada e organizada é vista como oposi¢cdo ao campo, a “barbarie”, Marx e Engels (2001,
p.55)apresentam a cidade como “espaco da concentragao, da populacdo, dos instrumentos
de producdo, do capital, dos prazeres e das necessidades”, o que implica, como os préprios
autores colocam, administracao, politicas, impostos, ou seja, uma organizacdao comunitaria.

Na tentativa de conceituar a cidade, Lefebvre (2001, p. 52) a descreve como “uma
mediacdo entre as mediacdes”, visto que ela estaria entre as relacdes dos individuos em
grupos, bem como nas relagdes de grupos entre eles, com a ordem da sociedade, gerida
por instituicdes, normas, culturas. Assim, a cidade se produz das relagdes sociais, sendo
uma producdo e uma reproducdo de seres humanos por seres humanos, mais do que uma
producao de objetos. Tem-se entdo, uma obra produzida de individuos e grupos que a
realizam em uma condi¢do histdrica. E esse entendimento de cidade que serad pautado
nessa pesquisa.

Os conceitos europeus, aqui apresentados, sdo definicGes conceituais que se
aplicam a realidade brasileira de cidade. No entanto, é necessario um paréntese quanto ao
processo de urbanizacdo no Brasil, que tem raizes da sociedade colonial. A segunda metade
do século XX trouxe um intenso processo de urbanizacdo e uma necessidade de
assentamento urbano, bem como o acesso ao trabalho, ao saneamento, ao transporte... A
concentracdo populacional ndo é precedida de uma organizacdo comunitaria resultando

em uma cidade ilegal o que Maricato(2013, p. 37) trata como “um imenso
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empreendimento, bastante descapitalizado e construido com técnicas arcaicas, fora do
mercado formal”. A precariedade da cidade ilegal é segundo Maricato (2013, p. 41) um
subproduto da “complexidade verificada no mercado de trabalho e da forma como se
processou a industrializacdo”, processo relatado por Marx e Engels (2001) que traz a cidade
como um lugar de mercado. Isso revela uma relagdao desigual de grupos e num processo de
segregacao socioespacial, em que a cidade legal, a planejada, é o espaco da minoria.

Nosso modelo de cidade coloca os centros comerciais como principal local de
socializagdo, resultando em consequéncias sociais, econdmicas, territoriais e
organizacionais para os espaco da cidade (ALVES; BRANDENBURG, 2018).

A individualidade refletida nas moradias fortificadas, em que o convivio se limita
as relacoes familiares e as de trabalho; ao esvaziamento dos espacos publicos; a segregacao
socioespacial que fomenta o relacionamento com os pares, sdo algumas das caracteristicas
das cidades vivenciadas atualmente. Aqui cabe um grande paréntese quanto a atualidade.
Essa pesquisa esta sendo desenvolvida em um momento particular da histdria, vivendo uma
pandemia global, que intensificou tais caracteristicas apresentadas, devido ao isolamento
social necessario para o combate ao novo coronavirus. No entanto, o paradoxo dessa
situacdo é evidenciado pelo impacto que o individualismo causa a sociedade. Isso
demonstra a responsabilidade social para o bem coletivo. Essa evidéncia se relaciona
diretamente com a responsabilidade social da educacdo, apropriando-se do carater social
e politico da cidade, o sentido da cidade educadora vem ao encontro da ideia de Lefebvre
(2001) da praxis da cidade, lugar de encontro, de luta e de formacao.

Fica evidente que a cidade também é um lugar de crises e conflitos, e a histdria
pode demostrar isso, no entanto, a crise dos espagos publicos ganha profundidade e a “crise
da cidade estd extremamente ligada a perda de sua fungdo comunitaria, educativa ou

civilizadora”(GOMEZ-GRANELL; VILA, 2003, p. 18).

A crise da cidade ¢, de alguma forma, uma crise educativa, porque é uma crise do
modelo de cidade como espaco publico. As cidades do futuro deverdo decidir o
modelo de vida urbana que desejam para seus cidaddos, o que passa
necessariamente pela educac¢do. Educar os cidaddos é uma antiga aspiracdo
baseada na convicgdo de que favorecer a formagdo de cidadaos conscientes de
seus direitos e de suas responsabilidades é tanto uma exigéncia da vida em
sociedade como uma garantia para as liberdades cidadds (GOMEZ-GRANELL; VILA,
2003, p. 19).
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Ao tratar o planejamento das cidades, a partir do olhar do modelo modernista,
pensando nos espacos para habitar, circular, lazer e trabalhar, vé-se que hda um certo
urbanismo que se restringe a fatos parciais, limitado a uma existéncia “virtual”, ndo
incorporando em sua concep¢ao uma teoria completa da cidade e do urbano, como a cidade
ilegal (LEFEBVRE, 2001). Trata-se de uma racionalidade que passa longe da escala da cidade,
que “recusa a cidade como momento, como elemento, como condi¢do” (LEFEBVRE, 2001,
p. 82). A partir de um modelo de cidade, ordenado por zonas e dreas urbanas “se reduz a
uma justaposicao de espacos, de fungdes, de elementos praticos” (LEFEBVRE, 2001, p. 82),
e diante da predominancia de dreas homogéneas constrdi-se uma cidade a partir da soma
de elementos, sistematica e ndo sistémica.

A racionalidade trabalhada pelos urbanistas e planejadores urbanos buscam
simplificar a estrutura da cidade: vias hierarquizadas e manchas fragmentadas. Contudo, a
estrutura real da cidade “consiste na combinacdo de usos, e nds nos aproximamos de seus
segredos estruturais quando lidamos com as condi¢des que geram a diversidade” (JACOBS,
2011, p. 419), e para “que haja uma ordem funcional na cidade, é necessario haver
intensidade e diversidade”(JACOBS, 2011, p. 423). O que ndo se limita aqui a diversidade de
uso, devendo ser incorporada a diversidade de classes, de ragas, de culturas dentre tantas
outras que dao vida ao urbano, mas se atem a principio nesse “texto” da cidade.

Jacobs (2011) assim como Lefebvre (2001) criticam o movimento modernista
funcionalista e defendem a vida auténtica e intensamente urbana. A vivacidade
apresentada por Jacobs (2011) traz a rua como um desses elementos, apresentando trés
caracteristicas que a rua necessita: 1. a separacdo nitida do espaco publico e privado; 2. a
existéncia de olhos para a rua; 3. o transito ininterrupto de usuario. Todos esses elementos
configuram a morfologia urbana, podendo esses interferir nas relagdes sociais.

A critica ao movimento funcionalista tem uma ligacdo direta com a terceira
caracteristica defendida pela autora, que se estende ndo apenas para as ruas, mas para
pracas, parques e espacos publicos em geral. A variedade de usos na cidade e nos edificios
€ que proporciona um transito ininterrupto de usuarios, e ndo somente o transito, mas uma
variedade de usuarios e horarios distintos revelando uma sucessdo complexa de usos e
usuarios. As custas de um planejamento urbano ordenado separa os usos de lazer dos de

trabalho é expressado por Jacobs (2011) como um assassinato aos centros das cidades. O
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direito a natureza e o préprio discurso modernistas entraram “para a pratica social ha
alguns anos em favor dos lazeres” (LEFEBVRE, 2001, p. 117), mas ndo se trata aqui de um
contraponto da cidade, mas de entendé-la como pertencente ao urbano, a paisagem
também é a obra.

Considerando as escalas de planejamento, o bairro, dentro da cidade, tem um
potencial de pertencimento muito forte aos moradores, e é nele que as criancas e os
adolescentes terdo maior convivio social, mas é importante “ndo conflitar com a mobilidade
e a fluidez de uso urbano consolidadas, sem enfraquecer economicamente a cidade de que
fazem parte” (JACOBS, 2011, p. 128), trata-se de compreender que os bairros integram a
cidade, por isso ndo ter a autonomia econdmica ou mesmo social é necessdria nesse
contexto. O que ndo dispensa a diversidade urbana nas ruas e nos bairros.

Tanto para os adultos quanto para as criangas, as normas de seguranga urbana e
vida publica sdo as mesmas e os ambientes integrados e cheios de vida proporcionam isso.
Separam-se fungbes e usos e “achar que isso é um progresso em termos de educagao
infantil urbana é pura ilusao”(JACOBS, 2011, p. 84). A cidade deve entdo, “fornecer espacos
publicos apropriados a crianca e ao adolescente, a fim de lhes propiciar estimulos,
conhecimentos e aprendizados”(PATRAO, 2010, p. 5). O direito das criangas a cidade volta-
se ao direito de ir a rua, em um ambiente seguro e acolhedor. Hoje a cidade é “vivida”
dentro das prdprias casas, ha teatro, livraria, cinema, banco e com o advento de delivery
até bares e restaurantes estdo na casa, ndo precisando mais ir as ruas, o prazer de sair de
casa de ontem, é o prazer de voltar para casa hoje (GADOTTI, 2005). Isso muito vem do
modelo de cidade construida para o trabalhador adulto e voltado para o automédvel, um
ambiental mercantil de producdo econdmica. E preciso devolver a cidade as criancas, aos
jovens e aos adultos.

Adentrando ao texto da cidade, sua forma propriamente dita, convém apreender
a relacdo intrinseca entre forma e conteludo. “Através da razdo dialética, os conteldos
superam a forma e a forma dé acesso aos conteudos”(LEFEBVRE, 2001, p. 91). Com isso,
compreender a cidade apenas pela sua forma, seu texto, é simplista para a andlise urbana
e para o entendimento da educacdo informal, faz-se necessaria a inclusdo da existéncia

social. O tecido junto é inerente a questdes da cidade.

74



Diante da condi¢do que a leitura da cidade ndo tem em seu texto toda a totalidade
da producdo e da reproducao social, ha um contexto que precisa ser lido para que se tenha
a compreensdo do todo. Nesse sentido, a cidade se |é porque foi escrita no tempo, e ndo

da para analisa-la sem compreender seu contexto.

O contexto, aquilo que esta sob o texto a ser decifrado (...) aquilo que esta acima
desse texto urbano (...) isso ndo pode ser esquecido na decifragdo. (...) Faz
perguntas ao conhecimento: “quem e o que? Como? Por qué? Para quem?” essas
perguntas anunciam e exigem a restituicdo do contexto. Portanto, a cidade ndo
pode ser concebida como um sistema significante, determinado e fechado quanto
sistema. (...) Todavia, a Cidade teve a singular capacidade de se apoderar de todas
as significacdes a fim de dizé-las, a fim de escrevé-las (LEFEBVRE, 2013, p. 61).

O acesso aos conteudos se da pelo encontro e pelas reunides que a cidade
proporciona. Por ora, a globalidade pode ampliar os limites do local. Trata-se cada vez mais
de uma comunicacdo acelerada e mesmo instantanea, a era da informacdo transcende o
espaco da cidade. No entanto, tais condi¢cbes também aumentam a dispersdo e a
segregacao social é simplesmente percebida e aceita como um fato. “Essas dispersdes so
podem ser concebidas e apreciadas por meio da referéncia a forma da
simultaneidade”(LEFEBVRE, 2001, p. 95).

Ao apreender a cidade em sua forma e conteldo, percebem-se estratégias de
classes que se sustentam de certas ideologias, visando inconsciente ou conscientemente a
segregacdo. Esta segregacdo, segundo Lefebvre (2001), pode se apresentar
simultaneamente ou sucessivamente por trés aspectos, tais como: de forma espontanea,
gue grupos sociais se agrupam de acordo com suas rendas ou mesmo ideologias; de forma
voluntaria, em que se estabelece um espacgo separado; ou ainda de forma programada,
aquele aspecto que advém de um pretexto de planejamento, de um plano. Este, ocorre pela
interferéncia maior do Estado, sendo ele o prdprio autor da segregacao, pensando no
planejamento urbano e na heranca funcionalista do movimento moderno, a propria
definicio de zonas remete a uma separacdo, uma racionalidade limitante no plano. E
evidente que ndo s6 o Estado converge em suas agdes para a segrega¢do, mas a propria
sociedade pratica a segregacao. Esse contexto, muitas vezes, nao lido pela sociedade reflete
diretamente no processo formativo de adolescentes, que ora sdo segregados e que ora se

autossegregam. Essa segregacdo é visivel em um dos direitos basicos, o direito a moradia.
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Assim, as contradi¢cOes sociais especializam-se em uma urbanizacao desigual (COLOSSO,
2019).

A questao da moradia tem grande peso no processo de planejamento, contudo, ha
uma limitacdo de entender que o habitar é mais que a moradia e é visto atualmente
estratégias politicas imediatistas que veem a moradia como Unica questdo. Os problemas
da cidade excedem ao da moradia. O urbano tende com isso a perder suas caracteristicas
de obra e de apropriacdo (LEFEBVRE, 2001). Essa condicdo do habitar e mesmo as questdes
de segregacao interferem no direito a convivéncia comunitaria dos adolescentes.

O habitar surge na consciéncia social como direito a moradia, uma extensao dos
“direitos humanos”. E evidente que, nesse processo, a habitacdo ndo se tornou um servico
publico, ela foi marcada por uma caracteristica funcional da forma, como ja abordado
anteriormente (LEFEBVRE, 2001, p. 26). A obra entdo se apresenta regulamentada, com
mensagens e codigos, como matéria e lugar e nesta obra “as pessoas se representam a si
mesmas através daquilo que lhe falta ou que acreditam faltar. Nessa relagao, o imaginario
tem mais poder”(LEFEBVRE, 2001, p. 27).

No entanto, mesmo com sua base abalada, a sociedade urbana persiste em suas
relagdes sociais cada vez mais complexas. Apesar de haver centros de decisdes, que relinem
informacgdes e a tomada de decisdes institucionais como uma centralidade de poder, ha
uma realidade urbana, em que os habitantes de forma insurgente reconstituem centros de
decisdo, restituem o lugar do encontro, que apresentam convergéncias “das comunicacdes
e das informagdes, o urbano se torna aquilo que ele sempre foi: lugar do desejo,
desequilibrio permanente, sede da dissolucdo das normalidades e coacdes, momento do
lddico e do imprevisivel”(LEFEBVRE, 2001, p. 85). E o valor de uso sendo reafirmado na

cidade e no urbano. Com isso, entende-se que o urbano

é uma forma mental e social, a forma da simultaneidade, da reunido, da
convergéncia, do encontro (ou antes, dos encontros). E uma qualidade que nasce
de quantidades (espagos, objetos, produtos). E uma diferenga ou sobretudo um
conjunto de diferencas. [...] E um campo de relacdes que compreendem
notadamente a relagdo do tempo (ou dos tempos: ritmo ciclico e duragdes
lineares) com o espaco (ou espacgos isotopias-heterotopias (LEFEBVRE, 2001, p.
86—87).
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Os encontros, os confrontos com os diferentes, os conhecimentos e os
reconhecimentos dos modos de viver resulta na vida urbana na cidade. A vida urbana deve
permitir o habitar, uma participa¢ao da vida em sociedade. Diante disso, o urbano precisa
ser compreendido em sua problemadtica, da intensificacdo da vida urbana e de uma
realizacdao efetiva da sociedade urbana (LEFEBVRE, 2001). Sendo a sociedade urbana
entendida por Lefebvre(2001, p. 87) como um “conjunto de atos que se desenrolam no
tempo, privilegiando um espaco (sitio, lugar) e por ele privilegiados, altamente significantes
e significados, tem uma ldégica diferente da légica da mercadoria.” Esse é o contexto da
cidade, aquilo que ndo se vé explicito na forma, mas resulta dela, e que dialeticamente
transforma a forma.

Colosso (2019) ao apresentar a luz do entendimento da ocupacdo dos espacos
publicos por movimentos sociais em especial, do movimento Ocupem Wall Street, por
Manuel Castells, traz que para além de um espaco de convivéncia é um espaco publico é
um espaco de debate. E o que Harvey (2014) vai chamar do poder coletivo dos corpos no
espaco publico, evidentemente, que seu contexto de andlise esta aqui mencionado ao
contexto também analisado por Manuel Castells, o Ocupem Wall Street, mas que para essa
pesquisa, assume-se esse poder coletivo dos corpos diante de da ideia do autor quando ao
direto a cidade, na ideia de um direito mais coletivo do que individual, “uma vez que
reivindicar a cidade depende inevitavelmente do exercicio de um poder coletivo sobre o
processo de urbanizacdao” (HARVEY, 2014, p. 28).

Diante de seu texto e contexto, é inerente a cidade sua condi¢ao de educar. A
complexidade visual, as pequenas diferencas na paisagem acentuadas evidentemente pelos
diferentes usos trazem a quebra da monotonia urbana, ampliam o potencial simbdlico
sobre o espaco e proporcionam a multiplicidade de motivos de as pessoas fazerem uso do
espaco publico (JACOBS, 2011). E sdo nessas complexidades e nesses usos que o
aprendizado se da. A cidade tem um curriculo, a cidade é educadora.

Ao tratar a educacdo como relacdo, Lucio (2019, p. 91) expde que “o processo
educativo é, eminentemente, um processo relacional, de comunicacgao, partilha e troca”. A
implicacdo de um curriculo em toda a pratica educativa traz para a cidade educadora um
conceito curricular mais fluido, no que diz respeito ao conteldo, ao contexto e ao agente

educativo. A autora apresenta trés tipologias de curriculo: explicito, implicito e reclamado.
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No dominio explicito ou formal, o interlocutor estd claramente identificado
(possibilidade de uso e apropriacdo dos espacos da cidade); no dominio implicito ou
informal o interlocutor supGe um uso ou apropriagdo do espago sem ele estad
expressamente formalizado, fica subentendido (como largos usados por criancas para
andar de bicicleta ou para um show), mas que apresentam ser ordenado; ja o dominio
“reclamado” ou “transgressor” trata de reclamar por um uso diferente do proposto (como
bicicletarios usados como bancos) caracterizado como o nado formal, mas no dominio
reclamado pode também ser caracterizado como contra formal ou vandalismo, ha até uma
certa intencionalidade, como o grafite e stencil que expressam arte mas também lutas
urbanas; por fim, o reclamado ainda pode ser caracterizado diante do esquecimento, como
espacos que ja foram vivos na cidade, mas que se encontram “negligenciados testemunham
as temporalidades da cidade: os vazios, as pausas, os ciclos”(LUCIO, 2019, p. 98).

Esse curriculo planejado e replanejado constantemente pela sociedade, expressa
uma ordem social, mas também o anseio social. Necessidades que advém do entendido da
dialética da forma e conteludo da cidade. Compreender essa realidade urbana abre caminho

as potencialidades educadoras da cidade.

A cidade ideal comportaria a obsolescéncia do espaco: transformacdo acelerada
das moradias, dos locais, dos espacgos preparados. Seria a cidade efémera,
perpétua obra dos habitantes, eles mesmos méveis e mobilizados para/por essa
obra. O tempo ai retoma seu lugar, o primeiro lugar. Ndo ha duvida alguma de
gue a técnica torna possivel a cidade efémera, apogeu do Iudico, obra de luxo
supremo (LEFEBVRE, 2001, p. 133).

Em se tratando de criancas e adolescentes, além de se garantir a seguranca, é
importante se garantir o interesse pelo urbano. “Quando nossas cidades souberem
incentivar deliberadamente os quatro geradores fundamentais de diversidade, surgirdo
cada vez mais ruas interessantes e atraentes”(JACOBS, 2011, p. 405). A partir do ludico, é
possivel tirar os principios do encontro e de seu conteudo (LEFEBVRE, 2001). “O espaco
ludico coexistiu e coexiste ainda com espacos de trocas e de circulagdao, com os espacos

politicos, com os espacos culturais”(LEFEBVRE, 2001, p. 132).
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2.2.1 A teia social

As relagGes sociais trazem como fio condutar o processo de formacgao da sociedade
urbana. Em consequéncia disso, as transformacgdes sdao constantemente evidenciadas na
sociedade contemporanea. Dessa maneira, sem a teia social, ocupando os espacos e
articulando os atores, ndao emerge o sentimento de cidadania. Nesse percurso formativo
além do entendimento das transformacdes sociais, faz necessario compreender as praticas
insurgentes e o senso de pertencimento ao lugar.

A desassocia¢ao da cidade com a sociedade ndao permite o entendimento da
problematica urbana, como ja evidenciado, sendo necessario compreender o processo de
transformacao da sociedade. O ponto de partida para esta problematica é a industrializacao
e todos os seus desdobramentos aos setores da sociedade (LEFEBVRE, 2001). Ela caracteriza
a sociedade moderna. No entanto, sabe-se que a cidade preexiste a urbaniza¢do. Nao cabe
aqui trazer a histéria das cidades, mas sim elucidar caracteristicas sociais que foram sendo
transformadas ao longo do tempo.

As cidades, ditas antigas, eram centros da vida social e politica, local de
acumulacdo tanto de riqueza quanto de conhecimento, técnicas e obras. Na verdade, a
prépria cidade é uma obra, como ja mencionado. Sendo obra, a cidade apresenta em seu
valor de uso nas ruas, nas pracas e nos edificios, o que Lefebvre (2001) chama de a Festa,

um consumo para O prazer.

Festa aqui € uma liberacdo em relagdo a um cotidiano sofrivel, feito de trabalho
como sacrificio, magante, em torno do qual se desenvolve uma série de relagdes
impessoais, submete-se a uma série de autoridades que nem sempre se mostram
dignas de tal posicao. A festa é uma negacgao dessas relagdes e uma celebragdo. E
como essa negacdo ndo é evasiva, mas uma confronta¢do, a festa ndo é um
esvaziamento das emocgdes da luta, mas um alimento para o animo jovem que
subverte organizadamente, destitui e desobedece, mas também demanda uma
reestruturacdo da vida cotidiana. (COLOSSO, 2019, p. 111)

Ao adentrar no entendimento do ser cidaddo, é importante mencionar suas
limitacdes ao longo da histdria, nas cidades antigas mulheres e criangas ndo eram cidadaos
ativos, pelo contrario, eles eram subordinados ao poder de uma minoria de livres cidad3os
(LEFEBVRE, 2001), numa época em que a divisdo bioldégica do trabalho (sexo e idade)

marcava uma sociedade. Ja na Idade Média, a sociedade, o Estado e a cidade se distinguem
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da antiguidade. Isso porque, a partir da aldeia essas cidades trazem uma organizagao
corporativa, um cardter de comunidade. Todavia, essa vida comunitaria ndo impedia as
lutas de classes. Tais lutas reforcam o sentimento de pertencimento na cidade (LEFEBVRE,
2001).

Neste percurso histérico, houve um momento da idealizagdo de modelos de
cidades ideais, a exemplo de Le Corbusier. Esses modelos anseiam por criar e definir as
relacdes humanas, estabelecendo tanto o contexto, que formulam os problemas da
sociedade em relagdo ao espago, como o palco e as solugdes espaciais (LEFEBVRE, 2001).

Percebe-se que as transformacdes do cotidiano urbano modificaram a realidade
urbana, contudo suas motivacdes eram mantidas, tendo a cidade como o espaco das
interagdes complexas (LEFEBVRE, 2001). Nesse sentido, reafirma-se a cidade como
educadora, sendo local e meios das relagdes sociais. Conhecer a realidade urbana n3ao nos
remete apenas a um conhecimento acabado ou relativo a um passado, conhecer a realidade

urbana recai sobre as possibilidades que ali se apresentam (LEFEBVRE, 2001).

Eis o ser humano desmembrado, dissociado. Eis os sentidos, o olfato, o paladar, a
visdo, o tato, a audi¢do, uns atrofiados, outros hipertrofiados. Eis, funcionando
separadamente, a percepcao, a inteligéncia, a razdo. Eis a palavra e o discurso, o
escrito. Eis a cotidianidade a festa, esta ultima moribunda. Com toda certeza, e
com a maxima urgéncia, é impossivel continuar nessa situagao (LEFEBVRE, 2001,
p. 101).

Ao abordar anteriormente sobre a segregacdo outrora espacial, mas que cabe
agora trazer como uma segregacdo socioespacial, é evidenciada na sociedade que
apresenta uma vulnerabilidade social, que vive “na frustracdo dos possiveis que
permanecem como sendo apenas possiveis”(LEFEBVRE, 2001, p. 102). Hd uma exclusdo da
cidade, um anseio em integrar-se e participar a um urbano que nao lhe é acessivel. O nao-
participantes e ndo integrados “sobrevivem entre os fragmentos da sociedade possivel e
das ruinas do passado”(LEFEBVRE, 2001, p. 102). Colosso (2019, p. 41) ao olhar para os
movimentos societarios expde a clareza desses em reconhecer o espa¢o urbano como um
“produto de um conflito entre a cidade como ambiente de negdcios e uma cidade pela qual
se luta para viver com dignidade”, levando o direito a cidade a ideia-forca desses

movimentos.
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O processo de participagdo que tem ocorrido é um simulacro com o desenvolvido
de informacdo e de atividade social. Lefebvre (2001) acredita que a participacdo real e ativa
€ a autogestdo. A insurgéncia no processo de planejamento das cidades parte de uma
iniciativa comunitaria de uma demanda ndo atendida pelo Estado. Diante disso, a prépria
sociedade se organiza na busca por solugdes que as parecem oportunas para o tempo e o
local, retomando assim os espacos politicos. Essa resisténcia propositiva advinda da
experiéncia da insurgéncia remete a algumas praticas de acdes sociais que sdo os espacos
da cidade. Diante da liberagdo insurgente Colosso (2019, p. 113), dessa pratica de agles
sociais em presenca do outro produz-se coletivamente “na aposta de que apenas juntos se

torna possivel forjar as saidas necessarias. Por isso hd uma criagdo de vida urbana.”

Nessa experiéncia do viver juntos a cidade, ha uma liberagdo insurgente e festiva
com grande potencial no contagio da populagdo; as energias convergentes que
transbordam sdo as responsaveis por ressignificar o espago. Anteriormente vivido
como estranho e inumano, torna se um lugar coletivamente reapropriado. A
nogao de "reapropriacdo" do espago urbano ndo é gratuita aqui; ja nos leva a uma
chave lefebvriana, para esclarecer essa forma de sociabilidade e subjetivagdo nao-
hegeménica que rompe o regime de gozo no acimulo de capital, mas se centra
no principio do uso e das trocas ndo-mercantis. (COLOSSO, 2019, p. 113)

Miraftab (2016, p. 367) apresenta o planejamento insurgente como um
planejamento alternativo, e “pode ser a estrutura que pavimenta a estrada rumo a um
urbanismo humano”. Trata-se ndo sé da busca pelo reconhecimento das praticas cidadas
como formas de planejamento, mas de insurgéncias de espacos de acdo inventados.

No processo democratico de representacao, os cidaddos delegam a outrem para
atuarem em seu nome, em contraposicao a democracia participativa, os cidaddos “tomam
parte diretamente e formulam decisGes que afetam suas vidas” (MIRAFTAB, 2016, p. 368).
Dessa forma, os ativistas insurgentes “entendem nao ser suficiente dar direitos individuais
e um tratamento igualitdrio como advoga a filosofia politica liberal da justica. Ao contrario,
pedem o urgente reconhecimento de formas de opressao autodeterminadas e baseadas
em grupos”(MIRAFTAB, 2016, p. 368).

Essa mudanca de perspectiva da democracia representativa para a democracia
participativa é evidenciada na politica urbana brasileira ao incluir no Estatuto da Cidade a

obrigatoriedade para participacdo popular no planejamento urbano municipal (BRASIL,

2001). E claro que tal dispositivo legal ndo tem garantido a efetiva participacdo da
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sociedade. Nesse contexto dos espagos, apresentam-se o espago convidado e o espago
inventado.

O espaco convidado é aquele em que o cidaddao pode fazer a experiéncia
insurgente sancionado pelos grupos dominantes. Jd o espaco inventado ndo se limita
apenas a tais praticas. Com isso o “planejamento insurgente desafia o confinamento e a
conformacdo das a¢des dos cidaddos as normas do Estado democratico liberal e do aparato
de mercado e, também, reconhece como os cidadaos podem usar essas normas para induzir

uma ruptura e criar algo novo”(MIRAFTAB, 2016, p. 369).

Entendo as praticas de planejamento insurgentes, com potencial transformador
para um urbanismo humano, em termos de trés principios:

¢ Transgressao no tempo, lugar e acao: elas transgridem falsas dicotomias entre
espacos convidados e inventados do ativismo; elas transgridem fronteiras
nacionais ao construir solidariedades transnacionais e movem-se além dos lagos
do tempo através de uma consciéncia historicizada.

* Contra e anti-hegemonia: as praticas de planejamento insurgente sdo anti- e
contra-hegemonicas. Elas desestabilizam relagbes de dominagcdo e sao
especificamente anticapitalistas.

e Imaginagdo: praticas de planejamento insurgente sdo imaginativas. Elas
recuperam o idealismo por uma sociedade justa (MIRAFTAB, 2016, p. 370).

E preciso ter o entendimento da realidade e da problematica urbana para criar
esses espacos de insurgéncia. As percepcbes e as atitudes frente as questdes urbanas
relacionam-se ao conceito de Topofilia, entendida com “o elo afetivo entre a pessoa e o
lugar ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia
pessoal”(TUAN, 1980, p. 5). Esse elo afetivo ou senso de lugar provoca o sentimento de
pertencimento, a condicdo favordvel para as praticas insurgentes, visto que “os individuos
conhecem, pensam e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente neles"(MORIN,
2000, p. 25).

A percepc¢do humana em relagdo ao meio em que vive difere entre os individuos e
entre grupos sociais. Criangas de sete a quatorze anos aproximadamente tém impressdes
sensoriais mais apuradas, isso se torna importante a medida que “ela é capaz de conceituar
o espaco em suas diferentes dimensdes”(TUAN, 1980, p. 65). Com uma habilidade
intelectual de adulto, ela “pode ver a paisagem como um segmento da realidade “la fora”,
artisticamente arranjado, mas também a conhece como uma forca, uma presenca

envolvente e penetrante”(TUAN, 1980, p. 65). Essa relevancia sensorial se faz importante
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no processo de formacdo cidada em que o bairro, como porgao do territério apresentado
anteriormente, contribui na perspectiva de pertencer a um determinado lugar, isso porque
“uma pessoa pode se identificar mais facilmente com uma area, se ela parece ser uma
unidade natural”(TUAN, 1980, p. 116-117), sendo a prépria histéria que contribui com a
criagdo do vinculo com o territdrio. Desse modo, a sociedade tem papel fundamental no
acolhimento aos recém-chegados. E por meio dele que a histéria é dita, que as experiéncias
sdo vivenciadas e que o vinculo ao lugar proporciona o exercicio da cidadania.

Na busca da sociedade do conhecimento, critica e participativa a educagao formal,
ando formal e ainformal visam a igualdade e a justica social (ALVES; BRANDENBURG, 2018),
reforcando “o pressuposto de cidade educadora é oportunizar uma vida digna para
todos”(MORIGI, 2016, p. 62). A dignidade humana incorporada na cidade educadora traz a
tona os direitos fundamentais. Consequentemente, o direito a cidade educadora tem sido
discutido como uma extensao do direito a educacao(ALVES; BRANDENBURG, 2018; MORIGI,
2016).

A exclusdo social, presente nessa conjuntura da crise urbana é comum a muitas
cidades, reflexo da falta de politica publica de educacdo, habitacdo e mesmo de assisténcia

social, colocando a populagao, em quantidade significante, hd margem da vida urbana.

2.2.2 O tecido da cidadania

Construir cidadaos éticos, ativos, participativos, com responsabilidade diante do
outro e preocupados com o universal e ndo com particularismos, é retomar as
utopias e priorizar a mobilizagdo e a participagdo da comunidade educativa na
construcdo de novas agendas (GOHN, 2006, p. 37).

A cidadania como condi¢cao humana busca no direito a cidade uma ampliagdo dos
direitos universais. Cavalcanti (2012, p. 45) expde que a forma de inclusdo social cidada “é
um projeto que tem como centro a participacao politica e coletiva das pessoas nos destinos
da sociedade e da cidade”. Ligada a democracia participativa, bem como ao senso de
pertencimento a sociedade, pressupde-se no conceito de cidadania “a conexdo entre
espaco publico e construcdo da identidade dos cidaddos”(CAVALCANTI, 2012, p. 47).

O artigo 62 da Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988) traz como direito

social a educacdo, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
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seguranga, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados. E o direito a cidade como se insere?

O direito a cidade é um termo adotado por Henri Lefebvre (2001, p. 134) e “se
manifesta como forma superior dos direitos: direito a liberdade, a individualizacdo na
socializa¢do, ao habitat e ao habitar. O direito a obra (a atividade participante) e o direito a
apropriacdo (bem distinto do direito a propriedade), acarretando no direito a cidade”.

Ao listar as necessidades sociais, Lefebvre (2001) as apresenta de formas opostas
e complementares, como a necessidade de seguranca e a de abertura, de unidade e de
diferenca, de isolamento e de encontro, de independéncia e de comunicacdo, de
necessidade de acumular energia e a necessidade de gasta-las. H3, porém, uma necessidade

qgue faz com que a sociedade se conheca a medida que se transforma:

Trata-se da necessidade de uma atividade criadora, de obra (e ndo apenas de
produtos e de bens materiais consumiveis), necessidades de informagdo, de
simbolismo, de imaginario, de atividade ludica. Através dessas necessidades
especificas vive e sobrevive um desejo fundamental, do qual o jogo, a sexualidade,
os atos corporais tais como o esporte, a atividade criadora, a arte e o
conhecimento sdo manifestacGes particulares e momento, que superam mais ou
menos a divisdo parcelar dos trabalhos (LEFEBVRE, 2001, p. 105).

A necessidade da cidade e da vida urbana traz a vida social em voga. Nao é uma ou
outra pessoa que cria as relagdes sociais, é a pratica da vida social que possui tal poder. H3
pessoas que, individualmente ou em grupo, sdo capazes de abrir caminho e propor forma
de relagbes sociais. Elas ajudam, ao que Lefebvre (2001) chama de o parto do possivel,
permitindo por meio das experiéncias o continuo aprimoramento. Sdo verdadeiros lideres
comunitarios que se apresentam nas praticas sociais insurgentes. A essas pessoas cabe o
reconhecimento de sua trajetdria a fim de identificar elementos importantes em seu
processo de formacdo do cidadao.

Lefebvre, ao tratar sobre a renovacdo urbana, ressalta a necessidade de um
suporte social e de forcas politicas para que seja efetiva. Refor¢a ainda que a presenca e a
acdo da classe operdria é “a Unica capaz de por fim a uma segregacdo dirigida

essencialmente contra ela”(LEFEBVRE, 2001, p. 113).
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Isto ndo quer dizer que a classe operaria fara sozinha a sociedade urbana, mas
que sem ela nada é possivel. A integracdo sem ela ndo tem sentido, e a
desintegragdo continuara, sob a mascara e a nostalgia da integragdo. Existe ai ndo
apenas uma op¢do, mas também um horizonte que se abre ou que se fecha.
Quando a classe operaria se cala, quando ela ndo age e quando ndo pode realizar
aquilo que a teoria define como sendo sua “missdo histérica”, é entdo que faltam
0 “sujeito” e o “objeto” (LEFEBVRE, 2001, p. 113).

E essa forca social, integrada, investida a si mesma no urbano, que ao longo de um
processo de experiéncia politica, que é encarregada “da realizacdo do programa referente
a sociedade urbana”(LEFEBVRE, 2001, p. 115). Tendo assim, as lutas sociais como “lutas
espaciais — no e pelo espaco urbano” (COLOSSO, 2019, p. 41). De certo, que forgas politicas
sdo na realidade forgas sociais, no Brasil especificamente o préprio direito ao voto reforca

isso.

As idéias (sic) de igualdade e liberdade como direitos civis dos cidaddos vao muito
além de sua regulamentagao juridica formal. Significam que os cidad3dos sdo
sujeitos de direitos e que, onde tais direitos ndo existam nem estejam garantidos,
tem-se o direito de lutar por eles e exigi-los. E esse o cerne da democracia (CHAUI,
2000, p. 558).

Essa cidadania foi construida em etapas por um longo processo de lutas (CHAUI,
2000) e diante disso, percebe-se que no processo da formacdo da cidadania no ambiente
da cidade, “o espago atua como agente educador enquanto este seja capaz de promover a
cidadania através de seu uso”(SANTOS, 2017, p. 39) e seus discursos hegemonicos sao
revelados nesses espacos formativos. E evidente que o processo segregatério hoje vivido
vem de uma estratégia econémica que visa ao crescimento econémico, o que reforca tal
hegemonia. Contudo, é necessario “orientar o crescimento na direcdao do desenvolvimento,

portanto na direcdo da sociedade urbana”(LEFEBVRE, 2001, p. 124).

Por conseguinte, isto quer dizer substituir a planificagdo econémica por uma
planificagdo social, cuja teoria ainda ndo esta elaborada. As necessidades sociais
levam a producdo de novos “bens” que ndo sdo este ou aquele objeto, mas
objetos sociais no espago e no tempo. O homem da sociedade urbana ja é um
homem rico em necessidades (LEFEBVRE, 2001, p. 124).

Esse desenvolvimento de olhar para as necessidades sociais trata-se de uma
mudanca de pratica social. Essa mudanca volta-se ao valor de uso da cidade, uma realidade

urbana que se volta aos usudrios e ndo aos espectadores e aos promotores capitalistas. Isso
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se da pela e na sociedade, tendo em vista que cidade precisa ser o espago ocupado pelo
trabalho, pela obra e pelas festas (LEFEBVRE, 2001).

Pensando em direito a cidade, um exemplo é dado pela condi¢do de combinagdo
de edificios com idades e estados de conservacao distintos. Essa condicdo traz a luz o tempo
como gestor do valor de troca e da possibilidade de se ter num mesmo espago empresas de
rendimentos diversos, mas também moradias para diferentes classes, trata-se “dos efeitos
do tempo sobre a economia”(JACOBS, 2011, p. 209). Além desse carater econémico, 0s
edificios e os valores no espaco e tempo trazem uma histéria, um potencial curriculo
educacional explicito e implicito da cidade. Na concepcdo de Jacobs, “as cidades tém
capacidade de oferecer algo a todos, mas sé porque e quando sdo criadas por
todos”(JACOBS, 2011, p. 263).

Na triade de responsabilidade quanto a educacdo, o Estado tem papel importante
na garantia da educacdo as criancgas e aos adolescentes, o que nos faz lembrar da educacao
formal, a escola. No entanto, no ambito da educacdo informal, ele também se faz necessario
na promocdo de politicas publicas voltadas aos espagos urbanos que proporcionam um
ambiente de convivéncia. E evidente que os espacos multifuncionais que fomentam os
sentidos, a criatividade e o aprendizado das criangas é um cenario ideal para a vivéncia do
urbano. Tais vivéncias apresentam-se de forma distintas nas diversas areas da cidade, visto
que ela, segregada, reflete espacialmente as discrepancias de investimentos publicos diante
do espaco urbano. Atrelada a essa desigualdade, encontram-se a segregacdo espontanea
advindas dos condominios fechados e dos clubes, “que acarretam mudangas na percepc¢ao
e exploracdo do territério”(PATRAO, 2010, p. 6). Assim, a vida urbana que outrora
propiciava o convivio de classes deixa a desejar.

Apesar de Patrdao (2010, p. 47) afirmar que “a tutela da convivéncia comunitaria
estd inegavelmente baseada na obrigatoriedade do Municipio em efetivar solucdes
voltadas para a revitalizacdo e para a readequacdo dos espacos, buscando resguardar a
gualidade de vida da crianca e do adolescente”, e que a propria politica urbana objetiva
alcancar o pleno desenvolvimento das fun¢des sociais da cidade e, por conseguinte, tutelar
o Direito da Crianca e do Adolescente a Convivéncia Comunitdria, ndo se acredita que tal

funcdo seja apenas do Estado.
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O espago urbano é por exceléncia um ambiente convivial, contudo houve
momento na histéria brasileira que era visto como “local de perigo social, de tal forma que
os jovens que ai indevidamente transitassem, deveriam ser corrigidos e integrados ao
universo do trabalho, por meio das medidas de internacdo impostas no Cdédigo Mello
Mattos (1927) e pelo Cédigo de Menores (1979)”(PATRAO, 2010, p. 48). A partir da segunda
metade do século passado, hd uma mudanca de paradigma que refletiu na Constituicao
Federal de 1988 e no prdéprio Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Diante disso, o exercicio da cidadania se da pelo convivio e as criangas e os
adolescente “merecem especial atencdo da familia, sociedade e Estado, destaca-se a
relevancia da convivéncia comunitaria no espaco publico urbano, inserida na conceituagao
de “direito a cidade”, justamente por ser considerado como sendo o espaco preferencial de
convivio”(PATRAO, 2010, p. 49).

Assim, a democracia participativa “promove uma forma de cidadania que é
multicentrada e que tem multiplas atividades, incluindo os cidaddos e suas agdes sociais
diretas”(MIRAFTAB, 2016, p. 368). E na multiplicidade de usos, atividades, classes e racas
gue o urbano se apresenta na cidade, e a vivacidade proporciona as relacdes sociais. “Vida

atrai vida”(JACOBS, 2011, p. 388).

87



CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

3 UM OUTRO OLHAR PARA O MONTE SERRAT

A comunidade do Monte Serrat esta localizada no Macico do Morro da Cruz no
Centro da Cidade de Florianépolis. O Macigo abriga 19 comunidades, sendo as mais antigas
Morro do Mocoté, Morro da Mariquinha, Morro do Céu e Morro da Caixa ou Monte Serrat

(Figura 10).

Figura 10: Comunidade do Macigo do Morro da Cruz
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Com uma populagao de aproximadamente 5.000 habitantes4, o Monte Serrat,
assim como outras dreas de vulnerabilidade social da cidade, enfrenta problemas sociais
associados ao descaso do estado na garantia dos direitos sociais a seus moradores que, ao
longo de sua histéria, tem lutado por tais garantias. O acesso a estruturas de oportunidade
sociais econdmicas e mesmo culturais por vezes sao negados a essa popula¢do que ficam a
margem da sociedade, podendo levar ao crime organizado, trafico de drogas, violéncia
decorrente de situag¢des sociais e econOmicas enfrentadas por seus habitantes. No entanto,
ndao como que se limitar a essas condicionantes para caracterizar a comunidade e é sobre

esse outro olhar de que se trata esse mapeamento.

3.1 AINFORMALIDADE DO SOLO URBANO

O Monte Serrat é uma das comunidades do conjunto das areas informais da cidade
de Floriandpolis. Sua forma urbana, espontdnea e irregular expde a praxis urbana de uma
populacdo desassistida pelo Estado. Por ora, atem-se a sua composicdo espacial, seu texto,
provido de particularidades morfoldgicas.

N3o fugindo de uma andlise rodoviarista, a comunidade se estrutura ao longo de
duas vias principais a rua General Vieira da Rosa (que percorre toda a comunidade) e a Rua
General Nestor Passos, ambas desembocam na Avenida Mauro Ramos, umas das principais
vias do centro da cidade. Essa conformacao, revela uma morfologia urbana em estrutura de
espinha de peixe, muito presente em Floriandpolis. Mas ndo se trata apenas de uma
heranga de formacgao urbana, e sim por uma condicionante ambiental marcada pela alta
declividade do sitio. Com isso, vé-se no Plano de quadras (Figura 11) grandes areas urbanas
e uma baixa conectividade viaria. Uma configuracdo que difere do bairro em que a
comunidade estd inserida, o Centro, que apresenta uma morfologia urbana bastante
regular com alta conectividade. Contudo, vé-se com uma maior irregularidade viaria

conexdes, que permitem percorrer o bairro sem ser ao longo das vias principais, sdo os

4 Em virtude dos limites da comunidade n3o se sobrepor aos limites das areas da saude
estabelecidas pela municipalidade, os dados apresentados sdo aproximados e levam em consideragdo o Censo
Demografico IBGE 2010 e a Estimativa 2015 da Secretaria Municipal de Satde (FLORIANOPOLIS, 2015).
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labirintos da comunidade, percorrido a pé e criados de forma espontanea, marcam uma

ocupacao espacial bastante fluida.

Figura 11: Mapa Plano de Quadras do Monte Serrat

743000
L
&
2 [=1
2 [=3
A s
a4 i
3 <
£ g
2 [=3
2 j=3
] f=3
7 F3
3 =
3 D
° o
T
743000
Legenda
Sistema de coordenadas: SIRGAS 2000
Il Quadras
Fonte de dados: 50 0 50 100 150 200 m
Prefeitura Municipal de Floriandpolis, 2022 ™,

Fonte: Elaborada pela autora

90



As vias secundarias (vias de carater local de conexado) situadas justamente nessa

conexdo interna da comunidade, trazem uma caracteristica particular de conectar certas

localidades dentro da comunidade, ndo apresentando uma configuracao de quadra legivel

(Figura 12).

Figura 12: Hierarquia viario do Monte Serrat
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Como ja mencionado, essas conexdes nao se dao apenas pelas vias secunddrias, mas
também por vias de pedestres e escadarias. Esses acessos exclusivos de pedestres sdo outras
particularidades quanto a circulacdo, solucdo bastante adotada em virtude da topografia local.
Vale destacar que tal solucdao é muito presente também nas calgadas das vias da comunidade,
0 que para uns é um grande facilitador ao longo do deslocamento, para outros é um obstaculo
no acesso a cidade. J4 o deslocamento por meio de transporte coletivo é realizado apenas nas
vias principais, sendo uma das lutas da comunidade, a implantagdo de linhas de 6nibus. A cidade
de Floriandpolis teve suas primeiras linhas de 6nibus na décadas de 1920, contudo apenas em
1993, durante a Administragdo Popular, foi iniciado o servico na comunidade (ANJOS, 2016).

Ao pé do morro também é possivel observar uma alta densidade construtiva (Figura
13), porém, é nas cotas mais altas da comunidade que estad a maior concentracdo de pessoas,
segundo dados da Secretaria Municipal de Saude. Concentradas ao longo das vias principais as
edificacdes com grande proximidade vado-se “diluindo” a medida que se adentram nas
servidOes, em que seus espacamentos sao maiores. Além da alta declividade que proporciona
esta condicdo construtiva ha alguns remanescentes florestais que limitam o espraiamento na
comunidade.

Em se tratando de fluidez e permeabilidade, duas sdo as percepc¢des acerca da
permeabilidade fisica e visual. A permeabilidade fisica refere-se ao acesso que se tem as
areas da comunidade. A maior permeabilidade se da pelas vias de acesso, contudo uma
particularidade do morro e muito por conta de seu processo construtivo habitacional, sdo
os espacos entre as edificacdes, que Ihes ddo acesso para além da via, mas que ndo se
configuram como “vias” reconhecidas. Esses acessos se caracterizam em geral, por
escadarias estreitas entre muros ou edificacbes formando uma rede labirintica em seu
interior. Além dos acessos ha algumas areas, que pela auséncia de muros ou cercas
garantem uma permeabilidade por entre as edifica¢des.

Considerando que se trata de um sitio em alta altimetria, hd muitos pontos visuais
gue permitem contemplar a cidade, tendo uma ampla vista panoramica. A Praca Monte
Serrat e um trecho da Serviddo Tio Bento e apresentam locais propicio de contemplacdo.
Contudo, diante das constru¢des em declive, muitas edificagdes encontram-se abaixo do
nivel da rua, permitindo a visdo da cidade de alguns pontos das vias principais. Mas, para

além das possibilidades de vista panoramica, a permeabilidade visual também é percebida
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pelo contato da rua com a residéncia. Em geral, essa condi¢dao é mais percebida ao pé do

morro, em que as casas apresentam muros baixos ou grades nas delimitacdes dos lotes. Nas

partes mais altas, essa caracteristica ja ndo é tdo comum. Nao s6 pela construgao de muros

altos, mas também pela condicdo do terreno, que condiciona a construcdo de muros de

arrimo ao longo da vida, estabelecendo uma separag¢ao do publico e do privado.

Figura 13: Mapa Cheios e Vazios do Monte Serrat
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Quanto ao uso das edificagdes (Figura 14), a predominancia é residencial
apresentando poucos comércios e servicos, sendo esses localizados nas vias principais do

Monte Serrat.

Figura 14: Mapa de Uso do Solo do Monte Serrat
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A recorréncia do comércio esta relacionada a mercados e bares; no entanto, em
virtude da prépria dinamica da comunidade percebe-se uma linha paralela a via principal no
interior da comunidade que leva as localidades (Pastinho e Nova Descoberta) comércio e
servicos vicinais suprindo a demanda do dia a dia dos moradores. Assim como o comércio, as
edificagBes institucionais e as areas verdes de lazer também se situam ao longo das vias
principais.

Com todos os equipamentos urbanos localizados ao longo das vias principais, vé-se,
num todo, uma centralidade linear com ocupacgdo residencial diluida (Figura 15). Contudo,
mesmo “diluidos” no territério ha uma rede de interacdo entre os equipamentos, em que cada

4

entidade apresenta uma fun¢do clara na comunidade, mas também exerce “um papel de

organizacdo comunitdria e representacdo da comunidade perante as diversas instancias da
cidade” (RUCHAUD, 2019, p. 87).

Fundada em 1955, a Escola de Samba Embaixada Copa Lord é a mais antiga escola
de samba da cidade (SILVA, 2006) e se tornou um simbolo que representa o Morro da Caixa
perante a cidade, em especial nos desfiles da escola de samba (RUCHAUD, 2019). O Centro
de Saude do Monte Serrat, hoje alocado em uma antiga residéncia reformada para esse fim,
tem uma 4drea de abrangéncia que extrapola os limites da comunidade, atendendo
comunidades lindeiras como Santa Clara e José Boiteux, além de um trecho da Avenida
Mauro Ramos.

A Casa de Acolhimento Darcy Vitdria de Brito é uma organizacdo ndo
governamental que presta servigos de acolhimento institucional. Trata-se de medidas
protetivas, de carater excepcional e provisdrio, que esta prevista no Estatuto da Crianca e
do Adolescente. O espacgo abriga 20 criancgas e adolescentes de ambos os sexos. A casa
sediava atividade e projetos relativos a cultura, lazer, esporte e ocupacionais.

A lgreja de Nossa Senhora do Montserrat teve sua primeira construcdo entre os
anos de 1926 e 1929 e em 1980 a partir de um mutirdo passou por reforma tendo a
configuracdo que tem hoje (RUCHAUD, 2019). Ao lado da lIgreja, existe a Central de
Empregabilidade, um braco do Instituto Pe. Vilson Groh - IVG no Monte Serrat que auxilia e

encaminha a populacdo ao mercado de trabalho.
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A Caixa d’Agua que d4 a comunidade o outro nome pelo qual é conhecida (Morro
da Caixa) revela grande contraste em relacdo ao seu entorno, isso porque seu extenso plato
apresenta um grande gramado com a arquitetura eclética da Caixa d’Agua, construida nos
anos de 1909-1910. Apesar de sua construcao ser datada no inicio do século, apenas em
1983 a comunidade teve acesso a dgua encanada (RUCHAUD, 2019). Ela tornou-se o
principal espago de lazer e tem um referencial simbdlico para a comunidade, sendo hoje a
Praca Monte Serrat. A Igreja, a Casa de Acolhimento e a Praca Monte Serrat configuram o
“centrinho” da comunidade, regido da comunidade que apresenta maior nimero de
habitantes.

Ja no limite norte da comunidade, situam-se as instituicdes de ensino. A demanda
por local seguro para as criangas e que permitissem aos pais e/ou aos responsaveis de
trabalharem foi verificado pelo servigco pastoral na década de 1970. O Centro de Educacao
Infantil Nossa Senhora do Monte Serrat foi entdo fundado ha mais de 40 anos (1979) pela
Sociedade Divina Providéncia a qual ainda hoje é mantenedora do centro, atendendo
aproximadamente 100 criancas (FLORIANOPOLIS, 2019b). A escola construida pelo Governo
do Estado de Santa Catarina é relatada como uma das grandes conquistas da comunidade
(RUCHAUD, 2019), atendendo ndo apenas a comunidade do Monte Serrat, mas também as
comunidades vizinhas do Macico e do Morro da Cruz.

O Parque do Macico, em frente a escola, foi inaugurado em 2013 pelo poder
publico federal junto as entidades comunitarias do Morro da Cruz. O parque apresenta
equipamentos de lazer, trilhas ecoldgicas e conecta o Monte Serrat com a Avenida do Antao
— Bairro Centro. O Férum das comunidades do Macico do Morro da Cruz®> teve papel
fundamental na articulagdo da demanda e na realizagdo do Parque.

Os equipamentos instalados na comunidade possuem uma abrangéncia para além
dos seus limites territdrios, em especial os equipamentos educacionais e de salde. Assim,
Monte Serrat apresenta uma profunda incorporacdao a malha urbana do centro da cidade e
do Macico do Morro da Cruz, ndo s6 por sua morfologia, mas também por suas entidades
como o Conselho Comunitdrio, a Igreja de Nossa Senhora do Monte Serrat, a SRCS

Embaixada Copa Lord, o Centro de Saude e a Marista Escola Social Lucia Mayvorne.

5 Associagdo que surgiu da articulacdo das comunidades do Morro da Cruz.
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Um elemento comum as comunidades do Macico do Morro da Cruz é a area verde
relativa a Floresta Atlantica que compde o Parque Natural Municipal do Morro da Cruz
(Figura 16). Diante de sua extensao, do pé ao alto do morro, as areas verdes, como zonas
homogéneas, estdo presentes na comunidade, localizando-se nos pontos mais altos.
Entretanto, é possivel visualizar areas verdes e vegetacao isolada ao longo de toda a
comunidade.

Nota-se, ainda, que a area, no interior da Unidade de Conservacdao do Macico,
encontra habitagdes o que traz a discussdao do acesso a moradia para essa comunidade
socialmente vulnerdvel.

Diante de todas essas consideragdes fisicas e ambientais da comunidade do Monte
Serrat, hd de se considerar de que forma a municipalidade planeja o uso e a ocupacao
territorial e prevé projetos futuros. No Plano Diretor Municipal de Florianépolis (Figura 17),
ha trés zonas distintas que incidem sobre os limites da comunidade. A primeira estd
relacionada as préprias condicionantes fisicas relativas as Areas de Preservacdo
Permanente (APP) nos limites norte e leste da comunidade. Na base do morro, encontram-
se as dareas residenciais predominantes, exatamente onde se depara com uma maior
“organizacao” viaria e construtiva.

Contudo, a predominancia consiste na Zona Especial de Interesse Social 2 — ZEIS-2.
Definida pelo Plano Diretor como “as parcelas urbanas, delimitadas no mapa de
zoneamento anexo, destinadas para moradia da populacdo de interesse social e sujeitas as
regras especificas de parcelamento, uso e ocupacido do solo”(FLORIANOPOLIS, 2014, Art.
213). A classificagdo de ZEIS 2 se da pelos “assentamentos consolidaveis ocupados
espontaneamente por populacao de baixa renda em dareas publicas ou privadas onde ha
restricdo legal ou técnica a ocupacao, podendo ser destinadas a acbes de regularizacdo
fundiaria”(FLORIANOPOLIS, 2014, Art. 214), estando sujeito ao remanejamento ou
reassentamento. Na ZEIS 2, é permitido edificacdes com até quatro pavimentos e testada
com o minimo de quatro metros. No entanto, o que se vé no local é a predominancia de
edificacdes de um a dois pavimentos e apenas uma edificacdo institucional com trés

pavimentos, embora a testada minima de quatro metros seja bastante recorrente.
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Figura 17: Plano Diretor Municipal de Florianépolis
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A delimitagdo da drea como ZEIS é uma conquista do Forum das Comunidades do

Macico do Morro da Cruz que desde 1999 tem reivindicado junto ao poder publico a
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garantia de direitos sociais, resultando na criacdo da Lei Complementar Municipal n.
207/2005 que classificou muitas das comunidades do Macico como ZEIS (TOMAS, 2012).
Apesar de sua previsdao legal, o municipio ndo prové politica habitacional capaz de
promover, ndo apenas a condicdo de moradia ao habitar, mas também urbanidade aos seus
habitantes.

Por fim, reforca-se a importante da Caixa d’dgua para a cidade em que sua drea é
definida como Area de Preservagdo Cultural (APC), ressaltando o interesse e a valoriza¢do

da 4rea ndo apenas para a comunidade, mas para a cidade como um todo.

3.2 A TERRITORIALIDADE AS MARGENS DA CIDADE FORMAL

O Morro Mont Serrat é um desses espagos onde as iniciativas parecem adquirir
significados singulares. Para entende-las, é necessario dar-se conta de que a vida
de cada um faz parte desse processo, e que o todo |3 existente é muito mais do
que a soma de cada parte (COPETTE, 2003, p. 86).

A comunidade do Monte Serrat, considerada a mais antiga do Morro da Cruz, teve sua
ocupacdo datada dos anos 1850 e com uma histdria rica de lutas, marcada por muitas
conquistas e solidariedade. Isso porque as primeiras ocupac¢bes foram realizadas por
escravos recém libertos e posteriormente pela populagao expulsa da area central da cidade,
num processo de higienista ocorrido no inicio do século XX nas dareas lindeiras do Rio da
Bulha (hoje Avenida Hercilio Luz) (TOMAS, 2012). Tomds(2012, p. 132) contudo, aponta que
ha divergéncias quanto a origem da ocupacao, ressaltando autores que revelam que por ser
“cidade portuaria, possuia um ir e vir muito grande de pessoas, marinheiros e viajantes, e
gue muitos deles foram buscar refligio no Morro”. Fato é que o Morro se tornou a opgao
mais viavel de moradia para aquelas que buscavam alternativas de moradia proximas ao
centro da cidade.

A auséncia do Estado fez essa comunidade, desde sua origem, buscar por
melhorias, como o mutirdo para a pavimentacdo da Rua General Vieira da Rosa e o
envolvimento na construcdo da sede da Copa Lord e da Igreja “e indica a pertinéncia da
ideia de que a cidade informal, aquela parcela da cidade em que a normatividade da lei ndo
se aplica, faz parte do sistema, ndo se constituindo em excecdo ou falta de alcance das

instituicdes, mas sim sendo direta ou indiretamente estimulada”(RUCHAUD, 2019, p. 133).
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Na busca continua da relagdao com o Estado, conquistas como agua encanada e as ligagGes
de esgoto, o posto de salde e o transporte coletivo, mais recentemente, os espacos de lazer
que se fizeram presentes na trajetdria da comunidade.

Assim, o direito a cidade volta-se a pratica de fazer a cidade e na busca de
urbanidade constroem seus territérios tanto material como simbolicamente. Esse fazer a
cidade ndo se limita apenas ao passado da comunidade, mas é uma constante diante dos
desafios cotidianos. A incidéncia do poder privado, a comunidade, diante da auséncia do
poder publico, leva a ideia da Maricato (2000) do lugar fora das ideias, em que o “nds por
nos” é o instrumental de sobrevivéncia na busca de desse direito a cidade, de uma
comunidade que é o produto de uma parcela da sociedade que reproduziu ao longo dos
anos essa segregacao socio espacial, o que a autora vai caracterizar como parte intrinseca
do processo de urbanizagao no Brasil, sendo estrutural e institucionalizada pelo mercado
imobilidrio. Essa cidade sem planos, ignorada diante de suas caracteristicas se reafirma
como um lugar fora das ideias. Mostra-se aqui aquele poder coletivo dos corpos no espacgo
da cidade apresentado por Harvey (2014) como um instrumento efetivo de oposicao diante
da falta de acesso aos direitos sociais.

Ruchard(2019, p. 58) relata sobre o processo de reconstituicdo e ressignificacdo de
membdrias coletivas, principalmente nos anos 1980 e 1990, destacando “a ancestralidade
negra, o trabalho das lavadeiras, a construcao coletiva dos espacos, o samba como forma
de expressdo por meio da Copa Lord, a solidariedade mutua, entre outros”. A identidade
negra faz parte da cultura do Monte Serrat, em contraponto com a herang¢a acgoriana
amplamente difundida na histéria da cidade.

Esse lugar de solidariedade e de intensa sociabilidade traz a ideia de “comum-
unidade”, que apropriado e organizado a seu jeito revela o senso de comunidade pelos
préprios moradores (RUCHAUD, 2019; TOMAS, 2012) "Eu gosto mesmo é dizer que eu moro
na comunidade do Mont Serrat"”, "O nosso Morro é uma comunidade"(COPETTE, 2003, p.
33-34). O sentido de comunidade é revelado, a época, até pelos eletrodomésticos que se
adquiriam quando as condig¢des financeiras iam melhorando. A exemplo da familia de Dona
Uda que relatou como sua casa se tornara referéncia no bairro pela aquisicdao primeiro do
radio e depois da televisdo. "Meu pai foi o primeiro a comprar um radio. E sabe o que ele
fez para que todos ouvissem? Ele fez um alto falante e colocou o radio na rua. Era a novela
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do Albertinbo Limonta O Direito de Nascer. Todos se sentavam na frente da venda pra
escutar"(COPETTE, 2003, p. 76). Até a geladeira compartilhada entre vizinhas expressava
esse vinculo de solidariedade.

A ajuda mutua traz outro significado ao espaco "Aqui no morro tem uma coisa a
gente tem alegria de viver, de ajudar, de cooperar, de repartir o pao com o outro porque sé
guem passou fome sabe o que é passar fome. Quem ndo passou ndo sabe, ndo sente, nunca
sentiu"(COPETTE, 2003, p. 45). Essa expressdo tem forte vinculo ao Movimento da Igrejas
Catodlica, as Comunidade Eclesiais de Base (CEBs), originado em 1960 no nordeste do Brasil
(COPETTE, 2003). As CEBs sao sustentadas pela base tedrica da Teologia da Libertacdo que
acredita na “possibilidade de um mundo sem desigualdades sociais, onde pessoas possam
ser irmanadas de tal forma como faziam cristdos primitivos"(COPETTE, 2003, p. 36).

Construida com esforgo coletivo, a igreja é uma referéncia central na comunidade,
tendo em vista o papel dos sacerdotes que por ali passaram desde sua construcdo,
destacando o Padre Agostinho Stahelin em 1954 e a partir 1983 o trabalho perdura até o
momento com o Padre Vilson Groh (TOMAS, 2012). A igreja se apresenta com uma
importancia social e politica da comunidade, sendo local de eventos e reunides, sediando
“encontros com o Estado e com outras comunidades politicamente articuladas ao longo da
histéria por meio do Forum do Macico”(RUCHAUD, 2019, p. 40).

O papel social e politico da Igreja apresenta-se diante do seu carater de luta pela
dignidade humana que reflete na apropriacdo de seus espacos fisicos. Ela se compde na
rede de interacdo entre os equipamentos da comunidade (Figura 18). Suas dependéncias
fisicas ja abrigaram atividades do Posto de Saude, da Creche, de reunides do Férum do
Macico e hoje sedia as reunides do Conselho Comunitario e das atividades pastorais. Além
da Igreja, a sede da Copa Lord ja sediou reunides do Conselho Comunitdrio e, também, foi
usada junto a Caixa d’agua para comportar salas de aula antes da construcdo da Escola.

A luta por uma escola na comunidade foi uma crescente. Na década de 1920, o
estado alugava casas para serem usadas como escola. Apenas em 1962, deu-se inicio a
construcdo da escola, contudo a demanda aumentou diante da possibilidade de se estudar
na prépria comunidade, sendo a prépria escola usada pela Copa Lord para confeccdo de

alegorias e aderecos de carnaval (RUCHAUD, 2019).
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Ressalta-se no encontro que além dos deslocamentos internos dos equipamentos
urbanos e sociais, hd também um deslocamento para fora dos limites da comunidade, como
€ o caso do Centro Cultural Escrava Anastasia e do Instituto Pe. Vilson Groh. A
institucionalizacdo desses equipamentos e a demanda que se amplia para a cidade fizeram

que esses equipamentos se descolassem para o bairro Estreito (area continente da cidade).

Figura 18: Deslocamento dos Equipamentos urbanos
Legenda

@ Warista Escola Social Lucia Mayvorne

. Centro Ed. Infantil N. Senhora do Monte Serrat

® Igreja Nossa Senhora do Monte Serrat
Residencias

@ \nstituto Vilson Groh

. Centro de Saude do Monte Serrat

. Centro Cultural Escrava Anastacia

o Praga Monte Serrat

. Escola de Samba Embaixada Copa Lord

Notas

1. As residenciais identificados ndo correspondem as
residenciais reais, sdo meramente ilustrativas.

2. O Instituto Vilson Groh, apesar de ter sua atual sede
fora da comunidade, ainda se mantem a Central de
Empregabilidade Monte Serrat.

Fonte: Adaptado a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)

Essa dinamica dos equipamentos, associa-se as emergéncias comunitarias nao
atendidas pelo Estado diante de politicas publicas e fez da comunidade um espaco de luta
e resisténcia. E evidente que n3o se trata de um espaco homogéneo, ha multiplas faces no
Morro, advindos desde a questdao da origem de seus habitantes, suas ideologias, suas
instrugdes e suas crengas.

A presenca de religiosos no Morro, principalmente apds os anos de 1970, trouxe a
tona a possibilidade de trabalhos sociais. Terreiros e centro de umbanda se fazem presentes
na comunidade, mas é no espaco da igreja catélica que os encontros das diversidades
ocorrem, isso “certamente esta fortalecido pela presenca do padre na localidade. Associa-
se a esse fato um outro que é relevante: o padre, além de organizar diversas atividades

coletivas, tem transito em todos esses espacos"(COPETTE, 2003, p. 62).

E aqui esta o embate da compreensdo do popular que influencia e que deixa ser
influenciado, porque a cultura popular é ambigua e a compreensao do politico
também. Aqui tem dois elementos: o que o popular tem que nds ndo temos, o
seu olhar, a sua visdo, a sua compreensdo de mundo e a nossa compreensdo de
mundo na relagdo com o popular. Padre Vilson Groh (COPETTE, 2003, p. 39)
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Adentrando ao espa¢o habitado, nos limites territoriais do Monte Serrat ha
localidades pertencentes a comunidade, ocupando um papel no imagindrio de seus
habitantes (Figura 19). Assim, podem ser identificadas quatro localidades: Pastinho,
Encanamento, Nova Descoberta e Quebra Ponte. A localidade Laudelina tem sido assumida
pela municipalidade como uma comunidade especifica do Macicgo, por isso ndo foi inserida

como localidade do Monte Serrat.

. Pastinho . Encanhamento . Nova Descoberta . Quebra-pote
Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021) e Ruchaud
(2019)

O Pastinho é uma ocupacdo paralela ao inicio da ocupacdo do Morro da Caixa e
tem sido referida como um quilombo. Tem seu acesso mais antigo pelo trecho mais alto da
Rua General Vieira da Rosa e trata-se de uma “localidade hoje revestida de narrativas de
tradicdo e ancestralidade negra, frequentemente referida como uma comunidade
quilombola”, “sendo notdvel que sua organizagdo possui a particularidade de uma
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conformagdo com as casas voltadas para um espaco central, um baixio que faz as vezes de
um largo urbano e que concentra encontros e atividades de moradoras/es locais”
(RUCHAUD, 2019, p. 49). Essas localidades apresentam um processo de organizagao
comunitdria nas prdprias serviddes, tendo em vista a percep¢do de que o crescimento da
comunidade nao tem abrangido todo o seu territdrio diante das demandas da populagdo
(RUCHAUD, 2019). O mesmo acontece com a localidade da Nova Descoberta.

A pesquisa etnografica de Ruchard (2019) relata a observac¢do dos moradores ao
desconhecido na rua, uma relagao publico-privada diferente de outras localidade, sendo
impactada pela Avenida Transcaieira, obra do Programa de Aceleragao do Crescimento
(PAC) do Governo Federal, que oportunizou aos motoristas optarem por cruzar o Morro da
Cruz a fim de evitar congestionamentos, fazendo a conexao dos bairros Trindade e Centro.
No entanto, a obra mudou a dindmica da comunidade, pois o que antes apresentava-se com
uma circulacdo bastante restrita agora ndo sé o volume da circulacdo aumentou como a
velocidade também, trazendo preocupa¢do a comunidade, em especial, com as criangas
gue ali circulam na entrada e na saida da escola, visto que em grande parte da via ndo

apresenta calgcadas (RUCHAUD, 2019).

3.3 DIMENSAO FORMAL DA EDUCACAO

NOs nos tornamos habeis para imaginativa e curiosamente "tomar distancia” de
nds mesmos, da vida que portamos, e para nos dispormos a saber em torno dela.
Em certo momento ndo apenas viviamos, mas comegamos a saber que viviamos
dai que nos tivesse sido possivel saber que sabiamos e, portanto, saber que
poderiamos saber mais. O que ndo podemos, como seres imaginativos e curiosos,
é parar de aprender e de buscar, de pesquisar a razdo de ser das coisas. Nao
podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha3, sobre o que vir3, a favor de
que, contra que, a favor de quem, contra quem vird; sem nos interrogar em torno
de como fazer concreto o "inédito viavel" demandando de nds a luta por ele
(FREIRE, 1997, p. 51).

Sociedade civil sem fins lucrativos sediada na cidade de Curitiba — Parana, a
Associacdo Brasileira de Educacdo e Cultura (ABEC) é integrante da Rede Marista de

Solidariedade (CEMLM, 2012). A ABEC é a mantenedora da Marista Escola Social Lucia
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Mayvorne® em parceria com o Governo do Estado de Santa Catarina desde dezembro de
2011. Instalada em um prédio publico no Monte Serrat, a ABEC é a Unica escola que atende
ndao somente a comunidade, mas também as comunidades vizinhas. A unidade acolhe
aproximadamente 750 alunos, todos sdo atendidos de forma gratuita por meio de
concessao de bolsas de estudo integrais, sendo relevante para a pesquisa destacar que
desses, 200 sdao do Ensino Fundamental II.

A andlise da educacdo formal se da por trés olhares: o sujeito, as relagdes entre
sujeitos e as relagdes com o territdrio, ndo havendo linearidade e sistematica, pois esses
olhares sdo sistémicos e carregados de relacées entre eles.

Inserido em um contexto de questdes sociais sensiveis, a Escola Marista tem como
prioridade a¢Oes pedagdgicas que valorizem a pessoa humana, "por meio da construcao
coletiva do conhecimento e do fomento da cultura da solidariedade” (CEMLM, 2012, p. 2).
Com isso, é priorizado em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que "o sujeito enquanto
protagonista, na busca pelo fortalecimento da cidadania e valores solidarios, com o objetivo
de promover novos cenarios para as infancias e juventudes" (CEMLM, 2012, p. 4).

Assumir a crianca e o adolescente como sujeito e protagonista em sua formacao,
é trazé-las como sujeito de direito, cidadaos diante de uma sociedade que, muitas vezes, o
segregam. O proprio Estatuto da Crianca e do Adolescente, legislacdo base para a politica

pedagdgica da escola, ja coloca a criangca como sujeito de direito.

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢Ges de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, Art.
3).

Esse olhar provoca a todos os envolvidos a pratica da inclusdo social. Gerar
reflexdes para a transformacdo social e para a conquista da cidadania faz parte da Filosofia

Marista, sendo explicitado em seus objetivos, destacando:

6 Recentemente a Centro Educacional Marista Lucia Mayvorne recebeu o nome Marista Escola
Social Lucia Mayvorne, contudo nos documentos apresentados para a presente pesquisa o nome antigo é
mantido. Ora trataremos também como Escola Marista.
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[I- Propiciar o desenvolvimento das habilidades e potencialidades dos
educandos;(...) IV - Possibilitar a inser¢do e inclusdo de todos; (...) VI — Fomentar
o protagonismo juvenil, estimulando a participa¢do dos educandos em espagos
de representacgado e articulagdo das politicas publicas nas esferas local, regional e
nacional(CEMLM, 2012, p. 38).

A escola assume a cultura como um processo de construcdo humana ao longo da
histéria, diante das complexas relagdes cotidianamente, situada no espago/tempo. Assim,
assumir o sujeito, suas relacdes e seu espaco como algo indissociavel no processo de

aprendizado.

As escolas maristas sdo espago-tempos privilegiados para o pleno
desenvolvimento do ser humano em todas as suas dimens&es. Neste sentido,
espaco tempo é um continuum que se refere ao espago e ao tempo de modo
interrelacionado. Nessa perspectiva, € necessario pensar fatos, processos,
fendbmenos,  situagdes-problema  considerando  simultaneamente  as
especificidades espaciais e temporais(CEMLM, 2012, p. 13).

Compreendendo esse sujeito, o educando, a escola adota trés principios
educativos que contribui na dinamica do relacionamento no processo formativo, sendo
eles: Pedagogia da Presenca, da Escuta e da Acolhida. A Pedagogia da Presencga refere-se
aos “gestos, palavras, olhares de afeto e ternura, fazem com que cada crianca ou jovem
sintam-se amados” (CEMLM, 2012, p. 11), por meio dela fomenta a confianca e a partilha
na escuta e no didlogo. A Pedagogia da Escuta além de fortalecer vinculos tanto na escola
como com a familia, gera um ambiente mais agradavel e seguro aos educandos, também o
faz sentir-se "mais confiante, com a autoestima elevada para lidar com seus conflitos e
desafios"(CEMLM, 2012, p. 11). Por fim, a Pedagogia da Acolhida preza por “um espacgo que
acolhe com base no amor e no afeto, as relagdes entre as pessoas tornam-se mais
harmoniosas e a convivéncia mais saudavel” (CEMLM, 2012, p. 11), para isso é preciso
conhecer e compreender a realidade dos educandos, bem como da comunidade.

As estratégias de formacdo dos educandos visam a essa dindmica relacional dos
trés eixos de anadlise e alguns pontos sdo levantados como essenciais ao trabalho com os
educandos. A descoberta de si mesmo como pessoa, a orientacdo para a construcdo de uma
sociedade justa e solidaria, por meio do exercicio da cidadania, leva a discussao de direitos

e deveres da vida em sociedade e da preservacao do meio ambiente. Esse trabalho segue a
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pedagogia “da pergunta, da pesquisa, do questionamento, da reflexao, da sistematizacao

de conhecimentos, de saberes e de seus discursos"(CEMLM, 2012, p. 14).

Privilegia-se a pedagogia da criacdo, da inven¢do e da produgdo da arte, das
ciéncias, das estéticas, das filosofias, do aprendizado politico e ético,
preconizando uma pedagogia da negociacdo e acordos, da interagdo com a
diferenca, de constru¢do de projeto de vida: o cuidado de si e dos outros,
contemplando vocagdo, missdo e solidariedade(CEMLM, 2012, 14).

O processo de ensino e aprendizagem apresentados pela escola assume a nao

linearidade e articula com a realidade do cotidiano da escola e da comunidade, sendo elas:

a) Aprendizagem consciente: autorregulagdo;

b) Aprendizagem continuada: atualizagdo;

c) Aprendizagem interdisciplinar: globalizadora;

d) Aprendizagem contextualizada: aspectos socioculturais;

e) Aprendizagem significativa: estabelecimento de relagdes;

f)  Aprendizagem como sintese pessoal: construgdo pessoal e singular de
saberes (CEMLM, 2012, p. 15).

A complexidade no curriculo escolar é apresentada no PPP como um sistema
aberto que articula de forma dindmica posicionamentos politicos, contextos, redes de
conhecimento e as préprias aprendizagens e sujeitos da escola, sendo reforgcado pelos
professores participantes da pesquisa, os quais percebem que a escola contribui com 50%
ou completamente 50% para a formagao cidada dos alunos. Os alunos, a partir dessa
dinamica da escola em discutir seu contexto, reagem de distintas formas ressaltando “o
envolvimento é maior, pois reconhecem os problemas abordados e visualizam melhorias”
(RESPONDENTE 2); “os educandos sdo criticos e participativos nessas discussées.”

(RESPONDENTE 9).

Se ha algum apelo a ludicidade, costumam gostar e se envolver bastante. Os
educandos acabam sendo muito restritos ao seu territério/comunidade, mas
poucos sdo ativos politicamente. Aqui buscamos levar-lhes a ideia de direito a
cidade e das possibilidades de usufruirem dos espagos publicos da cidade, com a
discussGo de como a segregag¢do socioespacial influencia na circulagdo das
pessoas de diferentes camadas sociais no espago urbano (RESPONDENTE 1)

Encarado como possibilidade de denunciar injusticas e exclusbes e como
possibilidade de emancipacdo e de construcdo de consciéncia critica, pois por
meio do curriculo é possivel discutir e refletir sobre as diferencas de género,
geragdes e raga/etnia, fazendo uso dos principios de alteridade e subjetividade,
procurando enfatizar as culturas (multiculturalismo) e ampliando e diversificando
os referenciais tedricos, os significados e os temas, sempre privilegiando a
provisoriedade e contextualidade dos conhecimentos e das ciéncias (CEMLM,
2012, p. 14).
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Para organizar esse curriculo aberto das matrizes curriculares em consonancia com

as legislacdes vigentes, sdo apresentados trés eixos de organizacdo (Figura 20).

a) Organizagdo por dreas de conhecimento: tentativa de superar a
fragmentagdo e promover o didlogo entre as disciplinas, construindo, assim,
areas de conhecimento mais abrangentes;

b) Organizagdo por temas culturais: reconhece as culturas como saberes
escolares, possibilitando leituras e problematizagGes acerca das realidades;

c) Organizagdo por projetos: proposta de coautoria do planejamento e do
processo educativo de conhecer entre educador e educando,
demonstrando assim, alteragdes nas relagdes de poder implicitas no
desenvolvimento da construgdo do conhecimento. (CEMLM, 2012, p. 15).

E evidente que, nessa organizacdo curricular, a obediéncia as normativas legais da
educacdo se faz presente e é o que a drea do conhecimento organiza diante dos curriculos
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, estabelece-se como
curriculo do ensino Fundamental Il a parte comum relativa as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Histdria, Geografia, Ciéncias, Matematica, Ensino Religioso, Artes e Educacao
Fisica e parte diversificada relativa as disciplinas de Inglés e Educomunicacdo que considera
as caracteristicas dos educandos e da comunidade. A organiza¢do por temas culturais
apresenta uma maior reflexdo da territorialidade na compreensao do contexto na qual esta
inserida. Diante disso, fica claro o pano de fundo da historicidade do educando e suas

especificidades enfatizado ao longo de todo o PPP.

Figura 20: Eixos da Organizagao Curricular

N/

Area do Conhecimento Temas Culturais Projetos

[Normativa e conteudo] [Territorialidade e [O sujeito e
historicidade] suas relacdes]

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPP da escola (CEMLM, 2012).

A dinamica dessa organizagdo, em especial por projetos, visa construir uma

dialética entre educador e educando, assumindo como metodologia o contrato didatico
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dando significado para o aprendizado para ambos os envolvidos. "Constituir um
planejamento significa, na concepcao Marista, elaborar um mapa conceitual que permita
aos sujeitos envolvidos no processo educativo se enxergarem de maneira ativa e autbnoma,

com a possibilidade de troca, partilha de saberes"(CEMLM, 2012, p. 16).

Uma das coisas que a gente mais gosta é criar. Entéo, essa parceria de criar
projetos de ir além do curriculo tradicional, é uma marca nossa. Dd gosto no dia a
dia, esse exercitar a criatividade. Essa chuva de ideias coletiva que se transforma
num um projetinho que vai se tornando um projeto maior, mais ou menos assim
que a gente atua (ENTREVISTADO 7).

A mediacdo tanto na construcdo curricular quanto nas praticas escolares é um
pressuposto no processo educativo da escola, valorizando o sujeito e fomentando suas
relacGes solidarias. Para isso, algumas estratégias de formacdo continuada para os

educadores sdo incorporadas ao PPP:

a) promover a reflexdo da pratica docente, articulando tematicas que possam
ressignificar o pensar dos educadores, na perspectiva da criticidade e da
autonomia;

b) contribuir para o respeito a diversidade de relagdes, em face do conhecimento,
compreendendo a realidade de forma contextualizada;

c) colaborar na construgdo de uma visdo de mundo articulada com a rede;

d) subsidiar o educador para a construc¢do de conhecimentos, sistematizando-os
e socializando-os de forma a ressignificar a sua realidade e contribuir para a
transformacédo da sua praxis;

e) propiciar reflexdo e vivéncia de diferentes aspectos das areas do conhecimento
(CEMLM, 2012, 30).

O educador tem papel-chave no processo de ensino e aprendizado e compreender
a sua propria historicidade contribui para a experiéncia pedagdgica. Como isso, ao propiciar
a reflexdo e a vivéncia nos diferentes aspectos das areas do conhecimento é fundamental,
mas além disso, trazer a vivéncia do educador para a sala de aula influencia no processo
formativo dos educandos.

Nas entrevistas realizadas com os educadores, nota-se que suas trajetérias

refletem sobre maneira em suas praticas pedagdgicas.

[...] até porque eu fiz na geografia, o mestrado, em geografia nos processos
educativos. Acabei migrando porque eu sempre tinha mais interesse em trabalhar
com a geogrdafia urbana de planejamento regional e urbano. Eu fiz um estudo
voltado para a educagdo ndo formal, relacionado a uma ocupagdo de luta por
moradia. Como que o processo organizativo era um processo educativo, acho que
tem um link legal. Inclusive essa ocupagdo era aqui, no Maci¢o do Morro da Cruz.
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[...]Isso é uma bagagem que me influencia a ter mais facilidade para lidar com
certas situagdes, para ter mais criatividade para construir e ter ideias de projetos,
de possibilidades. Enfim, acho que eu me sinto muito preparado com essa minha
trajetoria para estar lidando com as situagdes.

[...] Estar atuando aqui nesse territério antes de vir trabalhar aqui, j6d me deu uma
grande nogdo do que esperar. O que esperar das especificidades que tem esse
territorio dessas comunidades e tudo mais. Claro, que é muito diferente para
quem jd vive. A gente tem educador, que séo das comunidades e que tem um
acumulo muito maior do que o meu, mas essa coletividade que a gente tem das
equipes, eu acho que é uma das nossas maiores riquezas (ENTREVISTADO 7).

€ muito dificil ter um espago como esse pra gente trabalhar no dia a dia. Eu acho
que tenho evoluido bastante. Tive dois filhos em cinco anos e isso mudou muito a
minha visdo de mundo e até a minha empatia com situagbes que antes néo
considerava importantes. E o fato de ter trabalhado em diversas frentes, dentro
da minha profissdo, sem ser como educadora, também contribui para que eu
tenha uma visGo mais ampla de como fazer educagéo (ENTREVISTADO 10).

Curseij técnico em Edifica¢des, Bacharelado e Licenciatura em Geografia e Pés em
Educagdo e Realidade Brasileira e acredito que todos esses conhecimentos
acumulados sdo uteis para suprir a necessidade dos educandos. Sem contar, que
pertencgo ao territdrio, vivencio a escola e ndo somente educadora nesse espaco.
[...]Jé morei, estudei no Lucia que minha turma foi a primeira a ocupar a escola
em sua inauguragdo. Antes estudava na escola desmembrada na Caixa d'dgua e
atrds do Copa Lord na casa da Mariazinha Baiana. Hoje moro na Major Costa, ao
lado do hospital da policia militar, mas participo das atividades da comunidade
(igreja, escola de samba)

[...] Foi uma experiéncia inclusiva, perdi o pai cedo, minha mde era doméstica e
tivemos muitas dificuldades. A escola para mim representou a grande
oportunidade de reverter o histdrico de exclusGo e pobreza que minha familia
apresentou até entdo. A merenda, muitas vezes era a unica refei¢éo do dia (sopa
de soja). lamos no parque municipal (Valerinho) colher goiabas para fazer doce. A
estrada era de barro (ndo pavimentada) e poucos professores dispunham de
veiculos (Fusca). Subiamos a pé e lavdavamos os pés e o chinelo de dedos (com
prego embaixo das tiras) no banheiro antes das aulas. E uma histéria de muita
superagdo, oportunidade e solidariedade.

[...] Um outro olhar. A merenda escolar é a entrada, e a esperanga é o prato
principal, e saber que se alimentam de esperanca diariamente e nGo apenas saber
que ela existe, é o que torna o futuro a ser vivenciado todos os dias, e ndo apenas
quando ele chegar. Hoje, meus alunos sdo netos dos ex-colegas de escola e isso é
muito importante para mim, porque além do afeto, é uma experiéncia
intergeracional (ENTREVISTADO 9).

Na busca por "desenvolver um processo educativo que vise a formacdo e o
desenvolvimento humano global e ndo apenas o acumulo informacional" (CEMLM, 2012, p.
89), a escola oferece a Jornada Ampliada, o que se volta a organizacdo por projetos
apresentados anteriormente (Quadro 5). Trata-se de uma variedade de oficinas, como
modalidade educativa, realizadas no contraturno, com o objetivo de formar o sujeito na sua

inteireza. Iniciada em 2013 com oficina de Musica e Letramento, ganha em 2019-2020 nove
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oficinas totalizando onze projetos e alcangando 439 educandos. Salienta-se que, nesse
percurso, outros tantos projetos foram desenvolvidos e extintos de acordo com as
demandas dos educandos. As atividades acontecem em espagos socioeducativos, tendo
dois espacos fisicos especificos: a escola propriamente dita na comunidade do Alto da

Caeira; além de espacos da cidade que serao apresentados posteriormente.

Quadro 5: Relagdo dos Eixos de Organizag¢do Curricular

Reconhece as culturas como CAFE COM LEITURA / STREET CAFE Filosofia
saberes escolares,

e . INICIACAO CIENTIFICA Ciéncias
possibilitando leituras e
problematiza¢des acerca das JOGOS DIGITAIS Matematica
lidades.

reaficades JOGOS COOPERATIVOS Educagio Fisica
MATEMATICA 62 ANO Matematica
ROBOTICA Matemdtica
DANCA Artes
TECLADO E ESCALETA Musica

PERCUSSAO E BATERIA
BANDA E PRATICA DE CONJUNTO

CORDAS
(Baixo, Guitarra, violdo e cavaquinho)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos institucionais (CEMLM, 2012, 2020).

Neste percurso continuo de desenvolvimento curricular, em 2019, foram avaliados
os projetos, analisando as percep¢des e suas demandas. Diante disso, selecionaram-se as
habilidades a serem desenvolvidas de acordo com o curriculo formal o qual se confronta
aos atendimentos de contraturno escolar. Essa avaliacdo resultou nos primeiros desenhos
curriculares conforme proposta de Tessituras. Dois sdo os exemplos a serem apresentados
relacionado a Musica e ao Projeto Street Café.

A musica refere-se as areas do conhecimento da Linguagens, da Matematica e das
Humanas, trabalhando assim com os componentes da Lingua Portuguesa, Artes,
Matematica, Histdria e Geografia, tendo quatro projetos relacionados a ela (Figura 21). O

objetivo de acordo com a escola “é favorecer o didlogo entre esses componentes com o
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foco na musica. A Mdusica é; portanto, o eixo articulador dessa linguagem, sendo abordada

III

como pluridimensional” (CEMLM, 2020, p. 16). Destaca-se nos componentes Histéria e
Geografia a maior interagdo territorial diante da historicidade musical e da localizagao dos

movimentos culturais da musica.

Figura 21: Tessitura da Musica

MUSICA

Linguagem Jornada Ampliada

Oralidade, Leitura

Arte
Produgdes Artisticas e Culturais

Historicidade musical

Subdivistes, Notagdo

Musical Localizagio dos

movimentos culturais
da musica

Fonte: CEMLM(2020).

Um projeto que apresenta grande capilaridade nas areas de conhecimento é o
“Street Café: Andancas literarias pelo Direito a Cidade!”, permeando pela Arte, pela
Literatura, pela Geografia, pela Historia e pela Filosofia, o projeto percorre a cidade
tangenciado a ideia de leitura do mundo e viver a cidade (Figura 22). Apurou-se o olhar
sobre os becos, as vielas e as avenidas da cidade e com base na Literatura Florianopolitana,
Catarinense e Brasileira o projeto busca em suas andancas que “os educandos também
ampliardo seus conhecimentos acerca dos aspectos geograficos e histéricos dos municipios
que compdem a Grande Floriandpolis”(CEMLM, 2019, p. 3). Um “olhar atento as
manifestacbes historico-geograficas e artistico-culturais, bem como suas paisagens e
arquitetura, conhecendo a cidade e toda a sua historicidade e, deste modo, ampliando seu
repertério sociocultural e proficiéncia académica”(CEMLM, 2019, p. 2) revela as
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possibilidade de despertar o senso de pertencimento expressos nos objetivos do projeto,

além do fomento ao exercicio da cidadania.

Figura 22: Tessitura do Projeto Street Café

“STREET CAFE”: ANDANGCAS LITERARIAS PELO DIREITO A CIDADE!

Areas: Linguagens, cédigos e suas tecnologia e Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

<A
_ & Histéria N
= /—7/\ -
Artes: Produgdes artisticas e culturais - / e '\.\\“‘\-
Geografia: Tempo, espago e movimento y %
Filosofia: Atitude Filosdéfica ;’Ceograﬁ . N
/ Fllosoﬁa‘\
Historia: Sujeitos historicos e seus processos [ ~

Literatura: Oralidade, Leitura, Escrita e Andlise
Linguistica/semiética \

Literatura . Arte
™~ N i
\ B =

~ - —— e

Fonte: CEMLM(2020).

O projeto voltado aos alunos do 82 e 92 anos e, também, ao Ensino Médio traz no
cotidiano da andanca a garantia do direito a cidade, percebendo nos espacos elementos

para sua formagdao como sujeito (Figura 23).

Essa linguagem, ela puxa a filosofia, geografia, histéria, para trabalhar com
criangas de quarto e quintos anos principalmente, e construindo um projeto com
uma ideia de que eles se tornem pesquisadores a partir do viés das ciéncias
humanas, a partir do olhar do territdrio, entdo eles vdo neste ano. O projeto estd
voltado para eles. Conhecer melhor o territério para pensar em alternativas de
solugbes dos problemas urbanos. Enfim, que esse territorio apresenta uma
especificidade Id que a gente tem uma maior capacidade de criar as nossas
propostas. Mas isso, ao mesmo tempo, estd presente nos componentes
curriculares e digo regulares por faltar, um termo melhor, a gente estd
acostumado com os oficiais, digamos assim, porque a gente atua com projetos.
Entdo esses projetos a gente estd sempre pensando, em uma ponte com questoes
atuais ou com questdes do espago onde ele estd inserido. Entéo, ndo so o territdrio
aqui das comunidades no macigo do Morro da Cruz, mas a cidade, o contexto no
centro de Floriandpolis. Enfim, no caso dos anos finais, a gente também tem a
jornada ampliada. Entdo, sGo oficinas, digamos assim. A gente ensina vdrias
modalidades, tem oficina de musica, de danca e uma das oficinas, que eu estou,
mais envolvido o street café. A gente, tinha café com leitura, aquele mais voltado
para géneros literdrios. E ai houve a ideia de ampliar para street café e linkar com
um viés um pouco mais geogrdfico de ir a campo vivenciar a cidade. Fazer esse
link com direito a cidade mesmo, eles entenderem que a cidade é deles também
(ENTREVISTADO 7).
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Figura 23: Andanca literaria

e

Conheca também o projeto
"Meu quintal e major do
que 0 mundo’
L -

Fonte: CEMLM (2019).

Ressalta-se que, apesar de todo esse curriculo aberto, a escola ndo foge das
métricas formais de avaliagdo incorporando como pressupostos a elevar qualitativamente
os indices apresentados pelo IDEB. Mas, faz disso um de tantos outros elementos de
avaliagdo. Sao as bases do processo educativo do Marista Escola Social que apontado para
o inédito vidvel, em que “é a ‘leitura do mundo’ exatamente a que vai possibilitando a
decifracdo cada vez mais critica da ou das ‘situagdes-limites’, mas além das quais se acha o
‘inédito viavel’””(FREIRE, 1997, p. 54). O inédito viavel que bem se vé nas praticas das escolas
vislumbra esse entender como sujeito, o aprofundamento do conhecimento para além das

formalidades académicas e vislumbrar o que quiser ser.

3.4 DIMENSAO NAO FORMAL DA EDUCAGCAO

3.4.1 Projeto Travessia

Para compreender a dindmica da dimensdao ndo formal da educacdo na
Comunidade do Monte Serrat, é preciso entender a estrutura organizacional que a
comunidade apresenta. Seu Conselho Comunitario é visto como referéncia no Macico do
Morro da Cruz e centraliza muitas discussdes das comunidades que o compde. Ao longo do
tempo, em 1992, foi reestruturado e apresenta uma estrutura de gestdao mais diluida focada
em temas especificos, permitindo um tratamento individual e profundo a cada problema e
demanda comunitéria (TOMAS, 2012). Sua divisdo em comissdes conforme apresentado no
Quadro 6.
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Quadro 6: Composicdo das comissdes do Conselho Comunitario

representantes do Centro de Bem-Estar do Menor (Cebem), Escola Lucia do
Livramento Mayvorne, Creche Casulo LBA, Creche Mont Serrat, Grupo
Pinheiros e Escola de Datilografia.

equipe responsavel pelo Posto de Saldde do morro

grupos Rosas Vermelhas, Tric6 Noturno, Feira Comunitaria, Padaria, Sabdo e
Doces, Maes da creche do Mont Serrat.

representantes escolhidos das areas da comunidade como rua General Vieira
da Rosa, Nova Descoberta, Pastinho, Célio Veiga e Nestor Passos.

em 1992, ainda ndo estava devidamente estruturada.

Igreja Catdlica, Assembleia de Deus e Cultos Afros.

Fonte: Elaborada pela autora

Uma das prioridades da comunidade é a educacdo, visando a formacdo cidada e a
capacitacdo profissional. Com isso, inicia-se, no final da década de 1980, sendo estruturado
ao longo da década de 1990 um dos primeiros projetos, o Grupo Pinheiros, que “buscava
oferecer alternativas as criancas e aos jovens tentando anular o poder de seducdo do
narcotrafico, ja fortalecido neste periodo” (TOMAS, 2012, p. 225). O resultado do projeto
foi jovens que conseguiram estudar e inseriram-se ao mercado de trabalho, prestando
também servicos e apoio a comunidade.

Projetos Educacionais (300 Criangas/ano em Periodo Integral, envolvidas em

Projetos Comunitarios):

a) CCEA - Centro Cultural Escrava Anastacia

b) Capacitagdo Permanente dos Professores da Rede Estadual, para o trabalho
com criancgas e jovens da area do macico;

c) Projetos nas Escolas: Sexualidade, Sabor e Saber, Violéncia, Avaliagdo, Meio
Ambiente;

d) Oficinas do Saber — Instituto Paz no Coragao.

Projetos Ambientais:

e) MutirGes de limpeza de lixo, assessoria a projetos nas escolas.

Considerando a educa¢cdo como um processo continuo de aprendizado, sera aqui
apresentado um percurso histérico de alguns projetos de organiza¢des junto a comunidade
do Monte Serrat. Os projetos a serem analisados sdo intimamente relacionados com a faixa

etaria dos 11 aos 14 anos. Os marcos temporais sao fundamentais na analise tendo em vista
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o entendimento do lugar social na qual se esta estudando, a fim de "juntar alguns fios e
entdo tentar tecer a trama dessas multiplas histérias" (COPETTE, 2003, p. 28).

A organizagdo popular no morro oportunizou muitas conquistas, como é o caso do
Centro Cultural Escrava Anastdcia. A partir da Comissao de Educacao foi desenvolvido o
projeto do centro em 1988. Dessa comissdao, nasceu o Setor de Educagdo do Centro de
Evangelizacdo e Educacdo Popular (CEDEP). Assim, como muito dos equipamentos do
Morro, a construcdo do Centro, ao lado da Igreja, deu-se em regime de mutirdo, tendo os
recursos, vindo do orgamento participativo, realizado no Governo da Frente Popular (1992-
1996). Esta sociedade civil, sem fins filantropicos, tem como objetivos o “fortalecimento das
relacdes interpessoais, buscando estimular intensificar e aperfeicoar a reflexdao e a
participacdo na vida comunitaria" (COPETTE, 2003, p. 80), abrigando projetos e atividades
educativas. Hoje o Centro Cultural’ ndo se localiza mais no Monte Serrat, mas mantém sua

atuacdo na comunidade na administracdo da Casa de Acolhimento Darcy Vitéria de Brito.

Vivemos num tempo em que determinadas praticas sociais parecem adquirir
visibilidade quando se instituem juridicamente. Todavia, muitas delas sdo
concebidas previamente a partir de ideias de pessoas que as materializam na
forma de objetivos e assim criam possibilidades de dar vida a tais iniciativas.
(COPETTE, 2003, p. 85).

Fundada no final da década de 1990 e desde 2010 esta vinculado ao Instituto Padre
Vilson Groh?, traz em seu marco fundador uma chacina que envolveu oito jovens, sendo
gue cinco deles vieram a o6bito. Esse episddio fez um grupo de maes e avés buscar
“alternativas para que seus filhos e filhas, netos e netas nao ficassem entregues aos apelos
da criminalidade, especialmente ao trafico e a prostituicdo, iniciaram um trabalho de
“cuidado e atencdo” aos adolescentes e jovens em horarios alternativos a escola” (CCEA,

2022), nasce o Projeto Travessia.

70 Centro Cultural Escrava Anastacia originalmente denominado Centro Cultural Escrava Anastécia
da Nossa Senhora do Monte Serrat, teve seu nome escolhido unindo as devog¢Ges populares africanas e
catolicas presentes na comunidade, onde 90% dos moradores sdo afrodescendentes. Suas atividades desde
sua existéncia voltam-se ao publico jovem, “orientando-os para a percepgdo de suas potencialidades e de
novos caminhos para o futuro” (CCEA, 2022) com agdes voltadas a educagdo, esporte e lazer.

8 0 Instituto Pe. Vilson Groh — IVG caracteriza-se por uma rede de instituicdes que desenvolvem
acbes voltadas para a populagdo considerada em vulnerabilidade e risco social. O CCEA em 2010 participou
da articulagdo e fundagdo IVG.
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O projeto tornou-se uma ONG que desenvolveu um trabalho de Educagao
Complementar no Morro. Como pratica, ele surge de um grupo de mulheres (lideres
comunitarias em sua maioria por mulheres negras e, também, religiosas) em 1994, da
necessidade de programas socioeducativos para criangas e adolescente no contraturno da
escola, de 7 a 14 anos. No inicio ndo havia uma proposta metodolégica tampouco
profissionais habilitados para desenvolverem as atividades. Mas via-se a possibilidade da
insercdo social de meninas e meninos do Morro, e ja que os 6rgdos publicos ndo
oportunizavam isso, buscou-se apoio junto a iniciativa privada. Tem-se, entdo, o termo de
parceria firmado entre o Centro Cultural Escrava Anastacia, da capela Nossa Senhora do
Mont Serrat e a Unido Catarinense de Educac¢ao, da qual nasceu o Centro Social Marista
Mont Serrat ou Projeto Travessia como é mais conhecido. A instituicdo juridica se fez
necessaria para operacionalizar o funcionamento do projeto adquirindo assim um Cadastro
Geral de Contribuinte (CGC) (COPETTE, 2003).

A rua hoje tem sido colocada, ndo s6 no Monte Serrat, mas na sociedade em geral,
COMO um espago perigoso, em que a violéncia pode ser manifestada, e essa violéncia,
manifestada nesse espaco publico, reflete tanto nas criancas quanto nos moradores que
fazem uso da rua como espaco de lazer e convivio. Contudo, no espaco da casa, também ha
violéncia, seja sob a mulher e/ou as criangas, o trabalho infantil diante das
responsabilidades domésticas vem de uma compreensao histérica da crianga como um
adulto em miniatura, sendo exposta ao trabalho. Uma heranca da sociedade industrial que
nega o ludico e vé o tempo de brincar como algo improdutivo e mesmo irresponsavel
(COPETTE, 2003). Assim, colocam as criangas cada vez menos tempo para o brincar, "ndo
sao poucos os adultos que concordam que a educacdo das criangas deve ser orientada para
a pratica da liberdade e da democracia, mas ao mesmo tempo a organizagdo social dos
servicos para as criangas é feita por meio da disciplina (rigida) e do controle" (COPETTE,
2003, p. 159). Resultado disso é um acumulo de tarefas sejam elas domésticas (no caso de
criancas em ambientes mais vulneraveis) ou extracurriculares.

No entanto, o ficar na rua, o brincar e o compartilhar foram expressdes recorrentes
nas falas das criancas que participaram no Projeto Travessia. "E brincar junto. Inventar
coisas. Um ensina para o outro, que ensina para o outro e loguinho todo o mundo ja sabe
(L. 9 anos)” (COPETTE, 2003, p. 93).
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O espaco fisico do Centro Cultural era muito aproveitado para suas brincadeiras,
mas a rua tinha seus encantos. As travessas e vielas escondidas aos olhos de quem passa
pelo Morro tornava-se o lugar possivel de viver do universo infantil, criando técnicas para
uso do espaco como lazer, sendo constantemente recriado por elas “Nds brincamos
também na escada aqui do Centro Cultural e cada um vai inventando um jeito de escorregar
sem cair e um aprende com o outro. Assim a gente vai inventando(L. 9 anos)” (COPETTE,
2003, p. 95). E evidente a capacidade de criacdo das criancas, afinal nds nascemos criativos,
permite ela fazer uso de espago alternativo para suas brincadeiras. Mas essa capacidade
criativa exige tempo para a sua pratica.

A auséncia de espacos para a brincadeira fazia do Centro Cultural o melhor lugar
para brincar, tendo em vista que a Praca Monte Serrat e o Parque do Morro da Cruz sé
foram construidos em 2015 e 2018 respectivamente. Essa observagao possibilita apontar
uma série de fatores relevantes que podem refletir a auséncia de espacos publicos préprios
para as criangas, o que é uma realidade no morro. Assim, o Centro Cultural era como uma
segunda casa para as criangas e mesmo para seus pais, tendo em vista a garantia do cuidado
e do ser olhado que os deixavam fora da violéncia das ruas.

O projeto traz como esséncia a compreensao da crianca e do adolescente como
sujeito de direito, algo que o préprio ECA traz acerca de dever familiar, comunitarios e "da
sociedade em geral e do poder publico a fim de assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria" (BRASIL, 1990, Art. 4).

Assumindo a crianga como sujeito, assume-se a especificidade de cada individuo e
a pluralidade de seu conjunto. Diante disso, o conflito é inevitavel e a negociacdo e os
acordos se fazem necessdrios para o convivio. Essa pratica presente no cotidiano do projeto,
permitiu aplicar uma pratica educativa diferente da tradicional. A partir do exercicio da fala
e da escuta, construir uma mudanca de postura de seus participantes é uma outra forma
de se relacionar, que reflete ndo apenas nos limites do Projeto Travessia, mas que chega a
escola e a casa de cada crianca. Foram essas mudancas de atitudes que permitem os

envolvidos reconhecerem-se como pessoa, reconhecer o outro e a buscar ser outro para se
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se tornar uma pessoa diferente. Trata-se de promover espacos de oportunidade para ser
guem quer seja, como uma possibilidade concreta.

A prética da fala e da escuta permite uma relagdo educativa num processo de
aprendizagem. Além da contribuicdo para a construcdo da identidade do sujeito, essa
pratica é a pratica da relagdo com o outro, o que permite viver em sociedade, assim "eles
se reconhecem como pessoas, que tém aprendido a viver em grupo, a respeitar opinides
diferentes, a compartilhar e a projetar perspectivas para o futuro deles"(COPETTE, 2003,

104).

O Travessia me ajuda a fazer novas amizades e a construindo meu futuro. O que
o Travessia tem de muito interessante é as criangas se reunirem para repartir,
conversar, fazer atividades. Travessia é popular. Para mim é parecido com o céu.
Eu sempre vou querer ficar aqui. Eu quero construir o meu futuro e ter
oportunidade. Ser diferente (E. 12 anos) (COPETTE, 2003, p. 105).

Desenvolver a autoestima, a valorizacdo de si e ser sujeito de direito sdo a¢des que
estdo inseridas na metodologia do projeto, educando para a vida. "No inicio eu achava legal
e agora eu acho mais ainda. Este projeto tem um significado especial na minha vida porque
ele me ajuda a viver com outras pessoas (T. 13 anos)" (COPETTE, 2003, p. 105). Em um
ambiente em que a sociedade de modo geral ndo coloca suas esperancas fazer brotar nas
criancas e adolescentes perspectivas futuras e convivéncias presentes aflora-se valores de
respeito e convivéncias solidaria que aponta para o possivel.

Essa pedagogia diferenciada, que nao se volta ao conteudo e sim ao método é
presente na fala das criangas do projeto "Tenho a oportunidade de aprender a pensar (S. 13
anos!" "Me ensina um outro jeito de ser (V. 10 anos)"; "Eu gosto muito do projeto Travessia.
Aqui eu aprendo (V. 13 anos)"; "Aqui a gente aprende a estudar (R. 12 anos)” (COPETTE,
2003, p. 106-107). Tais relatos carregam em si uma critica a educacdo formal, que baseada
na transferéncia de conteldo, pouco desenvolve métodos de aprendizagem, o aprender a
aprender. A coordenadora do projeto Tania Rocha reforca essa abordagem "pensamos em
ensinar primeiro uma metodologia muito mais do que contelddos formais que a escola
veicula. Uma metodologia como conteudo" (COPETTE, 2003, p. 163).

Essa forma de educar diferente repercutiu diretamente no rendimento escolar.

Cabe aqui um destaque de que o projeto ndo se trata de um reforco escolar e sim de uma
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educagdao complementar, mas como seres complexos que somos, interferirem uma area da

vida gera consequéncias em muitas outras areas.

E através da maneira e do jeito de lidar com o processo de ensino e aprendizagem
gue as pessoas podem aprender diferentes formas de lidar com todas as coisas,
desde o cuidado de si, o reconhecimento e a valoriza¢do de suas capacidades, até
o cuidado com ambiente, com o outro, com as relagGes que sdo estabelecidas nos
espacos por onde eles transitam (COPETTE, 2003, p. 109).

E evidente que o projeto por si s6 ndo consegue dar conta de todas as demandas,

para isso a criagdo de uma rede de parceiros se torna fundamental para a pratica educativa.
A saida hoje frente a problematica da violéncia urbana, da cultura do narcotrafico,

gue é um estado paralelo que hoje se instalou, porque o estado de direito ndo se

faz presente com as suas politicas publicas e o que tem dentro de morro é a partir

do processo organizativo do préprio morro, da prépria comunidade que sustenta

um processo de pratica, de reflexdo e de luta, de manter este espago sem ser

totalmente manipulado pelo marco territorialmente, fisica determinado por eles.

Entdo o que mantem esses espagos sdo os Projetos — Padre Vilson Groh (COPETTE,
2003, p. 116).

A rede solidaria que se cria em prol da educagao permite que tanto outros projetos
surjam como o Projeto Il Brasile é un Aquilone (Projeto Brasil € uma Pipa), formada por um
grupo de educadores que atuavam em Escolas Publicas Italianas de Ensino Fundamental,
alguns sdo ligados ao Movimento de Cooperagao Educativa. Ainda se destacam parceiros
como a Universidade Federal de Santa Catarina, Escola Autonomia e Escola de Inglés Wizard
(as duas ultimas disponibilizavam bolsas de estudo), ONG Paz do Cora¢do além de
profissionais anténimos e pesquisadores.

Contudo, o que Copette (2003) aponta é que ndo basta apenas disponibilizar bolsas
nem tdo pouco compartilhar materiais e métodos é necessaria uma insercao social, de
forma digna, a fim de promover o encontro e a socializacdo, indo além dos contextos. A
autora salienta do possivel diante da tatica da aproximacdo entre culturas, num vislumbre
a novas formas de convivéncia. Para esse tipo de projeto sair no modelo institucionalizado

da escola é preciso romper seus muros de atuacao.

Os lugares resultam da acdo das pessoas, portanto, para saber de um lugar, é
preciso saber das pessoas que la se encontram: o que pensam, como vivem e o
que pretendem. E da acdo das pessoas nos lugares que os espagos sdo
construidos. Entdo, pode-se dizer que espagos sdo construgles feitas pelas
pessoas partir de processos interativos (COPETTE, 2003, p. 141).
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Como estruturagdo, o Travessia se baseia em principios metodoldgicos, que
norteiam os eixos e as oficinas tematicas, permitindo a criacdo de projetos de trabalho de
acordo com a demanda dos participantes (Figura 24). Interessante perceber que os
principios metodoldgicos trazem a luz a crianga e o adolescente como sujeito histérico-
social, assumindo seu conhecimento prévio, atuando na socializa¢do. Além da sensibilidade
metodoldgica presente no projeto, os eixos tematicos expressam o sentir e o expressar-se
trazendo o entendimento de que "a educacdo ndo deve apenas ser til, ela precisa, acima
de tudo, ter sentido (...) nenhuma agdo é inteiramente individual" (COPETTE, 2003, p. 149).
As oficinas acontecem em ciclos temporais que valorizam a ludicidade no ato de aprender,
na perspectiva da arte-educacdo, apresentando diferentes linguagens no processo de
aprendizagem. Essas vivéncias extrapolavam o limite do projeto, num compartilhamento

das experiéncias vividas em outras instancias como a prépria casa.

Figura 24: Esquema da estrutura dos projetos
Projetos de
Trabalho

Eixos - Oficinas
Tematicas

Principio
metodoldgicos

Fonte: Elaborada pela autora

Os relatos apresentados por Copette (2003, p. 151) revelam essa sociabilidade "A
palavra que cabe bem no Travessia é criagdo. Ele é uma coisa nova, diferente e muito boa.
O comentdrio da T. é didrio. E eu sei que ndo é so ela que faz isso. Tem trabalho que ela me
explica e eu aprendo com ela (A., mde de uma crianca do Projeto)”, e a mesma mae expde
a metafora de que a filha trouxe de uma histéria contada no projeto que expressa o querer
ser outro da crianga “valorizar-se como galinha, mas ela pode querer, desejar e ir atrds de
muitas outras coisas. Assim eu sou feliz como eu sou, s6 que eu quero lutar por outras coisas.

E muito rico o que ela traz de Id pra casa".
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Outro ponto chave na sistémica da educacdo da crianga e do adolescente é o
compartilhamento da responsabilidade coletiva com a educacdo do sujeito, em que os pais
confiam nas intervengdes feitas dos educadores sociais e corroboram com as atitudes

tomadas por eles.

Destarte, é possivel inferir entdo que compete a cada uma responsabilidade e o
compromisso social, ndo sé no sentido de fazer valer seus direitos, mas também
de comprometer-se coletivamente com o outro, ja que a conquista da cidadania
parece ser uma das finalidades maiores do Projeto (COPETTE, 2003, p. 157).

Adentra-se entdo num ponto central para essa tese, o compromisso do Projeto na
formacao cidad3, nas relagdes soliddrias. Assumindo as criangas como sujeitos no processo,
os projetos de trabalho eram elaborados a partir de suas necessidades e interesses. Essa
pratica para as criangas era significativa diante da "importancia da participacdo, do respeito
e da valorizacdo de si e do outro (COPETTE, 2003, p. 175). Essa participacdo também esta
refletida nas dinamicas didrias junto a coordenacdo, em que as criangas faziam criticas,
solicitacdes e sugestdes, um processo de escuta que aproximava gestor e criangas.

O papel dos educadores como mediador era essencial no andamento dos
trabalhos, e sua formagao continuada era fundamental para o projeto, sendo realizada “
"rodas permanentes de formacdo" e, mediante o trabalho realizado, acreditam estar
considerando a si mesmos, os outros e o lugar onde atuam" (COPETTE, 2003, p. 169).

Contudo, apesar da riqueza de possibilidade que o Projeto Travessia apresentava,
limitacGes também se fizeram presentes e Copette (2003) listou algumas delas. Uma delas
é a limitacdo fisica, pois além de restringir praticas esportivas, restringia o nimero de
criancas atendidas pelo projeto. A prépria institucionalizacdo do Projeto em termo de
parceria trazia um limite temporal de suas atividades havendo inseguranca diante da
continuidade dos trabalhos. A continuidade também etaria é outro limite, tendo em vista
gue apods os 14 anos nao havia atividades para os adolescentes. Por fim, considerando a
possibilidade de parcerias, tem-se a falta de articulacdo dos educadores da Escola com os
do Projeto. Mesmo com todas as limitacdes o Projeto Travessia foi ganhador da 5a edicao

do prémio ItaCi — Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF).
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3.4.2 Projeto Escola e Sociedade

O Projeto “Escola e Sociedade: em busca de novas referéncias culturais” é um
projeto de extensdo do Curso de Ciéncias Sociais da UFSC realizado nos anos de 2002-2004.
Ele teve como objetivo “indicar novas referéncias culturais para as criancas e jovens da
escola capacitando-os social e culturalmente” (ROSA; SOUSA, 2004, p. 2). O trabalho iniciou
na reestruturacdo e na revitalizacdo do espaco fisico da biblioteca da escola, aquisicao de
equipamentos e formalizacdo da contratacdo de um bibliotecdrio com recursos do Governo

do Estado de Santa Catarina.

A questdo da leitura passou a ser tratada como instrumento de aquisicdo de
conhecimentos para além dos textos, nas formas mais variadas de sociabilidade;
procurou destacar a biblioteca escolar como mediadora do conhecimento,
resgatando o seu carater de informadora central da escola, espago de convivéncia
e de reflexdo (ROSA; SOUSA, 2004, p. 2).

O projeto teve continuidade com um Estudo de Usuario, coletando dados junto
aos professores e alunos de 32 a 82 séries. Além disso, a realizacdo de “Oficinas de
Sociologia” voltada a jovens da 72 e 82 série, sendo uma atividade formativa de carater
sociocultural, a fim de provocar “a autocompreensdo deles como seres histéricos, membros
de uma sociedade composta por grupos com diferentes condicbes e interesses, e, neste
conjunto, eles sdo partes de um segmento distinto do mundo adulto, como crianca e como
jovem”(ROSA; SOUSA, 2004, p. 4). A analise critica da sua condicdo norteava a proposta da
oficina o inserindo na teia social, fazendo refletir sobre seus direitos e deveres como
cidaddo. Contudo, essa experiéncia foi relatada por Rosa e Sousa (2004) como abstrata
demais para o alcance das criangas. As autoras relatam que os alunos nao tem o habito do
debate critico das situacdes e que eles estdo “’acostumados’ apenas a ouvir os professores
gue por sua vez, estdo ‘acostumados’ apenas a falar sem ouvir; esperam, passivamente, as
informacdes sem fazer esforco, sem questionar, sem refletir”(ROSA; SOUSA, 2004, p. 7).

O projeto foi inserido na rede de a¢des movimentalistas da cidade em conjunto
com o Férum da Cidade e o Forum do Macico do Morro da Cruz, fazendo parte entdo de
uma rede de organiza¢des ndo governamentais, associacdes bem como professores e
estudantes universitdrios e demais cidaddos que estdo envolvidos nas questfes

socioambientais, politicas e educacionais.
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

O papel da escola como responsavel pela educagdo perpassa a compreensao dos
préoprios alunos nesse projeto, visto que na coleta de dados realizada, os préprios
reconhecem “a importancia da escola nas suas vidas e que a consideram “responsdvel” pela
sua capacitacdo para atender as normas sociais e garantir sua mobilidade social” (ROSA;

SOUSA, 2004, p. 6).

Figura 25: Esquema das relagGes inseridas no projeto
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Fonte: Elaborado pela autora
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O projeto promovido por um agente externo a comunidade envolve ndo somente
a comunidade escolar (professores e alunos), como também de forma indireta, por meio de
recursos o Governo do Estado e de forma direta voluntarios da comunidade (Figura 25).
Nota-se que tal iniciativa de educacdo nao formal, estd fortemente relacionada com a
educacdo formal, que outrora estava sob gestdo do Governo do Estado. A proposta do
projeto, apresentada pronta aos educandos, diante de uma dinamica similar a sala de aula
nao resultou em grande envolvimento dos participantes. Mas gerou conteuddo ao projeto

de extensdo.

3.5 DIMENSAO INFORMAL DA EDUCACAO

Com base no curriculo da cidade educadora apresentada por Lucio (2019) é
analisado na dimensao informal da educacdo o dominio do explicito (formal), do implicito
(informal), do reclamado (ndo formal ou contra forma) dos espacos da comunidade.
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Ao descrever o curriculo da cidade educadora no dominio do explicito ou formal
(Figura 26), em que a mensagem ao interlocutor esta claramente identificada (possibilidade
de uso e apropriagdo dos espagos da cidade), vé-se no Monte Serrat duas categorias
distintas: o explicito em seu uso e apropriacdo e o explicito na comunicacdo. Quanto ao uso
ha espacos na comunidade que deixa clara as possibilidades de uso e de apropriagao,
elencando os equipamentos urbanos do Parque Natural Municipal Morro da Cruz (1) e Praca
Monte Serrat (2) ambos com indicacdes claras em seu interior quanto a seus usos, inclusive
com instru¢do de utilizagdo de alguns equipamentos; mas também hd a drea de
permanéncia (apenas banco) na localidade do Pastinho (3). Ainda quanto ao uso hd o Unico
abrigo de 6nibus (4) junto a escola e as lixeiras comunitarias ao longo da Rua General Vieira
da Rosa (5, 6, 7, 8). Nota-se uma caréncia desse curriculo na comunidade.

O curriculo explicito também considera as comunicag¢des formais no territério com
informacdes explicitas ao interlocutor, aqui sendo evidenciadas a area escolar (9) na regido
do Marista Escola Social Lucia Mayvorne e do Centro de Educacgdo Infantil Nossa Senhora
do Monte Serrat, o alerta quanto a criangas brincando na rua (11) na centralidade da
comunidade junto a Praca Monte Serrat, e diante do fluxo vidario em decorréncia da
construcdo da Rua Transcaeira vé-se alertas aos transeuntes quanto a velocidade de
circulacdo na drea por se tratar de uma comunidade (12).

Outro destaque da-se a particularidade do momento na qual o mundo vive, onde
diante da situacdo da pandemia foram implantados na comunidade reservatérios publicos,
no combate ao novo coronavirus.

Analisando o dominio implicito ou informal da comunidade (Figura 27), tem-se dois
espacos publicos com areas livres em que seus usos nao apresentam uma formalizacao
explicita nem mesmo proibicdes aos usuarios. Assim, destaca-se a Praca Monte Serrat e o
Parque Natural Municipal do Morro da Cruz, em que num mesmo espaco fisico ocorrem
apresentacdes artisticas, atividades escolares, feiras, cinema, espacos de recreacdo

diferenciados.
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Figura 26: Curriculo da cidade - dominio explicito

USO EAPROPRIACAC

Praca Monte Serrat
Fonte: André Miranda, 2019

Lixeira Comunitdria
Fonte: André Miranda, 2019

Parque Macigo Morro da Cruz
Fonte: PMF, 2013

Banco N
Fonte: André Miranda, 2019

Ponte de Onibus
Fonte: André Miranda, 2019

Lixeira Comunitaria
Fonte; André Miranda, 2019

Lixeira Comunitaria
Fato Maircon P. Barraza, 2021

Lixeira Comunitéria
Foto: Maircon P Barrozo, 2021

on P. Barrozo, 2022

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)
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Figura 27: Curriculo da cidade - dominio implicito

USOE APROPRIACAD

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)
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Diante da histdria de luta e de resisténcia, percebe-se que na comunidade de
Monte Serrat hda um expressivo curriculo reclamado (Figura 28) a comecar pela
manifestacdo artistica dos grafites que carregam em seus desenhos as lutas urbanas
enfrentadas por seus habitantes.

Assim, vé-se uma série de manifesta¢Oes da identidade racial e da luta negra com
personagens que representam resisténcia junto a comunidade. Destaca-se novamente a
referéncia do feminino no Morro expresso no Grafite 1 em que se expde a resisténcia das
maes. E mais expressivo ainda se perceber que este esta situado exatamente na regido da
escola, espaco educativo por direito e que tem grande envolvimento do feminino e das
mades ao longo do seu percurso histérico e cotidiano. Outro grupo de manifestagées volta-
se a identificagdo, a tornar visivel e explicito um local ou um equipamento, sendo assim
identificado pelo grafite a escola(2), a Localidade do Pastinho(3) e da Nova Descoberta(8),
esta j4 marcada pelo desgaste do tempo. Ha também o grupo de manifestacdo que tem
uma intencionalidade da transmissdao da mensagem ao interlocutor expressa em
homenagem a referéncias comunitarias como é o caso do Seu Teco no grafite 4, localizado
na area mais central e significativa da comunidade. Por fim, ha o grupo de manifestaces
de expressao artisticas livres destacando o grafite 6, que antes de ter essa caracteristica
livre expressava uma mensagem clara quanto a limpeza da rua; ja o grafite 5 situado ao lado
da biblioteca de rua na entrada da Praca Monte Serrat, leva o usudrio ao imaginario da
leitura se apropriando do talude natural do espaco para sua intervencao artistica.

Outras duas manifestagdes relativas ao dominio reclamado tratam-se da
comunicacdo de servicos e da apropriacdo do espac¢o. Quanto a comunicacdo de servicos
vé-se em muitas residéncias indicagdes dos mais variados servigos sendo aqui destacado
apenas dois (09, 10). De comunicagdes simples a mais elaboradas traduzem a informalidade
do trabalho ou sua autonomia, representando o quadro socioeconémico caracteristico da
comunidade. Ja a apropriacdo do espaco é aqui representada pelo uso de dois espacos
valiosos, a rua (13) e a laje (12). A rua em suas diversas apropriacdes carrega em si o
encontro com o outro, basta percorrer alguns dos caminhos labirinticos para entender que
esse espaco apresenta uma dindmica de usos e de comunicacdo singular. As lajes em suas
diversas possibilidades de uso ampliam o espaco de lazer de quem ali vive como aqui
representado pelas criancas soltando pipa.
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Figura 28: Curriculo da cidade - dominio reclamado

GRAFITES

‘Comunidade e Mées Resistem’ v
Foto: Maircon P. Barrozo, 2022 Foto: Maircon P. Barrozo

‘Desenho é Estudo - Art Flores
Foto Maircon P. Barrozo, 202 Foto: Maircon P. Barrozo, 2021

'20/11 Conciéncia Negra’ Diversc
Foto: Maircon P. Barrozo, 2021 Foto: Maircon P. Barrozo, 2022

Referéncia Negra Bem vindo a Nova Descoberta’
Fota: Maircon P. Barrozo, 2021 Foto: Maircon P. Barrozo, 2022

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)
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Para além de perceber explicitamente no territdrio o seu curriculo, ha também, na
compreensao da dimensao informal da educacdo, o ato da socializacdo que se expressa nos
ambientes da cidade. As praticas cotidianas relatadas nos estudos de Copette (2003, p. 26)
carregam vida e significado "Elas edificam sua existéncia a partir do entrelacamento dos fios
da vida, trancados pelas dores e pelas alegrias, surpresas e conquistas, memorias e
episddios que constituem um cotidiano as vezes tomado de episddios inusitados" dando
forma a coletividade. Essas praticas percorrem a histéria da propria comunidade, em uma
constante mudancga.

Uma das frases mais ouvidas por Copette (2003) em seu estudo é que “O Morro é
feminino”. A presenca feminina na histéria e na vida da comunidade é marcante e merece
ser destacada. Isso se da pela referéncia que as mulheres tém nas organizacdes e nos
movimentos no morro. Desde o envolvimento dos projetos junto aos seus filhos, nas
atividades religiosas e culturais. E fato que muitos ainda consideram a responsabilidade da
educacao dos filhos ser da mae (COPETTE, 2003). A geografia do Morro revela um cérrego
significativo para a histdria do bairro e mesmo da cidade. Na década de 1950, muitas
mulheres buscavam suas subsisténcias no oficio de lavar junto ao encanamento, as
mulheres faziam do espaco da fonte o espaco da sociabilidade feminina. A presenc¢a dos
filhos no trabalho ou apenas na companhia das maes era algo recorrente, mantendo seus
filhos em vigia e cuidado. Esse territério de mulheres negras e criancas jorrava solidariedade
a medida que compartilhavam o pouco que tinham para matar a fome uns dos outros. Mais
do que a funcionalidade dos lavadouros era o lugar de encontro e de trocas e mesmo
geradoras de trabalho onde uma fazia indicacdo a outra. Uma das atividades das lavadeiras
era a propria limpeza da fonte, limpar e organizar seu ambiente de trabalho. Nesse processo
de gestdo coletiva, o “conhecimento adquirido com a experiéncia de vida em geral era
ministrado pelas mulheres as meninas e as mocas transmitindo-lhes noc¢bes de
responsabilidade e compromisso aprendidas na vivéncia cotidiana"(COPETTE, 2003, p. 72).

Ao longo da histdria, a rua era e ainda € o espaco da brincadeira e da vivéncia. Ndo
é a toa que, no curriculo explicito, se vé a identificacdo de uma area em que ha criancas
brincando na rua, exigindo o cuidado do transeunte. As ruas, as vielas e as escadarias sao
espacos que desafiam a criatividade infantil em suas brincadeiras e proporcionam a vivéncia
comunitdria as criangas, fazendo do brincar um ato de sociabilidade.
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Nas ocasides em que estive na serviddo em questdo, senti-me realmente
atrapalhando as brincadeiras de criangas em seus quintais, onde jogavam bola e
soltavam pipa apesar da minha presencga, com algumas lajes sendo extensdes da
rua e borrando as fronteiras entre publico e privado, dentro e fora, casa e rua
(RUCHAUD, 2019, p. 195)

Contudo ela também tem sido reclamada em sua morfologia ao ndao proporcionar
espacos de circulagdo adequados a popula¢do, sendo muito comum ver as pessoas andando
na pista de rolagem em virtude da auséncia de calcadas. Vé-se com isso o papel simbdélico
que a rua tem na comunidade, onde o espago da rua apresenta “um papel de contribuir
para a construcdo n3o sé da coletividade, mas dos individuos” (RUCHAUD, 2019, p. 196). E
evidente que a rua vivenciada por seus antigos moradores ja ndo é mais a mesma, contudo,

as vielas ainda se apresentam como uma extensao da casa.

3.6 A CIDADE COMO PALCO EDUCATIVO

Para conhecer o Morro nao basta olha-lo, é preciso escuta-lo e deixar-se penetrar
pela experiéncia urbana: (...) O Morro fala. E preciso saber escuta-lo. H4 uma
ordem oculta, invisivel, ha cddigos ainda indecifraveis. (...)O Morro é um lugar de
sensibilidade ou gerador de sensibilidade. (....) Trata-se antes de buscar traduzir
os seus multiplos cddigos, suas regras, reconhecer seus atores (...) Trata-se de
buscar ler a dinamica cultura (FANTINI, 2000, p. 30 apud COPETTE, 2003, p. 55)

A compreensdo das trés dimensdes da educacdo no Monte Serrat elucida as
potencialidades da cidade no processo educativo e na formacao cidada, sendo classificadas
guanto a materialidade, as relagdes sociais e ao processo de formacao.

A materialidade refere-se aos equipamentos urbanos/sociais que proporcionam
ambientes de aprendizagem formal, ndao formal e informal. A praga e o parque cumprem
esse papel e remontam a uma demanda da comunidade tdo revelada por Copette (2003).
Pode-se também ressaltar a dindmica que se estabelece no Morro no processo de criacdo
e estruturacao de instituicdes, evidenciada pelo compartilhamento de espacos fisicos e pela
pratica de mutirdo. O espaco da rua como espaco de brincar e socializar se coloca como um
potencial que tem um valor simbdlico aos moradores, mas também um papel lidico na
apropriacdo das criangas.

Na compreensao da cidade como relacdo social, destaca o grande potencial da
comunidade em se articular. Desde a pratica de mutirdo na construcdo de equipamentos

sociais a parcerias na elaboracdo e na implementacdo de projetos socioeducativos, tem-se
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o envolvimento da populagdo de 6rgdao publicos e organizagdes da sociedade civil
organizada e mesmo a criacdo de entidades que respondam a demanda social.

Destacam-se, também como potencial, as prdticas de inovagdo social fruto da
articulacdo presente no Monte Serrat. Tanto nos principios da educacado formal quanto nos
projetos educacionais da dimensdao nao formal tem-se presente esse carater de inovagao
social e de construgdo emancipatoria.

As liderancas empoderadas proporcionam tais articulacdes e criam uma referéncia
na comunidade na busca de solug¢des para suas demandas. Ressalta-se a atuagdo de lideres
religiosos e das mulheres que trazem a préxis do coletivo e do bem comum na solucao de
problemas cotidianos. Interessante perceber que numa comunidade em que o feminino
tem uma historicidade territorial, a escola revela-se, a maneira de Maria, numa pedagogia
essencialmente feminina e sensivel ao contexto e ao sujeito. Tomas (2012, p. 223) coloca a
feminizacdo do Morro ndo apenas pelas matriarcas mas “hd uma crescente e significativa
presenca de mulheres jovens, que se tornam maes de forma precoce e que constituem boa
parte da populacdo dos morros do macico”, e “que os lares dos morros tém uma densidade
feminina que n3o pode ser desconsiderada”(TOMAS, 2012, p. 223). Muitos trabalhos
expdem a acdo da mulher como presenca atuante nas lutas comunitarias (COPETTE, 2003;
NUNES et al., 2017; RUCHAUD, 2019; TOMAS, 2012), reforcando essa potencialidade no
processo formativo.

Na formacdo das criancas e dos adolescentes a pedagogia freiriana do inédito-
vidvel revela a sensibilidade ao compreender os sujeitos, fazer reconhecer-se como sujeitos,
fomenta-lo a compreender o outro e o seu contexto e com isso esperanca-lo a buscar ser o
gue ele quiser ser. Esse percurso didatico, presente tanto na educagado formal quanto na
educacdo ndo formal, revela uma pratica cidada de entendimento de direito e deveres
visando a inclusdo social das criancas e dos adolescentes. Nesse percurso, vé-se a
preocupacdo das organizacdes a subsidiar a formacdo continuada de seus educadores
visando tanto a troca de experiéncias e de conhecimento, mas também a atualizacdo e o
aprofundamento no contexto em que estdo inseridos. Ressalta-se ainda a relacdo do
professor com a cidade, pois essa relacdo interfere em suas praticas e no resultado do
processo formativo junto ao educando, contudo isso é ndo uma regra, um padrao, pois ha
outras condicionantes que impactam no alto envolvimento dos alunos com a cidade e uma
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delas é o método pedagdgico empregado na educagao formal e ndo formal. Com certeza, a

vivéncia do e no territério sem duvida apresenta grande éxito no aprendizado.

Eu percebo o quanto a escola se tornou um instrumento de formagéo do territorio.
E ai, talvez a grande chave de leitura é que o territdrio entrou na escola. A escola
entrou no territdrio. acho que quando se faz o casamento da realidade, ou seja,
quando a histéria desse menino entra na escola, a escola geralmente tem um
sistema ja construido. Agora, quando ela se abre para conhecer a historia dos
adolescentes, da crianga ou do jovem, e ela trabalha. A partir dessa historia e a
partir do territdrio e da realidade do territdrio, ela constréi um plano pedagdgico
nesse sentido, levando em consideragdo o processo territorial, ela vai
trabalhando, uma sintonia muito forte, do discurso e da prdtica, e rompe com o
processo da esquizofrenia. Acho que uma escola diriamos assim a evasdo escolar
cidaddo para mim muitas vezes, porque a escola ndo significa nada para o
adolescente, para a criang¢a ou para o jovem. Para mim a escola ela tem que ser
um espacgo de curiosidade o espaco de, diriamos assim, de fascinag¢do, espago que
atrai espago que leva o adolescente, a crianga a sentir-se com senso de
pertencimento, de querer buscar, de se sentir bem dentro desse espago e, ao
mesmo tempo estar sendo construido dentro desse espago e aqui responde muito
bem (ENTREVISTADO 13).

Apesar de essas potencialidades expressarem a prépria dinamica da comunidade,
ha limitacdes em todos as dimensdes analisadas. Tanto Copette (2003) quanto Ruchaud
(2019) trazem a memodria coletiva, os significados e a imaterialidade nos relatos dos
moradores da comunidade, mas ha materialidades tanto quanto esquecidas nessa meméria
coletiva. Ha elementos arquitetonicos e urbanos que revelam uma histéria e que nao sao
pautados no curriculo da cidade. Um deles, uma casa eclética datada de 1926 (Figura 29),
proximo a lIgreja Nossa Senhora do Monte Serrat (RUCHAUD, 2019). Mesmo ndo se
apresentando como “esquecida” visto seu estado de conservacdo, ela ndo é inserida como
um espago educativo, nem mesmo pela municipalidade que n3o a incorpora como
patrimdnio material. E evidente que compreendendo o contexto social da comunidade tal
arquitetura pode ndo ser representativa, porém ela é uma referéncia do inicio da ocupacao
no morro. O mesmo ocorre com o préprio tracado da rua, que faz referéncia a construcao
da Caixa d’dgua (RUCHAUD, 2019), construcao esta que ja apresenta um maior significado

a comunidade, até por ser reconhecido como Morro d’Caixa.
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Figura 29: Casa eclética de 1926

Foto: Maircon Pedrozo Barrozo, 2021

Mesmo com um numero considerado de equipamentos urbanos/sociais, outra
limitacdo da materialidade sdo os espacos fisicos para as demandas dos projetos
socioeducativos. Vé-se que os projetos, em virtude da falta de uma estrutura fisica que
comporte mais educandos, restringem o numero de participantes o que reflete uma
participacdo limitada da populacgao.

Quanto as relagdes sociais, as limitacOes identificadas referem-se a continuidade
tanto na participagdao quanto dos projetos, ao apoio estatal e a compreensao do contexto.
Em alguns dos projetos apresentados foram relatados a rotatividade das criancas e dos
adolescentes e isso acontece pela prépria condicdo que elas tém diante dos desafios sociais
e econdmicos de suas familias. Mesmo com o trabalho de assisténcia social, essa
participacdo continua pode ser prejudicada. No entanto, hd também a ndo continuidade de
projetos, que as vezes por questdes até formais, como termos de parcerias que instituem
prazos de atuacdo junto a comunidade, interrompem suas atividades deixando de atender
as demandas comunitarias.

Essa descontinuidade dos projetos pode até relacionar-se com outra limitagdo que
€ 0 apoio estatal. Ja é de conhecimento que o Estado ao longo de toda a histdria da
comunidade n3o se fez muito presente para dar respostas as demandas sociais e mesmo
com a organizagdo referéncia do Monte Serrat (que de certa forma contribui para a
articulacdo com o Estado), esse ndo se coloca responsavel pela garantia dos direitos a

cidade da comunidade.
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Como ja abordado, ndo basta compreender a comunidade apenas pelo seu texto,
sua forma, é preciso adentrar no contexto social para compreender as relacdes que ela tem
com seus espacos habitado. No entanto, a compreensao desse contexto por ora pode estar
limitado ao olhar dos educadores, tendo uma percepcao do lugar diferente dos moradores,

e isso pode ser percebido diante do entendimento de eles tirarem a crianga da rua.

A rua encontra-se particularmente sujeita aos mais diversos discursos, que
também devem agenciar sua ocupagdo. Em conversa no Parque, Jackson fez uma
breve regressao histdrica remetendo aos anos 1990, em que houve uma massiva
entrada de ONGs nos morros. Pela visdo critica de meu interlocutor, a atuagao
das ONGs vinha de modo a impor modos de vida, assumindo que as praticas
culturais dos morros fossem um tipo de precariedade a ser corrigida, mais ou
menos como os projetos de urbanizagao lidam com os espagos construidos. Nessa
conversa, Jackson deu conta de que as ONGs operavam entdo um forte discurso
desqualificador do espaco da rua, ainda presente em muitos projetos sociais. As
criangas, de acordo com esses discursos, ndo devem permanecer na rua apos o
término do horario escolar, mas sim no interior de escolas e outros espagos
construidos onde possam desenvolver atividades coordenadas por profissionais
ou voluntarias/os. Essa desqualificacdo do uso das ruas pelas criangas é tratada
com desdém por meu interlocutor, que afirma ter se criado brincando na rua,
memoria também acionada por Milton, Nina e por outras/os moradoras/es com
guem conversei. Nessa critica, subsiste, além da busca por se contrapor a
desqualificagdo do espago da rua, também uma contrariedade a ideia de que as
criangas do morro, se ndo forem tuteladas dentro desses projetos, ndo serdo
capazes de desenvolver atividades saudaveis por conta prépria. A prépria agéncia
das criangas do morro acompanha diretamente o debate sobre o uso da rua, e em
uma escala mais ampla, a capacidade de agéncia do morro como um todo
(RUCHAUD, 2019, p. 194).

Diante disso, a rua torna-se potencialidade e limitagdo em seu processo
socioeducativo, evidenciando a dialética de um espaco urbano apropriado pela diversidade
social em que os conflitos emergem dos desafios sociais presentes na comunidade.

E notdria a responsabilidade individual e coletiva que a comunidade apresenta
frente a questao educativa de criangas e de adolescentes, isso pode ser evidenciado na
guantidade de projetos que teve ao logo dos anos no Monte Serrat. Entretanto, percebe-
se uma baixa integracdo das dimensdes formal, ndo formal e informal da educagdo. Muitas
sdo as praticas que tentam trabalhar essa integracdo, como é o caso das Jornadas Ampliadas
do Marista Escola Social Lucia Mayvorne, mas ainda sao incipientes para abranger todas as
dimensdes que atuam no territdrio.

O Quadro 7 apresenta de forma sistematizada as potencialidades e as limita¢Oes

identificados nas experiéncias analisadas na Comunidade do Monte Serrat.
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Quadro 7: Quadro sintese das potencialidades e limitagdes das experiéncias do Monte Serrat

Potencialidade LimitagOes

Materialidade Presenca de equipamentos urbanos Desvalorizacdo de elementos arquitetonicos e
O espaco da rua urbanos que revelam a histérica da comunidade.
Espacos fisicos para os projetos

SEEEs ekl Articulagdo Continuidades
Pratica de inovagdo social - da participagao
Liderangas empoderadas - do projeto
- Mulheres Apoio estatal
- Lideres religiosos Compreensdo do contexto
Formagao Pedagogia do inédito-viavel: Continuidade dos projetos
- o sujeito Integracao das dimensdes educativas
- o outro
- 0 contexto
- 0 possivel

Formagdo continuada
Fonte: Elaborada pela autora

A cidade, como palco educativo na comunidade do Monte Serrat, extrapola a
compreensao de uma cidade em sua concretude material, ela se expande para as relagdes
das memobrias coletivas, das vivéncias, afinal "um projeto de vida ndo pode construir-se sem
gue qualquer um seja portador de um passado, pois sem memodria ndo existe trama

humana" (SOUZA, 2002, p. 322).
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4 UM OUTRO OLHAR PARA O CAMPECHE

Localizado a 20km do centro da Cidade, o distrito do Campeche estd na regido
sudeste da Ilha de Santa Catarina e apresenta uma area de 34,86km?. Seu limite como bairro
é bastante distinto nas diversas esferas. A municipalidade incorpora em sua cartografia o
bairro como o distrito do Campeche, em que nele se encontra ndo somente o Bairro do
Campeche, mas o bairro do Rio Tavares e o bairro do Morro das Pedras. No entanto, o
entendimento de seus limites esta longe de uma compreensdo consensual até mesmo para
seus moradores.

Essa organizacdo espacial por vezes diverge do entendimento de localidade.
Mesmo entendendo que administrativamente carrega em si critérios basicos para
delimitacdo de seus limites, essas métricas faceis de administrar no papel, tornam-se
conflituosas em nivel social. Isso porque os limites sociais geram relagdes proximais que
criam as localidades, que se sobrepd&e aos limites administrativos.

Dias (1995) ao se debrucgar na construcao do espaco do Campeche a partir do
campo de reflexdao da dimensdo do simbdlico levanta uma série de pontos cruciais ao
entendimento dos limites do bairro e de suas localidade. Tais limites, expressos nos
imaginarios de seus habitantes, carregam um significado importante para esta pesquisa,
sendo considerado desta forma ndo apenas os limites administrativos colocados pela

municipalidade, mas também essa organizag¢do social a partir da praxis urbana.

A importancia da delimitacdo advém dos diversos significados que esses limites
possam ter para quem os estabelece. Circunscrever ou delimitar um espago pode
ser entendido como uma forma de demarcar um territério e uma territorialidade
Daqui até |a é Campeche, implica em dizer que a comunidade do Campeche se
move dentro de determinado lugar e que este limite caracteriza e diferencia seus
moradores de outros que moram para além dos seus limites. Assim, as fronteiras
funcionam como simbolos indicando um conjunto de pertencimento desta
comunidade, dito de outra forma, uma identidade(DIAS, 1995, p. 30)

Alguns elementos naturais sdo marcos para a delimitacdo do bairro, como oceano,
a Lagoa Pequena e o topo do Morro do Lampido. Moreira (2010) classificou as localidades
do Distrito do Campeche a partir das caracteristicas urbanas, fundiarias e de organizacdo
comunitdria, sendo para a drea de estudo desta pesquisa: Areais, Castanheiras, Eucalipto, e

Fazenda do Rio Tavares, sendo também incorporado o Novo Campeche(Figura 30).
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Importante ressaltar que esses limites também se modificam ao longo do tempo
como bem representado por Dias (1995) e se a cidade esta em constante transformacéao e
considerando a cidade como um espacgo relacional tem-se o “entendimento de que um
determinado espaco geografico pressupbe o conjunto das relagdes simbdlicas que fazem
parte de um certo imaginario social, presente nas diferentes maneiras de perceber e

praticar o espaco”(DIAS, 1995, p. 96).

Fig

it

ura 30: Localidades Campeche

.Fazenda do Rio Tavares . Castanheiras . Eucalipto . Areias . Novo Campeche
Fonte: Elaborada pela autora com base em Dias (1995) e Moreira (2010)

4.1 APOTENCIALIDADE DO SOLO URBANO

Diante de um processo intenso de urbanizacdo o Campeche tornou-se uma das
principais op¢Oes de expansao urbana da cidade. Comparando com os dados municipais,
com base nos ultimos censos, Florianépolis teve um crescimento populacional de 2,51% ao
ano, ja o distrito do Campeche passou de 7.514 em 1991 para 30.028 habitantes em 2010,

140



isso corresponde a um incremento populacional de 6,92% ao ano, 175% a mais que o
crescimento do municipio (IBGE, 1991; 2000; 2010). Associa-se esse aumento populacional
a vinda de pessoas dos diversos lugares do pais, como Maranhdao, Pernambuco, Minas
Gerais, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Parana,
além do interior de Santa Catarina e de outros paises como Argentina, Uruguai, Paraguai e
Chile (AMORA, 1996) caracterizando o bairro com uma alta diversidade populacional.

Em 1996, Amora (1996, p. 84) ja revelava em sua pesquisa que a populacdo do
Campeche nao mais se define como uma comunidade, estando hoje mais préxima de um
bairro em formacdo”, o que de fato se tornou. Talvez seja nas localidades que essas
“comunidades” possam ainda ser encontradas. Essa transformacdo é refletida na
identidade de seus individuos, o que a autora chama de nativos e ndo nativos e que,
posteriormente, foi se construido esse nocdao de identidade por localizagdo, contudo,
apesar dessas territorialidades construidas o que se percebe é que quando o assunto é o
ambiente natural “os olhares parecem se encontrar, se reunir e se completar”(DIAS, 1995,
p. 66).

Analisando o ambiente natural do bairro (Figura 31), sdo identificadas varias
feicdes importantes que carregam um forte simbolismo nas lutas da comunidade. A
comecar pelos corddes de dunas, que estdo localizados préximo a linha da praia seguida
por uma extensa area de restinga. Essa planicie porosa forma um grande lencol fredtico, o
Aquifero Campeche. Com maior superficie de absorcao de dgua da Illha é o segundo maior
reservatério de agua subterrdnea da cidade, sendo utilizado pela Companhia de Agua e
Saneamento de Santa Catarina (CASAN) desde 1983 para abastecer a populacdo do
Campeche e regido (BARBOSA, 2007).

As aguas superficiais de bairro, compostas por rios, riachos, cérregos e lagoas
encontram-se de frente para o mar aberto. Historicamente esses cursos d’agua ja serviram
de lazer (banhos) e economia (lavacdo de roupa) a comunidade.(BARBOSA, 2007). Diante
de seu percurso por areas urbanizadas possui ligacdes clandestinas de esgoto, que ndo
possui nenhum sistema de tratamento e monitoramento ambiental. A foz do Riozinho,
localizada na praia do Campeche é frequentemente considerada improépria para banho nas

analises de balneabilidade do Instituto do Meio Ambiente de Santa Catarina (IMA).
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As lagoas da Planicies do Campeche sdao areas ambientalmente frageis sendo as
lagoas de maior expressividade a Lagoa Pequena e a Lagoa da Chica, ambas tombadas pelo
Decreto Municipal n. 135/88 como Patrimonio Natural e Paisagistico de Floriandpolis e
localizadas na faixa litoranea do distrito. Mesmo distante uma da outra de 3km fazem parte
de um Unico ecossistema inundavel da regido de restinga. (BARBOSA, 2007) As dunas do
Campeche também sdo desde 1985 consideradas dreas tombadas pelo Patrimonio Histdrico
Municipal.

No que se refere a vegetagdo, Barbosa (2007, p. 110) apresenta a cobertura vegetal
da Planicie do Campeche a partir de duas formacdes vegetais: vegetacdo de restinga e
Floresta Pluvial de Encosta Atlantica. A vegetacdo de restinga “corresponde ao conjunto
solo-vegetacdo das planicies, corddes arenosos, dunas, brejos, banhados e lagoas, essa
vegetacdo tem tamanho e forma variados”, podendo ser rasteiras, aquaticas ou mesmo
arvores, conformando um mosaico vegetal. Tendo um papel de estabilizacdo sedimentar e
de manutencdo da drenagem natural, a restinga também é um ambiente de preservacao
da fauna residente e migratdria. E uma das areas de maior interven¢do humana, que mesmo
protegidas legalmente ndo escapam ao desmatamento, aterramento e impermeabilizacao.

Como parte da Floresta Tropical Umida ou Floresta Ombroéfila Densa apresenta
vegetacdo em varios estdgios sendo a de maior representativa a de Estagio inicial ou
capoeirinha (Herbaceo) compondo junto a pastagem (KABILIO, 2016). A floresta Mata
Atlantica (em estagio avancado de regeneracdo) tem sua segunda maior representacdo no
distrito, presente no Morro do Lampido.

Antigamente, esses ecossistemas eram mantidos e respeitados pela populacido
local, que ndo via esses ambientes como local ideal para construcao, pois diante de suas
observacgdes da natureza os viam como locais vulneraveis as acdes naturais. A malha urbana
do Campeche é resultado desse processo de urbanizacdo pela venda de terras da populacao
nativa, diante da mudanca de seu modo de vida, o que levou a desmembramentos dos lotes
outrora rurais, mas também foi resultado da producdo de malhas por meio de invasdes de
apropriacdes de areas ambientais, tanto por grileiros como por especuladores (AMORA,

1996).
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Figura 31: Mapa de Vegetagcdao do Campeche
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A grilagem e o parcelamento irregular trouxeram ao Campeche grandes vias
independentes sem qualquer integracdo entre elas, além claro de ndo serem previstos
espacos de uso coletivo nesses locais. Essa urbanizacdo irregular deu acesso a moradia a
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milhares de pessoas no interior da ilha. Rizzo (2013, p. 210) aponta que “sem o que, talvez
as ocupacoes de areas de risco, manguezais e dunas tivesse se dado em propor¢ées muito
maiores”. No entanto, ndo somente a populagdo de classes mais baixas tiveram esse
beneficio, a classe média também se favoreceu diante de sua perda de acesso ao mercado
imobilidrio da década de 1980.

O resultado pode ser visto no mapa de quadras (Figura 32), em que a producdo da
malha urbana, expressa a baixa conectividade vidrias, com grandes quadras desenhadas por
esse processo de urbanizagdo, agregada a implanta¢dao dos condominios que estruturam
internamente sua infraestrutura urbana, totalmente desarticulados com a cidade. Reflete
uma estrutura fundidria com base no seu modelo de ocupacdo e divisdao de suas terras ao
longo de sua histéria. Esse é o resultado de diferentes tipos de ocupacao, realizados por
diferentes tipos de agentes construtores da cidade, refletido em diferentes densidades de
ocupacao (RIZZO, 2013).

Em se tratando de mobilidade urbana (Figura 33), resultado como ja visto de um
processo de loteamento espontaneo e irregular do bairro, faz com que haja uma baixa
conectividade viaria, com vias extensas “ha longas ruas, sem conexdes entre elas e
correspondem a loteamentos feitos em glebas de grande profundidade e de testadas

pequenas, que sao caracteristicas das posses no interior da Ilha”(R1ZZ0O, 2013, p. 210).
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Figura 33: Hierarquia viario do Campeche
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O bairro conta com alguns equipamentos urbanos voltados a saude, a educagdo e
ao lazer. Na educacdo, tem-se duas escolas privadas, duas escolas estaduais, uma escola
municipal e duas creches municipais numa distribuicao ndo muito favoravel para a completa
abrangéncia do bairro. J& na saude conta com um posto de saude, tendo a Unidade de
Pronto Atendimento (UPA) do Rio Tavares proximo ao limite do bairro. Um equipamento
bastante particular do bairro é a Radio Campeche, visto ser o principal meio de
comunicacao local.

Adentrando nos aspectos culturais e histéricos do Campeche, é encontrado
vestigios de quatro sitios arqueoldgicos, dando destaque a Ilha do Campeche localizada a
1.750m da praia e possui uma das maiores concentragdes de sitios arqueoldgicos do estado
de Santa Catarina com pelo menos 18 sitios, incluindo: sambaquis, sitios ceramicos, liticos
e utensilios primitivos, porém prevalece as inscrigdes rupestres (BARBOSA, 2007). Portanto,
sendo considerada Patrimoénio Histdricos e Artisticos Nacional, é “o maior conjunto de
inscricdes rupestres de todo o litoral brasileiro com praticamente todas as inscri¢des
voltadas para o mar aberto” (KABILIO, 2016, p. 124).

Outros locais de valor cultural e histérico sdo o Campo de pouso da Companhia
Postal Francesa e Antigo Hangar; o Casardao Aeropostale; a Igreja de S3o Sebastido do
Campeche do séc. XIX, também conhecida como Capela do Campeche; a Trilhas ao Morro
do Lampido, Lagoinha Pequena e diversas para a praia e para os Ranchos de pesca artesanal.

Para a presente pesquisa, é importante destacar alguns equipamentos urbanos e
culturais (Figura 34) a iniciar pelos equipamentos de educa¢do EBM Brigadeiros Eduardo
Gomes, Escola da Fazenda e NEIM Poeta Jodo da Cruz E Souza. Quanto aos culturais e de
lazer, destaca-se o Parque Cultural do Campeche — Pacuca, a Biblioteca Livre do Campeche,
as Areas de Lazer da Comunidade de Areias, e do Loteamento Jardins do Campeche, além

dos ambientes naturais da Ilha do Campeche, Morro do Lampido e Lagoa da Chica.
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Figura 34: Localizagdo dos equipamentos urbanos e culturais relevantes a pesquisa
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Quanto a distribuicdo espacial, Kabilio (2016) percebe um crescimento
relativamente homogéneo, dando destaque aos grandes empreendimentos e condominios
multifamiliares. O maior crescimento é notado nas extremidades Norte e sul, ou seja, Novo
Campeche, Morro das Pedras e Areias do Campeche.

Nota-se que os grandes vazios hoje existentes no bairro (Figura 35), estdo muito
relacionados aos ambientes naturais, que tem sido a luta da comunidade ha anos.
Caracterizada por uma ocupag¢do de predominancia de residenciais unifamiliares, tem a
paisagem modificada em especial no norte do bairro, na localidade do Novo Campeche,
onde a ocupacao de residenciais multifamiliares tem se destacado.

Ainda quanto ao uso da terra é estimado que 23% das edificacdes do distrito, ou
seja, ¥ desta esta situada em dreas ambientalmente sensivel: dreas de preservagdo nas
dunas de restingas ou areas suscetiveis a alagamentos em varios graus de intensidade.
(KABILIO, 2016).

Quanto ao uso do solo (Figura 36), o Campeche apresenta grande diversidade de
comércio e servicos, tendo sua maior concentracdo ao longo das principais vias do bairro,

na SC 405, Avenida Pequeno Principe e Avenida Campeche.
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Figura 35: Mapa Cheios e Vazios do Campeche
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No atual Plano Diretor (Figura 37), seu zoneamento expressa uma predominancia
de Area Residencial Predominante, tendo o comércio e o servicos locados ao longo das
principais vias do bairro. Destacam-se que as grandes Areas de Urbanizacdo Especial que na
localidade da Fazenda do Rio Tavares.

Nota-se que as areas verdes de lazer se encontram de certa forma distribuidas ao
longo do territério, mas ndo configuram em sua totalidade dreas de lazer hoje. Ainda
quanto a area de lazer, a luta de mais de 30 anos da comunidade do Campeche nao foi
suficiente para que a municipalidade reconheca o Parque Cultural do Campeche como AVL,
sendo apenas uma pequena faixa ao longo da Rua da Capela com tal definicdo, o restante
consta como Area Comunitaria Institucional (ACl). Também s3o mapeadas as areas de
interesse histdrico de cultural como sendo a area da Igreja S3o Sebastido e as construcdes
do antigo Campo de Pouso.

O grande destaque deve ser dado a fragilidade ambiental tdo em voga nas
discussdes do bairro. Isso porque hd grandes areas de limitacdo ambiental referentes a
areas possiveis de inundacdo, somada as dreas tombadas da Lagoa da Chica e do corddo de

Dunas, além das dreas de preservacdo permanente legalmente protegidas.
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Figura 37:Plano Diretor Municipal de Floriandpolis
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Mesmo com uma grande planicie a restricdo a ocupagao permite manter os
recursos naturais do bairro, contudo, é sabido, que historicamente ter sua delimitacdo em

mapa nao impede de uma ocupag¢ao nessas areas ambientalmente frageis.

4.2 A PRATICA INSURGENTE EM PROL DO AMBIENTE NATURAL

Os orgdos publicos elaboram e executam projetos prenhes de um conhecimento
a priori racional, catalogador, geométrico e objetivo que, renunciando adentrar
na complexidade de significados que o espago pode suscitar (DIAS, 1995, p. 90).

O Distrito do Campeche apresenta uma rica paisagem natural e esse significativo
ambiente natural fez do Campeche um importante espaco de luta pela preservagao
ambiental. Haja vista que uma das maiores planicies da cidade, sofre uma acelerada
transformacao caracteristica de um novo mercado mobilidrio e sancionada pela legislagdo
urbana municipal , sendo uma forcga politica bastante favordvel a esse mercado, a mudanca
na paisagem litoranea e s6 ndo se tornou mais predatéria devido a resisténcia da popula¢do
local desde os anos 1970 (CUNHA, 2019).

A resisténcia local na defesa do ambiente natural teve inicio em 1975 diante do
aterramento do Rio Rafael e da invasdo das dunas para edificagdes. Dali em diante, muitas
foram as lutas contra as invasGes e a protecdo do ambiente natural, liderada por ora por

surfistas (TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007).

a gente fundou a Associagdo de Surf do Campeche, foi a primeira entidade a lutar
pelo meio ambiente da ilha ela jd vem de setenta e nove. Quando comecei a surfar
em setenta e oito, a Associagdo de surf do Campeche nasceu em fungGo de um
estralo, que foi a invasdo das dunas no Campeche Ié no Morro das Pedras. E ai por
nds estarmos na praia tinha o contato do ambiente sendo alterado, sendo
invadido. Entdo a gente fez desde um trabalho de guerrilha em fun¢do da demora
da lei (ENTREVISTADO 2)

Ser responsavel pela propagacdo da consciéncia ecoldgica na regido, por muito
tempo liderou as lutas pela preservacao do ambiente natural. Posteriormente, ampliou suas
lutas junto ao Movimento Ecolégico Livre (MEL) “que lutava pela concretizacdo do Parque
da Lagoa do Peri, Preservacao das Figueiras do centro da cidade, do Parque da Luz, da Ponta

do Coral e da Lagoinha do Leste”(TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 51).
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A necessidade de uma representac¢ado local junto a prefeitura e por influéncia das
acdes da Associacdo do Surf é fundada em 1987 a Associacdo de Moradores do Campeche
(AMOCAM), que passa entdo a coordenar as lutas comunitarias. A discussdo da apropriagao
dos espacos publicos bem como a preocupacdo com sua preservacao e as reivindicacdes
em defesa dos interesses coletivos, uniram nativos e novos moradores preocupados com
os desdobramentos do processo de urbanizagdo do bairro (AMORA, 1996).

Ao longo desse processo, o movimento dos moradores encontrou aliados com
organizag¢des ndo governamentais ambientalistas que junto a escolas promoveram eventos
culturais e ecoldgicos na garantia do uso publico e na preservacdo de algumas areas do
distrito, como Campo de Aviagao, a Lagoa Pequena e a Lagoa da Chica. O carater pedagoégico
gue tais eventos traziam reforcava a importancia ambiental dessas areas.

Paralela a toda essa movimentagcdao em prol do ambiente e dos espagos publicos,
mas ndo desassociados a esses, tem-se a grande luta comunitario diante ao planejamento
urbano do Distrito. A expansdo urbana vivenciada no bairro do Campeche nas ultimas
décadas ndo é a expressao de um planejamento urbano ordenado, pelo contrario, carrega
em seu crescimento problemas muito atrelados a infraestrutura urbana e ao ambiente
natural.

O Plano Diretor dos Balnedrios®, na tentativa de ordenar o uso e ocupac¢io do solo,
incentiva a ocupacgao urbano para o interior da ilha, desta forma todo o territério municipal
passa a ter o solo regulado por esta lei juntamente com o Plano do Distrito Sede. Um plano
gue fomentava o setor imobilidrio e voltava-se para a atividade turistica. Nele consta a
consolidacdo das areas urbanas e as areas ndo urbanizadas foram reguladas como areas
rurais (AER — Areas de Exploragdo Rural), sendo essas areas a maior parte da Planicie do
Campeche. Essas areas deveriam, de acordo com o IPUF, ser mantidas dessa forma até um
novo plano diretor especifico. Contudo, a urbanizacdo ja acontecia, informalmente, e
intensificada a partir da aprovacao da lei (RIZZO, 2013).

O IPUF, na busca de modelos que pudessem orientar a elaboracdo do Plano Diretor

para a Planicie do Campeche, propde no final da década de 1980 a Cidade Nova do

9 Plano Diretor de Uso e Ocupacdo do Solo dos Balneéarios e do Interior da llha de Santa Catarina
promulgado pela Lei Municipal n. 2.193/85.
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Campeche baseada em modelos britanico e japonés (RIZZO, 2013). Criada para ser um
atrativo ao turismo e as empresas de alta tecnologia, negava a cidade real, trazendo um
padrao de “primeiro mundo”, sendo um objeto de marketing diante da reinvengao da nova
vocacao da cidade.

Essa proposta gerou grande preocupagdo a seus moradores, pois era incompativel
com os interesses locais, ndo propunha solucdes para os problemas levantados pela
populacdo, além de negar os referenciais histdricos e ambientais, tdo pouco foi considerada
fundamental a participa¢ao da populagdo na elaboragao do plano. A partir desse projeto, a
comunidade promove debate e se articula na defesa dos recursos naturais da regido. Foram
muitas as tentativas da municipalidade de aprova¢ao de um Plano para o Campeche, mas a
pressdo popular ndo permitia que tais planos pudessem ser aprovados. Nesse percurso,
algumas praticas insurgentes merecem ser destacadas.

Como estratégia as liderangcas comunitaria realizavam discussdes de base, a fim de
garantir “seus vinculos locais, e dar continuidade ao processo educativo relacionado as
guestdes socioambientais” (TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 22). Nesse interim, o
grupo de lideranca busca instrumentalizar-se para poder discutir com os técnicos do IPUF
de forma mais igualitaria, nasce o Movimento Campeche Qualidade de Vida
(MCQV)(AMORA, 1996).

Dentre tantas acdes do movimento tanto de articulacao quanto de agdes judiciais,
promove-se o “lI Seminario Comunitdrio de Planejamento do Campeche”, que ao longo de
trés dias com a participacdo de mais de 350 pessoas, sendo revisto o Plano Diretor oficial e
rejeitado pela comunidade (TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007). O resultado tanto dos
trabalhos dos grupos tematicos quanto do plendrio resultou no “Dossié Campeche”,
documento que apresentava um diagndstico local, com analises e pareceres especializados
a respeito do Plano, com diretrizes de desenvolvimento sustentdvel, elaboradas a partir da
demanda comunitaria.(CUNHA, 2019). Além dos temas ja discutidos ha anos na
comunidade, reforca-se Direito a paisagem um ponto inserido nas discussées do novo Plano
diretor, a partir de um modelo de cidade jardim, a proposta combina o urbano e o rural ndo
entendendo essas atividades como excludentes no processo de urbaniza¢do (RIZZ0O, 2013).

Vale um adendo quanto a inser¢do das criancas nesse processo, pois durante o
seminarios “foi criado um espaco destinado ao “planejamento infantil” denominado “O
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Campeche dos meus sonhos”, no qual foram expostos trabalhos realizados previamente
nas escolas do Bairro” (TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 26).

Mesmo diante de tantas negativas junto a municipalidade o MCQV, mantém suas
reunioes nos diversos espacos do distrito, o que proporcionou um acumulo de experiéncias
que possibilitou a elaboragdo de um plano diretor alternativo. As estratégias de mobilizagcdo
envolveram a arte, sendo organizados quatro edi¢cdes do Festival de Arte e Cultura do
Campeche. Com a adesdo da comunidade, uma série de Oficinas itinerantes comunitarios
de planejamento urbano ocorrentes dos distintos bairros da planicie. Tanto o Dossié quanto
as oficinas foram base para o desenvolvimento do “Plano Comunitdrio para a Planicie de
Campeche — Proposta para um Desenvolvimento Sustentdvel.” Aprovado em assembleia de
1999 foi encaminhado a Camara municipal em substituicdo ao plano do IPUF. Além dessas
iniciativas para tornar acessivel a discussdo do planejamento urbano do distrito foi
desenvolvida uma histdria em quadrinhos sobre a luta da comunidade pelo Plano Diretor
do Campeche, sendo distribuidos nas escolas e no comércio local (Figura 38).

Cunha (2019, p. 314) apresenta que as praticas espaciais insurgentes do Campeche
combinam territorializacbes em sentido “amplo” e “estrito”, diante de suas manifestacdes
contrdrias a aprovagao do plano diretor em frente a Camara de Vereadores ou mesmo na
ocupacdo do Teatro Alvaro de Carvalho, além do “abraco em volta do bar do Chico, a
retirada da passarela do Condominio Essence, entre outras, apontam para formas de a¢ao
direta que incluem territorializagdes com presenca fisica, mas que contemplam elementos
de apropriacao simbdlica do espaco vivido”.

A experiéncia insurgente do Plano Diretor Comunitdario do Campeche é
considerado por Tirelli, Burgos e Barbosa (2007, p. 34) uma experiéncia inédita no pais,
sendo exemplo para outras comunidades |he rendendo o Prémio Qualidade de Vida 2000
da Federacdo de Entidades Ecologistas Catarinenses (FEEC).

Essa tradicdo associativa presente no Campeche faz frente a muitas situacdes

sendo aqui importante destacar o papel de algumas delas.
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Figura 38: Trecho da Histéria em Quadrinhos sobre as lutas pelo Plano Diretor Comunitario
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A AMOCAM teve um papel fundamental na luta contra o Plano de
Desenvolvimento do Campeche e mais recentemente no Plano Diretor Participativo de
Floriandpolis. Desse modo, destaca-se uma das a¢des mais importantes desse contexto, a
criacdo em 1997 do Movimento Campeche Qualidade de Vida (MCQV). A capacidade de
mobiliza¢cdo deste movimento trouxe “a luz grandes problemas socioambientais que tocava
no cotidiano da populacdo, o que, somado a caréncia cronica de politicas publicas
municipais, estaduais e federais, criou uma significativa disposicdo participativa” (TIRELLI;
BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 23).

A época outras associacbes surgem diante dessa questdo, voltadas especialmente
a meios de comunicacdo alternativos, sendo o Jornal Fala Campeche que “surge como
veiculo de mobilizacdo politica, informacado e andlise dos problemas socioambientais com
objetivos politico-pedagdgicos”(TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 58) e a Associacdo
R4ddio Comunitdria do Campeche (ARCC)!Y, trazendo em seus meios informacdo e
mobilizacdo para o planejamento do Campeche. A radio ainda em funcionamento teve e
ainda tem seu trabalho de forma voluntdria e mantida por doacGes e contribuicdes
financeiras.

Destaca-se também o Movimento Campeche Limpo (CAL) criado em 1998 com
pautas “voltada as solucdes de problemas ligados a coleta e ao destino adequado dos
residuos gerados nas a¢ées humanas” (MOREIRA, 2010, p. 92). Assim, um dos movimentos
pioneiros na Planicie do Campeche “foi um dos responsaveis pela criacdo de feiras culturais
— Feira do Cacareco, por exemplo —, que se consolidou como uma atividade comunitdria de
integracdo, diversdo e educacado”(TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 24).

Mais recentemente (2002) em meio ao MCQV, surge o Instituto Socioambiental
Campeche (Isacampeche) “para atuar de maneira efetiva na continuidade da producdo e
socializagcdo do conhecimento, intervencao através de projetos socioambientais e no apoio
de acgbes coletivas, relativas ao bairro e a cidade de Floriandpolis” (TIRELLI; BURGOS;
BARBOSA, 2007, p. 63). Diante da necessidade de institucionalizacdo legal dos movimentos
sociais, nasce o Isacampeche como Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico

(OSCIP) o qual permitiu a continuidade e a execucdo de projetos socioambientais, voltados

10 www.radiocampeche.com.br
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para a educacgao e para a formacgao da cidadania. Algumas a¢des sdao destacadas: subsidio a
Radio Comunitdria, Manutengao do sitio eletrénico do Movimento Campeche Qualidade de

Vida; inicio da biblioteca virtual no sitio www.campeche.org.br, bem como a formulagdo de

uma proposta arquitetonica do Parque Cultural Campeche (PACUCA) (TIRELLI; BURGOS;
BARBOSA, 2007).

Destaca-se, ainda, a atuacdo da Associacdo de Pais e Amigos da Crianca e do
Adolescente (APAM) que atua com atividades socioeducativas para criancas de 7 a 14 anos
com abrangéncia nas Areias do Campeche, Morro das Pedras, parte do Ribeirdo da Ilha e
Jardim das Castanheiras. Ressalta-se que as atividades da APAM nao se limitaram as
atividades educacionais e culturais, estando a frente nas lutas comunitarias (TIRELLI;
BURGOS; BARBOSA, 2007).

Por fim, vale ainda mencionar que na busca por representatividade local algumas
associacoes de moradores foram criadas como é o caso das: Associacdao dos Moradores da
Praia das Areias — AMAREIAS; Associacdo Moradores do Jardim Eucaliptos (AMOIJE);
Associacdo Moradores da Lagoa Pequena (AMOLP); Associacdo Moradores do Novo
Campeche — AMONC; Associacdo Moradores Jardim das Castanheiras (AMOJAC).

Amora (1996, p. 76) afirma que “a transformacao social ocorrida no Campeche foi
decisiva para a producdo do seu espaco urbano, demostrando que a construcao do valor da

|II

terra urbana é uma construgdo social”. As praticas insurgentes que nascem a partir da

resisténcia popular foram de certa forma responsaveis por evitar maiores danos ambientes

no Campeche.

4.3 DIMENSAO FORMAL DA EDUCACAO

No Bairro do Campeche foram analisadas duas instituicdes de ensino uma publica,

EBM Brigadeiro Eduardo Gomes, e uma privada, a Escola da Fazenda.

4.3.1 Escola da Fazenda

A Escola da Fazenda fundada em 1994 teve como premissa as artes e a iniciagdo
esportiva, com o propdsito de ter um diferencial em relagdo a outras instituicdes de ensino.

O aperfeicoamento da equipe diante de suas experiéncias pedagdgicas e instituicdes levou

160


http://www.campeche.org.br/

a fundamentacao tedrico-metodoldgica na constituicdo de um projeto pedagdgico que
visasse “a formacdo de pessoas cientes e entusiasmadas com seu préprio processo
educativo, capazes de efetuar uma leitura critica do mundo e dispostas a participar
ativamente da construcdo da histdria na perspectiva da igualdade entre os seres humanos
e do respeito a natureza” (EFAZ, 2022).

A andlise da educacdo formal se da por trés olhares: o sujeito, as relagdes entre
sujeitos e as relacdes com o territério, ndo havendo uma linearidade e uma sistematica,
pois esses olhares sdo sistémicos e carregados de relagGes entre eles.

A Escola da Fazenda encontra-se em um contexto territorial de questées
ambientais sensiveis trazendo a escola uma forte discussao relativa a educagao ambiental.
Sendo assim, é diante do compromisso ambiental expresso nos documentos escolares da
instituicdo, que a escola apresenta um programa ambiental voltado a educagdo ambiental

interdisciplinar. Tendo como objetivos:

a) transmitir aos estudantes conhecimentos acumulados acerca da
organizagdo ecoldgica do planeta e do lugar do ser humano na biosfera;

b) compartilhar experiéncias e valores ecoldgicos, promovendo a
sensibilizacdo ambiental dos(as) estudantes;

c) instrumentalizar os(as) estudantes para a gestdo democratica e responsavel
dos elementos utilizados da natureza;

d) promover atividades interdisciplinares e transversais que auxiliem na
compreensdo das diversas ciéncias (EFAZ, 2022).

Contudo, ndo se trata apenas de uma questdo inovadora, a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental traz no Art. 2 “a educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacgao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL,
1999) devendo entdo as instituicdbes de ensino promoverem tal educacdo de forma
integrada a seus programas educacionais.

Entende-se que por meio da educacdo ambiental “o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999 Art. 1), sendo exatamente o que a

escola propGe em seus objetivos.
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Com a premissa em seu ensino de educar para transformar o mundo Norberto
Morreto, coordenador pedagdgico, expde da importancia do avanco da ciéncia na busca de
responder a questdes da realidade tanto ambiental quanto social.

Ao longo de sua histéria, é notdria algumas caracteristicas que marcam a
identidade pedagdgica da escola como as preocupagdes com o consumismo e com a
degradacdo ambiental. Tais marcas resultaram na insercdo curricular ndo sé da educacao
ambiental como da educacao alimentar. Assim, traz como objetivo o desenvolvimento das
consciéncias de si no mundo, “busca ndo sé demonstrar a consisténcia e os sabores, mas o
modo de preparo, a forma da producao (natural e industrial), as propriedades dos alimentos
e questdes de desperdicio e reaproveitamento” (EFAZ, 2022), trazendo a consciéncia de
seus atos enquanto vida em sociedade.

A conexdao com a realidade social em especial as causas relacionadas ao meio
ambiente fazem da escola um agente atuante em movimentos sociais. Essa atuacao trouxe
uma série de resultados relativos a mobilidade urbana, como é a conquista da ciclofaixa da
Avenida Pequeno Principe e o abrigo de passageiros na parada de 6nibus na Rodovia SC
405, e as lutas ambientais junto ao tombamento do antigo Campo da Aviacdo, para a criagdo
do Parque Cultural do Campeche e pela preservag¢ao do Morro da Lampido transformando-
o em Unidade de Conservacdo. Acdes que estdo intimamente ligadas a um dos principios
basicos da educa¢cdao ambiental que é “a abordagem articulada das questdes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais” (Art. 4, inciso VIl da Lei Federal n. 9.795/99).

Os métodos empregados pela escola fazem uso de metodologias participativas,
oficinas educacionais, saida de estudo, atividades de pesquisa e diferentes estratégias
pedagdgicas, levando a produg¢do do conhecimento “Entdo é sempre vivenciando o bairro e
produzindo conhecimento. A gente nunca deixa o aluno sé olhar ou observar vamos produzir
alguma coisa concreta, sobre isso” (ENTREVISTA 1) e assim trazendo uma grande énfase,
como ja mencionado, a educacdo ambiental. Tal énfase ja trouxe a escola a outorga do
Prémio Camara Municipal de Educacdao Ambiental em 2009 e 2016.

A complexidade que se apresenta no curriculo da escola, volta-se a esse olhar
como cidaddos ativos na sociedade. O curriculo escolar centrado nos cumprimentos legais

da curricularizacdo do ensino, traz como carro chefe da escola uma abordagem como
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sujeito em transformacdao e para transformacdo, sendo organizado por dreas de
conhecimento, temas socioambientais e projetos.

Assim, estabelece-se como curriculo do ensino Fundamental Il a parte comum
relativa as disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias, Matematica,
Artes, Musica, Inglés e Educagao Fisica. A organizagdo por temas culturais apresenta uma
maior reflexdo ambiental na compreens3do do contexto na qual esta inserida. Quanto aos
projetos eles apresentam certa regularidade no calenddrio escolar com ag¢des pontuais
diante das demandas escolares e comunitarias.

Nas areas de conhecimento, as disciplinas de ciéncias, geografia e histdria
apresentam uma maior contribui¢do ao processo de formacao cidad3, reforcando o carater
dos territérios bem como as criticas, as reflexdes e as praticas da vida em sociedade e das
dindamicas pessoais do sujeito. Com base nos planos de ensino o sujeito em seu processo de
producdo do conhecimento apresenta um papel central, bem como as relaces deles com
0 outro e com o meio, a partir da contribuicao para o sentimento de pertencimento e da

visdo sistémica de mundo.

Ndo é uma coisa so dentro da escola. Uma prdtica que a gente faz bastante [...],
que eles fazem pesquisas. Quais sdo os problemas do bairro, quais sdo as questoes
que tem na sua rua? Ai eles procuram: poxa tem esgoto ilegal, tem esgoto liberado
na praia, tem gente que ndo tem fossa, mas ndo sabe como é que é a fossa. Entdo
eles vdo, pesquisam no bairro: ah a minha rua alaga. A gente parte desses
problemas locais que acontecem na rua deles, no bairro, para a gente extrapolar
para um pouquinho dos problemas mundiais. [...] A gente tem tentado muito fazer
com que eles pesquisem. Que isso se tornem vivo para eles. Sempre gosto de falar
que eu queria que eles fossem pequenos ativistas, se tu vé que tem algum coisa
errada na sua rua, vai ld reclamar, fala com teu pai, com a tua mde. Eles sdo
realmente muito preocupados. Depois eles chegam ao oitavo ano dizendo assim:
prof. eu falei com meu pai eu vi que a gente ndo tinha fossa, que a gente vai fazer
uma fossa direito e que ele ndo sabe como é que a liga¢do, a gente vai refazer
entdo. Sdo coisas que ficam no imagindrio deles. E uma preocupagdo do que a
gente pode fazer. NGo assim, vamos mudar o mundo, mas sim o que posso fazer
na minha rua. A gente tem feito bastante esse tipo de prdtica de pesquisa. Ai a
gente faz bastante questiondrio no forms, como vocé fez, ai eles perguntam para
o tio: poxa vocé sabe qual é a diferenca de lixo e residuo? E vocé sabe se tem fossa?
Antigamente a gente fazia muita coisa fora. Fazia toda semana a saida de campo,
s6 que com a pandemia, a gente deu uma pausa para as saidas para lugares do
nosso bairro um dos lugares mais especial é o Morro do Lampido (ENTREVISTADO
1).

Para a compreensdo do territdrio, espacos da cidade sdo utilizados como unidades

pedagdgicas, como: Parque Estadual da Serra do Tabuleiro, Lagoa da Concei¢do, Parque
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Municipal Lagoa do Peri, Morro dos Cavalos, Morro do Lampido (Figura 39), Pacuca, llha do
Campeche e Naufragados sdo experenciados pelos alunos. Trazendo parcerias com outras

instituicdes como a UFSC para parcerias em saidas de estudo, oficinas e palestras.

Figura 39: Saida de Estudo ao Morro do Lampido

¥
-

Fonte: EFAZ (2022)

Para a formacao cidad3, o eixo do conhecimento volta-se de forma equilibrada
para o sujeito, as relacGes e o territdrio, contudo as relacdes com o territdrio e o sujeito
responsavel por este ganham um peso maior dentro da dindamica pedagdgica. Ja no que diz
respeito aos projetos vé-se uma discussdao muito maior com o territério e uma critica a acao
social, voltando-se a relagdo de sociedade (Figura 40).

Como é de se esperar os projetos realizados pela escola tém sua maioria voltados
as questOes ambientais apresentando grande articulacdo com a formacdo cidada. Dentro
do processo de formacdo cidada, tem-se trabalhado com o processo de producdo do
conhecimento e a consciéncia corporal com forte relacdo com o individuo. No que se refere
as relacdes sociais a escola volta-se a interacdo social, a contribuicdo para o sentimento de
pertencimento, a visdo sistémica de mundo e a responsabilidade social. Estes ultimos muito

relacionados com o ambiente, sendo ainda acrescido a compreensdo do territério, a
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problemas concretos e a visao critica.

Figura 40:Relagdo dos Eixos de Organizagao Curricular
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos planos de ensino (EFAZ, 2022)

interagdo com o meio, as experiéncias urbanas, as praticas do conhecimento a partir de

Quanto a formacao continuada da equipe pedagdgica, a escola promove a partir

de grupos de estudos, reunidoes de planejamento e seminarios internos para a obtencdo de

coeréncia tedrica e metodoldgicas e a diversificacdo didatica como forma continua de

processo de formacao.

Todo mundo trabalha, todos os professores, trabalham em conjunto. Entdo,
quando a gente tem esse projeto no Dia da mobilidade é o més da mobilidade. A
professora de artes faz trabalho, a de portugués introduz material, é uma coisa da

escola ja estd no nosso projeto mesmo.

(...)Se vocé vai falar com a professora de artes ela também sabe tudo de
preservagcdo sobre mobilidade, pegada ecoldgica qualquer coisa, o professor de
educagdo fisica ele sabe tudo sobre a vegetagdo nativa ele sabe das plantas para
fazer berimbau. E uma coisa assim, no coletivo mesmo e a gente dd conta, na
medida do possivel, de viver o nosso ambiente, falar com essas questdes e ndo so
uma coisa meio por cima (ENTREVISTADO 1)
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Os projetos e as atividades envolvem ndo sé os estudantes e a equipe pedagdgica,
como também a comunidade do Sul da Ilha. Suas atua¢bes buscam o aprofundamento de
fundamentagdo tedrica, a diminuicdo dos impactos ambientais de suas atividades
operacionais, qualificando também os profissionais da instituicdo, fornecendo
conhecimento e valores a seus estudantes. A busca por uma sociedade ecologicamente
sustentdvel e justa faz com que essas intervengdes de cunho ecoldgico sejam articuladas no

Programa ambiental da escola operacionalizado por meio das acdes da Sala Verde.

A gente faz parte da Sala Verde hd muitos anos. E um projeto do Ministério do
Meio Ambiente, apesar de a gente ndo gostar de se associar mais a esse
ministério, esse governo, sdo projetos que é um selo legal da gente ser uma escola
sala verde, de ter essas preocupagbes. A gente faz curtas, festival de cinema, a
separagdo de lixo, a gente faz uma gestdo da comunidade para a comunidade.
Ndo é uma coisa sé dentro da escola (ENTREVISTADO 1).

A atividade de extensdo da Sala Verde EFAZ traz como publico-alvo,
primeiramente, a comunidade escolar e seus familiares e, também, a comunidade local
(Bairros Campeche, Morro das Pedras, Rio Tavares, etc.). Para ampliar o envolvimento das
pessoas em defesa do meio ambiente, o programa realiza debates, projecdo de filmes,
oficinas tematicas, producdo de mudas de darvores nativas, distribuicdo de mudas,
movimento social em defesa de ciclovia e melhoria do transporte coletivo. Algumas das

atividades desenvolvidas:

a) Grupo Plantando e Aprendendo;

b) Ciclos de Formacdo em Educacdo Ambiental (abertos a comunidade);

d) Pedaladas da Saude, junto ao Conselho Local de Saude;

e) Dia Mundial sem Carro — anualmente, no dia 22 de setembro, promovendo
mobilizagdes e debates com toda a comunidade escolar e local;

f) Projeto “Redugdo de Sacolas Plasticas no Comércio Local” — realizado em 2007;
g) Sistematizagdo de acervo literario especifico.

As unidades pedagdgicas de educacdo ambiental que estdo na Efaz sdo:

a) Horta;

b) Viveiro de Mudas de Arvores Nativas;
c) Viveiro de Pequenos Animais;

d) Composteira;

e) Estagdao Meteoroldgica.
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Dois sdo os projetos que merecem destaque, por extrapolar os muros da escola e
oportunizar um amplo debate critico da sociedade como um todo: Dia Mundial sem Carro
e o Ciclo de formagao em Educagao Ambiental.

O primeiro projeto esta intimamente ligado ao Dia Mundial sem carro (22 de
setembro): Bike Thru: distribuicdo de mudas na escola e Mobilizagdo para o dia mundial
sem carro. O Bike Thru objetiva promover a conscientizacdo sobre a mobilidade urbana
associada também ao dia da darvore (21 de setembro). Toda comunidade escolar é
convidada a ir de bicicleta até a escola para buscar sua muda, as plantas sdo oferecidas pela
prépria escola, incentivando o uso de bicicleta. J& a mobilizacdo para o dia mundial sem
carro, traz a conscientizacdo do espaco geografica do bairro Campeche, em que diante de
sua topografia atenderia uma rede ciclovidria para os ciclistas, e que ndo é provido desse
sistema. A conscientizacdo de que ha uma demanda para sua construgao, assim como ha
conhecimento para quase todo problema, capaz de trazer uma solucdo técnica viavel, faz
com que a mobilizagdo carregue em si a discussdo da organizacao social democratica em
gue junto aos 6rgaos publicos seja possivel trabalhar um planejamento urbano capaz de
olhar para a mobilidade do bairro, em especial das ciclovias. Os temas relacionados a
mobilidade fazem parte do curriculo da escola, que no més de setembro recebem maior

énfase trazendo a tona essa discussao com a comunidade escolar (Figura 41).

Assista um trecho da
semana da mobilidade

Fonte: EFAZ (2022)
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A escola tem o Morro do Lampido como uma “sala de aula” especial, viva e
vibrante. Ao longo dos anos, os estudantes tém a oportunidade de subir vdrias vezes,
podendo nesse percurso aprender sobre flora, fauna, solo, agua, erosdo, vento,
temperatura, umidade... a vista que se tem do topo do morro oportuniza a observacdo da
ocupacgao, do préprio oceano que se encontra a aproximadamente 1.500 metros dali. “Nao
existe livro ou qualquer outro recurso tecnoldgico mais eficiente que esse para estudar o

nosso entorno!” (EFAZ, 2022).

Desde o primeiro ano eles sobem o Lampido. E toda uma jornada de
amadurecimento fisico, porque eles ndo sobem a pedra principal. Até chegarem
Id no sétimo ano que eles podem subir. A pedra que a gente bota uma corda e tal
e eles conseguem observar o bairro por vdrios dngulos. Dd para ver a Costeira dd
para ver a Tapera. Eles tém um senso de localizagdo, e ai finalmente, esse ano a
gente conseguiu, quer dizer agora é uma unidade de conservagdo, uma REVIS. E
era isso que a gente vem batalhando hd muito tempo. 2019 fez uma roda de
conversas, sobre unidades de conservagdo. SGo coisas que as criangas, meus
estudantes, o professor de geografia, que a gente sempre trabalha junto, e eles
sabem o que sdo unidades de conservag¢do, sabem os tipos principais, eles
pesquisam produzem material (ENTREVISTADO 1).

Diante da ameaca pela especulacdo imobiliaria a Sala Verde, EFAZ junto a Camara
de Vereadores e os proprietdrios de terras do local trabalharam para transformar o Morro

Ill

do Lampido em uma Unidade de Conservacdo de Protecdo Integral “para que se tenha
alguma chance de conservar o potencial paisagistico e barrar o avan¢o da ocupacao
irregular, contribuindo para o ordenamento territorial da regido e para a preservacdo desse

II’

inestimavel patrimoénio cultural e ambiental” (EFAZ, 2022). Além disso, um dos projetos é o
Projeto Plantio no Morro do Lampido, em que desde 2012 é realizado o trabalho de
reflorestamento com o plantio de arvores cultivadas no viveiro de mudas da escola, na
buscar para recuperar areas degradadas pela ocupac¢ao desordenada de seu entorno. Outro
Projeto muito importante foi a Conferéncia Sul — Unidades de Conservacdo do Sul da llha.
Trata-se de um painel seguido por debates visando ao aprofundamento sobre as areas de
preservacao ambiental da cidade. Ademais, houve a participacdo de érgaos ambientais das
diferentes esferas (FLORAM, IMA-SC e ICMBio), além da UFSC e das organizacdes
comunitdrias locais. Na oportunidade, a comunidade tomou conhecimento das Unidades

de Conservacao da Cidade debatendo também o projeto de criacdo do Refugio da Vida

Silvestre do Morro do Lampido.
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Adentrando nas apropria¢des dos espacgos da cidade para as praticas pedagdgicas

da Escola da Fazenda (EFAZ), notam-se que os espacos no bairro de maior uso sdo os

espacos naturais Morro do Lampido, Parque Cultural do Campeche — Pacuca, a Praia do

Campeche e a llha do Campeche (Figura 42). Fora dos limites dos Bairros os espacos de

apropriagdo também estdo intimamente ligados com ambientes naturais o que reforca a

pratica de discussdo da educacdo ambiental da escola. No entanto, ambientes mais

urbanizados como o Centro da Cidade e o Ribeirdo da llha também sao inseridos nos

roteiros de saidas de estudo da instituicdo. Muitas atividades externas a escola sdo

promovidas pela disciplina de Geografia, contudo diante da interdisciplinaridade, outras

disciplinas sdo incorporadas as saidas de campo oportunizando uma saida de estudo com

mais abrangéncia tematica.

Figura 42: Apropriacdo dos espacos da cidade pela Escola da Fazenda
&
- |

Legenda:
. Escola da Fazenda
@ wvorro do Lampizo
. Pargue Cultural do Campeche - Pacuca
. Praia do Campeche
. Pargue Estadual Serra do Tabuleiro
%':E Lagoa da Conceigdo
. Pargue Municipal Lagoa do Peri
. Morro dos Cavalos
. Centro de Floriandpolis
@ ribeiriodaiiha
llha do Campeche
. Naufragados

% Ruas do bairro

Notas

1. A representacdo das ruas é mera ilustracdo,
demonstrando as atividades gue acontecem nas

ruas do bairro.

Fonte: Elaborado pela Autora. Imagem aérea: Google Satelite,2022

Diante dessa andlise, percebe-se que a Escola da Fazenda carrega de forma

bastante expressa a Educagdao Ambiental e todas as suas atividades pedagdgicas.

Apresentando uma forte relagdo com o territério diante das problematicas sociais, mas

especialmente das ambientais.
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a gente. faz subidas ao Morro do lampido também para tentar entender qual é a
importdncia de aquilo ser preservado, por que se chama o Morro do Lampido, por
exemplo, tentando entender aquele local ali, no contexto historico da cidade,
assim como a gente faz também Id no Pacuca, no Parque Cultural do Campeche
no antigo campo de aviagdo. Comegou ali a habitagdo no sul da ilha, a gente tenta
também fazer esse didlogo, da histdria, com presente qual que é a fun¢éo daquilo
naquele tempo, e a fun¢do daquele espago hoje em dia. No morro do lampido. a
gente busca entender uma coisa que é gritante, pelo menos para mim, que é o
acelerado processo de urbanizagdo. Entdo a gente faz observagbes, a gente tira
fotos também, faz uma integragdo com outras disciplinas como arte educagéo
fisica, geografia. Para a gente fazer da subida ao Morro do Lampido, por exemplo,
uma maneira de aprender a respeito do préprio organismo na respiragcdo, na parte
da disciplina de educagdo fisica, na questdo da histdria da ocupagéo do espago
urbano, assim como a geografia. Busco langd-los uma reflexdo de vocés estdo,
vendo essas construgdes, elas sGo muitas novas, quase todas elas entdo imagina
como era hd 20 anos atrds, imagina como que serd daqui a 50 anos, criar também
ao mesmo tempo essa nog¢do da temporalidade que cerca tudo isso ai.
(ENTREVISTADO 3).

Todos os professores participantes da pesquisa consideram importante ter a
temdtica da cidade e da cidadania na escola, mesmo que nenhum deles conhegcam o
conceito de cidade educadora e nos entendimentos do que seria a cidade educadora volta-
se para a ideia da pedagogia da cidade, pratica ja recorrente na escola, diante da
apropriacdo dos espacos da cidade para as praticas escolares “Imagino que seja uma
proposta que busque aproximar os estudantes dos locais publicos importantes da cidade,
numa tentativa de constru¢do da cidadania” (RESPONDENTE 19).

Ao olhar para os educandos e a forma com que eles reagem aos discutirem seu
bairro e cidade, sendo relatado que, no geral, se mostram envolvidos na discussao,
“Demonstram interesse e por vezes, desconhecimento da realidade local” (REPONDENTE

23).

De forma variada. Muitas familias que vém de outras cidades e que moram aqui
hd pouco tempo tém geralmente pouca identificagdo com o local préximo. As
criangas demais familias interagem mais com as propostas acerca da localidade
na qual vivemos. Quando hd essa identificagdo, a abordagem costuma ser bem
interessante e construtiva (RESPONDENTE 19).

Dessa forma, os professores reforcam ao sentir que a escola estd contribuindo
bastante (50%) ou completamente (50%) para a formacao cidada dos alunos. Vale destacar
algumas praticas que revelam essa formagdo, a comecar pela reflexdo quanto a

desigualdade social.
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a gente vai também para Naufragados, tentar um documentdrio com uma turma
do nono ano sobre questdo do despejo das pessoas que moravam ld, inclusive
levantando questdes do tipo assim: porque que pode os beach club de Jureré, mas
ndo pode o tio de um rancho em Naufragados. Teve um caso o polémico a alguns
anos atrds que destruiram um restaurante Id da praia de Naufragados e
derrubaram casas das pessoas. Casos que era so aquilo que tinham uma casinha
ali em Naufragado e foi tida como irregular, ao mesmo tempo que tem vdrias
outras casas de gente que vai s6 passar algumas semanas. Vdrias outras
propriedades que estdo em local irregular, mas a casa do cara eles ndo derrubam.
entdo todos esses questionamentos que na verdade a gente parte do local para
entender uma estrutura social, algo do micro com o macro. (ENTREVISTADO 3).

Além desse entendimento, a relacdo com atores sociais locais se faz presente nas

praticas escolares.

a gente jd entrevistou, agora lembrei também quando a gente estuda a questdo
das armagdes de baleia da pesca da baleia e tudo, a gente fez uma saida de estudo
para Armagdo e Id tem um senhor, esqueci o nome dele agora, mas um senhor
aquele manezinho que gosta de contar um caso. As criangas adoraram o tio, ele
contava o caso da época como é que eram as coisas que o pai dele, ai tem as fotos
do pessoal das antiga como é que pescava a baleia (ENTREVISTADO 3).

Diante da discussdao sobre mobilidade que a escola provoca, tem-se também a

pratica da mobilidade urbana.

a gente jd veio para o centro de 6nibus também, tem muitos que nunca tinham
andado com um énibus na vida. Entdo, isso mostra, e eu, que ndo dirijo que ndo
tenho carro, e que dependo de 6nibus a vida inteiro eu acho isso uma coisa assim
completamente anormal, isso como vive. As pessoas pegam 6nibus cheio, andar
no terminal de 6nibus, eu percebo que é uma compartimentalizagdo do que a
gente estd vivendo, é a casa, a escola, o carro. E o contato mesmo com a
coletividade fica cada vez mais restrito. Mas isso enfim, isso é apenas uma
repercussdo de uma nog¢do de individuo liberal que a gente tem, que faz esse
distanciamento do eu com o outro e o coletivo cada vez mais e isso ai acho cada
vez mais preocupante (ENTREVISTADO 3).

Evidentemente, que tais fatos revelam uma realidade particular de um segmento
da sociedade, em que a escola assume esse papel de ampliar a visdao de mundo de seus

alunos.

4.3.2 Escola Brigadeiro

A Escola Basica Brigadeiro Eduardo Gomes foi fundada em 1945 na categoria de
Escola Isolada. Em 1984, passou a categoria de Escola basica com a implantacdo da 62 série.

Sua implantag¢do em terreno doado pela Base Aérea conta com aproximadamente 5.000m?,
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cujo nome da escola carrega a gratidao por tal doagdo. A escola ultrapassa o limite do bairro,
tendo estudantes da Tapera, Armacdo, Morro das Pedras, Ribeirdo da Ilha, Costeira e Rio
Tavares.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico a escola traz como objetivos:

estabelecer as diretrizes de organizacdao e funcionamentos da escola; definir
coletivamente objetivos e metas; tomar consciéncia das principais dificuldades da
escola, buscar solugdes e definir as responsabilidades coletivas e pessoais; definir
o conteudo do trabalho escolar; dar unidade ao processo de ensino e integrar as
acGes desenvolvidas na escola (EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 7).

Baseado na maxima de Paulo Freire (2000, p. 67) de que "a educacdo sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda", o PPP esta amparado nos
conceitos bdsicos de concepcao de sociedade, educacao e funcdo social da escola, sendo
incluidos os temas de sustentabilidade e ecologia, valores que a escola considerada
fundamentais para a sociedade.

A fim de deixar clara a finalidade educativa a escola enfatiza em seu PPP que “no
contexto escolar os estudantes ndo devem ser considerados um depdsito de
conhecimentos nem marionetes nas quais colocamos as agdes que nos sao exigidas”(EBM
BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 11), apresentando em sua fundamentacdo tedrica
gue os sujeitos tém memodria, desejos e visées de mundo que vem de uma vivéncia em
sociedade, fora dos muros da escola. “E na escola que as multiplas vivéncias dos estudantes
se encontram e se relacionam. Também é nela em que se confia o dever de formar os seres
humanos que irdo viver na - e transformar a - sociedade” (EBM BRIGADEIRO EDUARDO
GOMES, 2020, p. 11).

Diante dessa fundamentacao, é exposto em seu PPP que o coletivo da escola optou
por uma abordagem critica de sociedade, educagdo e escola, visando a “luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento das classes populares” (EBM BRIGADEIRO
EDUARDO GOMES, 2020, p. 12), a fim de proporcionar as condi¢cdes necessdrias para a
transformacdo social e para a melhoria da escola. Para tal, o documento reforca que a
escola ndo pode ser concebida como uma instituicdo que apenas reproduz relagdes sociais
e valores dominantes; deve ser uma instituicdo também de confronto, de resisténcia e de

proposicdes que contribuam com a transformacao social.
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O que significa dizer que almejamos uma sociedade em que ndao haja
desigualdades econbémicas e sociais, inclusiva, em que as pessoas tenham
trabalho, moradia, alimentacgdo, pleno acesso a educagéo de qualidade, publica,
gratuita e laica (EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 12).

Assim, o entendimento da escola é de promocgao:

formagdo humana dos estudantes para que eles consigam inserir-se nas praticas
sociais de maneira critica, criativa e sociedade regida pelas mesmas leis do mundo
natural e, tal como um organismo vivo, cada parte funcionaria para o beneficio
do todo auténoma, sendo capazes de atuar e compreender a realidade como
pessoas que possam contribuir com as transformagdes econOmicas, politicas,
sociais e culturais (EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 12-13).

Com esse propdsito de formar jovens questionadores e criticos tem como eixo
norteador das atividades pedagdgicas e as questdes ambientes, na micro e na macro escala,
e entende que é uma questdo muito cara ao bairro em que a escola estd inserida. Desse
modo, “assumir as questdes ambientais na atualidade é uma questdo de cidadania, da
manuteng¢ado da vida” (EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 14).

Ademais, a escola enfatiza em seu documento que para promover o
desenvolvimento dos estudantes, as acdes coletivas como a convivéncia entre as pessoas,
o respeito as diferencas, o individuo e seu desempenho no coletivo, sdo caminhos para esse
desenvolvimento nao sé a transmissdao do conhecimento.

Norteada por uma pedagogia histdrico-critica, os professores tém se apropriado
gradualmente, percebendo que este parece ser um processo ainda em andamento dentro
da instituicao.

Amparado na pedagogia historico-critica, cabe ao professor conduzir o processo
de ensino-aprendizagem, mediando interpretagdes, instigando a curiosidade,
intervindo, interferindo, estimulando, orientando e desafiando
permanentemente o estudante para que experimente, duvide, analise, erre, faca,

refaca, até que finalmente se aproprie do conhecimento (EBM BRIGADEIRO
EDUARDO GOMES, 2020, p. 15-16).

O PPP reconhece, em virtude até de seu embasamento tedrico, a necessidade dos
saberes advindos dos alunos, acreditando que “todo objeto do conhecimento deve ser
trabalhado de forma profunda e vinculada a realidade, pois sé deste modo o curriculo
conseguird alcancar seu real objetivo”(EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 17).

Por outro lado, a escola mesmo tendo o entendimento que o curriculo ndo é sé uma lista
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de conteudo, ela o considera como fio condutor no processo de ensino-aprendizagem,
tendo como base a Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), compreendendo e
considerando as interconexdes existentes nos conteldos, sejam eles conceituais,

procedimentais ou atitudinais.

a) Conteudos conceituais — Se referem ‘a construgdo ativa das capacidades
intelectuais para operar com simbolos, ideias, imagens e representa¢des que
permitem organizar a realidade’ (PCNs, op. Cit. p. 75). Pela definigdo, fica claro
gue esse tipo de conteldo se refere aos fatos, nogbes, conceitos, leis e principios
que fundamentam as varias disciplinas do curriculo escolar. Atribuindo-lhe um
sentido pedagodgico, ‘organizar a realidade’, significa compreendé-la para
transforma-la.

b) Contelidos procedimentais — Referem-se a aplicagdo dos conceitos aprendidos.
‘Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar decisdes e
realizar uma série de a¢0es, de forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir uma
meta’. Para exemplificar, no caso de uma pesquisa, o conteddo conceitual se
refere ao proprio objeto de estudo, tema ou assunto; ja o procedimental se refere
aos modos de contemplagdo do objeto, tais como entrevistas, organizacdo de
dados coletados, utilizagdo de referéncias variadas, producdo de resumo etc. No
caso de uma tarefa proposta em classe, os procedimentos para realiza-la podem
ser tdo importantes quanto o proprio conceito que quer construir com os alunos,
pois ‘Ao ensinar procedimentos também se ensina um certo modo de pensar e
produzir conhecimento’ (op.cit., p.76).

c) Conteudos atitudinais — Relacionam-se as atitudes e valores demonstrados pelo
aluno no ambito da escola, sobretudo com relagdo ao ‘conhecimento, ao
professor, aos colegas, as disciplinas, as tarefas e a sociedade’ (op.cit, p.76). Mas
para que atitudes possam ser avaliadas, é preciso que os valores defendidos e
disseminados pela escola estejam claros no seu Projeto Politico Pedagdgico (EBM
BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 18).

Na sua organizagao curricular consta Artes, Ciéncias, Educacgao Fisica, Geografia,
Histdria, Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira — Inglés, além dos temas:
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Prevencdao ao Uso Indevido de Drogas,
Sexualidade, Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais, Educacdo Ambiental, Educacdo
Fiscal, Educacdo para o Transito e Enfrentamento a Violéncia contra a Crianca e ao
Adolescente.

Ao abordar sobre o planejamento dos conteudos a serem ministrados é enfatizada
a relacdo reflexdao-acao-reflexdo, no sentido de olhar para o processo de ensino-
aprendizagem, observando a realidade do estudante, isso é possivel por dois momentos
gue sdo apresentados, primeiramente pelo histérico do ano letivo anterior além de um

periodo de sondagem para conhecer a realidade dos novos alunos. Apesar de o PPP trazer
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o entendimento quanto a integracao interdisciplinar nas andlises dos questiondrios e em
entrevista realizada, nota-se que esta integracdo ainda carece de efetividade.

Além disso, o proprio PPP traz a grande rotatividade dos recursos humanos da
escola, das empresas terceirizadas, tendo modificagdes constantes e isso foi enfrentado na
realizacdo desta pesquisa diante do remanejamento dos professores na rede municipal.

Quanto aos féruns de decisdes, é apresentado em seu PPP que “todas as decisdes
sdo tomadas de forma participativa e coletiva”(EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020,
p. 25), trazendo o principio de gestdo democratica para a instituicdo de ensino. Sdo essas
as instancias de tomada de decisdo: Conselho Deliberativo Escolar; Associacdo de Pais e
Professores (APP); Direcdo; Colegiado de Classe; Reunides Pedagdgicas/Administrativas;
Reunides de Representantes de Turmas e Grémio Estudantil, sendo o Conselho de Escola a
instancia maxima de decisdo da comunidade escolar, visto a representacdo de todos os
segmentos da comunidade escolar.

O Grémio estudantil é a instancia mais recente instituida na unidade escolar,
iniciado em 2019 como espaco de escuta, organizacdo e encaminhamento das acdes dos
estudantes, “fortalecendo os espacos democraticos e de exercicio da cidadania

emancipada, na Escola Brigadeiro”(EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 26).

Entre os projetos desenvolvidos em 2019, pontuamos: Musica no Recreio, Bola
no Recreio, Campanhas de Conscientizagdo (Ambiental, Setembro Amarelo —
Saude Mental, Bulling, Feminicidio), Correio Gentil (Festa Julina), Mural dos
Estudantes, Show de Talentos, Torneio de Mini Volei, Atividades Ludicas de
Encerramento do Ano (Cama Elastica, Just-Dance, Placas Artisticas, Pintura de
Rosto).

Paralelamente as a¢Ges e projetos realizados os estudantes também participaram
de encontros e momentos de formacdo, oferecidos pela Secretaria de Educagéo
(PMF), como os Encontros dos Grémios da PMF (no primeiro e segundo
Semestre), e o "Coléquio Binacional de Filosofia da Educagdo", na UFSC. O
objetivo era aprofundar os conhecimentos sobre a participagdo dos estudantes
nos espagos democraticos da educagdo (EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES,
2020, p. 29).

Os projetos escolares tém sido divulgados e estimulados na escola, sendo
entendido por ela como um ganho pedagdgico. O PPP coloca que o “trabalho com projetos
tende a se constituir como fio condutor da proposta de atendimento integral aos alunos,

haja vista a necessidade de oferecimento em contraturno de algumas atividades” (EBM
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BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 34), buscando também atender a Resolugdo

02/2011.

Para a formacdo cidadao o eixo do conhecimento (Figura 43) volta-se de forma

mais equilibrada para o sujeito e o territério, estando as relagdes sociais com menor peso

dentro da dinamica pedagdgica. Ja no que diz respeito aos projetos vé-se uma discussao

muito maior com o individuo e com as relagdes sociais, muito diante do carater dos projetos

relacionados a cultura, e esporte, tendo assim, pouca relagdo com o meio.

Figura 43: Relagdo dos eixos de organizagdo curricular
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Os projetos educativos sdo desenvolvidos desde 2016 da EBM Brigadeiro sendo

eles, destacando os projetos que abrangem os alunos do Ensino Fundamental Il:

* Projeto de Sensibilizacdo para a lingua francesa no 32 Ano (parceria com a UFSC)
* Projeto Francés para o 62 Ano — parceria com a Alianca Francesa

e Aulas de Violdo (Mais Educagdo)

e Capoeira (APP)

e Horta Escolar e Letramento (Mais Educacéo)
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e Radio Brigadeiro (Mais Educacao)

e Salas Ambiente (para os alunos dos Anos Finais)

e Projeto Educacdo Esportiva (Masculino e Feminino): #Basquetebol; #Futsal;
#Handebol

Votados ao atendimento dos alunos em tempo integral na escola os projetos tém
em sua metodologia a proposta de mesclar atividades, o estudo, com atividades ludicas.
Seu planejamento é feito em parceria com os professores e articuladores do projeto,
estruturando-se “a partir de planos de acordo com o grau de apropriacdo dos
conteldos/conceitos escolares, levando-se em conta as dimensdes cognitivas, motoras e
afetivas construidas em cada caso especifico”(EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020,
p. 65), tendo como subsidio as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (2014).

Além dos projetos desenvolvidos pela escola, outros sdo realizados em parcerias
com outras entidades. A escola recebe projetos a partir de editais como é o caso da Escola
Sonora (Figura 44), que realizou apresentacdo e interagdo sonora (musical) com os
estudantes. O projeto foi selecionado pelo Edital Aldir Blanc 2021 com recursos do Governo
Federal e Lei Aldir Blanc de Emergéncia Cultural, por meio da Fundacdo Catarinense da

Cultura, e ja esta em sua segunda edicao.

Figura 44: Projeto Escola Sonora

[l projetoescolasonora

Fotos @gutocamposfilms,2022
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Um destaque aos projetos realizados em parceria é o Projeto de Francés realizado
em parceria com a Alianca Francesa de Floriandpolis. Além da metodologia “padrdao” do
ensino de linguas, o projeto realiza saidas de estudo com destinos como a sessao educativa
da 1° Mostra AF de Cinema, no Paradigma CineArt em que assistiram ao filme francés: A
Fantdstica Viagem de Morona; os veleiros TARA e ECO da Fundagdo Tara Océan (Figura 45).
Trata-se de uma instituicdo consagrada na Franca por desenvolver conhecimento acerca do
oceano, assim além de aperfeicoamento da lingua francesa os alunos também puderam

aprofundar na tematica ambiental.

Figura 45: Projeto de Francés

Fonte: EBM Bfigadeiro, 2021

Quanto aos espacos que sao apropriados pela escola para o desenvolvimento de
suas atividades, limitam-se as areas adjacentes da escola. O Parque Cultural do Campeche
(PACUCA) é o quintal da escola e nele as mais diversas atividades sdo realizadas, destaca-se
aqui atividades realizadas pelo professor de educacao fisica que de forma lidica e criativa
traz um repertério da cultura corporal a Saudacdo do sol (inspirada no Yoga), atividade ao

ar livre em contato com a natureza (Figura 46).
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Outro exemplo sdo as aulas de geografia (Figura 47), trazendo um olhar para o
proprio entorno da escola a respeito do conceito de paisagem, numa analise de percepgao

e de registro, além da introducdo a cartografia.

Figura 47: A sala de aula é a paisagem
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Fonte: EBM Brigadeiro, 2021

Outra parceria junto a Escola Brigadeiro é com a Associacdo Catarinense das
Escolas de Surf - Unidade Floriandpolis, Campeche Surf School e Escola de Surf Marco Polo.

O Projeto Surf (Figura 48) na escola tem o objetivo incentivar o esporte junto as criancas e
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aos adolescentes, fortalecendo a modalidade que faz parte da cultura local. As atividades

acontecem na praia do Campeche.

Figura 48: Projeto Surf
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Fonte EBM Brlgadelro 2021

Em se tratando do Campeche, nota-se que a escola também provoca acdes e
discussoes referentes as questdes urbanas e ambientais como a¢des no Dia Mundial de
Limpeza de Praias e Rios.

Sobre a busca de percep¢des espacial e criticas, observa-se que ha atividades de
forma isolada promovidas pelos professores que levam os alunos a refletirem sobre o
ambiente que vivem na busca de atitude de mudanca. A partir da tematica “problemas
urbanos” junto a turma do 72 ano, a professora de geografia, a partir de debate em aula,
provocou os alunos a realizarem charges, desenhos em quadrinho ou mesmo memes que
abordassem a tematica em questdo. A atividade fez com que os alunos associassem as
atitudes individuais e seus impactos na escala global. Algumas das charges podem ser

apreciadas na Figura 49.
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Figura 49: Charges problemas urbanos
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As particularidades da pandemia da COVID-19 fizeram com que em mar¢o de 2020
as aulas presencias fossem suspensas, sendo oferecido num primeiro momento pela
Prefeitura Municipal um Portal Educacional para promover, em cardter facultativo tanto
para os professores como para os estudantes, atividades complementares. Para o
enfrentamento de tais adversidades, foi criada uma comissdo estratégica que visava a
criacdo de um Plano de Acdo, sendo anexo do PPP da escola. Diante de tais questdes, a
comissado elaborou uma carta manifesto, item também incluso ao PPP, na qual apresenta
“o posicionamento da equipe frente as preocupacdes com a oferta de ensino para todos,
guanto a qualidade do ensino ofertado e quanto as condicbes de acesso dos
estudantes”(EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 48). E evidente que as condi¢des
sociais dos estudantes sdao diversas, tendo alunos que ndo apresentam acesso a internet,

sendo disponibilizados materiais impressos, livros e atividades complementares.

Cabe salientar que o acesso a internet pelos estudantes, ainda esta longe do ideal,
e que temos consciéncia que os resultados e alcance desse tipo de ensino ainda
sdo desconhecidos e muito dificeis de mensurar. A verificagdo da aprendizagem
durante o periodo de afastamento tem se mostrado o assunto mais polémico e
desafiador. (EBM BRIGADEIRO EDUARDO GOMES, 2020, p. 49).

Uma critica ao sistema é realizada no PPP ao expor a preocupacao da escola com
o futuro da educacdo, diante das incertezas do contexto atual, reconhecendo a necessidade
de estratégias coletivas na retomada a aula para minimizar os impactos gerados.
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Ao serem questionados sobre a contribuicdo a formacgao cidada dos alunos os
professores a consideram muito pouco ou razodvel. Relatando que o envolvimento dos
alunos nas discussdes do bairro, da cidade é mediado, “Costumam observar equivocos
presentes na acessibilidade, mas se envolvem pouco na comunidade” (RESPONDENTE 27).
Nota-se, dessa forma, que apesar das boas intengGes expressas no PPP ainda ha um
deslocamento com o territdrio, sendo percebido ainda de forma pontual e ndo como uma

premissa de ensino-aprendizagem.

4.4 DIMENSAO NAO FORMAL DA EDUCACAO

Algumas sdo as iniciativas da dimens3ao nao formal da educagcdo no Campeche,
sendo aqui apresentadas as atividades realizadas pelo Projeto Bairro Educador da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis, as atividades do Parque Cultural do Campeche em especial pela
sua Horta Pedagdgica comunitdria e as atividades realizadas pela Biblioteca Livre do

Campeche.

4.4.1 Bairro Educador

O Programa Bairro Educador surge em 2019, trazendo a intencionalidade e a
prerrogativa que compde uma cidade educadora. Os seus documentos iniciais apresentam
os eixos norteadores do programa e reconhecem “que a educagdo nao pode ser percebida
e restringida aos espacos escolares é o que a concepc¢ao de cidade educadora abarca” (PMF,
2019, p. 7), assumindo que para um processo formativo de educacdo integral os diferentes
atores sociais devem estar engajados.

Os pressupostos conceituas que embasam o Programa Bairro Educador estdo
relacionados aos conceitos de Cidade Educadora, Bairro-escola e Bairro Educador, sendo
também apresentado preceitos tedricos de Vigotskii e Paulo Freire na perspectiva histdrico-
cultural e da Educacdo Libertadora.

Reconhecendo os principios que compde a Carta das Cidades Educadoras enfatiza
a necessidade da mudanca do urbano diante de uma intencionalidade educadora,

garantindo “experiéncias e vivéncias nas mais diversas dimensdées da vida humana além de
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fomentar a educagdo continua de maneira a contemplar o homem de forma integral” (PMF,
2019, p. 14).
... a ideia de uma educacgdo integral, em que o ser humano é visto como cidadao
de direitos em todas as suas dimensGes, que ndo se limita ao desenvolvimento
intelectual, mas também em favorecimento de oportunidades para que sejam

conhecidas e valorizadas suas histérias e seu patrimonio cultural (PMF, 2019, p.
12).

Coloca-se, ainda, como questdes importantes a articulacdao entre a educagao
formal e ndo formal, levando assim a educacdo para além dos muros da escola, para os
espacos do bairro.

Para formar uma comunidade de aprendizagem faz-se necessdria a participacao
social para além dos drgaos municipais. O envolvimento ndo apenas das familias e das
escolas, mas de todos os setores sociais pode transformar um bairro em uma comunidade

de aprendizagem, em que todos podem aprender e ensinar (PMF, 2019).

Eu acho que o papel do bairro educador é esse, é uma extensdo. da escola, mas é
também uma extensdo da casa, do bairro e a gente tem esse papel de juntar, de
organizar tudo isso, todos os atores envolvidos, seja o terceiro setor, seja o Poder
publico, os lideres comunitdrios, as associagées de bairros, as familias das
criangas. Entdo, além de dar as diretrizes da educag¢do baseado na Secretaria da
Educagéo trabalha mais envolvendo as comunidades. Acho que esse elo, esse
canal entre as comunidades as familias dos bairros mais o poder publico, acredito
que seja esse o papel (ENTREVISTADO 5).

Nesse entendimento de comunidade, “destaca-se o direito ao acesso a cidade e a
apropriacdo da cidade e do bairro que é um direito do cidadao, e uma forma de multiplos
aprendizados bem como de ampliar o seu repertdrio cultural” (PMF, 2019, p. 21). Dessa
forma, é bastante destacado em seu documento a participacdo e o senso de pertencimento
na construcao desse sujeito ativo de direitos e deveres.

O Programa Bairro Educador em Floriandpolis (Educacdo, Esporte e Cultura da
Comunidade) é uma idealizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, tendo em vista
oferecer oficinas educativas/formacao profissionalizantes esportivas e culturais no periodo

contraturno do educando. Os objetivos do programa sao

e  buscar uma melhor qualidade de vida aos educandos;

e aproximar de uma educacgado do tipo integral;

e  resgatar atividades ludicas;

e selecionar talentos;

e valorizar a cultura local;

e desenvolvimento da cidadania e participacdo democratica;
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

e inser¢do no mercado de trabalho;
e valorizar e fortalecer lagos comunitarios.

Floriandpolis ndo é oficialmente reconhecida como Cidade Educadora, contudo, a
municipalidade pretende assumir a postura de Cidade Educadora a fim de potencializar “as
condicBes culturais e territoriais dos bairros ao contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento integral das criancas, jovens e adultos da cidade” (PMF, 2019, p. 44).

O Floripa Bairro Educador, inicialmente, foi pensado para abranger 16 bairros da
cidade, divididos em cinco regides (Figura 50): Regido Central (Cérrego Grande, Monte
Verde, Morro do Horacio, Morro da Mariquinha, Morro da Penitencidria, Serrinha); Regido
Continental (Estreito, Monte Cristo, Vila Aparecida), Regido Norte (Ingleses, Vargem do Bom
Jesus, Vargem Grande), Regido Leste (Barra da Lagoa e Rio Vermelho) e Regido Sul (Areias
do Campeche e Rio Tavares). Para a presente pesquisa, apenas a pratica realizada na Regido
Sul (Areias do Campeche) sera analisada.

Sendo um dos 14 bairros que ndo apresentavam sede proépria, as oficinas
aconteceram em diferentes espacos do bairro, sendo previstas quatro oficinas semanais
(elas aconteciam num periodo de 2h por dia com frequéncia de duas vezes por semana),

destinados a criancgas, a adolescentes e a jovens.

Figura 50: Mapas Bairro Educador
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Por meio de chamada Publica, realizou-se a sele¢do de uma Organiza¢do da
Sociedade Civil (OSC), para gerir as atividades do programa. A contratacdo dos oficineiros
era feita pela OSC, dando prioridade a contratacdo das pessoas da prépria comunidade. A
proposta era que cada comunidade diante de suas demandas fizesse a escolha das
atividades que ali ocorreriam. Cada regido era gerida por um articulador da prefeitura, que
acompanhava os trabalhos e fazia a ponte com a OSC e a comunidade.

Para maior adesdo do programa, houve ampla divulgacdo no bairro, por meio
digital, cartazes (comércio local, centro de salde) e visitas as escolas locais e até mesmo em
grupos de idosos. Ao longo de 1 més de trabalho (setembro de 2019) a articuladora regional
levantou a falta de articulagdo nos bairros vizinhos, colocando a importancia do suporte dos
oficineiros para esse processo.

Na localidade de Areias do Campeche, as quatro oficinas eram de futebol, surf,
inglés e artes. Por ser um dos bairros que ndo tinha sede, elas ocorriam em distintos espacos

da comunidade (Figura 51).

Figura 5
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Fonte: Elaborado pela autora
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A oficina de futebol acontecia em dois horarios (manh3a e tarde) dividindo a turma
por idade (alunos menores e alunos maiores) elas aconteciam na Praca das Areias do
Campeche. Contudo, diante de motivos particulares, o oficineiro que no inicio de més de
setembro havia recebido todo o material para iniciar as atividades desistiu de permanecer
no programa e nao houve a substituicdo deste. Nesta oficina, constava, apenas quatro
inscrigdes de alunos.

Ja a oficina de surf dividida em turmas de alunos maiores e menores acontecia em
dois hordrios no periodo da tarde de sabado, sendo realizada na praia das Areias do
Campeche, no final da Rua Francisco Vieira. Essa oficina teve seu funcionamento desde o
inicio do programa. Uma das dificuldades na realizacdo era as condi¢des climdticas, uma vez
gue em dias chuvosos ou de mar agitado se coloca em risco as criancas, dessa forma as
reposicdes eram feitas (quando possivel) aos domingos. Os alunos apareciam de forma
gradativa.

A oficina de inglés acontecia no periodo noturno em duas turmas e, também,
dividindo em maiores e menores, ela era ministrada por um professor norte americano no
Nucleo de Educacdo Infantil Municipal - NEIM Poeta Cruz e Souza e teve seu funcionamento
desde o inicio do programa. As dinamicas de conversacdao eram conduzidas com
brincadeiras e jogos, tendo 10 alunos frequentes.

A oficina de artes também acontecia no NEIM Poeta Cruz e Souza em apenas um
hordrio, mas duas vezes na semana, a oficina de artes era ministrada pelo mesmo oficineiro
do Rio Tavares, ganhando apenas um novo nome, havia 13 alunos frequentando a oficina.

Era previsto a cada dois meses um evento comunitario em parceria com entidades
locais em cada bairro, com o intuito de desenvolver atividades recreativas e educacionais,
além promocdo da congregacdo da comunidade. Ocorreram dois eventos a Festa da
Comunidade Areias do Campeche e a Festa de Natal da Comunidade, aquela organizada
pelo oficineiro de surf, infelizmente por questdes particulares, os demais oficineiros ndo
puderam estar presentes. No evento, houve a participacdo do coral de duas igrejas
evangélicas da comunidade, brinquedos do programa e Papai Noel que distribuiu doces as

criangas.
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Essa foi a festa da comunidade. Eu ndo tinha nenhum oficineiro no dia para
apresentar e tinha as criangas, mas ndo foi nada amarrado e os oficineiros tinham
seus compromissos [...] eu ndo consegui exigir e ndo consegui que no dia ele
estivesse uma grande roda de capoeira, fizesse uma percussdo, fizesse um auldo,
que ele pudesse de repente oportunizar nesse aul@o, que o seu filho, fizesse a aula
com a sua familia, com seu pai, entende?

(...)
Néo posso falar que ndo saiu, mas assim, nGo teve um envolvimento, ndo teve
uma proposta (ENTREVISTADO 6).

O anseio do programa em ampliar as vivéncias e os repertdrios educativos das
comunidades foram em parte atendidos, visto que mesmo ndo sendo ministrada uma das
oficinas ainda houve a oportunidade da participacdo em atividades extracurriculares.
Contudo, esse alcance ainda foi bastante limitado, tendo em vista o nimero de criangas que
frequentou as oficinas. O fortalecimento das redes locais também foi outro objetivo que

ficou a desejar.

Eu naquela comunidade nunca consegui fazer uma reunido com a comunidade.
Néo sabia um conselho comunitdrio, ndo sabia quem era o lider, muito dificil
trabalhar ali. NGo era por falta de perfil e vontade minha, fui tentar via creche,
porque duas oficinas eram feita Id no NEIM Poeta que é a creche dali e ndo
conseguia também acesso, ndo se sabe o lider comunitdrio, “ah ndo, é o pai do

fulano” “ah pode me dar o telefone”, era meio que agulha no palheiro

(ENTREVISTADO 6).

Os preceitos tedricos apresentados em seus eixos norteadores de Vigostkii e Paulo
Freire, na perspectiva histdrico-cultural e da Educacdo Libertadora, s3ao bastantes
superficiais nas dinamicas do programa. Isso porque muitos dos oficineiros nem
apresentavam formacao adequada para a conducgao das oficinas o que fugiu de um aporte
pedagdgicos conciso para um pleno desenvolvimento do programa.

Essa primeira experiéncia do Programa Bairro Educador revelou uma série de
rotinas que dificultaram na realizacdo deles. Um dos pontos levantados é que ao tratar 16
bairros, concomitantemente, teve-se uma dificuldade de aprimorar o programa diante do
volume de atividades proposto inicialmente. Com isso, apds a finalizagcdo contratual desse
primeiro edital e, evidentemente, apds a fase critica da pandemia, reformulou-se o
programa, dedicando-se a um numero menor de bairros a fim de garantir uma boa estrutura

e rotina de funcionamento, para que posteriormente este fosse ampliado.

187



O novo formato restringe-se a bairros que tenham uma sede para seu
funcionamento, sendo estes os bairros contemplados: Mocotd, Monte Cristo, Monte Verde,
Mariquinha.

As potencialidades ao se ter uma sede primeiramente é a concentracdo em um
Unico lugar de todas as atividades isso garante uma melhor gestdo do programa e maior
facilidade no acesso a ele pela prépria comunidade. Contudo o que se perde é o percurso
na cidade, é estar nos ambientes de circulagdo e convivio comunitarios para além dos muros
de uma sede, visto que nesse novo formato acaba se assemelhando muito com a estrutura
escolar o que compromete os preceitos relativos as vivéncias urbanas.

Hoje em dia nGo tem nada a ver com isso, se a gente pensar, a gente também estad
igual a escola. A gente também estad colocando grade para ninguém subir. A gente
agora tem que escrever ao nosso modo. Primeiro que a gente ndo tem documento,

nenhum, de nada. Entdo a gente quer fazer um registro como foi, do que teve até
agora, e de como estd sendo agora. (ENTREVISTADO 6).

Entretanto, faz-se necessdrio enfatizar que na comunidade do Monte Verde apesar
de estar concentrado no centro comunitdrio o ambiente que se criou com as dindmicas das
oficinas proporcionou uma vitalidade urbana na praca do bairro que permite ampliar as
trocas entre os participantes do programa e a comunidade. Este modelo sem muros,
ocupando o espaco urbano traz sem duvida um modelo de Bairro educador.

Na experiéncia das Areais do Campeche, também podem ser levantadas algumas
potencialidades como a apropriacdo de espacos da comunidade como praca, creche e
mesmo os ambientes naturais como a praia. Estar na cidade e vivenciar seus espagos é
proporcionar capilaridade humana. Contudo essa dinamica acaba ndo criando uma
identidade do programa, em que a comunidade ndo reconhece as atividades que ali
acontecem. Por vezes, esta pode ser a grande fragilidade diante da participacdo de poucos

alunos nas oficinas.

Mas assim, ndo tinha crianga. Ai tipo assim, fazia um trabalho com as criangas
com os maiores, falava “Olha, a oficina realmente ela vai ser fechada se a gente
ndo tiver”, ai eles iam falando com os amigos, nessa de inglés eles comecaram a
puxar alguns amigos que ali dependendo da idade, quando néo consegue vaga na
Brigadeiro vai para Batista Pereira que é no RibeirGo ou naquela escola estadual
perto do trevo do Erasmo. Entdo é muito misturadas as criangas que estudam, no
final eu estava pedindo pelo amor de Deus para vir criangas da escola particular
que ia indicando “Oh quer fazer inglés leva la?”. Porque ia fechar, muita do sabe,
recurso e era muito legal, mas a gente batalhava para ter dez, e era suado para
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todo o més manter os dez, porque de repente muda. Ali nas Areias a rotatividade
“Ah cadé a Fulana?” e ela levava falta. Quando eu ia olhar, levava falta 1 més e
ndo é porque ela ndo foi, é porque ela se mudou, e que ninguém sabia do
paradeiro dela. (ENTREVISTADO 6).

Outro ponto é o envolvimento comunitdrio diante da constru¢ao do programa.
Esse veio pronto da municipalidade, tendo apenas uma consulta quanto as temdticas das
oficinas. Quanto a escolha das oficinas, um destaque deve ser dado pelo olhar da dindmica
local. Em entrevista com a articuladora regional, ficou claro que as oficinas que lotavam
eram as que tinham ja um histdrico da atividade no bairro como era o caso da oficina de
capoeira e a de skate ambas no bairro do Rio Tavares.

Conhecendo o histdrico da comunidade, percebe-se que ja hd uma resisténcia
diante das prdticas dos municipios, ou seja, se ela ndo participa do processo ndao ha

apropriacao das atividades, dificultando sua realizacao.

Agora se me diz um outro lugar, no Campeche, ai dentro do Campeche. Tem
algumas coisas Id politica de brigas com a prefeitura por conta de plano diretor, a
gente ndo consegue acessar ai, a gente vai deixar de repente de atender um bairro
uma comunidade. Entende? Entdo assim estd dificil essa escolha dessas outras
sedes (ENTREVISTADO 6).

A nova estrutura do Programa Bairro Educador pretende ampliar suas a¢des no
segundo semestre de 2022, sendo a comunidade de Areias uma das possiveis localidades a
ser contemplada pelo novo programa. A dificuldade enfrentada é encontrar um espaco
fisico que possa ser utilizado como sede para o desenvolvimento das atividades.

Nota-se com tudo que diante dos percalgos ocorridos na primeira edi¢gdo do bairro
educador, tem sido um processo continuo de construcdo. Tal processo vem sendo
documentado para que possa ser mais efetivamente analisado e avaliado para seu

aprimoramento.

Hoje é um sonho, a gente tem as criangas, tem as sedes |[...]

Hoje o trabalho é todo diferente ndo é assim mais a Deus dard. Tem uma
pedagoga em cada sede. A pedagoga faz todo o contato e a ponte, sempre com o
professor e com o Instituto. Enfim, a organizagdo estd funcionando bem, sabe.
Estd escrevendo esse nosso trabalho de agora. A gente ja viu muitas coisas que
precisa melhorar. Se a gente quer realmente dar suporte, pensar nessa educagdo
integral do individuo, da crianga oferecendo esporte, cultura e lazer, mas também
por conta da pandemia que esse degrau ficou maior. A gente consegue acessar
isso via apoio pedagdgico. [...] a gente tem que comecar alguma coisa. Esse apoio
pedagdgico estd tendo procura. Cada vez mais porque o abismo estd muito a
desejar, ja tinha um abismo, agora esta maior, so que a gente ndo pode colocar

189



trinta na sala, vai virar uma escola, escolarizagéo [...]. Entdo a gente tem que
pensar outras estratégias, que é o que a gente estd agora vendo o que estd
acontecendo, arrumar isso para quando vier a ampliag¢éo, a gente comecar talvez
ofertar um pouco mais estruturada, mas isso é tudo que a gente estd vivendo, ndo
estava, ndo olhou mais, pode voltar a recuar avaliando e corrigindo
(ENTREVISTADO 6).

O relato da articuladora do programa quanto a preocupacdo dos resultados
advindos da pandemia no processo educacional, traz a luz uma das premissas relacionadas
a integracdo da educacdo formal e ndo formal e que tem sido a preocupa¢do no novo

desenho do Programa Bairro Educador como relata o coordenador do programa:

Vejo uma evolugdo grande nessa relagdo da escola com o bairro, de uma extensdo.
Mas eu acho que programas como Bairro Educador eles visam essa educagéo
integral ndo sé no seu tempo, mas também a formagdo do cidaddo, da pessoa,
das atividades que ela exerce ali. Entéo, a educagGo complementar, com apoio
pedagdgico, mas as oficinas de esportes, oficinas culturais, oficinas de recriagdo
que tem também elas ajudam nessa integralidade. Entdo, eu sinto a necessidade
dessa da ampliagdo desse tipo de trabalho para que realmente a escola, que as
familias, o poder Publico, o terceiro setor e as empresas estejam cada vez mais
proximos, convergindo numa mesma dire¢cdo. Entdio eu acho que essa
aproximagdo estd gradativamente se ampliando, mas que ela ainda ndo é a ideal,
estd bem distante do ideal. E acho que o programa o Bairro Educador,
especificamente, ele vem justamente para contribuir dessa maneira. Entdo, a
gente observa nessas comunidades, mesmo num curto espago de tempo, que a
gente vai precisar de mais tempo para poder ter esses pardmetros, para poder ter
esses indicadores. Mas a gente estd caminhando bastante nesse sentido.

[..]

Porque a gente que estd atuando todos os dias que estd presente nas sedes e
conhece as criangas e conhece essas familias, a gente consegue observar a
evolugdo de uma crianga que seis meses atrds, ndo sabia escrever o proprio nome,
e hoje ja td lendo, de criancas que melhoraram o seu comportamento dentro de
sala, de crian¢a que antes ficava sé no celular e hoje prdtica diversas atividades
esportivas. SO que a gente precisa ter um indicador. A gente precisa ter referéncias
para que a gente consiga avaliar o resultado efetivo. E é isso que a gente estd
buscando dentro do programa. (ENTREVISTADO 5).

Sobre a contribui¢do cidadao do programa,

Eu acho que ela tem contribuido, mas é necessdrio que a gente amplie o didlogo
para que contribua ainda mais. O que a gente pensa dentro do programa que
gente trabalha com as criangas a partir de seis anos que estdo em idade escolar,
ndo alunos de creche, entdo, do primeiro ano em diante e as atividades, todas as
atividades dentro do programa elas tenham um porque estd sendo realizadas ali
e é isso que a gente estd desenhando, para que a gente consiga identificar. Porque
a gente sabe, por exemplo, as artes marciais trabalham a disciplina, concentragdo,
diversas habilidades que essas pessoas vdo desenvolver ndo para aquela atividade
especifica, mas para a vida. Entdo a gente contribui muito nessa formagdo. O
apoio pedagdgico ele auxilia muitas essas familias, as vezes ndo tem com quem
contar em casa que possa ajudar o filho a fazer a tarefa ou aprender um pouco
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mais de matemdtica ou desenvolver mais a leitura. Entdo ele é importante
também, porque se a gente trabalhar isso na base, a crianga que cresce com uma
boa base de matemadtica, com uma boa base de portugués e, além de tudo, com
prdticas esportivas que vai desenvolver outras habilidades, ela vai estar sendo
preparada para tudo na vida dela. Entdo eu acho que é muito importante isso, é
uma reag¢do em cadeia. E como a gente comega, em idades, Id da inféncia seis
anos de idade, quando essa crianga chega aos dezesseis, dezessete anos, a gente
vai ter preparado o cidaddo para que ele possa ser o que ele quiser. Eu costumo
dizer que a gente dd ferramentas para as criangas, realizarem os seus sonhos,
sejam eles quais forem. E a gente acredita muito no potencial que tem ali dentro
dessas zonas vulnerdveis. E a gente investe muito nisso por acreditar nesse
potencial que precisam. Sdo vdrios diamantes que precisam ser lapidados e a
gente com uma das atividades que oferece com certeza estd formando melhores
cidaddos, com certeza (ENTREVISTADO 5).

4.4.2 Parque Cultural Campeche

O Parque Cultural Campeche, mais conhecido como Pacuca, apresenta uma
historia entrelagada com a histéria do Campeche. Estd localizado no Campo de Aviagdo com
uma area de 352 mil m? na regido central da Planicie do Campeche, guarda uma heranca de
um passado ndo tdo distante. A miscelanea cultural, coletiva e identitdria de sua histéria é
marcada pela implanta¢ao da pista de pouso em 1925, entrelagando a cultural local da
pesca e da lavoura com a modernidade das mdaquinas voadoras.

Aintegracao dos nativos e dos estrangeiros oportunizou um vinculo com os pilotos
franceses em especial o piloto e o escritor Antonie Saint Exupéy, autor do livro “O Pequeno
Principe”(TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007).

No Campo de Aviacdo, algumas construcdes foram feitas para dar apoio as
atividades da aviacdo, o hangar de estrutura metalica (localizado onde é hoje a Escola
Brigadeiro Eduardo Gomes, sendo transferido posteriormente para o novo aeroporto), o
telégrafo e o casardo. Para além dos limites do campo, o morro préximo era iluminado com
lampides para orientar os pilotos franceses nos pousos dos voos noturnos, diante disso o
morro hoje é conhecido como Morro do Lampido. O primeiro aeroporto de Floriandpolis,
usado pela empresa Panair, teve sua desativacdo apds a abertura do Aeroporto Hercilio Luz.
Com o fim das atividades aéreas no campo, inicia-se uma grande empreitada na luta pela
preservacao desse espaco como espaco publico de cultura e meméria (TIRELLI; BURGOS;
BARBOSA, 2007).

A dinamica dos usos dos espacos é percebida nas construcdes que ali se

encontravam desde sua desativacdo até o inicio dos anos 1990. O Casarao sediou a escola
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primaria municipal, acolheu flagelados de uma chuva de granizo, abrigou grupo de jovens e
adultos, posto de saude e assisténcia social e o préprio conselho comunitdrio, delegacia de
policia, posto da TELESC, Grupo de maes do Campechel?, parte da edificagdo também fora
utilizada como residéncia (TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007).

Em 1991, inaugurou-se um marco simbdlico na esquina da Avenida Pequeno
Principe com a Rua da Capela, homenageando os pioneiros da aviacdo e a primeira pista de
pouso de Santa Catarina (CUNHA, 2019), local conhecido pela comunidade como a pracinha
do monumento da Aviagao.

Foram mais de 30 anos de luta dos movimentos populares, reivindicando essa area
com area publica em 2014 por meio do Decreto Municipal n. 13.707/2014 ocorre o
tombamento do conjunto Histérico e paisagistico do Antigo Campo de Pouso do Campeche
como Patrimbnio Histdrico, Artistico, Paisagistico e Cultural do Municipio. Entretanto, a
area tombada n3o correspondeu a totalidade da area de 352 mil m?, dando continuidade a
luta comunitdria na incorporacdo de sua totalidade como area de uso comunitdrio e a area
verde de lazer. Resultado veio em 2018 com a retificacdo do Artigo 12 do referido decreto,

por meio do Decreto Municipal n. 18.915/2018 (Figura 52).

11 No inicio dos anos de 1980 o Grupo de M3es do Campeche “tinha entre suas atividades, a
recuperacao de cantigas e lendas da regido: dangavam e cantavam a Ratoeira, representavam histdricas e
lendas e cantavam musicas da Farinhada.”(TIRELLI; BURGOS; BARBOSA, 2007, p. 39)
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Figura 52: Tombamento do conjunto Historico e Paisagistico Antigo Campo de Aviagdo do Campeche
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ESCALA GRAFIGA

Cunha (2019) reforca outro grande desafio, relacionado a gestdo do parque,
entendendo que esta gestdo deva ser coletiva. A drea que ainda pertence a unido, mas é
usada hd muitos anos pela comunidade que vislumbra a viabilizacdo do Projeto do PACUCA.

O projeto PACUCA foi aprovado em audiéncia publica e “vem sendo elaborado pelo
IPUF, e inclui um parque de uso publico de fomento ao lazer, esporte e cultura, com quadras
esportivas, restaurantes, museu da aerondutica e elementos que resgatem a histéria local”
(CUNHA, 2019, p. 200). Enquanto o projeto ndo sai do papel, a comunidade tem se
apropriado da area para a realizacdo de atividades esportivas, sociais e culturais, além do
desenvolvimento do projeto Horta Comunitaria do PACUCA.

A partir da parceria entre o movimento social Quintais de Floripa e a empresa
Destino Certo, a AMOCAM, a Intendéncia do Campeche, o Conselho de Saude do Campeche
e a Companhia de Melhoramentos da Capital (COMCAP), surge em 2015 a Horta Pedagdgica
e Comunitdria do Pacuca a fim de utilizar o grande espaco ocioso do Campo de Aviacao.
Essa iniciativa coletiva buscou o cultivo de plantas alimenticias, medicinais, aromaticas,
além da compostagem, minhocario, sementeiras e mudas.

193



CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Iniciada com ajuda de mutirdo de pessoas engajadas na causa e parte de um
projeto pedagdgico da Associacdo de Amigos do Parque Pacuca, ocupa uma darea de
aproximadamente 4 mil m?, podendo chegar a 8 mil m? se contar com os espagos de
canteiros, rocas e compostagem e, tem trabalhado de forma voluntdria na producdo e na
distribuicao de alimentos organicos, “com a finalidade de promover praticas de consumo
adequados e sauddvel para a comunidade local e para o meio ambiente urbano”(SANTOS,
2019, p. 100). Ponto de encontro tem buscado também a educagdo ambiental e a formagao
agroecolégica no atendimento a escolas e a universidades, mas também por meio de
oficinas como: A importancia da serpente no ecossistema; Oficina de introducao as Plantas
alimenticias ndo convencionais (PANCs); Compostagem de residuos organicos; "Saber na
Pratica" sobre Plantas Medicinais e Sais aromatizados: equilibrando a alimentacao.

Sendo o primeiro equipamento implantado no Pacuca, a horta esta localizada atras
do Posto de Saude, tendo seu acesso realizado pela Rua da Capela, em que na entrada do
acesso a horta tem uma marca simbdlica do planeta do Pequeno Principe B 612 (Figura 53),
construida pelo Artista plastico Mandala. No percurso até o canteiro, encontram-se as
bombonas utilizadas para a coleta de residuo organico pela comunidade e atras dela
existem as leiras de compostagem, que atendem cerca de 250 familias (DAMETTO, 2018).
A matéria organica gerada é aproveitada na fertilizacdo da prdpria horta e de outras hortas

urbanas da regiao.

Conheca o Espago
dg Hortap i

Fonte: Acervo pessoal
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Adentrando a horta, é possivel encontrar alguns canteiros elevados com hortaligas,
legumes e verduras. Além dos canteiros elevados da entrada, também foi elaborado um
canteiro elevado em forma de aviao, e os canteiros de chds, morangos e espiral de ervas.

Outros espacos ganham destaque na area, primeiramente o local que é destinado
a reunido de voluntarios e da comunidade, um espago em que ocorrem 0S CUrsos e as
palestras, além de abrigar as ferramentas. E mais recentemente foi ampliado o espaco de
roca, trata-se de um projeto de resgate da mandioca crioula, uma parceria entre a Associagdo
de Amigos do Pacuca, Engenho de Farinha dos Andrades, com apoio e supervisao da Epagri. O
espaco da horta é bem delimitado e sinalizado, tendo ao longo dos anos a necessidades de

se ter mais indicaces de regras e avisos de funcionamento (Figura 54).

Figura 54: Implantagdo esquematica Horta Pacuca

Legenda:
o Acesso Horta
9 Area Coleta de Residuo Orgénico
9 Patio (leira) Compostagem
@) irearoca
@ Canteiros elevados
@ Canteiro avido e canteiros ervas
9 Local coberto reunides/ curso

@ Posto de Salde

Conheca o Espaco da
Horta Vista agrea

Fonte: Elaborada pela autora

Uma das fragilidades levantada pelo atual presidente é a falta de
comprometimento dos voluntarios no projeto, causando a sobrecarga de trabalho a
poucos. Essa falta de compromisso “levou o lider comunitdrio a instalar um portdo com
cadeado para que segundo ele “as regras fossem respeitadas”. Decisao que desagradou
muitas pessoas do préprio movimento social que promovem a AU [Agricultura urbana] no

Campeche” (SANTQOS, 2019, p. 105). Colheita inadequada e até supermercado que colheram
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um canteiro inteiro foram pontos que levaram a essa decisdo de restricao no acesso a horta,
sendo evidente o conflito de interesse no uso desse espaco.

Dametto (2018, p. 142) ao analisar o caso da Horta do Pacuca “considera(da) um
simbolo de reconfiguracao do espaco urbano da comunidade do Campeche”. Diante disso,
ressalta que a ocupagao do parque é uma das principais causas do sucesso e do crescimento

da horta.

Através da horta a comunidade p6de se aproximar cada vez mais do parque,
adentra-lo literalmente, sentindo-se realmente pertencente a esse local que tem
valor inestimavel para esta comunidade. Além disso, os voluntarios destacam que
a interagdo social, o contato com a natureza, a questdo da saude, educagdo
ambiental e muitas outras questdes levam a horta a ser este elemento importante
para a comunidade local assim como para toda a cidade. (DAMETTO, 2018, p. 142)

Destaca-se, dessa forma, o carater de formacdo da cidadania nesta pratica da
agricultura urbana, em que a interacdo se da por diversos atores em diversas idades
promovendo um ambiente de aprendizagem singular na comunidade (Figura 55). Onde para
além das atividades junto as escolas (Figura 56), e as atividades dos voluntarios, grupos de
pesquisas, de estudo e mesmo grupo de maes reinem-se, neste espaco, no fomento nao
s6 da atividade agroecoldgica, mas na construcdo de um sujeito ativo na sociedade, como
relatado pelo Entrevistado 2 “Agora uma coisa importante dentro da gestfo de horta
comunitdria é que ela promove a socializacdo. Ela promove pedagogia em todas as esferas,
estard na esfera do cortante, do plantio, na esfera das ervas medicinais que ela tem O

espaco dela é para todas as idades.”
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Figura 55: Atividade dos voluntdrios

&bl %7 it e
Fonte: Horta Pedagodgica e

Figura 56: Atividades com as escolas

Assista a reacdo das
na Horta

Fonte: Horta Pedagdgica e Comunitaria do Pacuca, 2018
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Assim, pode-se notar que a Horta Pedagdgica e Comunitdria do Pacuca faz com
gue as pessoas da comunidade possam exercer seu papel como cidadas, e mais
do que isso, possam tomar consciéncia do que é ser cidaddao e de como podem
exercer sua cidadania em seu bairro, na sua cidade e em seu pais. A horta é um
espaco politico, onde a comunidade se redne para reivindicar seus direitos, direito
a cidade, direito a alimentag¢do sauddvel e de qualidade, direito ao acesso as areas
publicas de lazer. (DAMETTO, 2018, p. 146)

Muitas foram e sdo as organiza¢des que promoveram ao longo dos anos diversos
projetos no PACUCA, realizando eventos culturais, com trocas solidarias, musica,
gastronomia, esportes, fomentando a pratica da apropriagdo do espaco pela propria

comunidade.

Entdo essa pergunta o que é nosso trabalho para com os jovens, primeiro levantar
uma consciéncia ecolégica, em defesa da vida, por aquele espago. Aquele espago
é um espaco ambiental e cultural, tem as pistas de pouso ali, tem o casardo ali,
tem o resto do hangar, o resto da casa de radio, as sapatas das antenas. Entdo, é
esse despertar dessa luta nossa que é feito com os jovens e criangas. Quando as
criangas saem da escola do NEI Campeche, ou da Escola Brigadeiro elas usam as
picadas que chamamos de trilhas. Elas andam por dentro do Pacuca, por dentro
de todo o campo que tem area superior a trezentos e trés mil metros quadrados.
Entdo elas andam pelos caminhos histéricas até chegar na Horta. A horta &, de
certa forma, um espaco preponderante de demarcagao territorial da comunidade
(ENTREVISTADO 2).

Interessante também perceber que nesse processo de resgate da meméoria
também se constrodi relagbes, que ficam marcadas na vivéncia das criangas.

E fundamental para nds ter essa questdo, ter essa memdria, porque é assim muito

engracgado eu td no supermercado, e as criangas me encontram e a crianga ja saiu

do NEI com quatro ou cinco anos e esta na escola com oito anos “olha o Pacuca

ali” e dizem “eu sou da tal escola eu ia 1a eu te conhego” isso é muito gratificante

encontrar as criangas e muitas vezes num espagco igual a esse. Tu ndo conhece, tu

ndo consegue transmitir a imensiddo de quem estudou ali, de receber a Escola
(ENTREVISTADO 2).

Isso faz com que seja possivel se reconhecer em sociedade, reconhecer o outro e

ampliar a teia social da comunidade.

4.4.3 Biblioteca Livre do Campeche

Inaugurada em agosto de 2007 a Biblioteca Livre do Campeche (BILICA), tornou-se
um espaco de encontro e de cultura na Avenida Campeche no Bairro Campeche. Criada por

um grupo de moradores do bairro, ela nasce com a liberdade e a auséncia de burocracias,
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estando aberta ndo apenas aos moradores do Campeche, mas para qualquer pessoa que
gueira usufruir de seu espaco, acervo e atividades. Seu acervo de livros e de outros
materiais culturais'? est3o a disposicdo da comunidade para consulta e empréstimo. Suas
instalacGes extrapolam ao simpldrio carater de “depdsito” de livro, pois ela conta com apoio
a pesquisa e as tarefas escolares, além de acolher uma série de atividades culturais em sua
agenda. Apresenta como principio, o trabalho voluntdrio, o acesso livre e a valorizacao da
cultura, as atividades tocadas por voluntarios ja chegaram a 50 pessoas envolvidas com a
Bilica.

As contacdes de histdrias com certeza sdo o carro chefe das atividades na Bilica,
elas envolvem uma série de parceiros a partir de diferentes projetos culturais, levando as
acdes ndo s6 para as instalacdes da biblioteca como também nos espacos publicos, e na
Escola Janudria Teixeira da Rocha. As tematicas sao diversas, mas cabe destacar alguns
desses temas. O espetaculo-brincadeira KAUANA — guardido dos segredos: cantos e contos
afro-indigenas, da Trupitan (Figura 57), além de levar as histérias a confeccdo de
brinquedos e brincadeiras cantadas das culturas afro-indigenas brasileiras. J& o projeto
“Viramundo” traz “Historias da Nossa Gente” (Figura 58), trazendo histdrias da tradicdo oral

resgatando essa narrativa e a ressignificacdo do imaginario popular brasileiro.

Assista um trecho da
apresentagao
.

Foto: Renna Costa, 2017

2.0 acervo da Bilica pode ser consultado pelo link: http://bilica.org.br/sistema/modulos/acervo/
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Foto: Renna Costa, 2017

As contagdes carregam um imagindrio ao publico infantil e juvenil que sao
contadas pela acdo dafala, mas também utilizam instrumentos musicais, bonecos, objetivos
e livros.

Dentro do trabalho de formacdo continuada de educadores, a Bilica ja promoveu
junto as educadoras da Escola Estadual Janudaria Teixeira da Rocha a Oficina “O brinquedo
e o brincar: construindo a brincadeira” (Figura 59). Essa atividade realizada em 2017 teve
como objetivo o estimulo ao “estado do brincar no ensino da construcdo de brinquedos
artesanais e de brincadeiras que facilmente poderdo ser realizadas em sala de aula junto
aos alunos e as alunas.” (COSTA, 2017a). A oficina que contou com a parceria do CEART teve
primeiramente um momento onde “a partir da construcdo da boneca Abayomi e da
mandala Olho de Deus, demonstrou a importancia da manipulacdo de materiais simples
para a criacdo e expressao artisticas, bem como o desenvolvimento da coordenagdao motora
fina” (COSTA, 2017a). Posteriormente, trouxe “o resgate de brincadeiras cantadas e
dancadas que fazem parte da cultura popular e da infancia, como a ciranda de roda e o

cacurid”(COSTA, 2017a).
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Figura 59: Oficina “O brinquedo e o brincar: construindo a brincadeira”

Assista um trecho da
Oficina

Fonte: Costa (2017a)

Analisando o percurso histérico da Bilica (Figura 60), percebe-se que ao longo de
sua histéria muitas foram as atividades desenvolvidas, destacando a contacdo de histodria,
o reforgo escolar, a conversacdao em idiomas, o cinema e a oficina de teatro, haja vista seus
longos tempos de atuacdo, alguns parando apenas no periodo da pandemia. Outros
surgiram no periodo da pandemia como foi o caso do Clube de Escrita e as Oficinas
destinadas a agentes sociais e a educadores de instituicdes publicas de ensino, organizacoes
sem fins lucrativos e movimentos sociais no estado de Santa Catarina. Essas oficinas foram
realizadas pelo Programa Nucleo Comunitaria e Cultural, sendo a oficina “Eu crio, tu ouves,
nods conectamos: criacdo de conteudo para radio e podcast” com objetivo de proporcionar
um encontro com as narrativas e outros textos literarios levados para a linguagem digital
por meio da adaptagdo, gravagao e edigdo desses conteudos. Ja a oficina “Recursos criativos

II’

para a aprendizagem virtual” visava reinventar criativamente a experiéncia docente meio
de dinamicas e atividades ludicas interativas adaptadas a virtualidade. E por fim, a oficina
“Roda de brinc(ar) e respir(ar)!” trouxe a vivéncia com énfase nas brincadeiras cantadas e
nas cantigas com versos, provindas de manifestacdes populares.

Como muitas das atividades, na Bilica acontecem ou de forma voluntaria ou por

meio de editais de patrocinio as quais resultam em agdes pontuais ao longo do tempo.
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Figura 60: Linha do tempo das atividades na Bilica
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Bilica, 2022

Quanto a disponibilidade de atividades ao longo do ano é notavel uma grande
concentracdo nos anos de 2014 e 2019. Esses dois anos ndo sdo por acaso, pois neles a Bilica
foi contemplada com recursos advindos por editais publicos que permitiram ampliar o
atendimento de educacdo cultural na comunidade. Em 2014, o apoio veio do Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas e pela Fundagdo Biblioteca Nacional. Em 2021, foram
contemplados no Prémio Elisabete Anderle de Estimulo a Cultural para a realizacdo do
projeto Serenatas Literarias. O mesmo projeto também foi selecionado pelo Edital Aldir
Blanc, executado com recursos do Governo Federal e da Lei Aldir Blanc de emergéncia
cultural, por meio da Fundacao Catarinense de Cultura.

Para além dos editais, muitos sdo os parceiros que desenvolveram atividades
diversas junto a Bilica (Quadro 8), dando destaque ao Projeto de Extensdo do Centro de
Artes (CEART) da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) pelo Nucleo
Comunitario de Culturas que desenvolve oficinas e atividades ha mais tempo junto a Bilica.
A Companhia Mafagafos tem sido outra grande parceira da Bilica que dentre tantas
atividades destaca a Contacdo de histdrias. Outra parceria local é a Radio Campeche que
desenvolveu parcerias antes e durante a pandemia.
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Quadro 8: Parceiro das atividades desenvolvidas na Bilica
Atividade Parceria

Contagao de histdricas Cia Mafagafos, Projeto de Extensdo CEART/UDESC: Nucleos
Comunitarios de Cultura, entre outros Apoio: Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas e pela Fundagao Biblioteca Nacional. Radio
Campeche

Atividades de Reforgo escolar Voluntarios

Apoio: Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas e pela Fundagado
Biblioteca Nacional.
Voluntarios, PET Letras UFSC

Oficina de Teatro Projeto de estagio do curso de licenciatura em teatro CEART-UDESC.
Projeto de Extensdo do Centro de Artes da UDESC, Nucleos
Comunitarios de Cultura, Programa de extensdo teatro e infancia
CEART-UDESC

Oficina de Palhago Oficineiro Felipe Ferro

Oficina de Danga Brasileira Projeto de Extensdo do Centro de Artes da UDESC, Nucleos
Comunitarios de Cultura

Oficina com educadores Projeto de Extensdo do Centro de Artes da UDESC, Nucleos
Comunitarios de Cultura

Rodas de Conversa Projeto de Extensdo do Centro de Artes da UDESC, Nucleos
Comunitarios de Cultura

Clube de Xadrez Projeto Brincantes (Colégio de Aplicagdo — UFSC), Escola Estadual
Januaria T. da Rocha, Professor e enxadrista Marcelo Juvenal

Oficina de Contagao e Criagao de Projeto de Extensdo do Centro de Artes da UDESC, Nucleos

Historia Comunitarios de Cultura

Clube da Escrita Voluntarios

z .

Serenatas Literarias Coral Gira Coro, Cia Mafagafos

Oficina Eu crio, tu ouves, nos Projeto de Extensdo do Centro de Artes da UDESC, Nucleos
conectamos:criacaoderconteticom i elely [Va]ie:1ilo LN (N[ dII¥}
para radio e podcasts

Fonte: Elaborado pela autora.

Em se tratando de espacos utilizados pela Bilica para suas atividades, o maior uso
é feito nas dependéncias da biblioteca, contudo suas atividades extrapolam esses limites. A
Bilica se apropria do uso do espaco publico de forma a manifestar a cultura para além de
quatro paredes, eventos anuais de aniversario e oficinas trazem para os espagos da cidade
essas vivéncias e socializacGes, em que a curiosidade de quem ali passa permite aproximar-
se das atividades. Oficinas sdo realizadas no estacionamento (Figura 61) ao lado da Bilica
aberta para todos, as festas da Bilica também usam esses espacos e terreno vizinho para a

biblioteca e para as ruas também sdo tomadas pelos projetos culturais.
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Figura 61: Oficina de Danca Brasileira
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Fonte: Franzoni (2014)

As Serenatas Literarias sdo exemplos disso, sendo um projeto de formacao de
leitores, muito inspirado nos cortejos populares e nas serestas tradicionais como a bandeira

do divino e terno de reis.

Entdo a gente aprovou no ano passado um projeto no Edital estadual Elizabeth
Anderli, e esse projeto a gente fez uma parceria com a Bilica por mais que a Bilica
estivesse fechada, mas a gente queria muito ter uma biblioteca, para a gente é
importante porque o projeto, se chama Serenata literarias, se apoia, inspira
nesses cortejos de Ternos de Reis se faz muito pouco, mas antes se fazia muito
mais, fazer as préprias serestas a gente vai passando. N6és somos um grupo, a
gente toca também instrumentos, entdo a gente vai cantando e para na frente de
alguma casa. S6 que dai, ao invés de oferecer uma musica que geralmente é feita,
a gente oferece uma leitura de uma quadrinha, de um poema ou mesmo uma
musica também. No ano passado, o projeto foi assim, a gente dava de presente
um livro para as pessoas, e esse apoio da Bilica que tinha parte do acervo que elas
recebem também. Parte das doagGes destinaram para esse projeto, a propria
parceria com a biblioteca que é sempre importante para fortalecer. Entdo, a gente
fez esse projeto em alguns bairros préoximos da Bilica, o préoprio Campeche e de
outros bairros daqui e também em Palhoga, em algumas comunidades, 1a na Frei
Damido, como uma das comunidades mais carentes. E ai € isso, contando um
pouquinho da experiéncia no ano passado com esse projeto, além das pessoas
muito gratas por estarem recebendo, e perguntam se tem que pagar alguma coisa
para a gente, ai quando elas descobriam que ndo precisava e que ainda iam
ganhar um livro, e muitas acho que talvez nunca, nao sei se ja tiveram um livro
para chamar de seu. Nessas comunidades mais carentes que a gente visitou, foi
muito importante e muito claro emocionante também de fazer esse
projeto.(ENTREVISTADO 4)
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Em 2022, por exemplo, antes de tomar as ruas para os canticos e para as
declamacdes, o grupo se reuniu embaixo de uma grande arvore em um vazio urbano para

fazer as criangas se encantarem com as histérias contadas (Figura 62).

Figura 62: Serenata literaria
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Foto: Maircon Pedrozo Barrozo, 2022

Uma grande parceira na realizagdo das atividades é a Escola Estadual Januaria
Teixeira da Rocha, que diante de sua proximidade com a biblioteca permite uma forte
relacdo, destacando as contacdes de histéria, reforco escolar e oficinas com educadores.
Essa parceria da Bilica com a escola objetiva fomentar novos leitores para a Biblioteca

Comunitaria, além da formacao de publico. Iniciativa popular de incentivo a leitura.

Comecei como cliente, e hoje presto trabalho voluntdrio aqui, todas as quartas-
feiras, e estou aprendendo muito. O mundo dos livros me fascina, e, quando tenho
um tempo sobrando, aproveito para ler. Agora, por exemplo, estou terminando o
segundo volume do Harry Potter, que é muito legal. Quero ler toda a colegdo.
Karine da Silva (12 anos) (PORTAS ABERTAS PARA O CONHECIMENTO
VOLUNTARIO, 2008).

Interessante a influéncia da radio nas atividades da Bilica, uma de suas oficinas
teve como objetivo a ampliacdo do “repertério do teatro através de jogos e exercicios
cénicos, a oficina neste ano tem como objetivo trabalhar a linguagem do radio-teatro com

as criangas”(COSTA, 2017b). As histérias ali construidas foram transmitidas pela Radio
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Comunitaria do Campeche. Nesses encontros, enfatizou-se a exploragao com instrumentos

e musicas o que chamam de “abrindo a escuta” (Figura 63).

Desta maneira a relagdo e exploragdo do som foi um dos elementos centrais
destes encontros. Experimentagdes sonoras com instrumentos musicais,
exercicios de ritmo-tempo-marcac¢do, brinquedos cantados e a contagdo de
histérias foram estimuladas pelas arte-educadoras e bolsistas de extensdo da
UDESC. (COSTA, 2017b).

Figura 63: Apresentacdo Oficina de Teatro peca “Radiofonia: Festa no Céu”

&

g

Foto: Tereza Franzoni, 2017

As oficinas sdo as atividades que estimulam o pensamento critico, expandindo suas
atividades para além de um cronograma semanal. Isso porque, os alunos da oficina de
teatro ja foram para o Festival Internacional de Teatro de Animacdo (FITA), em que
acompanhados das educadoras, pais e maes conduzem a atividade no Teatro Ademir Rosa
(CIC). No entanto, essa expansao para além de uma oficina na comunidade, levou o grupo
também a participar da Oficina Intensiva de Teatro na UDESC. “A iniciativa existe desde
2004 e faz parte do programa de extensdo Teatro e Comunidade, sendo o evento
organizado pelos membros do Nucleo de Formagdo de Facilitadores (Fofa), sob a
coordenacdo da professora Marcia Pompeo” (COSTA, 2017b). Junto aos outros grupos de

teatro comunitario da cidade, o que sd ai traria uma troca de experiéncias a todos, a oficina
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levou as criangas e os jovens a se aproximarem com diferentes praticas, ampliando os
recursos técnicos e estéticos relativos a linguagem artistica.

Fica evidenciada que as atividades da biblioteca comunitaria vdao além de compor
acervo, elas expandem o pensamento critico a partir da disseminacado da cultura. Com isso,

muitos chegam a esse mundo da leitura por meio dessas oficinas.

Na verdade, até a minha aproximagdo com a Bilica de inicio enquanto educadora
social, como chamar assim da mesma linha. Eu fiz parte de um grupo de canto,
coral e dangas populares na época dos Pontos de Cultura, a Bilica era um ponto
de cultura. Entdo esse grupo comegou a se encontrar também e os ensaios eram
na Bilica. Entdo eu frequentava a Bilica e ndo era, nem para pegar livro era para
cantar. Entéio, o meu interesse pela musica e pelas artes, a minha aproximag¢éo da
biblioteca se deu, ndo foi para pegar um livro. Acho interessante isso também,
porque justamente a proposta desse grupo de canto, quando decidiu fazer os
encontros na Bilica era também fazer com que as pessoas frequentassem o espago
para além dos livros. E inevitdvel vocé olha e fica ali nesse meio. Entdo essa foi
uma primeira aproximag¢do com a Bilica, agora, claro, mais intimidade, assim,
digamos propondo um projeto juntos (ENTREVISTADO 4).

Seus espacos de acdo ndo se limitam apenas a sua infraestrutura fisica, tendo
maior frequéncia nos espacos mais préximos geograficamente como é o caso do
estacionamento junto a Bilica, ao terreno particular e a drea remanescente urbana nos
terrenos lindeiros, além da forte relagdo com a Escola Janudria (Figura 64). Com menor
frequéncia, espacos como a Radio Campeche e o Bairro Vizinho Pantano do Sul também sdo
contemplados por ag¢des da Bilica. Fora dos limites do sul da ilha outros espacos também

apropriados pelas atividades sendo eles o CIC e a UDESC.
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Figura 64: Apropriacdo dos espacos da cidade pela Bilica
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Fonte: Elaborado pela Autora. Imagem aérea: Google Satelite,2022

Vale lembrar que todas as a¢bGes ndo sdo institucionalizadas pela Bilica, elas
acontecem em parcerias e voluntarios, com isso a dinamica de apropriacao dos espacos

urbanos pode sofrer mudancas diante das dindmicas dessas relacdes junto a Biblioteca.

essa coisa do voluntariado, vocé precisa ter o movimento para participar. Muitas
pessoas falam "Ah porque eu acho legal. Eu queria ser voluntdrio e tal”, mas
assim, vocé precisa fazer um movimento de ir atrds de se dispor, ndo é uma coisa
assim. Entdo existe também um envolvimento grande da pessoa que quer fazer.
Eu acho que quem estd participando da Bilica, toda essa histéria, sdo pessoas que
se envolvem com as questdes da cidade e principalmente do Campeche, aqui do
sul da ilha, e acabam trazendo essas coisas e levando também a Bilica para os
espagos. E, também, eu sinto que a Bilica sempre foi muito aberta, a contribuigdo
das pessoas. Entdo, se vocés chegaram eu quero fazer, vamos fazer um projeto de
um clube de leitura indigena. Vamos fazer. E gratuita? As pessoas podem
participar de forma gratuita. Vamos organizar. Vdo fazer! (ENTREVISTADO 12).
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E possivel afirmar, que esta é a potencialidade e ao mesmo tempo a fragilidade das
acoes da Bilica, pois diante dessas rela¢des acrescidas ou ndo de editais de incentivo pode-
se ter um trabalho continuo de educagdo e cultura, ou ele pode se diluir ao longo do

tempo.!3

4.5 DIMENSAO INFORMAL DA EDUCAGAO

Adentrando na informalidade da educacdo no bairro do Campeche, ou seja,
naqueles espacos da cidade que se encarregam de fomentar a pratica educativa, inicia-se
com o olhar para o dominio explicito do curriculo da cidade educadora conforme Lucio
(2019).

Ao descrever o curriculo da cidade educadora no dominio do explicito ou formal
(Figura 65), que a mensagem ao interlocutor estd claramente identificada (possibilidade de
uso e apropriacao dos espacos da cidade), veem-se no Campeche duas categorias distintas:
o explicito em seu uso e apropriacao e o explicito na comunica¢do. Quanto ao uso, ha
muitos espacos de uso e de apropriacdo tanto publico quanto privado. Para esta pesquisa
interessam os espacos publicos na comunidade que deixam clara as possibilidades de uso e
de apropriacdao, sendo aqui citados os equipamentos urbanos do Parque Cultural do
Campeche - PACUCA (1), a Lagoa da Chica (2), as areas de lazer dos loteamentos Jardins do
Campeche (3)e Marinas do Campeche (8), a Praca das Areias do Campeche (4), o Parque
Margarida Antunes (7) ambos com indica¢Ges claras em seu interior quanto a seus usos,
inclusive com instrucao de utilizacdo de alguns equipamentos; mas também ha darea de
permanéncia em espacos de contemplacdo da praia (5) e dreas externas de
estabelecimentos comerciais (6). Nesses espacos, vale ressaltar a construcdo pela
comunidade desses ambientes de uso e de apropria¢cdo. Ao longo da praia é possivel

encontrar esses espacos de permanéncias construidos, uma iniciativa popular para ampliar

13 Mas n3o s6 de editais que sobrevive uma instituicdo como a Bilica. Recentemente (18 de agosto
de 2022), em nota em suas redes sociais a Bilica informa sobre a necessidade de mudanca de local diante da
impossibilidade de arcar com os custos de aluguel com as contribuices mensais que recebem de parceiros.
O processo de valorizagcdo imobilidria que essa area da cidade tem sofrido estd nesse momento inviabilizando
a permanéncia desse equipamento cultural, que ao buscar um novo lugar que viabilize suas cidades, tem a
oportunidade agregar novos usudrios, mas que desvincula dos lagos de pertencimento do lugar na qual a 15
anos acolheu essa iniciativa comunitaria.
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os equipamentos urbanos num ambiente que é frequentado ao longo de todo o ano pelos
moradores. Outro ponto de destaque sdo os estabelecimentos que criam ambientes de
permanéncias na area externa das edificagGes, contribuindo com a construcao de recintos
no percurso da cidade.

O curriculo explicito também considera as comunicagdes formais no territério com
informacgdes explicitas ao interlocutor, aqui sendo evidenciadas uma das areas escolares do
bairro (9) na regido da Escola da Fazenda, o alerta quanto a criangas brincando na rua que

é encontrado em algumas ruas do Campeche (10, 11,12) em especial em ruas sem saida.
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Figura 65: Curriculo da cidade - dominio explicito
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)

211



Analisando o dominio implicito ou informal da comunidade (Figura 66), tem-se
alguns espacos publicos com dareas livres em que seus usos ndo apresentam formalizacao
explicita nem mesmo proibicdes aos usuarios. Aqui se destaca o Parque Cultural do
Campeche palco de apresentacdes artisticas (1), festivais, praticas esportivas, atividades
escolares e ponto de encontro para as manifestagdes de luta e resisténcias dos movimentos
sociais (2). A Praia do Campeche para além de suas atividades balnearias do verdo, acolhe
campeonatos de surf (3), sendo também frequentada em outras épocas do ano para
contemplagdo, encontro (4) e praticas esportivas. A Lagoa da Chica, recentemente
revitalizada, tem seu uso voltado a praticas esportivas (5) e de contemplacdo e recreacao
(6) que diante da tranquilidade do espaco é frequentado por pais e criancas. Por fim, as
areas de lazer em loteamentos tém sua apropriacdo para festas e atividades esportivas, um
ponto de encontro dos moradores (7). Contudo, essas caracteristicas ndo sdo tao presentes
no Loteamento Jardins do Campeche, visto que sua area de lazer foi recém-construida e,
ainda, nao dispde de moradores, isso faz com que a apropriacao seja feita por pais que se
deslocam de carro até o empreendimento, deixando seus filhos a vontade para desfrutar

do espaco (8) que apresenta pouco frequentadores.
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Figura 66: Curriculo da cidade - dominio implicito
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)
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Diante da histdria de luta e resisténcia, em especial pelas questdes ambientais,
percebe-se no Campeche um expressivo curriculo reclamado (Figura 67), dando destaque a
manifestacdo artistica dos grafites. Essas manifestacdes de diversas linguagens e tracos com
temadticas pertinentes ao contexto do bairro e com os estabelecimentos que recebem essa
expressao em suas construgdes. Destaca-se a questdo ambiental como uma tematica
recorrente (1, 3, 6), sendo o surf também representado nos grafites (8), bem como
personagens populares (5). Mas nessas expressdes artisticas, ha palavras de ordem que
marcam a luta comunitaria (4, 7). Além disso, ha muitas manifestagcGes artisticas livres,
outras expondo sua marca no territdrio, mas ao percorrer o bairro é possivel identificar os
artistas a partir de seus tragos e temadticas marcando sua identidade. Outras expressoes
fazem uso de materiais junto as pinturas, apropriando-se de materiais reciclados (2) ou
mesmo a arte dos mosaicos na composicao de seus murais. Os locais que abrigam todas
essas manifestacBes artisticas sdo diversos comércios, residenciais, muros de vazios
urbanos, pontos de Onibus quadras esportivas, pista de skate.

Um desenho ou uma escrita é representado pelo grafite que toma as ruas com
permissdo ou ndo, considerado arte por uns e vandalismo por outros. A pixacdo, o grafite
em sua forma mais simples de ser expressada, carrega palavras e desenhos simples, que
diferentemente do grafite colorido, ndo tem muita aceitacdo social. No Campeche, em
alguns pontos é possivel ver esse tipo mais simples de manifestacdao (9) que também
carrega mensagens de luta. No entanto, em outro ponto, essa forma simples de se
expressar traz um carater de vandalismo diante da sobreposicdao de placas publicas de
instrucdo e comunicagao a populacdo (10)

Outras duas manifestacbes relativas ao dominio reclamado trata-se da
comunicac¢do de carater motivacional (12) e reflexivo (11 e 13) de cunho mais pessoal e as
vezes com palavras de ordem (14). Vandalismo ou expressdo artistica, esse tipo de
comunicacdo tem muita relagdo com o contexto do bairro. Nota-se também uma
preocupacdo ambiental quanto ao lixo, expresso de varias formas, essa comunicagdo traz
um carater orientativo (15) e mesmo educativo (16) quanto a pratica do descarte desse

residuo, a fim de ampliar a consciéncia coletiva.
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Figura 67: Curriculo da cidade - dominio reclamado
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Fonte: Elaborada pela autora a partir do Geoprocessamento Corporativo (FLORIANOPOLIS, 2021)
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Além desse curriculo explicito, é expresso nos espagos urbanos a luta de anos por
espacos de lazer. Espacos qualificados para as praticas contemplativas, recreativas e de
socializagdo. Isso se manifesta na ocupagdo de ruas (17) e de vazios urbanos (18) para
praticas esportivas, mas ndo se limita a isso. Eventos culturas como ja apresentado pelas
atividades da Bilica, traz uma apropria¢ao desses vazios urbanos dando vitalidade, mesmo
gue momentanea a cidade.

A conquista de dreas de lazer nem sempre carrega as necessidades da comunidade
em seus mobilidrios urbanos. Diante disso, a arte do improviso oportuniza a criacdo de
mobilidrios e de equipamentos que atendam os anseios de quem ali habita. Muitos sdo os
exemplos, mas destaca-se a criacdo de uma mesa de pingue-pongue (22) e bancos, muitos
bancos das mais diversas formas, por vezes até ironizando o corte de arvores no espaco
publico (20), podendo também ser citado equipamentos de ginasticas, lixeiras, papa bituca.

No Campeche, diante de suas lutas ambientais e de praticas de consumo
consciente, é possivel vislumbrar nos percursos e nas longas ruas desconexas a
materialidade dessas lutas. Como citado anteriormente, carrega em sua histéria uma
producdo agricola e/ou pecuaria de subsisténcia, uma atividade predominante a época, mas
gue ainda apresenta seus remanescentes em suas esquinas urbanizadas. H4 muito vazios
urbanos que sdo apropriados por essas atividades, em que é possivel encontrar pastos e
criacdo de animais. Ademais, esses vazios tém sido ocupados pela pratica da agricultura
urbana (21), trazendo a luz aquela atividade que outrora foi se perdendo com a acelerada
urbanizacdo do bairro. Santos (2019, p. 122), ao olhar para essas apropriacées dos espacos
urbanos do Campeche, enquadra essa praxis como “praticas insurgentes de agricultura
urbana, pois, direta ou indiretamente, lutam contra a expulsdao permanente da agricultura
dentro da cidade”.

Outra atividade que ressalta aos olhos sdao os brechds, com estabelecimentos
proprios e na garagem de casa eles se multiplicam na comunidade chegando a ocupar os
espacos publicos como passeios e estacionamento comercial (19), uma pratica de consumo

sustentdvel que dialoga com a histérica da comunidade.
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4.6 A CIDADE COMO PALCO EDUCATIVO

A prépria populagdo foi definindo através dos usos sucessivos que fazia destes
espacos; seja no antigo género de vida, como areas de uso comum para pastagem,
plantio, passagem; seja em um momento de transi¢do (quando algumas delas
vém sendo invadidas com o intuito de privatizagdo) com usos que vdo desde aos
das antigas atividades até o lazer, com campos de futebol, aeromodelismo, jogos
infantis etc. Tais espagos constituem-se como de particular importancia para a
ressignificagdo dos interesses coletivos na constru¢cdo de um novo ethos da
comunidade em formag¢do no Campeche (AMORA, 1996, p. 91).

A compreensdo das trés dimensdes da educacdo no Campeche elucida as
potencialidades da cidade no processo educativo e na formagao cidada, sendo classificadas
guanto a materialidade, as relages sociais e ao processo de formacao.

A materialidade refere-se aos equipamentos urbanos/sociais que proporcionam
ambientes de aprendizagem formal, nao formal e informal. As areas de lazer tém cumprido
esse papel numa ocupagao, mesmo diante da reivindicagdo por mais espagos de lazer, esses
tém sido ocupados e remodelados pela comunidade, adequando-os as suas necessidades.
Para além disso, a busca pelo cuidado, pelo zelo e pela preservacao desses ambientes tem
sido manifestada por esse curriculo reclamado que mescla a¢ées de moradores, de
organizacdes e mesmo de escolas. Ndo deixando de relatar a importancia da rua nesse
processo de socializacdo, em que o encontro ainda é realizado nela e as brincadeiras
acontecem, muito pela supervisdo do adulto que acompanha essas atividades e mesmo
participa dessa apropriacao.

No que tange a compreensao da cidade como relacdo social, vé-se um grande
engajamento dos movimentos sociais pelas causas do bairro. Essa articulacao por vezes cria
outras organiza¢fes dando mais especificidade a luta em questdo. Manifestagdes, mutirdes,
festivais e reinvindica¢Oes junto a érgaos publicos sdo as atividades e mesmo conquistas
gue essas articulagdes proporcionam. Como exemplo, o tombamento do Pacuca, a criacao
da Horta Comunitéria, a defesa pelo Plano Diretor no bairro e as lutas pela preservacao
ambiental de dunas e restingas. Quanto a horta comunitdria vale destacar a leitura feita por

Damelatto (2018, p. 148) a partir do discurso do sujeito coletivo:

Entre os beneficios um dos mais citados foi a integragdo — com a natureza, com
outras pessoas e consigo mesmo, evidenciando que as hortas urbanas vdo muito
além da producdo de alimentos, recreacdo e sustentabilidade. A principal
dificuldade certamente é a falta de mao-de-obra, ja que ha poucas pessoas
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realmente comprometidas seriamente com as hortas, fazendo com que o
processo ndo consiga manter-se sempre continuo. A falta de incentivos e a falta
de divulgacdo da proposta também sdo fatores que necessitam ser observados e
trabalhados para que haja maior adesdo da comunidade as hortas.

O perfil dos usuarios é bastante diverso, porém falta um pouco a participagdo de
jovens e adolescentes (dos 14 aos 20 anos). Em geral, a comunidade acredita
muito na iniciativa e no projeto como ferramenta para incentivar a alimentagao
saudavel, a sustentabilidade e a qualidade de vida, ressaltando que é necessdrio
mais incentivo da parte comunitdria que ja participa e principalmente da parte
institucional, que o poder publico possa apoiar para que assim se obtenham
recursos para que se possa manter a iniciativa e para que continue transformando
o bairro e toda a comunidade ao seu redor. A inclusdo da agricultura urbana no
Plano Diretor Municipal e a implantagdo das politicas publicas sdo apoios
determinantes para a ampliagdo e consolidagdo das iniciativas comunitdrias.

Percebe-se, contudo, que mesmo com esse engajamento dos movimentos sociais,
guando se volta o olhar para a formacdo das criancas e dos adolescentes as praticas sdo
desarticuladas. Uma limitagdo que pode ser explicada diante da dimensao territorial do
bairro, visto que as redes colaborativas sdo criadas diante da proximidade dos
equipamentos. Isso é visto na relacdo Bilica e na Escola Januaria, na escola Brigadeiro com
o Pacuca, na Escola da Fazenda com o Morro do Lampido e o Pacuca.

Mesmo com essa limitacdo, a articulacdo social também ¢é vista como
potencialidade, essas relagcdes em especial no que diz respeito a apropriacao dos ambientes
naturais trazem uma formacao cidada na compreensao dos deveres diante da coletividade
e do direito de usufruir desse ambiente preservado. O direito a cidade perpassa, entdo, na
pratica da apropriacdo dos espacos urbanos, no entendimento e na luta pela por melhores
ambientes de vivéncia. Vé-se a preocupacao das organiza¢des em provocar essa reflexdo a
seus alunos e usuarios, uma reflexao critica do seu papel social.

A rigueza cultural e ambiental que o bairro apresenta tem reconhecimento em
todas as dimensdes da educac¢do. No entanto, percebe-se que a memaria coletiva se volta
muito a histéria e a luta pelo Campo de Aviacdo. Evidentemente que esse é um espaco
central na histéria da comunidade, mas diante da amplitude territorial e das localidades
gue foram se estabelecendo ao longo do tempo espacos como Lagoa da Chica, Lagoa
Pequena (no limite do bairro) e mesmo a cultura da pesca, do cultivo e do surf ainda sado
ponto explorados nas articulagdes das dimensdes da educac¢do. Isso ndo desmerece os
projetos pontuais que sdo realizados, mas o fortalecimento dessa rede potencializaria uma

pratica cidada mais ampla.
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Ainda sobre as relagdes sociais, percebe-se que as iniciativas de articulagao que
advém das comunidades apresentam maior assertividade do que aquelas que vém prontas
para serem implementadas no bairro. Um reflexo de um bairro que sempre primou pela
participacdo social nas tomadas de decisdo ndo seria diferente na implantacdo de um
programa educacional da municipalidade. Articular atores e envolver a comunidade diante
desse contexto prejudicou a eficiéncia de um projeto de educac¢do ndo formal que, com
recursos publicos disponiveis, limitou-se a um nimero minimo de participantes na sua
implementacao. Essa limitagdo demostra a necessidade de fato de um sujeito ativo em todo
o processo de construcdo de projetos, o que demonstra a necessidade de revisdo desse

processo no programa.

Entdo a gente observa muito isso, respeita muito as caracteristicas de cada local
que receber o Bairro Educador dialoga com a comunidade. Em 2019 quando ele
foi implementado, quando foi langado o programa eu participei como lider social
da articulagdo com a comunidade, porque a prefeitura queria comunidade de
Monte Cristo. A prefeitura queria que fosse Id a primeira sede porque era uma das
comunidades mais vulnerdveis e uma das mais violentas de Santa Catarina, ndo
sO da nossa cidade. E ai tinha uma certa resisténcia, porque as pessoas, nunca
fizeram nada vdo fazer e depois vdo tirar, uma coisa de desconfian¢a natural de
novo projeto, e ai eu ressaltei a importdncia de a gente ocupar aquele territorio,
a gente reformar, trazer vida de novo, dar a comunidade aquele espago para a
utilizagdo. Entdo esse didlogo com a comunidade, ele é essencial para que o
programa tenha sucesso. Outra coisa que a gente observa, que tem muito dentro
do programa, a contratagéo de todos as pessoas trabalha feita pelo OSC gere o
programa, que atualmente é um instituto, mas eles contratam muita mdo de obra
da propria comunidade. Isso fortalece também os vinculos. Isso é importante
porque as criangas, os jovens, também se identificam com aquelas pessoas que
estdo ali e elas passam a ser referéncias também elas deixam de ter so as
referéncias antigas que tinha que é o pai ou mde que estd mais perto das
comunidades vulnerdveis do trdfico no crime. E elas passam a ter outras pessoas
da comunidade em referéncia o coordenador, o professor, a auxiliar de limpeza.
Enfim, elas vém de uma outra forma. Entdo essa ocupagdo do espagco sempre é
um didlogo com a comunidade e também para atender as demandas deles
(ENTREVISTADO 5).

E comum a cidade de Floriandpolis atrelar o lazer & praia, contudo n3o se pode
reduzir a isso, uma vez que as areas de lazer se limitam a playgrouds, o que faz da rua um
grande espaco de brincadeira as criancas e aos jovens.

Apesar da luta socioambiental da comunidade e da importancia da tematica no

processo educativo, ainda se encontra uma baixa integracdo das trés dimensdes da
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educacdo. Ainda que as atividades ainda sejam pontuais e pouco continuas expressas pela

falta de recursos ou politicas que permitam sua continuidade.

Alguns anos atrds, sei ld os dois ou trés anos atrds, um pouco antes da pademia a
gente teve momentos que, eu sei pelas histdrias que ja tinha acontecido esses
momentos antes, de se reunir para saber se continua, sabe? Porque a gente é uma
associagdo como eu falei, a gente se mantém com as doagées. Entéo, chega um
momento que vocé olha para a conta bancdria, ndo vai dar sabe. Porque a gente
tem esses projetos, por exemplo, do serenatas e tudo mais, mas séo projetos que
tém recursos para o projeto, ndo vem recurso para a Bilica. Se o projeto prevé tudo
bem pode vir uma parte para a Bilica, mas a gente nem incentiva. Porque é o
projeto pelo projeto, a Bilica tem que tem que se manter com suas pernas digamos
assim(ENTREVISTADO 12).

Somam-se a isso as dificuldades enfrentadas pelas organizacdes diante da
atividade de voluntariado. No entanto, ndo basta o recurso para o sucesso dessa integracao,
é necessdrio que se tenha um processo claro e participativo, para que o engajamento e o
senso de pertencimento possam ser criados.

O Quadro 9 apresenta de forma sistematizada as potencialidades e limitagdes

identificadas nas experiéncias analisadas na Comunidade do Monte Serrat.

Quadro 9: Quadro sintese das potencialidades e limitagGes das experiéncias do Monte Serrat

Presenca de equipamentos urbanos Abrangéncia territorial
O espago da rua
Rigueza cultural e ambiental

Articulagdo Articulagao
Compreensdo do Contexto Iniciativas prontas para a comunidade
Iniciativas que nascem da comunidade  Apoio estatal

Voluntariado

Praticas insurgentes AgOes pontuais
Integracao das dimensdes educativas

Fonte: Elaborada pela autora

A cidade como palco educativo na comunidade do Campeche traz o que Santos
(2019) chama de Cidadania insurgente, advinda dos agentes sociais que produzem o

espaco.
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5 O ESPERANCAR DA CIDADE EDUCADORA

Ao analisar o caso do Monte Serrat e do Campeche paralelamente, muitas sdo as
convergéncias e outras tantas as divergéncias nas praticas educativas nas dimensdes
educacionais, embora se busque aqui olhar para a insercdo da cidade no processo de
formacao cidad3, levantando as limitagGes, especialmente, as potencialidades das praticas
educativas.

Ao compreender o contexto desses dois estudos de casos, adentra-se no
entendimento de Subirats (2003) quanto ao sentido de comunidade e de coesdo social,
tendo em vista que ha na comunidade do Monte Serrat uma alta coesao social, uma forga
comunitaria em que todos se reconhecem no morro, evidenciando um apurado senso de
solidariedade e cuidado com o outro. J4 no Campeche, diante da grande diversidade social,
essa coesdo apresenta-se em um grau menor; contudo, temas que sdo comuns a
comunidade como as lutas ambientais e a urbanizacdo predatdria fazem com que a coesao
social seja elevada. Nota-se ainda que diante da dimensao territorial do bairro, essa coesao
social também se da nas localidades, local em que as pessoas se reconhecem com seus
pares. Essas localidades, reflexo especialmente pela dindmica urbana e pela divisdo de
classes, carregam especificidades fisicas e sociais ao longo de suas histdrias. As localidades
também se fazem presentes na comunidade do Monte Serrat, porém resulta de uma
dinamica urbana, dinamica migratdria e por uma organizagao social que busca a resolucao
de problemas mais pontuais. Esse entendimento de comunidade se faz necessario frente a
realidade de algumas praticas socioeducativas, pois nota-se que devido as falas dos
entrevistados, essas dindmicas sociais de localidade, por vezes, interferem nas dinamicas

educacionais.

Mas o Campeche é diferente. Ld Areias do Campeche eles ndo consideram
Campeche. E totalmente desvinculado. Fala Campeche, fala Areias do Campeche,
e agora com o condominio quase que juntando com o Morro das Pedras fazendo
uma coisa s6, mas antes ndo era. Nem passa por ld, pelas Areias do Campeche,
entende? Quando a gente fala Campeche sdo bairros muito grandes, o Rio
Tavares, o Campeche, é uma planicie difici. (ENTREVISTADO 6).

Eu acho bem dificil aqui no Campeche, ndo sei como é nos outros espagos, mas
imagina que no monte serrat seja diferente, porque as pessoas convivem mais no
seu bairro Campeche, um bairro muito misturado, tem muitos bairros dentro do
Campeche. Entdo se estd perto do Pequeno Principe estd da Avenida do
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Campeche, mas ao mesmo tempo, aqui tem as Areias, onde eu to mais perto que
agora e onde a serenata vai passar também (ENTREVISTADO 4).

Adentrando na compreensdo do processo de aprendizagem diante das
particularidades de cada estudo, as praticas educacionais divergem uma das outras. A
proposta de trazer para o centro do processo de aprendizagem aquele que aprende, é mais
evidente na comunidade do Monte Serrat, em que ocorre um projeto que nasce de uma
dinamica de vulnerabilidade social e avanga para uma formalizagdo escolar. A ideia do
sujeito histérico presente nos projetos educacionais e na pratica escolar da comunidade
tem grande interferéncias dos lideres comunitarios, que sdo capazes de criar uma rede de

atendimento as demandas comunitarias.

é importante olhar o potencial que é o educando, ndo olhar ele na visGo do dano.
Tem, muitas vezes, a educagdo é vista na visdo do dano e na visGo da vitimizagdo
da vitima. E, no entanto, o nosso olhar sempre olhar de que ele é um potencial que
ele tem talento, de que nés devemos gerar uma educag¢do, um espago aonde ele
possa desenvolver esse talento, que ele tem suas potencialidades e seu potencial
fazer desabrochar isso. E ai como é que a gente acompanha, dos seis anos até
vinte e quatro anos. Que esse trabalho que nds temos em rede, de seis a quinze,
de quinze a dezoito, dezoito a vinte e quatro. O nosso trabalho é muito fazer
desabrochar esse processo e tornar esse processo um processo de continuidade
na vida de um adolescente, até ele vislumbrar, materializar a dimensdo dos seus
sonhos e ao mesmo tempo de que ele aprenda também a se posicionar
politicamente na visdo do bem em comum. Como politicamente dele, se
compreender como um cidaddo e como cidaddo, compreendendo se fazendo
leitura de mundo, leitura da divida a leitura do territério, Leitura do contexto no
fundo é ensinar, aprender e que ele aprenda a pensar, ensinar a pensar. Acho que
esse é o grande papel ensinar a pensar, porque quando alguém consegue fazer
reflexdo, consegue pensar a partir da relagdo do contexto da sua realidade,
também o conhecimento liberta. Ai também ele comega a entender a produgdo
do seu conhecimento, ele produz conhecimento e que conhecimento é esse que
ele produz. E como esse conhecimento ajuda no processo da sua emancipagdo e
uma emancipag¢do sempre voltada para o coletivo. Na perspectiva da coletividade
na perspectiva da construgdo da cultura da solidariedade (ENTREVISTADO 13).

Diferentemente do Campeche, esse sujeito como centro do processo é pouco
percebido na pratica educacional. Ha, evidentemente, uma preocupacao e uma intengao
de trabalhar com essas criancas e adolescente como sujeitos-histdricos, mas o que se vé
muito é um processo de sair do discurso para uma aplicagdo pratica. Contudo, merece
destacar agOes pontuais que trazem esse anseio tanto na educagao formal quanto na

educacdo nao formal.

222



Aquele movimento Fridays for Future, da Greta que ai teve um boom. Teve uma
época que foi a época que pensasse isso, e tal. Acho que foi 2019 que eles se
organizaram. Foi totalmente uma organizagcdo estudantil a gente, ndo teve
relagdo nenhuma. eles organizaram, o fizeram protesto na Pequeno Principe, so
os estudantes. Entdo, sempre que tem alguma coisa, sGo muito ligados,
ambientalmente. Ah acontecer alguma coisa “ah prof tu viu que teve um
vazamento”, “Id em tal lugar” estdo sempre antenados e eles trazem a demanda.
A gente trabalha como pode. Esse dia do Fridays for Future foi muito legal, eles
foram sozinhos, a gente foi meio de seguranga. Estava, uniformizado. Mas eles
fizeram tudo sozinhos, fizeram panfleto, discutiram, fizeram Instagram logo
depois 0 movimento morreu. E uma coisa que a gente tem que investigar. Uma
coisa de ir para além das redes sociais é uma coisa da geragdo deles, sGo muito
ativistas digitais. Sabe? (ENTREVISTADO 1).

Seguindo o entendimento de Gohn (2006) quanto a contempla¢do de projetos
emancipatdrios, que visem a mudancga social em que o ser humano esta no centro desse
processo, ndo é justo ndo assumir que as praticas analisadas ndo tenham em seu pano de
fundo o anseio pela transformacdo social, tdo pouco ndo acreditem no processo
transformador da educacdo. O que se vé&, no entanto, sdo praticas, quando ndo formais, que
nascem em determinados casos de uma demanda social ou de uma lacuna percebida por
determinados grupos sociais. A partir desse surgimento, que poderia se chamar de
emancipatério, ele é conduzido ora de forma bastante sistemdtica, ora de forma mais
sistémica.

Fato esse que faz valer o enfoque de Vigotskii de ndo separar o individuo de sua
situacdo cultural, algo t3o expresso e evidenciado nas praticas educacionais no Monte
Serrat, em que se tem a preocupacdo de estar sempre recorrendo as raizes comunitarias e

ao direito a cidade.

E um pouco da base, do nosso trabalho integrar-se com a comunidade e os nossos
projetos estejam integrados e voltados para pensar a comunidade. Entdo as vezes,
os proprios educandos e educandas falam “de novo falar daqui do Morro vamos
falar de outra coisa” e a gente ndo. A gente fala de outras coisas também, mas a
gente tem que pensar o nosso territorio, pensar o morro, as comunidades e tal. E
é uma aprendizagem de via dupla. Digamos assim, a gente, os professores, a
equipe vai se transformando ao longo do tempo. Os professores vdo aprendendo
e conhecendo e reconhecendo a histéria e os espagos, esse sentimento de lugar
que a comunidade tem em relagcdo a esses espagos, essas vivéncias e tudo mais,
sO6 tem a contribuir ndo tem como pensar diferente. A nossa base, do nosso
processo educativo, é esse vinculo, essa relagdo com o territério (ENTREVISTADO
7).

No Campeche ndo é diferente ha uma memodria de luta expressa nos espagos

urbanos e, em algumas praticas socioeducativas, tanto da educacdo formal quanto da
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educacdo n3o formal. E evidente que esse enfoque ainda é sutil, mas faz-se necesséario um
olhar apurado das praticas que mesmo pontuais acontecem no bairro. Dessa forma, essa
relacao histdria individual e social apresenta-se de forma distintas nos estudos de caso, de
um lado se vé uma comunidade segregada de maneira programada, mas que as praticas
educativas provocam um olhar de mundo diversificado para além dos limites da
comunidade, na busca de uma insercdo na cidade a que lhe é de direito, “muitos ainda
vivem numa "bolha" que é o morro, com suas peculiaridades, diferentes do "asfalto". O
objetivo também é “mostrar para eles como é essa realidade diferente da deles, porque é

uma realidade violenta” (ENTREVISTADO 10).

A gente tem essa pegada de levar eles para diferentes espagos e contextos para
que que essas vivéncias tragam aprendizagens e que eles exercitem essas
aprendizagens, a relagdo da espacialidade com os conceitos e com a vivéncia e o
acumulo que isso pode trazer. E eu acho que essa vivéncia ela é rica. No bom e as
vezes estd no mau sentido, porque a gente ja teve experiéncias de estar com as
turmas numa praga especifica, em espagos um pouco mais elitizados da cidade, e
eles sofrerem preconceito. Isso é algo horrivel, mas que ao mesmo tempo a gente
transforma isso em algo educativo com esse porque existe, porque isso ocorre, e
as pautas de questdes raciais e de género e sexualidade sdo presentes. A gente
ndo abre mdo delas aqui. A gente estd educando para cidadania. E a gente néo
vai deixar de falar sobre essas coisas, porque elas sdo fundamentais e elas estdo
presentes no espago. O espago é constituido de suas formas, das suas relagdes
sociais. Entdo, a gente a partir dessas vivéncias dessas saidas ver vdrias
potencialidades ai de trabalho (ENTREVISTADO 7).

Quando nds conversamos uma vez com Fidel Castro, Fidel Castro dizia que o
grande desafio para a juventude apds a revolugdo, duas décadas depois, trés
décadas depois, o jovem jad nasceu dentro daquela condigdo do direito a saude do
direito ao trabalho, do direito a escola, o direito ao lazer.

(...)

Aiele, diz, o desafio é, porque esse jovem ndo consegue ver o todo? Mas ele quer
a TV colorida ele quer a calga jeans, ele quer o ténis da marca, as coisas da grife,
ai ele dizia, mas se tivermos que providenciar nessa perspectiva um processo
desse, por exemplo, ele ndo se dd conta que a saude dele é um direito que ele tem,
mas é direito que custa para o Estado, tanto quanto alimentagdo.

Ninguém morre de fome em Cuba, é uma comida reduzida, mas todo mundo tem,
e todo mundo tem direito ao acesso, com todas as privagées que se tem. Ai ele
dizia, como manter vivo um processo, em uma juventude para néo perder esse elo,
de memodria, por onde as coisas passaram. Eu acho que na periferia, é a mesma
coisa, como manter vivo um elo de percepgdo, de que tudo foi conquistado, de que
as conquistas que tem hoje é fruto de um passado de pai, de mde, de avé e ave, e
que eu tenho de levar para frente na continuidade dos processos, provavelmente
outras demandas, mas sem perder essa memdria, que me imprimiu valores e que
deve me imprimir valores hoje, para néo cair numa visGo consumista
(ENTREVISTADO 13).
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Do outro lado, tem-se uma diversidade cultural que refor¢a uma complexa trama
social, ainda que por vezes limitada a suas localidades, o que por essas condi¢des limitam a
troca de visdao de mundo. Contudo, hd uma for¢ca comunitaria capaz de ser fortalecida
facilmente diante dos movimentos sociais nas lutas por questdes ambientais e de cidade.
Ambas as realidades carregam a imagem de comunidade de luta, mesmo que uma delas
seja tdo pouco reconhecida dentro do contexto social de Floriandpolis.

Sao essas situacgdes culturais que devem ser incorporadas quando se fala de uma
cidade que educa, pois ao percorrer os bairros, em especial na comunidade do Monte
Serrat, afloram as pequenas conquistas urbanas e a luta constante por qualidade de vida,
algo que se percebe ao percorrer o Campeche, ainda que diante de sua extensao territorial
encontra-se de forma difusa. Essa intima relacdo do contexto sociocultural que provoca o
desenvolvimento do individuo faz com que criancas e adolescentes incorporem ativamente

esses comportamentos de seu contexto, fato esse relatado por alguns dos entrevistados.

Os alunos sdo multiplicadores do conhecimento e levam esse conhecimento para
dentro das familias e vai refletir na comunidade, e em contra partida, a
comunidade ajuda a defender a escola das mds influéncias. A questdo da
autoestima, que a criagdo de uma identidade comum melhora a autoconfianca
dos educandos e suas familias em um futuro melhor (ENTREVISTADO 10).

S6, que o ativismo consciente de poxa de pensar poh eu preciso disso, preciso de
mais um ténis, preciso fazer isso, é dificil para essa geragéo. A gente entende que
tu quer se encaixar no meio, mas a gente vé que é uma preocupagdo deles. Em
geral, é uma preocupagéo da familia que passa para o estudante, é uma coisa da
familia. Mas tem vdrios estudantes que sdo alheios as emissGes ambientais,
estudantes que cara toma coca na escola, que faz o reverso, o caminho reverso
eles levam para familia as questées que a gente trabalha na escola entdo a familia
vem e fala: Poxa, a gente estd comendo bem melhor agora, Id casa estd fazendo
mais saida de campo estd indo mais para natureza, menos para o shopping, bem
legal (ENTREVISTADO 1).

Nesse contexto, a producdo do conhecimento diante da perspectiva vigotskiana se
da nas relagOes entre sujeito e objeto e nota-se uma rica producdo de conhecimento na
comunidade do Monte Serrat, para além do conhecimento cientifico, trata-se de
conhecimento de vida, de formacdo cidada, embora se trabalhe com a ampliacdo da zona
de desenvolvimento potencial do sujeito.

Vale destacar a pratica novas formas de insercao e atuacdo da educacado formal em

ambas as comunidades. Primeira no Monte Serrat, ao levar os alunos e reconhecé-los como
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moradores do Centro da cidade, sendo o urbano acessivel a eles, uma vez que ampliam o
olhar de senso de pertencimento e de apropriacdao dos espacos da cidade, reconhecendo

partes de um todo, mas sem deixar de compreender as relagdes dessas partes.

Entdo, ao mesmo tempo, a gente busca nos nossos projetos quebrar um pouco
dessas limitagcbes e mostrar para a nossa gurizada que eles tém direito, que
entendam que ndo tem limite, esse direito a cidade de todos e todas que existem.
Existem muitas possibilidades culturais e de lazer que estdo presentes para eles e
que as vezes, eles acabam néio conhecendo por ficar mais restritos. Aqui tem a ver
com essa limitagéo socioeconémica, tem a ver com o prego da passagem, muitas
coisas, mas ao mesmo tempo a gente pode mostrar que eles conseguem, eles
podem ter o direito de estar em outros lugares, inclusive na vida. Na trajetéria de
vida deles que a universidade, ela td aqui do lado, mas ela ndGo estd proxima sé
espacialmente, estd proxima com uma possibilidade de projetos de vida. A gente
tem conseguido colocar educandos todos os anos na universidade publica. Ndo so
na universidade publica, mas nas particulares, muitas vezes com bolsas, com
bolsa integral. E é um processo que a gente construiu nos ultimos anos que nos da
muito orgulho (ENTREVISTADO 7).

J4 no Campeche, essa nova forma de insercdo é provocada por atitudes mais
individuais como a saude alimentar, mas também pela insercdo da cidade por modais
diferentes e espacos nao vivenciados pelos alunos, somando-se a ocupag¢do dos ambientes
de luta da comunidade como o Pacuca, o Morro do Lampido e mesmo a Praia. Ambas as
experiéncias carregam em si uma provocac¢ao ao sair da bolha social na qual esse sujeito se
encontra, modificando sua relacdo cognitiva com o mundo. Além disso, reforca a
necessidade de o professor/educador social conheca o nivel afetivo desses educandos para

gue o planejamento de suas atividades seja mais assertivo na formacao cidada.

Eu acreditava que eu tinha solugdo para o problema dela, e essa visGo mudou
porque eu aprendi a escutar, quando a gente aprende a escutar a gente aprende
a identificar melhor, entender melhor a realidade para que a gente consiga, ai sim,
juntos, criar a solugdo que o Bruno ndo tem a solugdo pronta. Ndo da para chegar
de cima para abaixo tem que ser uma construgéo conjunta. Entéo eu acho que a
experiéncia no terceiro setor me ajuda muito nessa questdo (ENTREVISTADO 5)

A linguagem e a escuta serdo ferramentas essenciais para essas estratégias de
mediacdo. Caso bastante elucidado e, com resultados exitosos, visto no Monte Serrat que
é possivel trazer a pratica todo aporte tedrico do sujeito histérico no processo de
aprendizagem. Além disso, é importante destacar esse sujeito historico que é o

professor/educador, pois diante das entrevistas realizadas, a trajetéria de cada um deles
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contribui em maior ou menor grau para a ampliagao da pratica cidada junto as criangas e

aos adolescentes.

Entdo, a minha vivéncia e experiéncia de vida contribui muito para que a gente
seja o mais assertiva possivel dentro do nosso programa. Eu tenho superior
incompleto em Administragdo e Turismo e Hotelaria comecei essas duas
faculdades, mas ndo completei. E ai 0 meu conhecimento é mais prdtico mesmo
dentro do terceiro setor onde eu atuo desde 2013. A experiéncia que eu tenho de
estar envolvido com as comunidades, as pessoas em vulnerabilidade, de conhecer
bem a realidade e também de buscar junto com eles, de construir junto com eles
essas solugdes.

[...] sou fundador de um projeto social, projeto Resgate que atua com a populagéo
em situagdo de rua em comunidades de vulnerabilidade social. Entéo, desde 2013,
falei anteriormente que a gente realiza esse trabalho. E foi justamente isso que
permitiu criar ou trazer para dentro do bairro Educador a minha visdo de mundo.
[...] esse didlogo com as pessoas, esse olhar mais cuidadoso, com mais empatia,
com mais compaix@o, e mais compreensGo tem me auxiliam bastante nesse
processo, porque quando comecei a atuar com essas pessoas mais vulnerdveis, eu
tinha uma visGo bem diferente da que eu, tenho hoje (ENTREVISTADO 5).

Assim como eu sou da geografia e a gente brigava na universidade pelo direito de
saida de campo em todas as disciplinas. Porque a gente entendia como essencial,
aqui dentro, em parceria com as coordenagdes, eu vou estar sempre priorizando
essa vivéncia do espago para além da escola, que sé tem a acrescentar como a
sua propria pesquisa da cidade, ela educativa, e a gente precisa usufruir dela na
cidade, e ela é educativa, e ela é limitada pela questdo socioeconémica
(ENTREVISTADO 7).

Mas a minha faculdade foi na UFSC e muito bom nesse sentido, ndo so pelo
curriculo, nas questées curriculares, mas, a biologia é um curso muito integrado.
Entdo, a gente sempre tinha encontros de estudantes de biologia, eu acho que
aquele lado B da nossa formagdo, todo mundo acha que a gente sé ficava bebendo
e fazendo loucuragem. Mas eu fui para o EREB, que era na Ilha do Mel, de bicicleta,
entdo a gente, ja usava a bicicleta como meio de locomogdo hd muitos anos desde
a faculdade, ja andava de bicicleta para todo lugar. A gente fez vdrias viagens.
Entdo eu acho que a minha formagdo, ela ainda traz clara, que teve uma
preocupagdo da gente se formar para outras dreas que a nossa graduagdo, ndo
permitia. A gente, sempre gostou de vivenciar muito nosso local que vivia. Fizemos
a Bio na rua que era um projeto de extensdo, a gente criou os estudantes de
biologia para divulgar o conhecimento cientifico na praga XV (ENTREVISTADO 1).

Ndo, porque durante uns anos fui coordenadora da rddio agora ndo sou mais, mas
nessa época a gente fazia um dos eventos na rdadio era um balaio da radio e o
artesdo vendia suas coisas, um musico fazia ali, tinha apresentacdo de alguma
coisa artistica para as criancas, oficinas de esténcil entdo tinha um domingo que
era um dia inteiro de atividades. Mas isso é aquele grupo que estava na rddio
naquele momento. Hoje ndo existe mais movimento, o bairro, a rddio comunitdria
claro que o alcance do radio para quem tem rddio, ainda faz uso o alcance é muito
limitado, porque a geografia do bairro é muito cheia de altos e baixos, entdo ela
pega na internet a rddio também. Mas ela pode ser muito mais que isso. Assim
como a escola pode ser mais que a escola, a biblioteca pode ser muito mais que
pegar livro, deixa livre. A radio a mesma coisa, nessa época isso dez anos atrds, a
rddio tinha uma parceria com a Escola Brigadeiro. Eu dava oficina de rddio para o
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pessoal do TOPAS eram Todos Podem Aprender Sempre que era uma pessoa que
tinha repetido de ano, entéio era uma turma bem misceldnia assim de idades. E ai
a gente dava oficina de rdadio para eles e levava eles, na rddio, para eles
apresentarem e era um barato. Entdo a oportunidade que esses alunos tiveram,
até me arrepiei aqui, a oportunidade que eles tiveram de ter contado com uma
rddio vai saber quando na escola simplesmente eles teriam essa oportunidade ai
levava eles ld e botava musica que eles queriam e fazendo do jeito deles, voz para
eles. Afinal de contas era uma turma que claro visto que eles, repetiram de ano
que eles eram mais velhos ndo estd no sexto do ano, estava no terceiro, jd sofriam
com essa condigdo. Poxa, tendo esse apoio. Ndo é eu que vou fazer o que vocés
querem falar, e ai esse projeto acabou encerrando, e isso é um ciclo. Mas entéo
isso é uma rddio, as vezes ela sabe o potencial que ela tem claro que tudo
demanda trabalho na rdadio (ENTREVISTADO 4).

Nota-se que o alto envolvimento critico e propositivo dos alunos tem relagdo com
a frequéncia com que a escola usa dos espacos da cidade para as suas atividades escolares
com atividade que se voltam ao territdrio nas praticas pedagdgicas. Além disso, ha uma
tendéncia de amplia¢do da discussdo da cidade quando ha uma alta relagao do educador
com a cidade, pois ha outras condicionantes que impactam no alto envolvimento dos alunos
com a cidade e uma delas é método pedagdgico implantado na escola. Assim, resgata-se o
entendimento de Freire (2008, p. 68) diante da exigéncia da apreensdo da realidade para o
ato de ensinar “Como professor, preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode

tornar mais seguro no meu proprio desempenho”.

Eu acho que nesse processo da formagdo cidadd se desdobra em dois movimentos
um movimento de formacgdo aos educadores e a rediscutir com os educadores qual
é o papel da educacgdo no territério, como se gera no territério uma educagio
emancipatdria humanitdria, uma educag¢éo com consciéncia critica, aonde o ato
educativo se torna um ato politico entendido que aprenda a fazer leitura de si,
leitura de mundo, leitura do outro. O caminho do exercicio, de inserir o educador
no territdrio e, ao mesmo tempo, fazer o educador compreender que territdrio é
esse. E a partir da potencialidade que o territério tem, como € que o educador
desenvolve a educa¢do com esse educando (ENTREVISTADO 13).

Ao trazer os quatro pilares da educacdo ao longo da vida, percebe-se claramente
gue a educacgao formal tem contribuido com éxito quanto a aprender a conhecer, visto que
os educandos adquirem os instrumentos da compreensdo Delors (2003). No que tange ao
aprender a fazer, ndo sdo todas as instituicdes de ensino que carregam esse pilar nas suas
praticas pedagodgicas, em geral, eles aparecem nos projetos propostos pela instituicao,

sendo ainda timida como ferramenta pedagodgica. Esse agir no meio que esta inserido, o
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aprender a fazer além de estarem estabelecidos nos projetos extracurriculares das escolas,
também se encontram em algumas praticas da educacdo ndo formal, como a horta
comunitaria do Pacuca e as oficinas da Bilica. Mas é necessario destacar a dimensao da
educacdo informal no Campeche, em que o agir no meio esta intimamente ligado ao
curriculo reclamado diante da busca de espagos com mobilidrios urbanos que representam
a necessidade dos usudrios. Assim, o aprender a viver junto, ocupando um espaco
significativo, apresenta diferentes abordagens em ambas as comunidades. Os espacos
significativos no Monte Serrat é a rua, a rua aqui entendida de forma mais ampla do que
um perfil de via, pois ela é o espaco livre entre as edificacbes em que as vivéncias
acontecem, diferentemente dos espacos significativos do Campeche, que sdo os espacos de
luta, o parque, a praca, a praia. Diante da integracdo, desses trés pilares chegamos ao
aprender a ser.

Adentrando na dimensdo da educacdo ndo formal, trazendo a luz o entendimento
de Gohn (2009) de uma aprendizagem voltada a coletividade e a formacao para a cidadania.
Percebe-se que muitas praticas ressaltam isso, trazendo nas suas areas de demanda a
educacdo para direitos, liberdade e mesmo exercicio da cultura. Fomentar esse
conhecimento de mundo que envolve o sujeito e suas rela¢des faz da educag¢ao nao formal
uma ferramenta da construcdo da cidadania, e se essa ferramenta é desenvolvida “junto a
comunidades carentes socioeconomicamente, ela possibilita processos de inclusdo social
no resgate da riqueza cultural daquelas pessoas, expresso na diversidade de praticas,
valores e experiéncias anteriores” (GOHN, 2009, p. 42). A autora ainda refor¢a que estando
presente na fase de escolarizacdo, ela potencializa o processo de aprendizagem, sendo
notério nas experiéncias obtidas na comunidade do Monte Serrat, em que se apresenta
maior integracdo dessas duas dimensodes. “A cidade como espago educativo ndo tem como
ser ignorada, visto que os nossos educandos interagem nesse espaco e irdo refletir em suas
acdes o que aprendem na escola. Seu espaco de direitos e deveres” (ENTREVISTADO 10).
Reforca-se, contudo, a experiéncia do Bairro Educador que, diante da avaliacdo da
implementacao da primeira fase do programa, se tem adaptado as demandas comunitdrias,

apresentando maior éxito nos processos de aprendizagem.
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Em quase todos os casos, é possivel verificar que diante da ndo formalidade de um
“curriculo” seus objetivos quanto ao programa ou ao projeto sdo construidos no decorrer
do seu processo, tendo uma participacdo dos envolvidos diante de suas demandas.

Na educacdo informal, o objetivo chave é a socializacdo e os espacos da cidade
foram analisados nas perspectivas de estarem abertos a essa relagao social, sendo um
processo permanente em que se da no dia a dia da comunidade. Sem resultados esperados,
as relacdes simplesmente acontecem e elas sdo percebidas nos ambientes urbanos. No
Campeche, nota-se uma relagdo de apropriagao da cidade por grupos, mas salienta-se que
para uma identidade cidada é fundamental o contato com o diferente, com as minorias e
as maiorias, representando a diversidade, o conflito presente nas praticas reais urbanas.
Desse modo, reforga-se que para além do convivio familiar, o convivio comunitario deve ser
garantido as criangas e aos adolescentes para seu desenvolvimento integral, uma vez que
criam condig¢des que contribuam para que isso seja essencial a formacao cidad3, fato visto
no processo da construcdo e manutengao da Horta Comunitaria, nas oficinas da Bilica e em
algumas praticas escolares.

Essa forma difusa da educacdo informal acontecer, é possivel ser vista em todas as
demais dimensdes, pois a pratica da socializacdo é recorrente nas escolas, nos programas e
nos projetos. Uma socializacdo que, por vezes, se amplia para além dos envolvidos com as
atividades, como é o caso da ocupac¢ao dos espacos publicos pela Bilica ou pelos percursos,
pelos territérios realizados pelas escolas, ou ainda pelas lutas comunitarias em prol da

qualidade de vida dos moradores locais.

Entdo, tudo trouxe essa vivéncia do espago, o pessoal do cachorro que jd leva a
compostagem. Toda hora tem gente ali e ai denuncia e passa para nds. Qualquer
coisa errada ta acontecendo tal coisa, e nés somos verdadeiros fiscal e vigilante
do Pacuca do espago. O boi fica solto tratamos de pegar o boi. Entdo esse
importante da sociedade, é nosso é do povo brasileiro ndo dd para esperar tudo
pelo poder publico, ele ndo é suficiente, o posto de luz faz seguranga publica, ndo
vai ter um policial para cada cidade, entdo nés temos, ndo tem nada a ver com
tua vida particular, tu tem que cuidar de ti, entdo, é uma caridade mesmo
(ENTREVISTADO 2)

Uma informalidade que se estende a todos os espacos da cidade. Assim, reforca-
se o carater educativo das cidades que, mesmo com suas limita¢des, proporcionam espacos

de aprendizagem. Ndo é dificil identificar contextos e conteldo da cidade colocando-a
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como agente educativo, o que se torna dificil é o entrosamento dos atores sociais para
expandir a dimensdo informal da educacdo, “a gente torce para que ao menos pessoas
conhegcam e passem a frequentar, mas que também tenham pernas para propor atividades
para as pessoas e ndo simplesmente existam enquanto um espago fisico” (ENTREVISTADO
4).

Na percepcao da ocupacdo da cidade pelas criancas, trazendo-a como um
indicador ambiental sensivel (LUCIO, 2019), como espacos de partilha e cooperacdo, nota-
se, em partes de um processo de esvaziamento dos espag¢os urbanos em virtude das
insegurancas urbanas. Diga-se em partes, pois no Monte Serrat por haver pouca oferta de
areas de lazer, é possivel perceber uma apropria¢do de criancgas e adolescentes do espago
da praca e da rua sem a supervisdo direta de seus responsaveis, ou seja, todos olham todos.
E evidente que percorrendo suas vias labirinticas, também se encontram criangas atrds dos
muros em suas brincadeiras e jogos. Algo mais recorrente no Campeche que até pela
morfologia urbana de lotes, muros e grades provocam esse tipo de permanéncia. No
entanto, ndo isenta da ocupacao da rua pelas criancas. O comum é encontrar familias que
se deslocam a uma drea de lazer para todos em familia ou para pequenos grupos se
socializarem. Esse deslocamento que, por vezes, é feito de carro reforca aquele

planejamento modernista do espaco de morar e o espaco do lazer.

E o que se percebe, o que eu percebo, estando aqui desde 2016 que esse vinculo
estd muito bem estabelecido e ele vem se fortalecendo, ano apds ano. A gente
sente que estar aqui no espag¢o da escola, estar fora é meio que uma continuidade
e a gente percebe que os educandos e educandas tem essa perspectiva também
eles se sentem muito a vontade aqui e essa propria maneira de trabalhar, de ter
o contraturno estd sempre aberto para manter eles na escola o mdximo de tempo
possivel é muito importante para esse processo. E outra coisa que é muito
importante nesse processo de integragéo é o didlogo constante com as familias.
Entdo, as familias estdo o tempo inteiro presentes e dialogando com a escola,
dialogando com as condenacgées, com assisténcia social enfim, e isso fortalece
esse vinculo (ENTREVISTADO 7).

Em se tratando do espaco de socializacdo, um grande destaque deve ser dado a
rua. Ambos os estudos de caso carregam duas das caracteristicas que Jacobs (2011) expde,
sendo necessarias para a vivacidade das ruas: a existéncia de olhos para a cidade e o fluxo
continuo de usuarios (evidentemente que essas caracteristicas ndo sdo em todas as ruas).

Contudo, um item é questionavel no caso do Monte Serrat, a separacdo nitida do espaco
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publico e do privado, de fato é um elemento que interfere nas relagdes sociais, pois a
indefinicdo do espaco publico e privado nos percursos no morro criam um espaco de
permeabilidade e as vezes de permanéncia e promovem a vitalidade defendida pela autora.
Desse modo, recorre-se a Gadotti (2005) ao entendimento do direito da crianca a cidade
voltado ao direito de ir a rua, devolvendo a cidade as criangas, os jovens e os adultos,
garantindo o interesse pelo urbano, o que nos leva ao ludico, hoje de certa forma em falta

nos espacos da cidade.

[...] estou agora pensando nas criangcas que vejo na rua o que que elas estéo
fazendo. Elas estdo sentadas, em pequenos grupos, elas estdo no seu celular. Elas
estdo em um grupo de bicicleta, ainda que se tenha no bairro. O que eles estdo
fazendo ali na rua, a escola estad ofertando, estdo tendo a oportunidade do poder
publico para fazer, tinha o Bairro Educador. O que que eles estdo fazendo, o que
que essas criangas fazem no outro periodo? elas estdo na rua, assim como as do
morro estdo também. SO que elas estdo mais espalhadas vocé ndo vé. Ndo é
chocante. A gente vai na comunidade do Chico Mendes a gente vé um monte de
crianga na rua, ndo fazendo nada por exemplo, agora eles estdo tudo Id no Bairro
Educador, podem ndo estar Id dentro, estdo pulando o muro mas eles estéo tudo
ali. Mas Id vocé ndo vé assim. S6 que tem, e eu vejo, mas é mais pulverizado.

A crianga ai tem, tem atividade ali no conselho comunitdrio, uma minoria. Mais
isolado tem a escola de skates privada. Pensar no bairro mesmo assim ndo tem
uma praga, ndo tem algo, tem a praia, ai vocé vai na praia do Campeche, ou ali
no Pico da Cruz mesmo, vocé vé muita crianga, e eu to falando como mde agora,
na praia sozinha, mas para eles é familiar. Meu marido aprendeu a nadar no mar,
na Lagoinha Pequena, ok, hd 40 anos atras. E que era um numero muito grande
de criangas na praia sozinhos, assim como se tivesse uma praga, se tive pra¢a uma
extensdo da casa que é familiar(ENTREVISTA 6).

Diante de algumas entrevistas, ainda se vé essa ideia da rua como algo ruim, o estar
ocioso, as margens, na sarjeta, ou seja, a ideia do abandono e se esquece de que esse

“desconhecido” chamado rua pode ser um espaco de convivio, de formacdo humana.

Eu ndo quero tirar os meninos da rua. Quero mudar a rua, porque lugar de crianca
é em casa, na escola, na praca, no shopping, na praia, na rua, na igreja, no estadio
etc. Ou ela é cidada inteira ou é meio-cidada. Ou é cidadd de direitos ou ndo é
cidada! Por isso, ha 35 anos, criamos a “escola debaixo do pé-de-manga”,
primeiro para provar que Educacdo pode e deve acontecer o tempo todo, em
qualquer lugar, inclusive nas ruas e debaixo das arvores.

Se é na rua que praticamos nossa cidadania, nas passeatas, greves, manifestacées
politico-sociais. Se é nas ruas que manifestamos nossas alegrias, ou com a vitoria
de nossa selegdo de futebol, ou nos desfiles de nossa escola de samba. Se é nas
ruas que renovamos nossa fé e religiosidade, nas procissGes. Se é nas ruas que
gritamos e agitamos bandeiras por justica, democracia, direitos humanos nas
passeatas e concentragdes. Se é nas ruas que a vida acontece, por que queremos
tirar delas as nossas criangas? Por qué?
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Se a rua pode ser um grande espac¢o de cidadania, de convivio, de cultura, de
solidariedade, de alegria, de formagdo humana, por que tirar os meninos delas e
trancafia-los em escolas ou instituicdes que mais parecem quartéis, cadeias,
fabricas ou hospicios? Por qué? Nossa miopia cultural ou nosso medo de realizar
o ndo-feito ainda, estes sim, sdo os verdadeiros problemas. Por isso, que falem,
gue vivam e que sejam as criangas, todas, sem distingdo alguma, cidadas e sujeitos
de direitos da rua, da casa, da escola, das pragas, das cidades... do mundo, sem
fronteiras!(ROCHA, 2017).

Corroborando com o relato de Tido Rocha, idealizador e presidente do Centro
Popular de Cultura e Desenvolvimento, vé-se a rua como um potencial espago de cidadania.
Colosso (2019, p. 112) ao abordar sobre a relagdo festa-luta e as ruas, a coloca como um
elemento que marca “o imaginario social como o espaco das intera¢des espontaneas do
transbordamento, do encontro popular, porque nao estratificado por renda nem poder de
consumo; nela ndo se faz acepcdo de pessoas.” E diante dessa compreensdo de que a rua
para além de suas funcdes de mobilidade, dos fluxos e veiculos e pessoas, se coloca como
lugar da apropriagdo coletiva, pois “na rua ndo ha muros, tampouco catracas, é o outro da
cidade-camarote. A rua é o lugar onde cabem todas e todos, lugar por exceléncia da
abertura a um viver juntos” (COLOSSO, 2019, p. 112).

Por outro lado, Monte Serrat aparentemente é visto como uma grande mancha
habitacional, mas o que se vé no interior da dinamica urbana sdo casas que se abrem as
necessidades locais e as oportunidades que saem das dinamicas relacionais. Cabeleireiros,
barbeiros, confeiteiras, revendedoras e outros tantos servigos prestados, sao avistados nos
percursos, mas também se encontram mercadinhos, lojas, bares que criam ambientes de
encontro, reunindo pessoas de todas as idades. No Campeche, essas dinamicidades junto
ao comércio também se fazem presente, porém, com certa formalidade nos eixos centrais
de comércio e servicos, de acordo com as regras urbanas (ou ndo), mas que conformam
espagos para o encontro. Nota-se, contudo, que poucos sdo os estabelecimentos que se
voltam para as 4reas de lazer do bairro, criando essa relacdo de usos.

Essa construcdo da cidade educativa, expressdao pela memdria do lugar, pelo
mobiliario urbano criado, pela arte das fachadas, pelo cultivo dos espacos ociosos ou
mesmo de liderangas comunitdrias, trazem as possibilidades de percursos pedagdgicos tao

bem explorados pela Escola Marista embora possam ser explorados também nos espacos
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publicos do Campeche. O levantamento realizado dos curriculos desses espagos urbanos é

um indicativo das possibilidades que esses territorios tém em educar.

As cidades em suas formas e relagdes, estdo inseridas em minhas prdticas pelas
artes retratadas nos prédios e muros, o acesso a museus, a cultura folcldrica
presente, a arquitetura em si, as pessoas com suas narrativas variadas, tudo isso
nos instrui e, portanto, nos modifica (ENTREVISTADO 9).

No entanto, a leitura completa da cidade sé pode ser obtida a partir das relacdes
sociais do encontro, pois é nela que o seu contexto é compreendido, sendo escrita ao longo
do tempo. Volta-se ao entendimento de Lefebvre (2001, p. 61) daquilo que esta sobre o
contexto urbano, “quem e o qué? Como? Por qué? Para quem?”. Esse encontro é muito
fluido na comunidade do Monte Serrat e aqui é preciso destacar que a escala da
comunidade permite com que isso aconteca. Esse encontro no Campeche é mais disperso,
pois ha longos percursos para que ele aconteca, feito dessa forma quase que como hora
marcada, visivel apenas naqueles locais que apresentam maior coesdo social, como os
loteamentos e as dreas ocupadas irregularmente, uma segregacao espontanea minimizada
apenas nas areas de lazer da comunidade ou mesmo na praia.

Dessa forma, retoma-se a ideia de Gadotti (2005) de que a leitura de mundo esta
inserida na pedagogia da cidade, pois se torna necessario aprender a olhar para a cidade
para aprender com ela e a conviver nela, contribuindo dessa maneira para a consciéncia das
acdes individuais e coletivas. Assim, sendo sujeitos da histéria diante dessa leitura de
mundo, é possivel analisa-la de forma critica frente aos aspectos sociais, econémicos e
mesmo politicos. Esse é o objetivo de uma formacao cidad3; no entanto, sem a teia social
ocupando os espacos, garantindo a articulacdo com os atores, o sentimento de cidadania
nao floresce. Diante das transformacdes do cotidiano urbano, num contexto de isolamento
e de exclusdo, é urgente trazer o olhar para a cidade como espaco de apropriacdo e das
interacdes complexas (LEFEBVRE, 2001). Essa mudanca so é possivel com o envolvimento e
a participacdo de todos e, em ambos os estudos de caso, é evidente que a participacao
guando provocada leva a resultados positivos, j4 hd uma histdria de luta que é facilmente
retomada. Nessa perspectiva, retoma-se o entendimento de Jacobs (2011, p. 263) de que
“as cidades tém capacidade de oferecer algo a todos, mas s6 porque e quando sdo criadas

por todos”. Entretanto, pensando na relacao pais e escola, por exemplo, nem sempre ha
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um alinhamento e um incentivo no uso da cidade no processo de formagao “mas como eu
disse tém todas essas limitacdes, tem limitacdo do horario, limitacdo do transporte, das
familias que, muitas vezes, veem isso como passeio, diversao e cobram da escola que estdo
passando muito”.

Nota-se, nesse contexto de cidade educadora, que a relagao das partes com o todo
configura situagdes complexas, mas que devem ser tecidas conjuntamente para que essa
trama possa ser estabelecida, olhando para o tecido sendo construido e se reconhecendo a
medida que ele se forma. E mesmo, por que ndo, modifica-lo nesse percurso, dando
dinamicidade na construcdo de uma sociedade que tenha sofrido grandes transformacdes.

Apesar de todos os professores acreditarem que a cidade pode ser um agente
educador; 62,5% ndo tém conhecimento do conceito de uma cidade educadora, mas ao
serem questionados como a cidade poderia ser um agente educador, muitos relacionam
com a falta de espaco publico para ser ocupado para sociabilizacdo ou para o resgate
histérico, muitos das observagdes cabe ao entendimento dos professores, “proporcionando
a todos os educandos a liberdade de estarem e fazerem parte de todos os espacos da
cidade” (Respondente 5); “Privilegiando a formagdo, o desenvolvimento e a integragdo dos

moradores dos espagos, especialmente das criangas e dos jovens” (RESPONDENTE 8).

Reconhecendo a si mesma ainda como espago de segregagdo e, dessa forma,
elaborarmos politicas publicas que possam fortalecer os espagos publicos de
encontro, a democratizagio do acesso ao uso dos equipamentos urbanos... Em
suma, tornar-se espago de vida e ndo apenas se sobrevivéncia. (RESPONDENTE
13).

A Cidade (enquanto lugar de partilha - territorio de conflitos - espaco de a¢do de
diferentes atores e interesses), atua na formag¢do da psique humana. Ndo ha
Cidade sem seres humanos. A Cidade é uma agdo voluntdria e intencional das
forgas produtivas. Nesse sentido, a Cidade impbe os valores dos grupos que
exercem dominio sobre ela. O desenho - as formas - os contetdos sdo vividos e
compartilhados entre todos, porém nem todos se beneficiam. Como reverter e
realizar uma Cidade para todos? Primeiro, desmistificando este olhar de
“ENTIDADE”, para com a Cidade. Entender que as desigualdades econémicas
expressas no ambiente Urbano, onde a Cidade se realiza como tal, é fruto de
processos de relagbes humanas e ndo resultado de fatores naturais apenas.
(RESPONDENTE 4).

Nota-se que mesmo sem um entendimento tedrico sobre cidade educadora tem-
se um claro entendimento das possibilidades que a cidade tem para o processo de

educacdo, para a formacao cidada.
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Tem-se, dessa forma, um quadro esquematico (Figura 68) do que aqui é chamado
do esperancar da cidade educadora. Uma forma de compreender como ampliar o potencial
educador da cidade articulando as trés dimensdes da educacéo. E notério que é a partir da
ampliacdo da zona de desenvolvimento potencial do sujeito, que ocorre diante da
colaboragcdo com o outro e por meio de um novo olhar da cidade e do senso de
pertencimento por meio da compreensao das formas e das relagdes que ocorrem na
comunidade bem como pelas necessidades de uso e de apropriacdo dos espacos urbanos
aliado ao envolvimento histérico local, que se chega a formacao cidada. Nesse processo,
ndo se pode deixar de lado a linguagem e a escuta, que apesar de na educacdo formal e ndo
formal estar fortemente relacionada ao conhecimento do nivel afetivo do educando, ela

também é relevante para a socializacdo da educacao informal.

Figura 68: Esquema de integracao das dimensdes da educagao
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Trata-se de um caminho que, ao percorrer o entendimento do sujeito histoérico,
tanto o educando quanto o educador sdo colocados num constante ato de aprender. Nota-
se que a educag¢do formal como a nao formal relacionam-se com a ideia de construgao
coletiva, incorporando o sujeito a sua situacdo cultural. Levando uma compreensdo do
espaco da cidade e de suas relagdes, incluindo atores sociais que fazem daquele espago um
espaco de relevancia social.

Vé-se, assim, que a formacdo cidada é potencializada diante da integracdo das trés
dimensdes, sendo percebida que sua base esta na incorporagdo dos sujeitos nos processos,
trazendo o entendimento da linguagem como ponto chave para a articulacdo com esses
sujeitos. No entanto, mesmo que cada dimensao educacional trabalhe isoladamente nessas
caracteristicas potencializadoras da formacdo cidada, portas sdao abertas de forma mais

organica na construcao de redes socioeducativas nos espacos da cidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenga no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas a de quem nele
se insere. E a posigdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da Histdria (FREIRE, 2008, p. 54).

A responsabilidade da sociedade na formacao cidada de criangas e adolescentes
perpassa pelo entendimento de que ndo sao os espagos e 0s equipamentos que cuidardo e
educardo as criangas e sim a relagdo dialética do espacgo e do ser humano. Esses espagos e
equipamentos sao Uteis, mas nao bastam, é preciso pessoas para que se possa incorporar
as criancgas a sociedade. Jacobs (2011, p. 90) apresenta com o “principio fundamental de
uma vida urbana prdspera: as pessoas devem assumir um pouquinho de responsabilidade
publica pelas outras, mesmo que ndo tenham relagdes com elas”, isso é um ato de cidadania
e sabe-se o quanto as criangas imitam os atos dos adultos. Nesse impeto, toma-se as
praticas que reabilitam emocdes, afetos que “reaproximam a politica de uma experiéncia
de liberdade coletiva em que todos e todas sao iguais, sem medo, sem necessidade de
distincdo ou de demarcacdo de um espaco individual ou de uma propriedade” exposta por
Colosso (2019, p. 113), na qual ainda reforcar a dimensdao do encantamento diante do
pertencimento a uma comunidade, trazendo a importancia do acolhimento nesses espacos
educativos. “Tais emoc¢des sdao fundamentais para aqueles e aquelas que apostam em
saidas com base popular e criam uma poética politica”(COLOSSO, 2019, p. 113).

O entendimento de cidade educadora esta fortemente relacionado a ideia de
apropriacdo, pertencimento e de identidade, percep¢es do comportamento humano que
carregam aspectos culturais, ligados ao universo simbdlico. Percebe-se que ser cidade
educadora esta para além de um projeto de municipalidade, estd no conviver.

A educacdo como realidade complexa, volta-se entdo ndo apenas ao aciumulo do
conhecimento, mas num continuo processo de aprendizagem. Esse entendimento faz com
gue a educacdo prepare o sujeito para a vida em todas as fases do ser humano, pois diante
das dimensdes da educacdo os ambientes educacionais se ampliam e ja que todos
aprendem e todos ensinam essa dindmica fica ainda mais fluida.

Sendo a cidade as relagdes de pessoas, torna-se crucial o entendimento de que o
“com viver” precisa ser questionado e reformulado, pois a heranca cultural individualista,
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fez com que o isolamento fosse a solu¢dao para os problemas sociais. Ao se pensar em
enfretamento da pandemia do COVID-19, isso era urgente. No entanto, nem esse ato de
cuidado com o outro pode ser praticado no sentido do bem coletivo. E necessario um
empoderamento do interesse comum do sujeito para que pudesse, entdo, construir uma

cidadania coletiva.

Eu penso que a minha contribuicdo ndo é uma contribui¢cGo puramente pessoal
minha. E uma contribui¢io que foi se construindo de um processo de pensar na
construgcdo do processo do coletivo. Eu penso que o processo da construgéo
pessoal e da construgdo do coletivo, ele passa muito pelo processo da
aprendizagem, do aprender a aprender (ENTREVISTADO 13).

Assim, ndo ha escola responsavel, projeto responsavel, programa responsavel,
prefeitura responsavel, hd um senso coletivo de responsabilidade capaz de expandir o olhar
para cidade com um espaco de vivéncia e de festa e ndo apenas de trabalho e de lucro. Isso
faz com que se almeje uma cidade como pedagogia, cidade em suas relagdes, em que cada
agente assume a responsabilidade educativas na construcdo de uma “comum unidade”.
Uma mudanca de atitude que se volta a uma politica educativa de cidadania, que vise a uma
responsabilidade coletiva. Essa forma insurgente do Monte Serrat e do Campeche
reconstituiram centros de decisdes, restabelecendo o lugar do encontro nas cidades, a
partir da convergéncia se estabelece uma organizacao social.

E evidente que o urbano nunca estard plenamente atual nas andlises e nas
reflexdes, pois como ja dito “a sociedade urbana se forma enquanto se procura” (LEFEBVRE,
2001, p. 7). E isso é observado no mapeamento das experiéncias e, ao longo do tempo, os
usos e as apropriacdes do espaco da cidade s3ao adaptados a partir das dinamicas
comunitdrias, seja ela econ6mica, social ou mesmo institucional. Dessa forma ter um
carater de totalidade, por ora pode parecer ingénuo, pois a “ciéncia da cidade exige um
periodo histdrico para se construir e para orientar a pratica social” (LEFEBVRE, 2001, p. 112).
Tal incompletude traz como pano de fundo a teoria da complexidade, visto que até entdo a
ciéncia elimina tudo o que for impreciso, contraditorio ou ambiguo. O desafio que a
complexidade nos impde é o de aceitar certa imprecisao, contradicdao e ambiguidade nos
fenbmenos e nos conceitos. E se a cidade estd em constante transformacdo, seu curriculo

é dindmico, oportunizando um conteudo ativo com o urbano.
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Nesse contexto, trazer a ciéncia aberta na relagdo da cidade educadora com o
ensino formal é trazer uma cidadania ativa e critica ao longo do processo de transformacao
da sociedade, assumindo suas indetermina¢des e incertezas. Isso coloca o processo de
formacao cidada como um ato continuo e dindmico na sociedade urbana. A participacao
dos professores ou mesmo a receptividade das escolas junto a pesquisa foram distintas e
manifesta a importancia dada a escola com a tematica da cidade, uma vez que o maior
envolvimento dos professores se deu na instituicdo que apresenta maior envolvimento
territorial e cidaddo e claramente a menor participagdo se deu pela instituicdo que ndo tem
esse vinculo com a comunidade.

Educar para cidadania no ambiente de ensino é exercer a cidadania desde a
infancia. O recém-chegado, as criancas e os adolescentes apresentam um alto potencial
criativo, capaz de provocar curriculos reclamados no espago urbano. Vé-se que a educac¢ao
informal proporciona uma reflexao da conjuntura social, uma inclusao do jovem ao urbano
e uma oportunidade de ser um ator de transformacdo. A sociedade tem relevante papel
nesse processo formativo, pois é por meio dessa teia social que a trama da cidade se revela
aos recém-chegados. Trata-se de uma inclusdo social, uma participacao cidada na cidade
uma construcao de senso de pertencimento. Assim, tecer o ser cidaddo é assumir as
relacGes socioespaciais no processo de formacdo cidadd, incorporando as dimensdes
educacionais, trazendo a cidade como um agente educador.

E preciso devolver a cidade as criangas e aos adolescentes trazendo sua vividez as

impressdes sensoriais.

Uma crianga, de cerca de sete ou oito anos até os treze, catorze, vive a maior
parte do tempo, neste mundo vivido. Ao contrdrio do infante que estd
aprendendo a andar, a crianga mais velha ndo fica presa aos objetos mais
proximos nem aos arredores; ela é capaz de conceituar o espago em suas
diferentes dimensdes; gosta das sutilezas na cor e reconhece as harmonias na
linha e no volume. Ela tem muito da habilidade conceitual do adulto. Pode ver a
paisagem como um segmento da realidade "l4 de fora", artisticamente arranjado,
mas também a conhece como urna forga, uma presenga envolvente e penetrante.
Sem a carga das preocupacgdes terrenas, sem as cadeias da aprendizagem, livre
do habito enraizado, negligente do tempo, a crianga estd aberta para o mundo
(TUAN, 1980, p. 65).

Alguns pressupostos importantes para considerar a cidade como um agente

educador: 1. o sujeito como centro do processo formativo; 2. a pedagogia relacional dos
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atores envolvidos (educandos e educadores); 3. a compreensdo do contexto em que o
educando estd inserido; 4. a rede de parceiros necessaria para a viabilidade de projetos; 5.
assumir o processo como continuo e dinamico. Volta-se, entdo, a confirmagao da hipdtese
desta pesquisa que quanto maior a interacdo entre as dimensdes da educacdo melhor a
formacdo cidada do sujeito, tendo em vista que a cidade incorpora essas dimensdes
educacionais, evidenciando que quanto maiores forem os estimulos a vida urbana, maior
também sera a percepcado de cidadania dos educandos, sendo confirmada a hipétese inicial.
Por fim, o que se pensava dos atores envolvidos no processo educacional se confirmou na
pratica diante do relato dos entrevistados, em que as pessoas que tinham uma trajetéria
pessoal de vida urbana, impulsionada tal atuagdo no processo de formacgao.

A particularidade da experiéncia da Comunidade do Monte Serrat diante do perfil
socioeconomico dos envolvidos tem profunda interferéncia na construgao, na metodologia
e nas pautas dos projetos socioeducativos. Claro que, nesse caso especifico, as experiéncias
ndao visam sanar os problemas de seu contexto social, pois esses sao estruturais da
sociedade, contudo elas anseiam por justica social em que todos sdo iguais, dialogando pela
e para a cidade, reforcando a experiéncia do espaco publico. Isso é experiéncia de
democracia radical. J& no Campeche o histérico de lutas socioambientais revela uma
identidade ambientalista visivel as praticas educacionais, uma vez que o contexto provoca
tais praticas.

Vistas entdo como experiéncias de educacao e de vida objetivam contribuir com a
consolidacdo da autonomia (cognitiva, profissional, politica, ética e econémica) dos sujeitos

sociais.

Precisamos de uma nova educac¢do que forme o cidaddo para atuar nos dias de
hoje, e transforme culturas politicas arcaicas, arraigadas, em culturas politicas
transformadoras e emancipatdrias. Isso ndo se faz apenas em aulas e cursos de
formacado tradicionais, formulados no gabinete de algum burocrata, e sim a partir
da pratica da gestdo compartilhada escola/comunidade educativa, no exercicio
das tarefas de que a conjuntura de uma dada escola, numa determinada
comunidade territorial, necessite (GOHN, 2006, p. 37).

Diante do exposto, analisar a conjuntura da cidade educadora no processo de
formacao cidadao volta-se a complexa relagdo do sujeito com o territério e deste com o outro,
e as praticas que reconhecem essas relacdes tendem a alcangar bons resultados. Jd o

esperancar da cidade educadora se alimenta da conviccdo de que as mudancas sdo possiveis,
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de acordo com Freire (FREIRE, 2008, p. 76)“E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como
determinacdo. O mundo ndo é. O mundo estd sendo”. E ao assumir a obra inacabada “meu
papel no mundo ndo é sé o de quem constata o que ocorre, mas o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histdria mas seu sujeito igualmente”.

O direito a Cidade Educadora se fundamenta no direito a educacao devendo "ser uma
garantia relevante dos principios de igualdade entre todas as pessoas, de justica social e de
equilibrio territorial" (MORIGI, 2016, p. 150), e mais do que igualdade seria a garantia do
principio da equidade. Os espacos urbanos sao produtos e produzem acgdes e relagdes sociais
“valer-se do espaco urbano ndo se dd sem transformacdes nas sujeitos e na sociabilidade que
ocupam esse espaco” (COLOSSO, 2019, p. 115). A necessidade da cidade e da vida urbana traz
a vida social em voga. Ndo é uma ou outra pessoa que cria as relagdes sociais, mas é a pratica

da vida social que possui tal poder®4.

14 como pesquisadora e sujeito dentro do processo de construgdo dessa pesquisa, ndo poderia de
aqui nessa banca citar algumas das mudancas que a presente pesquisa oportunizou. Além do crescimento
pessoal e intelectual, a Jaqueline pouco mais de quatro anos atras se transformou diante do olhar para a
cidade, para o outro e com o outro, para as praticas insurgente encontradas nas comunidades. Impossivel
deixar de fora todas as ricas entrevistas que oportunizaram vivenciais culturais e pedagdgicas, além de um
projeto de extensdo junto as criangas e aos adolescentes na Escola Marista, hoje em andamento, levando a
discussao de arquitetura e do direito a cidade para o ambiente escolar.
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APENDICE A — Questionario

Questionario desenvolvido no Google Forms a ser aplicado junto aos Professores

do Ensino Fundamental Il.

Cidade Educadora e Formacao Cidada

Qual disciplina vocé leciona?

Sua resposta

Em gual ano do ensino fundamental vocé leciona?

O 6°ano
O 7°4no
O 8 Ano
O 9°4no

Informe o nome da sua escola:

Sua resposta

Em que bairro vocé mora?

Sua resposta

Préxima

250



CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

A escola e A cidade

Considerando o contexto normal, sem a pandemia

Vocé costuma levar discussdes sobre o bairro e a cidade para a sala de aula?

O sim
O Méo

Qual(is) a(s) forma(s) de abordagem vocé usa para levar a discusséo do bairro e
da cidade para a sala de aula?

Sua resposta

Com que frequéncia a escola vocé faz uso dos espagos da cidade (pragas,
pargues, ruas...) para as suas atividades escolares?

diariamente
semanalmente
mensalmente
bimestralmente
semestralmente

anualmente

OO O0O0OO0OO0O0

nunca

Vocé acredita que seria importante ter a tematica da cidade, e cidadania na
escola?

QO sim
O nNio
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Vocé sente que a escola esta contribuindo para a formacéo cidada dos alunos?

O nao
(O muito pouco

razoavelmente

O
() bastante
O

completamente

Como os alunos reagem aos discutirem seu bairro e cidade, e qual envolvimento
deles junto a comunidade?

Sua resposta

De que forma a escola poderia ajudar nessa formacgéao cidada?

Sua resposta

Vocé conhece o conceito de Cidade Educadora?

[J sim
[J nao

O gue vocé entende por Cidade Educadora?

Sua resposta

Vocé acredita que a Cidade pode ser um agente educador?

[ sim
|:| Néo

De que forma a cidade poderia ser um agente educador?

Sua resposta

Voltar Préxima
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Vocé e Seu bairro

Vocé participa de alguma atividade, grupo, ou organizagao dentro do seu bairro
ou na cidade? (grupos de teatro, ong, grupo de danga...)

] sim
[J nao

Em que atividade, grupo ou organizagao vocé participa?

Sua resposta

Vocé usa o espago urbano (ruas, pragas, parques...) para o lazer, esporte ou se
relacionar com outras pessoas?

QO sim
O nao

Se sim, quais s&o os espagos que vocé utiliza e de que forma?

Sua resposta

Caso nao use, porque vocé néc faz uso desses espagos?

Sua resposta

O gue vocé acha que seria importante que tivesse em seu bairro ou na cidade
que proporcionasse maior uso dos espagos urbanos. (quadras, pista skate,
bancos, ...)

Sua resposta

Caso vocé nao more no bairro da escola onde leciona, de que forma que vocé se
relaciona com o bairro e a comunidade?

Sua resposta

Voltar Proxima
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Vocé Cidada(o)

De que forma vocé se vé como cidadéo:

muito )
sem pouco  razoavelmete — muito  completa

R ouco i . . .
slvimento P ) envolvido(a) envolvido(a) envolvido(a) envolvic
envolvido(a)

Envolvimento

ideranga | O O O O O O

escolar

Envolvimento

Z‘?l'mdades O O O O O O

culturais

Envolvimento

zgmdades O O O O O O

ambientais

Envolvimento

:‘?l'mdades O O O O O O

sociais

Envolvimento

com
atividades O O O O O O
politicas

Participa das

discussdes O O @) O O O
do bairro

Participa

grupos O ©) O O O O

sociais

Como vocé se descreve como cidadio?

Sua resposta

Voltar Proxima
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CIDADE EDUCADORA E FORMAGAO CIDADAO: UM OLHAR A PARTIR DAS DIMENSOES DA EDUCACAO

Vocé conseguiu manter as discussdes da cidade e do bairro durante a pandemia
junto com os alunos?

O sim
O nao

(O Nao seaplica

Quais estrategias utilizadas para adaptar as discussdes do bairro e da cidade no
ensino durante a pandemia?

Sua resposta

Como os alunos tem reagido nas atuais discussdes de seu bairro e cidade?

o Opgéo 1

Voltar Enviar

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).
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