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RESUMO

Uma universidade dialogica, que promova a interagdo entre comunidade universitiria e
sociedade, que busca a formacdo em contexto e emancipadora, exige reflexdo e
aprofundamento da sua funcdo social e valores institucionais. A Extensdo como
obrigatoriedade no curriculo ¢ uma tematica contemporanea no Ensino Superior.
Historicamente as acdes de Extensdo estdo desvinculadas dos projetos pedagdgicos dos cursos
e configuram-se em agdes especificas/pontuais e isoladas. Consideramos aspectos de
proximidade entre Extensdo Universitaria e Educacdo Ambiental (EA) didlogo, autonomia,
criticidade, emancipacao e transformagdo social, protagonismo, superacdo da opressdo nas
relacdes, desafios sociais e ambientais. Diante do cendrio de crise ambiental a EA torna-se
emergente no mundo e, nas universidades, isso remete a necessidade de reflexdo de curriculos
e de projetos onde ela, a EA, esta sendo realizada e a relacao que estabelece com as demandas
da sociedade. Portanto, discutir a Curricularizacao da Extensao, com foco na EA, torna-se um
desafio expresso na questdo: Que visdes de Curricularizagdo da Extensdo estdo presentes nos
Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de cursos de Graduagdo da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) com agdes de EA? Assim, esta pesquisa tem como objetivo levantar e
discutir a Curricularizacao da Extensao nos PPCs de cursos de Graduagdo da UFSC e nas
acoes de EA. Para tanto, abordaram-se questdes referentes a historia e a entendimentos de
extensdo universitaria; a extensdo dialdgica critico-transformadora; a formagdo em contexto; a
indissociabilidade entre Pesquisa, Ensino e Extensdo; e ao curriculo ¢ EA. A partir da
abordagem da pesquisa qualitativa, foram realizadas andlises documentais em PPCs da UFSC;
documentos oficiais UFSC, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e de Teses e
Dissertagdo, via Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Foram
mapeadas acdes de EA cadastradas, no Sistema Integrado de Gerenciamento de Projetos de
Pesquisa e de Extensdo (SIGPEX), como Extensdo na UFSC, entre os anos 2018 a 2021, nas
quais buscou-se evidenciar e discutir eventuais articulacdes com os Curriculos de Cursos de
Graduagao da universidade. Os resultados que emergiram com as principais caracteristicas da
Curricularizacdo da Extensdo, presentes nos PPCs, foram classificadas a partir de duas
categorias: a primeira, as concepgdes e as caracteristicas da Curricularizacdo da Extensdo,
apresentando, como subcategorias: a base da Curricularizagdo da Extensao, conforme Diretriz
e a Resolucdo Normativa Institucional; a transversalidade da extensdo em unidades
curriculares — organizada por programas ou projetos integradores; a interdisciplinaridade; o
carater dialogico e transformador; e, para finalizar, em relagdo a comunidade externa, o fator
possibilitador da reducdo da evasdo escolar. A segunda categoria localiza-se na relacao entre
Ensino, Extensdo e EA, indicada nos PPCs, tendo como aspectos que sustentam sua
relevancia: a Politica Nacional de EA e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental (DCNEA); constar como disciplina optativa e apresentar o tema nas concepgdes de
ensino; compreender transversal em unidades curriculares determinadas; propor projetos,
programas, EA para a conservagdo/preservagdo. Por fim, articulado a Ensino, Pesquisa,
Extensao e EA, no SIGPEX, foi encontrado registro de entrelacamento de um programa de
extensdo que apresenta EA no escopo de trabalho entre os PPCs investigados.

Palavras-chave: Curricularizacao da Extensdo, Educacdo Ambiental, Ensino Superior.



ABSTRACT

A university that promotes the interaction between university community and society and
search for education in an emancipatory context following a dialogic perspective demands
reflection and deep analysis of its social function and institutional values. The extension as
mandatory in the curriculum is a contemporary theme in higher education. Historically,
extension activities are not related with course pedagogical projects, which are specific,
punctual and isolated. We considered the proximity among university extension and
environmental education, dialogue, autonomy, critic, emancipation and social changes,
protagonism, social and environmental challenges. Regarding the environmental crisis
scenario, the environmental education emerges at world and universities, reflecting the
necessity to think about the curriculum and pedagogical projects that takes environmental
education and social demands into account. Thus, to discuss the Extension inside the
curriculum, focusing at environmental education, becomes a challenge that asks: Which views
of the extension inside the curriculum are present in the course pedagogical projects of
undergraduate courses at Universidade Federal de Santa Catarina? The present study aims to
search and discuss the extension inside the curriculum in the course pedagogical projects of
undergraduate courses at Universidade Federal de Santa Catarina and in environmental
education activities. To reach this objective, the history and the understanding related to
extension at university, the critic-transformed-dialogic extension, context education, the
relation among teaching, research and extension, the curriculum and the environmental
education were discussed. Following these parameters, a qualitative search on documents,
such as course pedagogical projects from UFSC, other UFSC official documents, National
Council of Education (CNE), theses and dissertations from Brazilain Digital Library of
Theses and Dissertations (BDTD), was conducted. In addition, actions on environmental
education registered at Sistema Integrado de Gerenciamento de Projetos de Pesquisa e de
Extensdo (SIGPEX) as extension and present at UFSC undergraduate curricula from 2018 to
2021, were also analyzed. Results that emerged from extension inside the curriculum at
course pedagogical projects were classified into two categories. First, the concepts and
characteristics of extension inside the curriculum, which was divided in small categories as
the base of extension inside the curriculum according to the institutional regulations,
transversality of extension in curricular unites organized in programs or projects,
interdisciplinarity, its dialogic and transformed characteristic, external community and its
potential to reduce school evasion. Second, the relation among teaching, extension and
environmental education present at course pedagogical projects considering the National
Policy of Environmental Education and the National Curricular Laws for Environmental
Education; appear as an optional course and to present the theme in teaching, thus understand
it as a transversal theme in certain curricular units, suggest projects and program and promote
environmental education to preservation and conservation. Finally, related to teaching,
research, extension and environmental education, the connection of an extension program that
presents environmental education on its scope compared to different course pedagogical
projects was found registered at SIGPEX.

Keywords: extension inside the curriculum, environmental education, higher education
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APRESENTACAO

“A utopia esta 14 no horizonte. Me aproximo dois
passos, cla se afasta dois passos. Caminho dez passos ¢
o horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe,

jamais alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para
isso: para que eu ndo deixe de caminhar.”— Fernando
Birri, citado por Eduardo Galeano, in: Las palabras
andantes?, Eduardo Galeano, 1994.

Acredito ser importante situar a trajetoria académica e profissional para compreensao
da origem e das mobilizagdes pessoais e sociais desta pesquisa. Graduei, em 2006, no curso
de Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e compreender para que
serve a educacdo, a escola e suas principais potencialidades e limitacdes tornou-se um
importante objetivo como pesquisadora. Disciplinas como Pensamento Pedagogico
Brasileiro, Politicas Publicas, Sociologia Geral, Organiza¢do Escolar e Filosofia da
Educa¢do ampliaram minha visdo de escola, educagdo e politica e contribuiram para
posicionar-me no mundo, para entender um pouco em que sociedade estamos vivendo e para
compreender a importancia do didlogo e do questionamento.

O trajeto que percorri na Graduacao foi também elemento-chave, desde o inicio, das
escolhas que fiz, relacionadas aos movimentos sociais ¢ socioambientais, voltados para uma
visdo critica de sociedade e educagdo. Realizei estdgio curricular na Escola Municipal 24 de
Junho, em Fraiburgo/SC, frequentadas por criangas do Assentamento Vitoria da Conquista, do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), experiéncia relevante pela relacao
proxima com as familias, melhor compreensdao da conjuntura do MST, a intensidade da
vivéncia da teoria e da pratica da Graduagdo neste contexto de vida e de escola.

Além disso, no periodo da Graduagdo participei de diversos processos formativos,
leituras, cursos tedricos e praticos voltados a tematica ambiental e social, bem como de
grupos de debates, estudos e mutirdes ambientais. Em Pesquisa e Prdtica Pedagdgica,
desenvolvi, como trabalho de curso, o estudo Educacio Ambiental: a sucata como um
recurso didatico, focado nas dimensdes da educagdo ambiental, educagdo infantil,
desenvolvimento da criatividade na reutilizagdo de residuos so6lidos e na criagdo do proprio
brinquedo.

Ap6s a Graduagdo, nos anos de 2007 a 2013, passei por diversas experiéncias
profissionais significativas, pois pude relacionar e contrapor teoria e pratica, vivenciar a

educacdo e a escola, bem como seu funcionamento em diferentes contextos na area da
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Educacdo. Atuei em Escolas Publicas, na Secretaria de Educacao, na Educagao
Complementar ndo formal, no Instituto Federal Catarinense (IFC), e ainda em diferentes
categorias profissionais, como Auxiliar de Ensino, Docente (Anos Iniciais e Educaciao de
Jovens e Adultos), Supervisora Escolar, Orientadora Educacional — assessoria pedagogica,
Técnica em Assuntos Educacionais (mesmas atribui¢des do cargo de Pedagoga).

Por todo o caminho profissional, a sensibilizagdo e a disseminagdo do cuidado com a
natureza envolviam-me e desenvolvi projetos focados nas questdes ambientais. Entretanto,
compreendia as concepgdes de Educacdo Ambiental (EA) sem profundidade critica, com uma
visdo romantica e pragmatica que, hoje, considero uma possibilidade, porém, problematica.
Esse assunto continua mobilizando meu estudo, assim como percebo seu desenvolvimento na
academia e na sociedade.

Na UFSC, ingressei, em 2014/2, como Técnica em Assuntos Educacionais,
inicialmente na Pro-Reitoria de Graduagdo, colaborando com a gestio do Programa
Institucional de Apoio Pedagoégico (PIAPE) e com Programa de Formagdo de Professores
(PROFOR), dois programas importantes para a instituicdo, que t€ém como objetivo final
contribuir com o ensino e aprendizagem de nossos estudantes e educadores.

Em 2015, fiz inscrigdo para uma oficina que seria oferecida no Espago Interativo
Sala Verde (SV), na propria universidade. O local tem como foco a educagio socioambiental,
atendendo a comunidade interna e externa, todas as faixas etarias, e esta vinculado a Pro-
Reitoria de Extensdo (PROEX). Diante disso, verifiquei na SV/UFSC a possibilidade de atuar
e aprofundar os estudos em Educacdo Ambiental e estar em contato com a Extensdo
universitaria, possivelmente com o Ensino e Pesquisa, portanto, mobilizei-me a solicitar
remocao para trabalhar na SV.

Partindo da minha formacao, pretendo discorrer, nesta proposta de pesquisa, sobre a
Extensdo e a Curricularizagdo na universidade. Retomo este tema que, desde a Graduacao,
reconhecia a relevancia pela relacdo que ele tem com a sociedade, podendo vivenciar a teoria
e a pratica atuando juntas. Fui bolsista de Extensdo, durante o curso de Pedagogia, em dois
projetos: em 2003, no Laboratério de Brinquedos do Colégio de Aplicagdo (LABRINCA),
que se trata de um projeto de Extensdo Universitaria desenvolvido em parceria com diversos
cursos de graduacdo da UFSC e que atende criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(1* a 4* série). O projeto atendia a escolas externas a UFSC e realizava formagao de pessoas
interessadas nas temadticas: brincar, brinquedoteca, arquitetura, biblioteconomia, educagao
fisica-corpo e movimento. O segundo, em 2005, foi o Projeto Coérdoba — intercAmbio

envolvendo técnicos, professores e estudantes da Universidade Federal de Santa Catarina e a
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Universidad Nacional de Cérdoba, através do Colégio de Aplicagdo e da Escuela Superior de
Comercio Manuel Belgrano, Acordo de Cooperacdo Académico e Cultural Brasil/Argentina,
um projeto coletivo e multidisciplinar, académico-cultural, com foco na troca de experiéncias,
0 viver entre os povos — integrados, solidarios e complementares.

Em 2013, ja como servidora do Nucleo Pedagdgico, no Instituto Federal Catarinense
(IFC) de Videira, retomei o envolvimento com a Extensao, trabalhando o uso das tecnologias
com idosos da comunidade. Atualmente estou na Sala Verde/UFSC, vinculada a PROEX.
Este espacgo interativo e colaborativo surgiu em 2005 de uma iniciativa multi-institucional,
proposta no ambito do Projeto Sala Verde do Ministério do Meio Ambiente, e realiza acdes de
educagdo ambiental e intervengdes socioambientais para toda a comunidade. Para tanto, estas
escolhas extensionistas foram feitas com base na satisfacdo em unir reflexdes entre teoria e
acdes praticas transformadoras junto a sociedade.

Estas experiéncias estimularam uma visao de mundo mais critica, possibilitando
aprendizagens construtivas e transformadoras. Embora, na minha trajetéria, tenha me
familiarizado com a Extensdo, compreendo que muitas vezes ela é desconhecida por muitas
pessoas graduandas e egressas da universidade, bem como por servidores técnico-
administrativos/ técnicos € docentes. Por isso, destaco aqui a necessidade de compreensao,
contextualizagdo, esclarecimentos e problematizagdo sobre as concepcdes de Extensdo e sua
curricularizagao.

A vivéncia na Sala Verde/UFSC suscitou inquietacdes sobre o processo da educagdo
ambiental na UFSC, as abordagens utilizadas e os paradoxos conceituais entre EA
Conservadora/Pragmatica e EA Critica/Transformadora/Emancipatoria. Também despertou
curiosidade quanto as concepgdes de extensdo, ao processo dialogico entre o Ensino, Pesquisa
e Extensdo e, ainda, quanto as compreensoes teodricas e praticas desse tripé, entendido como
indissociavel, principalmente, diante da exigéncia da Curriculariza¢do da Extensao.

Por fim, para esclarecimento a respeito do caminhar da proposta de pesquisa, o pré-
projeto foi submetido ao Programa de Pos-Graduagao em Educacdo Cientifica e Tecnologica
em 2019, entretanto, questdes como: licengca maternidade; luto por falecimento do meu pai;
mudanca na rotina dos estudos e da pesquisa por causa da Pandemia de Covid-19, que nos
impos conciliar tanto os estudos quanto o trabalho na modalidade homeoffice, com toda a
dindmica que uma casa com criancas exige; acesso a Biblioteca Universitaria e encontros
entre pares limitados em vista dos distanciamentos sociais, refletiram no desenvolvimento

desta pesquisa, prolongando o tempo desta investigacao.


http://mma.gov.br/educacao-ambiental/educomunicacao/salas-verdes
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INTRODUCAO

(...) “O que se pretende com o dialogo ¢é a

problematizagdo do proprio conhecimento em sua

indiscutivel relagdo com a realidade concreta na qual se

gera e sobre a qual incide para melhor compreendé-la,

explica-la, transforma-la”. (Freire, 1983)

No conhecido tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, das instituicdes de ensino superior,

a definicdo da inseparabilidade esta apontada na Constituicdo de 1988, quando estabelece a

“indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988, art. 207). Mas, sera

que na pratica isso acontece de forma integrada? Podemos dizer que ora aparecem

dissociados, ora integrados, sendo comum o exercicio somente do ensino, ou do ensino e

pesquisa, porém, poucas vezes exerce-se aquilo que a legislagdo prevé, a indissociabilidade
entre ensino-pesquisa-extensdo. Mas e quando aparece somente a Extensdo isolada?

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) refor¢a a importancia da

indissociabilidade entre os eixos, o que pode ser constatado na Resolugdo Normativa N°

88/2016/CUn, no art. 1°:

A extensdo universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdao, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e outros setores da sociedade. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2016, p. 2).

A Extensdo Universitaria €, portanto, uma das funcdes sociais da Universidade tem
entre os objetivos promover transformacao social, da sociedade e da comunidade académica,

concordamos com Santos (2008) quando afirma que:

“A area de extensdo vai ter no futuro proéximo um significado muito especial. No
momento em que o capitalismo global pretende funcionalizar a universidade e, de
fato, transforma-lo numa vasta agéncia de extensdo ao seu servigo, a reforma da
universidade deve conferir uma nova centralidade as atividades de extensdo (com
implicagdes no curriculum e nas carreiras dos docentes) e concebé-las de modo
alternativo ao capitalismo global, atribuindo as universidades uma participagao ativa
na constru¢do da coesdo social, no aprofundamento da democracia, na luta contra a
exclusdo social e a degradacdo ambiental, na defesa da diversidade cultural.(...)
(SANTOS, 2008, p.52).

Acreditamos que o cendrio universitdrio brasileiro terd impactos com as

modificacdes das normativas da Extensdo, pois, apds longos anos de debates, de foruns
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tematicos nas universidades e das alteracdes legislativas, implementa-se a exigéncia
legislativa do Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024: a inser¢do da Extensdo no
curriculo dos cursos de Graduacdo, o que trard novos significados. Compreendemos,
evidentemente, que nem toda legislacdo traz contribui¢des sociais adequadas, muitas vezes
elas acontecem verticalmente, a partir de imposi¢des. Entretanto, a partir do Férum de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, o FORPROEX, podemos
considerar que hd um avango e uma constru¢do dialdgica através de um coletivo de
representantes das universidades. Consideramos como perspectiva uma Universidade
dialogica propondo resisténcia a um ensino, pesquisa ¢ extensao nao dialdgicos,
descontextualizados e mercadologicos.

Formalmente, as orientagdes sobre a incorporagdo da Extensdo no curriculo ja haviam
sido mencionadas no PNE 2001-2010, embora com fragilidades. A exigéncia da Legislagao,
com énfase na Curriculariza¢do da Extensdo, do mesmo modo como o Ensino e a Pesquisa
estao incorporados nos curriculos, aparece no PNE 2014-2024, na Lei das Diretrizes e Bases
9.394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino superior, no Plano Nacional de
Extensdo e na Resolucdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, a qual estabelece as Diretrizes
para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei
n°® 13.005/2014.

O PNE apresenta diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional para um
periodo de dez anos. Entre as metas que se referem ao Ensino Superior, a meta nimero 12
destaca que devemos aumentar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas. Em conformidade com isso, coloca
como estratégia a necessidade de os curriculos dos cursos serem atualizados para integrar a
Extensdo e para garantir que 10% (dez por cento) da carga horaria total corresponda as ac¢des
de Extensdo, dando prioridade as areas de relevancia social (PNE, Meta 12.7) (BRASIL, Lei
13.005, 2014).

A Politica Nacional de Extensao Universitaria prevé quais areas tematicas norteardo a
sistematizacdo das agdes de Extensdo universitarias, correspondentes a politica social. Sao
elas: Comunicagao, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educa¢do, Satde, Tecnologia e
Produgdo, Trabalho e Meio Ambiente. Na Resolucdo (CNE/CES n°7/2018), art. 6°,

estruturam-se a concepcdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacdo Superior, no
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item III, destacando a promog¢do de iniciativas que expressem o compromisso social das
instituicdes de ensino superior com todas as areas, principalmente as areas de politica social
citadas acima, em conformidade com as politicas ligadas as diretrizes para a educagdo
ambiental, educacgdo étnico-racial, direitos humanos e educagdo indigena.

Neste trabalho, a area politica social que desenvolvemos problematizou questdes
voltadas ao ambito do Meio Ambiente, especificamente da Educacdo Ambiental (EA).
Compreende-se, portanto, a proximidade entre Extensdo Universitdria e EA através de
aspecots de proximidade, constituidas por questdes como: didlogo, autonomia, criticidade,
emancipagdo e transformagdo social, protagonismo, superacdo da opressdo nas relagoes,
desafios sociais e ambientais.

Analisar questdes ambientais exige compreensdo da sociedade que estamos
inseridos, uma vez que, ao falar em crise ambiental, torna-se importante a reflexdo: ¢ uma
crise epistemologica, ecologica/da natureza, social ou econdmica? A problematica da
(in)sustentabilidade ambiental exige entendimento da existéncia de uma crise epistemoldgica,
que muitas vezes ndo associa o indissocidvel, questdes soOcio-historicas, ambientais e
econdmicas. Para Leff, a crise ambiental pode ser compreendida como “a primeira crise do
mundo real produzida pelo desconhecimento do conhecimento” (2006, p. 294). Ainda

segundo o autor:

A crise ambiental é um efeito do conhecido — verdadeiro ou falso do real, da
matéria, do mundo. E uma crise das formas de compreensio do mundo a partir do
momento em que 0 homem surge como um animal habitado pela linguagem, que faz
com que a histoéria humana se separe da historia natural, que seja uma historia do
significado e do sentido atribuido pelas palavras as coisas e que gera as estratégias
de poder na teoria e no saber que resolveram o real para forjar o sistema mundo
moderno. (LEFF, 2006, p. 16).

A situacdo ambiental € emergente no mundo, vivemos uma crise planetaria, tema que
necessita ser refletido, estudado e dialogado constantemente. Apoiando-nos em Leff (2001), a
questdo ambiental ¢ eminentemente social, gerada e atravessada no conjunto de processos
sociais. Desse modo, a Universidade, responsavel por espaco social e propulsora de
conhecimento, de desenvolvimento profissional e pessoal, diante de sua fungdo
social,articulada a uma postura democratica e emancipatoria, deve enfatizar a discussao
ambiental, abrangendo a temadtica na gestdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo, inspirando e
mobilizando a transformacdo da sociedade. Portanto, a educacdo ambiental no ensino
superior, sendo ela transversal, deve perpassar todo o fazer universitario.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999) indica que a EA deve
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ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal. Temos, no Brasil, algumas politicas de EA que
auxiliam a nortear o didlogo, andlises tedricas e as agdes. Citada anteriormente, a Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) foi promulgada pela Lei N° 9.795, de 27 de abril de
1999 e regulamentada pelo decreto N° 4.281 de 25/06/2002. Além disso, o Programa
Nacional de Educagdao Ambiental (ProNEA), instituido pelo Ministério do Meio Ambiente
(MMA), em 2005, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental -
Resolugdo CNE N° 2 de 15/06/2012, sdo legislagdes em vigor e relevantes para este estudo.

Quanto a perspectiva em que nos apoiamos para dialogar, nosso foco estd na EA
Critica e na Extensdo Universitaria dialogica, critica, formativa, popular e transformadora,
capazes de atuar na problematizacdo desta sociedade de consumo por meio da consciéncia
critica, concebendo novos conceitos e percep¢des sobre meio natural, social e politico,
emancipatdria e popular, pois relacionam-se com a formacao e a pratica para a cidadania.

Na direcdo da educagdo ambiental critica, auxiliando a superar a visdo ingénua e
simplista disseminada por diversos meios, temos Guimaraes (2004) que faz um relato sobre
como ressignificar a propria educacdo ambiental critica. Ele entende a necessidade de
diferenciar uma agdo educativa que seja capaz de contribuir com a transformacdo de uma
realidade socioambiental.

Assim, a partir do exposto, o problema de pesquisa que direcionou este trabalho foi:
quais visoes de Curriculariza¢do da Extensdo estdo presentes nos PPCs de cursos de
Graduagdo da UFSC com agoes voltadas para a Educag¢do Ambiental?

Para desenvolver a pesquisa com a proposta de responder ao problema definimos,
como objetivo geral, levantar e discutir a Curricularizagdo da Extensdo nos PPCs de cursos
de Graduagdao da UFSC e as a¢des de Educacdo Ambiental. E como objetivos especificos,
temos:

. Refletir as diferentes concepgdes e caracteristicas sobre Curricularizacdo da
Extensao, registrados nos PPCS aprovados da UFSC;

. Problematizar tendéncias de EA presentes nos PPCs de cursos de Graduacao da
UFSC;

. Discutir as diferentes visdes sobre a relagdo entre ensino/EA e Extensao
presentes PPCs dos cursos de Graduagdo e analisar se existe relagdo com projetos de EA
registrados Sistema Integrado de Gerenciamento de Projetos de Pesquisa e de Extensdo

(SIGPEX/UFSC).
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Para realizacdo do trabalho, foram selecionadas trés produgdes académicas, duas
dissertagdes e uma tese, a fim de compreender as discussdes e argumentos sobre a
Curriculariza¢do da Extensdo; e sete PPCs aprovados na UFSC articulados com a EA. Além
disso, buscamos dialogar com autoras(es) que contribuem para a compreensio e
problematiza¢do da Universidade, Extensdo Universitaria e sua Curricularizagdo e EA. Sobre
a Universidade, buscamos as contribui¢des de Boaventura de Souza Santos ¢ Marilena Chaui;
Historia da extensdo universitaria, em Ana Luiza L. Sousa, Maria das Dores Pimentel
Nogueira, Vanilda Pereira Paiva, Mauro Roberto Gurgel, documentos do Férum de Pro-
Reitores da Extensdo da Universidades Publicas Brasileiras FORPROEX, dentre outros. Para
compreender os conceitos de “Extensdo”, apoiamo-nos em Moacir Gadotti, Paulo Freire e
Boaventura de S. Santos, documentos do FORPROEX, e outros. Para dialogar sobre
curriculo, Tomaz Tadeu da Silva e Neli Quadros Brito; e, finalmente, para auxiliar a reflexao
em EA, recorremos a Paula Brugger, Isabel Cristina de Moura Carvalho, Genebaldo Freire
Dias, Mauro Guimardes, Philippe Pomier Layrargues, Enrique Leff, Carlos Frederico
Bernardo Loureiro, Marcos Reigota, Lucie Sauve e Juliana Torres.

O desenvolvimento da discussdo das tematicas que envolvem a pesquisa estd
estruturado em cinco capitulos.

No primeiro, Extensdo Universitiria e aspectos socio-histéricos e normativos
abordamos a questdo da Extensdao Universitaria, apresentamos brevemente o contexto
Universitario Federal — o Ensino Superior — ontem, hoje € amanhd, bem como tecemos
reflexdes sobre o tripé indissocidvel Ensino, Pesquisa e Extensdo. Dentro desse capitulo,
também analisamos o caminho construido da Extensdo até o momento, contextos e
legislagoes.

No segundo capitulo, A Curricularizacio da Extensdo, refletimos sobre esse
processo de curricularizagdo, as concepgdes de Extensdo Universitaria e as teorias de
Curriculo, com atengdo especial ao contexto da UFSC e seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI).

No terceiro capitulo, Educacio Ambiental: aproximacdes com a Extensiao
dialégica e critica, nosso foco estd nas Concepcdes de EA; a crise socioambiental e breve
historia da EA; os registros que orientam a EA no Ensino Superior, bem como a EA no PDI
da UFSC; os fundamentos da EA e a dimensao de educa¢ao ambiental critica. Discutimos
também, a relagdo epistemologica entre Extensdo Universitaria e EA.

No quarto capitulo, Aspectos Metodologicos, detalhamos como construimos esta
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pesquisa, a identificagdo da pesquisa qualitativa e documental e a Analise Textual Discursiva
(ATD) como forma de analisar o corpus. Por fim, no quinto e ultimo capitulo, Resultados e
Discussiao, apresentamos os resultados e discutimos os materiais analisados. Tratamos
também dos dados obtidos através das teses ¢ dissertacdes e da Curriculariza¢do da Extensao
em pesquisas académicas (Teses e Dissertagdes — T&D). Discorreremos também sobre a
curricularizagdo na UFSC, nos PPCS aprovados, as compreensdes de extensao nos PPCs e

nos projetos do SIGPEX.

CAPITULO 1. EXTENSAO UNIVERSITARIA, ASPECTOS SOCIOS HISTORICOS E
LEGAIS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”. (Paulo
Freire, 1997).

Pensar a Extensdo Universitdria exige compreender o caminhar e o contexto
universitario. Na atualidade, discutir a importancia da universidade e sua relacdo com a
sociedade torna-se primordial para a valorizagdo desse espago e para a produgdo do
conhecimento académico que tenha significado e respaldo social. Sobre esse entrelagamento

entre universidade e sociedade, Chaui (2003) explica que:

A universidade ¢ uma instituigdo social ¢ como tal exprime de maneira determinada
a estrutura e o modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto € assim
que vemos no interior da institui¢do universitaria a presenga de opinides, atitudes e
projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradigdes da sociedade. Essa
relagdo interna ou expressiva entre universidade e sociedade € o que explica, alias, o
fato de que, desde seu surgimento, a universidade publica sempre foi uma
instituicio social, isto ¢, uma acio social, uma pratica social fundada no
reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas atribui¢des, num principio de
diferenciagdo, que lhe confere autonomia perante outras instituigdes sociais, €
estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores de reconhecimento e
legitimidade internos a ela. A legitimidade da universidade moderna fundou-se na
conquista da ideia de autonomia do saber em face da religido e do Estado, portanto,
na ideia de um conhecimento guiado por sua propria logica, por necessidades
imanentes a ele, tanto do ponto de vista de sua invengdo ou descoberta como de sua
transmissdo. Em outras palavras, sobretudo depois da Revolugdo Francesa, a
universidade concebe-se a si mesma como uma institui¢do republicana e, portanto,
publica e laica. A partir das revolugdes sociais do século XX e com as lutas sociais e
politicas desencadeadas a partir delas, a educacdo e a cultura passaram a ser
concebidas como constitutivas da cidadania e, portanto, como direitos dos cidadios,
fazendo com que, além da vocacdo republicana, a universidade se tornasse também
uma instituicio social inseparavel da ideia de democracia e de democratizacao
do saber: seja para realizar essa ideia, seja para opor-se a ela, no correr do século
XX a instituicdo universitaria ndo pode furtar-se a referéncia a democracia como
uma ideia reguladora. Por outro lado, a contradicio entre o ideal democratico de
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igualdade e a realidade social da divisio e luta de classes obrigou a universidade
a tomar posi¢ao diante do ideal socialista. (CHAUI, 2003, p. 5, grifo nosso)

Neste capitulo, refletiremos sobre a Universidade Publica, bem como sobre suas
fungdes sociais desempenhadas historicamente e sua relevancia na sociedade, seu processo de
transformagdo e sobre o principio da indissociabilidade entre o Ensino, Pesquisa e Extensao.
Na sequéncia, discutiremos a Extensdo Universitaria, seu surgimento, contextos histéricos em

que ela se insere e as principais legislagoes.

1.1. O CONTEXTO UNIVERSITARIO

Como se deu o nascimento do Ensino Superior e das Universidades no Brasil? Que
funcdo social desempenhou em momentos histdricos relevantes para o pais? A partir dessas
questdes, pretendemos compreender brevemente o percurso histérico desta institui¢do social,
sua origem e ponderagdes sobre os contextos. Trazemos os periodos historicos marcantes, e
quando abordamos as questdes historicas da extensdo, percebemos inter-relacionadas as
concepcdes de extensdo universitdria com os diversos contextos universitarios. Além disso,
torna-se importante discutir a crise das Universidades Publicas.

Segundo Wanderley (2003), a universidade trata-se de uma institui¢do social criada
na Idade Média, cujo objetivo ¢ formar, sistemdtica e organizadamente, os profissionais, 0s
técnicos e os intelectuais, de acordo com as necessidades de cada sociedade em que ela se
insira. Isto é: uma instituicao que tem como finalidades o ensino articulado com a pesquisa; a
formacao de profissionais para as diversas carreiras; € a extensdo universitaria ou cultural. De
acordo com Rossato (2005), na América Latina, até o final do século XVIII, foram criadas
dezenove universidades e, no século XIX, mais trinta ¢ uma instituigdes. Durante esse
periodo, exceto o Brasil, quase todos os paises latino-americanos possuiam uma ou mais
universidades. Segundo Neto (2011), a Real Pontificia Universidade do México e a
Universidade de Sao Marcos, em Lima (Peru), fundadas em 1551, e a Universidade de
Coérdoba (Argentina), em 1621, sdo algumas das mais antigas instituicdes de ensino que as
Américas conhecem.

Ja no Brasil, Cunha (2010) situa que a oferta do Ensino Superior iniciou-se em 1550
com os jesuitas, na Bahia (sede do Governo Geral), ocorrendo, porém, de forma isolada, sem
uma politica educacional proposta pelo Estado. Os jesuitas fundaram 17 colégios que

ofereciam o ensino das primeiras letras, o ensino secundario e, em alguns, o ensino superior



24

em Artes e Teologia. Ainda de forma isolada, foram criados e oferecidos cursos superiores no
Rio de Janeiro, em Sado Paulo, em Pernambuco, no Maranhio e no Para.

As primeiras politicas direcionadas a educacdo superior iniciaram-se em 1808,
seguindo até 1889, e as primeiras universidades foram instituidas apenas na década de 30
doséculo XX. De acordo com Favero (1980), foi tardio o surgimento das faculdades e
universidades no Brasil se comparado a Europa, por exemplo. A autora destaca que a primeira
universidade, a Universidade do Rio de Janeiro, foi fundada por decreto no ano de 1920, a
partir da juncdo administrativa de faculdades j& existentes, conservando a funcdo de
orientagdo meramente profissional dos cursos, a compartimentalizagdo de faculdades, a
estrutura de poder apoiada na catedra, o carater elitista do ensino. Assim, a universidade
permaneceu alheia as necessidades da maior parte da populagdo brasileira e ndo promoveu o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Segundo Sampaio (1991), o modelo de ensino empregado manteve-se quase
inalterado até o século XIX, quando algumas mudangas passaram a dar destaque a formagao
tecnologica. Para a autora, esse periodo, num contexto maior, define, de maneira geral, os
periodos de mudangas no formato do sistema de ensino superior ao longo dos anos de
existéncia. Em 1808, destaca-se a transmigracdo da corte portuguesa e o Brasil elevando-se a
condicdo de Reino; em 1898, ano da Proclamag¢do da Republica e da nova Carta
Constitucional; 1930 marca o fim da Republica Velha com o regime de Gettlio Vargas, que
dura até 1945; em 1968, o regime militar iniciado em 1964 e com o Ato Institucional n° 5, em
1968, retirando da sociedade sua possibilidade de representacdo democratica. Finalmente em

1985, a elei¢do de um presidente civil.

Quadro 1 - Ensino Superior, Universidades e seus periodos e contextos marcantes no Brasil.

Periodo Contexto histérico

1808 - Periodo monarquico; Exclusiva decisdo da Coroa Portuguesa; Criagao de escolas superiores

1889 autonomas; Fun¢do Social — Formar alguns profissionais necessarios ao aparelho do Estado e
as necessidades da elite local, como advogados, engenheiros e médicos.

1889 — Primeira Republica; Escolas superiores autonomas; Formar alguns profissionais necessarios

1930 ao aparelho do Estado e as necessidades da elite continuava como fung¢do formativa. Com a

proclamacido da Republica, a nova Constituigao descentralizou o ensino superior e permitiu a
criacdo de novas instituicdes pelas demais instancias, ao lado das escolas federais, com o
surgimento de oferta tanto publica (estaduais ou municipais), quanto privada. As instituicdes
catolicas buscavam oferecer uma alternativa confessional ao ensino publico e, de outro lado,
iniciativas de elites locais se dedicaram em dotar os seus estados de estabelecimentos de
ensino superior. A diversificag@o do sistema que marca até hoje o ensino superior brasileiro
surge aqui: instituicdes publicas e leigas, federais ou estaduais, ao lado de instituigdes
privadas, confessionais.




1930 - Estado Novo; Fundadas as primeiras universidades do pais; Governo autoritario de Getalio

1945 Vargas, encerrando com a queda desse governo.

1945 - Ampliacdo do ntimero de universidades publicas; Redemocratizagdo do pais.

1964

1964 — Novo periodo autoritario, Regime Militar. O modelo de universidade é reformado e o sistema

1985 privado desenvolve-se aceleradamente. Lei 5540/68 fixou normas de organizagao e
funcionamento do ES.

1985 - Processo de redemocratizagio gradual do pais, marcado pela Constituigdo Federal (CF) de

1995 1988

1995 - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional (LDB) 9394/96 promovem transformagdes

2002 importantes nas politicas economicas e educacionais.

2003- 2014 | A democratizagdo e expansdo da educagdo superior no pais.
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Fonte: Dados extraidos de SAMPAIO (1991), FAVERO (2006) e MEC (2014).

Conforme o MEC, até 1960, o Sistema Educacional Brasileiro era o modelo que
regia os sistemas educacionais em nivel estadual e municipal. Com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB), de 1961, os orgaos estaduais e municipais ganharam autonomia, com
consequente diminui¢do da centralidade do MEC. A reforma universitaria, em 1968, foi a
grande LDB da educagdo superior, ao assegurar autonomia didatico-cientifica, disciplinar,
administrativa e financeira as universidades. A reforma representou um avango na educagao
superior brasileira ao instituir um modelo organizacional inico para as universidades publicas
e privadas (MEC, 2017).

Consideramos questiondvel a colocacdo acima apresentada pelo MEC, neste
momento essencialmente, quanto a valorizag¢do do ensino universitario privado em detrimento
do publico. De acordo com Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), existe consenso entre
pesquisadores deste periodo que, embora seja uma legislacdo reformista ampla, a politica
educacional do regime militar apoiou-se principalmente nas leis 5.540/68 - que reformou o
ensino superior. Assim, relativizando a importancia das negociagdes MEC-USAID' (Agéncia
para o Desenvolvimento Internacional) na definicdo das diretrizes da educacdo brasileira, a
legislagdo educacional do Regime Militar ndo transpds suas recomendacdes. Quanto ao
ensino superior, Shiroma, Moraes ¢ Evangelista (2002) esclarecem que a politica educacional
proporcionou antagonismos: por um lado, a expansdo da oferta publica, com a disseminagao
de universidades federais em diversos estados Brasileiros. Por outro, ao considerar possivel a
transferéncia de recursos publicos para institui¢cdes privadas de ensino superior, favoreceu seu

crescimento indiscriminado por todo o pais e sem o controle governamental. As autoras

! Saviani (2012) ressalta a influéncia pedagogica tecnicista na década de 1970 com a Ditadura Civil-Militar no
Brasil, a orientacdo era inspirada na assessoria estadunidense através dos acordos MEC/Usaid, centrados nas
ideias de racionalidade, eficiéncia e produtividade.



26

lembram que na década de 1990, a rede particular de ensino superior atendia a 66,97% dos
alunos, restando a oficial 33,03%.

Sobre a Lei 5.540/68, as autoras complementam:

A Lei 5.540 talvez tenha sido um dos mais contraditorios empreendimentos
doregime militar. Promoveu uma reforma no ensino superior brasileiro, extinguiu a
catedra - suprimindo o que se considerava ser o bastido do pensamento e do
comportamento conservadores na universidade, introduziu o regime de tempo
integral ¢ dedicacdo exclusiva aos professores, criou a estrutura departamental,
dividiu o curso de graduagdo em duas partes, ciclo basico e ciclo profissional, criou
o sistema de créditos por disciplinas, instituiu a periodicidade semestral e o
vestibular eliminatério. Uma outra mudanga substantiva se efetivou, ainda, em
relagdo ao modelo de 1931: foi implementada a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. No regime anterior, essa ideia ndo estava claramente presente,
mas havia referéncia a pesquisa e ao ensino como tarefas do professor catedratico,
para o que era agraciado com contrato de dedicagdo integral. (SHIROMA; MORAES
e EVANGELISTA, 2002, p. 37)

Até o presente momento, as Universidades sdo amparadas e regulamentadas pela
CF/1988 e LDB/1996, juntamente com decretos, regulamentos e portarias complementares.
Conforme o MEC (2014), o ensino superior passou por um processo de democratizacdo e
expansao no pais no periodo de 2003 a 2014, com diversas politicas de expansao, arquitetura,
reestruturacao pedagogica, e de acesso e permanéncia estudantil. Contudo, segundo Shiroma,
Moraes e Evangelista (2002, p. 96), as reformas exercem pressdo sobre as universidades
publicas com a imposicdo de aumento de matriculas, enquanto proibe concursos para
contratagdo de docentes, for¢a a ampliacdo da carga didatica em detrimento da pesquisa —
uma das consequéncias da GED (Gratificagdo de Estimulo a Docéncia). Sob outro enfoque,
elas consideram que, ao incentivar a dedicacdo as atividades de Extensdo, elas podem ser
transformadas em complemento salarial para muitos docentes e em incentivo a privatizagao
das universidades publicas. Isso nos leva a problematizar se a tematica da Curricularizagdo da
Extensdo pode ser entendida como um perigo para as universidades, ao ser utilizada para
complemento salarial e forma de privatizar a universidade publica.

O contraponto seria, com a Curricularizagdo da Extensdo, diminuir o problema da
possibilidade de privatizar a universidade publica e o complemento salarial do docente. Focar
na Extensdo dentro de uma concepg¢do dialdgica critica, transformadora, de formacdo em
contexto para o estudante, evita atravessamentos no entendimento e pratica da Extensdo.

Considerando a questao da obrigatoriedade da Extensdo, garantida por meio de legislagao,
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entendemos como uma conquista historica do FORPROEX, uma vez que valorizar a Extensao
universitaria ¢ buscar uma universidade com comprometimento social.

Favero (2006) questiona por que, no inicio do século XXI, ainda permanece a
preocupacdo em debater a universidade no Brasil, sua histéria e seus dilemas. Conforme
infere a autora, alguns desses impasses vividos pela universidade no Brasil poderiam estar
ligados a propria historia dessa instituicdo na sociedade brasileira, uma vez que fora criada
para atender as necessidades de uma minoria, as elites, e planejada como um bem cultural,
sem uma defini¢do clara, no sentido de que deveria se constituir em espaco de investigagao
cientifica e de producao de conhecimento, a fim de responder as necessidades sociais mais
amplas, compreendida como caracteristica do conhecimento cientifico ¢ sem a falacia de
respostas prontas. Acreditamos que ¢ necessario compreender o momento politico da
sociedade para compreender a Universidade Publica hoje, a qual, para Chaui (2003), como
instituicdo social diferenciada e auténoma, s6 € possivel em um Estado republicano e
democratico. Dessa maneira, poderiamos supor que, em ultima instancia, a universidade, mais
do que definida pela organizacdo da sociedade e do Estado, seria antes uma representagao
deles. A partir desse olhar, Chaui (2003) afirma que, se a Universidade, sendo uma institui¢cao
social de autonomia intelectual, ela deve se colocar em posicao de questionar e refletir sobre o
Estado e a sociedade.

Ao delinear setores que compdem o Estado, Educagdo, Saude e Cultura foram postos
entre os setores de servicos ndo exclusivos do Estado. Para a Educacdo, isso significou que
ela deixa de ser concebida como um direito e passa a ser considerada um servico, deixando de
ser um servigo exclusivamente publico, podendo ser privado ou privatizado. Assim, a reforma
do Estado definiu a universidade como uma organizacao social € ndo como uma institui¢ao
social.

A distin¢do entre instituicao social e organizacdo social ¢ de inspiragdo frankfurtiana.
Segundo Chaui (2003), a instituicdo social aspira a universalidade, enquanto a organizacio
tem na efic4cia e no sucesso sua especificidade. Portanto, a institui¢do tem a sociedade como
seu principio e sua referéncia normativa e valorativa, e a organizacao tem apenas a si mesma
como referéncia, num processo de competicdo com outras que fixaram os mesmos objetivos
particulares. Posto isso, para vislumbrarmos uma universidade publica pela perspectiva de
instituicao social, o Estado deve considerar a Educagdo um investimento social e politico,

sendo ela um direito, ndo vista como um servigo e privilegiando apenas alguns.
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Ainda buscando compreender situagdes conflitantes entre universidade, sociedade e
Estado, Santos (1997) elucida que a universidade confronta-se com uma situagdo complexa:
exigéncias cada vez maiores por parte da sociedade e, ao mesmo tempo, cada vez mais
restritas as politicas de financiamento das suas atividades pelo Estado. Tais questdes parecem
ser estruturais e de conjuntura, associadas a rigidez funcional e organizacional. Para Santos
(1997), as causas profundas das contradi¢des da crise da universidade localizam-se em trés
pontos: crise da hegemonia, crise de legitimidade e a crise institucional.

A crise da hegemonia seria a contradicdo entre os conhecimentos exemplares e
conhecimentos funcionais, quando uma condi¢do social deixa de ser considerada necessaria,
unica e exclusiva. A crise de hegemonia pode acontecer na medida em que a incapacidade de
desempenhar fungdes contraditorias leva os grupos sociais mais atingidos ou o Estado a
procurar caminhos alternativos. Nesse sentido, estd a importancia de buscar a articulagdo
entre cultura-objeto e cultura-sujeito na Universidade. A crise da legitimidade, considerada
uma contradi¢do entre a hierarquizagdo ¢ a democratiza¢do, acontece quando uma dada
condicdo social deixa de ser consensualmente aceita, ou seja, a universidade passa por esse
momento quando seus objetivos e finalidades, ndo estdo socialmente reconhecidos e
valorizados. A crise institucional, uma contradicdo entre a autonomia institucional e
produtividade social, apresenta-se quando uma condi¢do social estavel e autossustentada
deixa de garantir os pressupostos que asseguram sua reproducdo, entdo, impdem-se modelos
organizacionais tidos como eficientes de outras organizagdes. Assim, € necessario
compreender que a Universidade ndo ¢ detentora da producdo de conhecimento, ¢
fundamental considerar e reconhecer o saber popular.

Podemos relacionar a crise de legitimidade com a situacdo vivida pela ciéncia nas
politicas de governo na atualidade no Brasil, em que a Universidade ¢ questionada a respeito
de sua condicdo social e validade. J& a crise institucional apresenta-se no impacto financeiro
causado pelo baixo investimento na Educacgdo, induzindo a institui¢do social a terceirizar
servicos publicos. Desse modo, enfrentar as contradigdes existentes entre universidade,
sociedade e Estado torna-se necessidade vital dessas institui¢des sociais.

Santos (2008, p. 45) afirma que as transformagdes no decorrer dos anos foram
profundas e, embora tenha prevalecido a mercadorizacdo da educacdo superior, ndo se
limitaram a 1isso, pois houve transformagdes que compreenderam renovacdes de
conhecimento e de seus processos € a contextualizacdo social do conhecimento. Entretanto,

ndo se pode enfrentar o novo contrapondo-o ao que existiu; ¢ preciso questiona-lo a partir da
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compreensdo do que existiu, ou seja, sem negar os fatos e os percursos historicos. A partir
disso, ¢ possivel promover alternativas de Pesquisa, Ensino, Extensdo e de gestdo a fim de
indicar a democratizagdo da institui¢do publica, para buscar a contribui¢do da universidade
para a solugdo coletiva de problemas sociais, nacionais e globais.

Segundo Santos (2008) a Universidade sofreu desgaste na sua hegemonia, resultante
das transformag¢des na produ¢dao do conhecimento, com a transi¢do, em curso, do
conhecimento  universitdrio convencional para o conhecimento pluriversitario,
transdisciplinar, contextualizado, interativo, produzido, distribuido e consumido com base nas
novas tecnologias de comunicacao e de informagdo que, por um lado, mudaram as relagdes
entre conhecimento e informagdo e, por outro, possibilitaram mudancas nas questoes de
formagao e cidadania. Santos (2008) ratifica que as reformas devem partir da constatagdo da
perda de hegemonia e concentrar-se na questao da legitimidade. Com base no autor, devemos
lutar pela defini¢do de Universidade, as reformas devem partir da inferéncia de que, no século
XXI, s6 hé universidade quando ha formacdo graduada e pds-graduada, pesquisa e extensdo.
Reconstruir a legitimidade vai ser cada vez mais exigente e a reforma da universidade deve
centrar-se em cinco areas de acdo: acesso, extensdo, pesquisa-acdo, ecologia de saberes,
universidade e escola publica.

Nesse contexto de reconquista da legitimidade, Santos (2008) destaca que as areas de
atuagdo, avaliacao critica do acesso e dos obstaculos, e a discussao das areas de Extensao e da
ecologia de saberes devem incluir explicitamente o carater colonial da universidade moderna.
Isso porque a universidade ndo apenas participou da exclusdo social das ragas e etnias ditas
inferiores, como teorizou a sua inferioridade, a qual se estendeu aos conhecimentos
produzidos pelos grupos excluidos em nome da prioridade epistemoldgica concedida a
ciéncia. A democratizacdo de acesso possibilita questionar a universidade no seu todo, nao
apenas quem a frequenta, mas também como os conhecimentos sdo transmitidos a quem
frequenta. A pesquisa-acdo e a ecologia de saberes sdo areas de legitimacdo da universidade
que transcendem a Extensdo, uma vez que tanto atuam no nivel desta como no nivel de
pesquisa e formagdo. Além disso, para o autor, para que a extensdo cumpra seu papel ¢
preciso evitar que ela promova atividades com o intuito de arrecadar recursos extras
or¢amentarios; ao contrario, deve focar em dar voz aos grupos de excluidos e discriminados
socialmente.

Considerando o posto por Santos, complementamos que a universidade, em

sua fungdo social ao longo da histéria, constituiu-se como espaco de producdo de
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conhecimento e desenvolvimento humano, o qual, como proposto por Chaui, deve estar
articulado a visdo democratica, emancipatdria e suas potencialidades nos processos de ensino
e aprendizagem. Portanto, estas sdo questdes que podem contribuir para resgatar sua
legitimidade no contexto brasileiro: o acesso e permanéncia na universidade, a relagao
educagdo basica e universidade, e a indissociabilidade Ensino, Pesquisa e Extensao.

Na aproximagdo da Universidade junto a sociedade, a Extensdo ¢ o condutor do
didlogo nos mais diferentes ambitos da sociedade e da conex@o entre a Universidade e
sociedade, uma vez que a Extensdo possibilita superar a crise de legitimidade, promovendo e
construindo politicas alternativas e de relevancia social; a crise hegemonica por meio de
encadeamento entre cultura-objeto e cultura-sujeito; e a crise institucional ao reconhecer que a
universidade ndo tem exclusividade sobre a produgdo de conhecimento, considerando e

reconhecendo o saber popular, a sua inteligéncia e profundidade.

1.2. EXTENSAO UNIVERSITARIA: O CAMINHO EM CONSTRUCAO, CONTEXTOS,
LEGISLACOES

A maioria das pesquisas sobre Extensdo Universitdria sinaliza que, na América
Latina e particularmente no Brasil, houve interferéncia mundial de duas tendéncias criadas no
século XIX. Sao elas: os modelos europeu (cursos e conferéncias) e norte-americano
(prestacdo de servigos). De acordo com Tavares (2001), a Extensdo Universitaria na
Inglaterra, pais ber¢o do capitalismo e em meio a Revolucao Industrial, surge com o objetivo
de socializar o conhecimento universitario ¢ suprir as demandas sociais e industriais. Nesse
contexto, a Extensdo assume a tarefa de instruir tecnicamente as camadas populares que nao
tinham acesso as universidades, suprindo as demandas da induastria em crescimento, sendo
assim entendida como prestacdo de servicos, impulsionada pelo crescimento industrial e
qualificacdo profissional. Nos Estados Unidos, segundo Sousa (2010), Universidade inspira-
se na Universidade Inglesa no quesito extensdo rural e universitaria, sendo realizada, como
esclarece Gurgel (1986), para o desenvolvimento de comunidades, por meio de cursos,
conferéncias ¢ atividades variadas. Essas agdes eram descentralizadas e aconteciam com a
participacao da populagdo local, integrando Universidade e sociedade, portanto, esse modelo
de Extensao também se caracterizava pela prestacao de servicos e pelo assistencialismo.

Os modelos europeu (cursos e conferéncias) e norte-americano (prestagdo de

servigos), segundo Sousa (2010), permaneceram por um tempo e pretendiam a implantagao de
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padrdes internacionais no Brasil sem a apropriacdo do contexto local, ocorrendo apenas a
imitacdo dos modelos, sem posicionamento critico ¢ sem analisar a cultura do pais.
Compreendemos que inspirar-se em modelos externos ndo traz impacto significativo quando
se tem politicas e culturas diferentes, principalmente quando envolve questdes de educacdo e
sociedade.

O relatério do FORPROEX (2012) sinaliza que a Universidade Livre de Sao Paulo,
criada em 1911, oferecia gratuitamente conferéncias e cursos de curta duracdo para a
populagdo de fora da universidade, influenciada pelo modelo europeu. Nogueira (2001)
destaca que as acdes na Universidade Popular, da Universidade Livre de Sao Paulo, tinha
caracteristicas politicas da extensdo europeia, ou seja, o direcionamento das atividades de
extensao eram para a prestagdo de servigos na area rural, estendendo a assisténcia técnica aos
agricultores. Ocorreram agdes de extensdo também na Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vigosa e na Escola Agricola de Lavras, ambas em Minas Gerais,
fundamentadas na extensao norte-americana.

Contudo, a primeira referéncia legal de Extensdo Universitaria, conforme o Parecer
(CNE/CES n°: 608/2018), ocorreu no ano de 1931, na proposta que reformava o Ensino
Superior. O Ministro da Educacdo e Satde Publica, Francisco Campos, considerava que por
meio do contato dos institutos de ensino superior com a sociedade, a Extensdo Universitaria
promovia inspira¢do da universidade no meio social. Acreditava-se que, com a Extensdo
Universitaria, os beneficios da realidade universitaria chegariam a quem ndo estava
diretamente associado a vida da universidade e elevaria, de modo eficaz, o nivel de cultura
geral da populagdo. Entdo, Getulio Vargas sancionou o Decreto n° 19.851, de 11 de abril de
1931, o qual estabelecia o Estatuto das Universidades Brasileiras.

As atividades relacionadas a Extensdo Universitiria sdo descritas no Estatuto das
Universidades Brasileiras do ano 1931 e, segundo o Parecer (CNE/CES n°: 608/2018), art. 42,
“A extensdo universitaria sera efetivada por meio de cursos e conferéncias de carater
educacional ou utilitario, uns e outras organizados pelos diversos institutos da Universidade,
com prévia autorizagdo do Conselho Universitario”. Na sequéncia, os incisos esclarecem que
os cursos e conferéncias destinam-se a difusdo de conhecimentos tuteis a vida individual ou
coletiva, para solucionar problemas sociais ou propagar principios que salvaguardem os altos
interesses nacionais. Além disso, o Decreto definiu e atribuiu uma diretriz a extensdo
universitaria, no art. 109: “A extensdo universitaria destina-se a difusdo de conhecimentos

filosoficos, artisticos, literarios e cientificos em beneficio do aperfeicoamento individual e
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coletivo”. Assim, o que se percebe, nas primeiras legislagdes, ¢ a fragilidade dessa atividade,
replicando o carater utilitarista com propoésito de transmitir o conhecimento produzido nas
Universidades, e a compreensdo da Extensdo como estando a servico dos interesses do
Estado.

Depois da criacdo do Estatuto, outro momento relevante na historia da Extensao
Universitaria brasileira ¢ a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1938,
instaurando a participacdo dos estudantes na sociedade por meio de trocas de conhecimentos e
inspirando a elaboracdo do entendimento da Extensao ser dialogica e transformadora. Sousa
(2010) considera que, somente em 1956, o0 movimento estudantil passou a adotar postura mais
ativa na vida da sociedade brasileira. A UNE surge inspirada pelo movimento ocorrido na
Argentina de 21 de junho de 1918, o Movimento de Cérdoba, o qual foi idealizado e realizado
pelos estudantes argentinos. Segundo Teran (1998, apud Neto, 2011, p.70) o Movimento
Cordoba foi “dos movimentos de alcances continentais mais exitosos em todo o século XX,
ao ponto de que se teve que esperar até a Revolu¢do Cubana para encontrar outro movimento
de impacto”.

De acordo com Sousa (2010), o Movimento de Coérdoba € considerado marco na luta
pela reforma das Universidades da América Latina e tinha o objetivo de transforma-las e
mobilizar um maior comprometimento social destas institui¢des. Segundo Gurgel (1986), os
integrantes desse movimento consideravam a extensdo essencial para o fortalecimento da
Universidade por preocupar-se com problemas sociais. Neto (2011) afirma que o desafio do
movimento estudantil de Cordoba, defendido em seu Manifesto 1918, era planejar e construir
uma universidade a partir da América Latina. Neto destaca que “a chamada Reforma de
Cordoba ¢ considerada um marco na historia das universidades latino-americanas por ser
pioneira na constru¢do de um modelo institucional que atribuiu uma identidade ¢ um modelo
de atuacdo renovado no ensino superior” (NETO, 2011, p. 64). Além do mais, os jovens
universitarios de Cordoba contrapunham-se ao “regime administrativo”, ao “método docente”
e a “um conceito de autoridade”, uma vez que a universidade preservava um ensino
dogmatico, com a repeticdo tediosa dos programas e materiais didaticos, dificultando o
desenvolvimento da ciéncia e a inclusdo de “disciplinas modernas”; sua estrutura
administrativa e seus processos fechados ndo consideravam os interesses dos estudantes e nao
autorizavam a participagao estudantil nas instancias deliberativas da Universidade.

De acordo com o Manifesto de Cordoba, os estudantes reivindicavam
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“coparticipacdo dos estudantes na estrutura administrativa; participacdo livre nas
aulas; periodicidade definida e professorado livre das catedras; carater publico das
sessdes e instidncias administrativas; extensdo da Universidade para além dos seus
limites e difusdo da cultura universitaria; assisténcia social aos estudantes;
autonomia universitaria; universidade aberta ao povo”. (NETO 2011, p. 69,
grifo nosso)

Sousa (2010) considera que o Manifesto de Cordoba teve como importancia enfatizar
que a universidade ¢ parte fundamental na transformagdo social das realidades locais,
propondo, para a Extensdo, a fungdo de relacionar a universidade a sociedade, e pondo em
discussdo a missdo social da Universidade. Isso proporcionou didlogos que possibilitaram
uma Universidade mais critica, construindo ¢ mantendo um compromisso com a sociedade, na
direcao de seu desenvolvimento e da sua transformacdo. Os fundamentos do Manifesto de
Cordoba entraram efetivamente no Brasil no momento em que os estudantes brasileiros
resolveram lutar por uma Universidade a servico do povo, defendendo universidades
populares.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB n° 4.024/1961) que cita a Extensao
uma vez, no art. 69, entendendo-a como cursos de especializagdo, aperfeicoamento ou
qualquer outro aberto a candidatos da comunidade, confirmando, assim, o carater de cursos e
conferéncias disposto a extensdo universitaria e deixando de expor avangos em termos de
concepcdo ou objetivos, conforme o Estatuto de 1931. Esse periodo foi sinalizado por
mobiliza¢do popular, reformas sociais e a¢des de extensdo, que transitaram do enfoque da
difusdo do conhecimento para o de insercdo na realidade socioecondmica, politica e cultural
do pais, a fim de contribuir com a transformagdo social. Segundo Sousa (2010), nesse
momento, ndo ha inovagdes em relacdo ao ensino superior € a extensao universitaria, € menos
ainda no Primeiro Plano Nacional de Educagdo que foi elaborado em 1962.

Conforme o Parecer (CNE/CES n°: 608/2018), ¢ promulgada Lei Bésica da Reforma
Universitaria n® 252/1967, a qual determina que as universidades e instituicdes de ensino
superior deverdo estender as atividades de ensino e resultados de suas pesquisas a
comunidade por meio de cursos e servicos. A Lei n° 5.540/1968, no art. 20, ratifica as
disposi¢des, contidas no Decreto-Lei n® 252/1967, e a universidade, que se dedicava com
mais énfase ao Ensino e a Pesquisa, deveria ampliar seu compromisso € prestar servigos a
comunidade.

Entretanto, durante as ditaduras civis-militares em toda a América Latina, nas
décadas de 60 e 70, os movimentos estudantis foram afrontados e a representacdo estudantil

eliminada. O governo brasileiro propds agdes extensionistas, como o Projeto Rondon, criado
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em 1966. Essas agdes pretendiam envolver os estudantes universitdrios na vivéncia em
comunidades rurais mais empobrecidas do pais. Segundo Nogueira (2001), esses projetos, de
concepgdo assistencialista, intencionavam o ideal de desenvolvimento e segurancga nacional
estimulado pelo governo militar, sendo os alunos apenas executores. Assim, com o Regime
Militar de 1964, a Extensao brasileira assume a concepgdo assistencialista e se incorpora ao
ideal de desenvolvimento de seguranca do territorio nacional. Os movimentos estudantis
mantinham sua atuacdo, realizando atividades extensionistas desvinculadas da instituicao
universitaria, visto que haviam sido suprimidas atuagdes ligadas as Universidades, por conta
da Ditadura Militar. Naquele momento, a UNE entra para a clandestinidade, dando énfase as
atividades de combate ao governo, principalmente no que se referia a educagdo. Os estudantes
foram contra o acordo MEC-USAID, que tinha propdsitos de desnacionalizagdo do ensino
brasileiro, e contra a reforma universitaria de 1968, porém, diante das perseguicdes, foram
cada vez mais reprimidos. Nogueira (2001, p.59) afirma que a UNE propunha uma atuagdo
que levasse o “estudante a participar da vida social das comunidades, propiciando a troca de
experiéncias”. Mais tarde, os principios da UNE de participagdo na vida social das
comunidades e as trocas nas relagdes, influenciaram uma nova concepg¢do de Extensao
Universitaria como dialogica.

No final dos anos 1970 até meados de 1980, muitos movimentos populares e
organizagdes nao-governamentais e sindicais reanimaram a Extensdo Universitaria na
proposta da Educagdo Popular, levando o Ministério da Educagdo a buscar maneiras para a
criacdo de comissdes especificas, a fim de fortalecer e institucionalizar a Extensdo
Universitaria. Apresenta-se como destaque a criagdo da Coordenagdo das Atividades de
Extensao (CODAE), extinta em 1979, que elaborou o Plano de Trabalho da Extensdo
Universitaria, influenciado pelos propodsitos de Paulo Freire. A Extensdo Universitaria
definiu-se, entdo, como acdo institucional voltada para o atendimento das organizagdes e
populacdes, com o sentido de troca de saberes académico e popular.

Com o enfraquecimento das ditaduras civis-militares em toda a América Latina, de
acordo com o Parecer (CNE/CES n°: 608/2018), na década de 80 destaca-se o ressurgimento
dos movimentos sociais. Nesse contexto, o debate sobre Extensdo Universitaria ganhou
atencdo especial no meio universitario e, em 1987, na Universidade de Brasilia (UnB),
aconteceu o I Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas

Brasileiras. Naquele momento, criou-se o Foérum de Pro-Reitores de Extensdo das
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Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) e deliberou-se sobre a institucionaliza¢ao
da Extensao ¢ definigdes sobre o conceito de Extensdao Universitaria.

Para o FORPROEX, a Extensdo, com um trabalho interdisciplinar, favorece um
panorama integrado do social e académico com a comunidade. Em 1987, a Extensdo foi

definida como:

o processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade e
Sociedade. A Extensdo ¢ uma via de mao-dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboragéo
da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera acrescido
aquele conhecimento.

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular,
tera como consequéncias a produg¢@o do conhecimento resultante do confronto com a
realidade brasileira e regional, a democratizagdo do conhecimento académico ¢ a
participagdo efetiva da comunidade na atuagdo da Universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a Extensao ¢
um trabalho interdisciplinar que favorece a visao integrada do social. (FORPROEX,
1987).

Posteriormente, em 1988, a Constituicdo Federal (CF/1988) reconhece e confirma o
principio de “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”, no art. 207. Anos mais
tarde, na Lei das Diretrizes e Bases (LDB n° 9.394/1996), a Extensdao Universitaria ¢
concebida como finalidade da Educacdo Superior e no art. 43, inciso VI, prevé que se deve
“estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao de
reciprocidade”. O inciso VII estabelece que se deve “promover a extensdo, aberta a
participagdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do”, e, no art. 44,
inciso IV, entende-se “como cursos e programas de extensdo, abertos a candidatos que
atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino™.

Levando em conta a cronologia dos momentos que consideramos pertinentes, o
Forum de Pro-reitores de Extensdo das Instituigdes de Educagdo Superior Publicas Brasileiras
(FORPROEX), aprovou em 1998 e publicou em 1999, o Plano Nacional de Extensao,
institucionalizando a Extensao Universitaria. Gadotti (2017) destaca que o Plano Nacional de
Extensdo Universitaria estabelece as diretrizes para a Extensdo Universitdria e entende-a

como uma via de mao-dupla. Para o autor, o FORPROEX, em 2001, vai além e define a
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Extensdo Universitaria como uma atividade académica que pode mudar o rumo da
universidade brasileira e contribuir para a mudancga da sociedade.

Segundo o Parecer (CNE/CES n°: 608/2018), o FORPROEX, por meio de politicas
especificas e depois de mais de cinquenta anos de existéncia “legal” nas universidades
brasileiras, leva a Extensao a superar o “Fazer de atividades™ para tornar-se o lugar de criticas
e debates nas instituicdes e na coletividade da representacao de seu forum, pela interacao
dialogica e comprometida com a transformagao social.

Em 2001, o Congresso Nacional aprovou o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), Lei
n® 10.172/2001, para o periodo 2001-2010. Especialmente no que se refere a Educagdo

Superior, dos vinte e trés objetivos e metas, a Extensdo estd presente em quatro deles:

7. Instituir programas de fomento para que as instituicdes de educacdo superior
constituam sistemas proprios e sempre que possivel nacionalmente articulados, de
avaliacdo institucional e de cursos, capazes de possibilitar a elevacdo dos padrdes de
qualidade do ensino, de extens@o e no caso das universidades, também de pesquisa;

[...]

Garantir, nas institui¢des de educacdo superior, a oferta de cursos de extensdo, para
atender as necessidades da educagido continuada de adultos, com ou sem formagao
superior, na perspectiva de integrar o necessario esfor¢o nacional de resgate da
divida social e educacional;

Garantir a criacdo de conselhos com a participagdo da comunidade e de entidades da
sociedade civil organizada, para acompanhamento e controle social das atividades
universitarias, com o objetivo de assegurar o retorno a sociedade dos resultados das
pesquisas, do ensino e da extensao;

Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas as
Instituicdes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e, no minimo,
10% do total de créditos exigidos para a graduag@o no ensino superior no Pais sera
reservado para a atuagdo dos alunos em a¢des extensionistas (BRASIL, 2001).

Segundo Imperatore, Pedde e Imperatore (2015), porém, o Plano ndo passou de uma
carta de inten¢des. O PNE 2001-2010 considerou a institucionalizacdo da Extensdo e previu
créditos da Extensdo para a Graduacdo, contudo, ndo foi efetivo em relacio a sua
curricularizagdo e, concretamente, nao mobilizou qualquer mudanga nas universidades.

Em 2012, o FORPROEX (2012) atualizou a concepg¢do de Extensdo apontando como
diretrizes que devem orientar as agdes: a Interacdo Dialdgica; a Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade; a Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo; o Impacto na
forma¢do do estudante; e o Impacto e Transformacgdo Social. O FORPROEX defende uma
Extensdao Universitaria capaz de promover uma interagdo transformadora entre universidade e

sociedade, contudo, o carater conservador e elitista ainda presente nas estruturas de algumas
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universidades enfraquece a visao da Extensdao Universitaria, conforme afirma o FORPROEX
(2012, p.14):

[...] o ranco conservador e elitista, presente nas estruturas de algumas universidades
ou departamentos académicos ¢ a falta de recursos financeiros e organizacionais,
entre outros problemas, tém colocado limites importantes para a implantacdo e
implementagdo desses institutos legais no ambito das universidades publicas. Muitas
vezes, verifica-se a normatizagdo da creditacdo curricular em ag¢des de Extensdo,
mas restricdes em sua implementac¢do. O mesmo descompasso ¢ verificado quanto a
insercdo de acdes extensionistas nos planos de ascensdo funcional e nos critérios de
pontuacdo em concursos ¢ a consideragdo dessas atividades na alocacdo de vagas
docentes. Nesses aspectos, também em algumas universidades ou alguns
departamentos, o preceito constitucional e a legislacdio referida a
ExtensaUniversitaria ndo tém tido qualquer efeito sobre a vida académica.
(FORPROEX 2012, p.14)

Segundo Gadotti (2017), o debate que precedeu a luta pelo PNE-2014-2024,
principalmente nas Conferéncias Nacionais de Educacao (2010 e 2014), provocou expectativa
de uma nova configuracdo e revalorizagdo da Extensdo Universitaria, fundamentada em
praticas emancipadoras e superando a perspectiva centrada na difusdo de conhecimento
académico para uma inser¢do maior na realidade social e politica brasileira. O autor afirma
que colocar a Extensdo Universitaria como uma forma de contribuir para a superacao da crise

da universidade tornou-se relevante neste caminhar, e pontua:

[...] muitos veem na Extensdo Universitaria uma forma de responder a atual crise da
universidade. E como se a Extensdo Universitaria pudesse iniciar um processo de
transformagdo da universidade como um todo. A universidade que temos esta muito
centrada no ensino e na pesquisa e, por meio de um novo paradigma da Extensdo
Universitaria, a propria universidade pudesse ganhar um novo sentido. A luta para
garantir as conquistas do PNE tem estimulado muita gente a pensar numa visao
emancipadora da Extensdo Universitdria no contexto da curricularizagdo da
Extensao instituida por ele. (GADOTTI, 2017, p. 3)

Sendo assim, para compreender este novo paradigma de Extensdo Universitiria, numa
proposta emancipatéria, como colocado por Gadotti (2017), abordaremos no proximo capitulo

o que ¢ a Curricularizagdo da Extensao?

CAPITULO 2. A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

“O conhecimento ndo se estende do que se julga
sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o
conhecimento se constitui nas relacdes homem-mundo,
relagdes de transformacao, e se aperfeigoa na
problematizagdo critica destas relagdes.”

(Paulo Freire, 1985)
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Neste capitulo, nossa proposta ¢ colocar em didlogo a Curricularizagdo da Extensao,
as concepgoes de Extensao Universitaria e as teorias de Curriculo. A partir disso, discutiremos
as compreensoes de curricularizacao na UFSC.

Sobre a curricularizagdo, IMPERATORE (2019, p. 153) considera que

Curricularizar a extensdo significa conceber um processo de aprendizagem que
transcenda a mera transferéncia de contetidos (ensino) e se reconfigure em conhecer
para transformar, quer seja uma epistemologia critico-dialética conexa a
aprendizagens experienciais. Pressupde, portanto, transcender o ato educativo a
contextos, conflitos ¢ demandas reais que afiancem a interlocugdo dialdgica
universidade/comunidade a partir do entrelagamento de processos tedricos e praticos
forjados na e pela praxis.

Essa reinvengdo do curriculo do Ensino Superior representa muitas possibilidades,

propondo novos desafios, reflexdes e questionamentos.

2.1.E O QUE E A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAQ?

A Curricularizagdo da Extensdo aparece como uma exigéncia legislacional,
uma politica publica, desde o PNE 2001-2011, mas teve realmente destaque apenas no PNE
2014- 2024, mais especificamente na meta 12, a qual tem como objetivo elevar a taxa bruta de
matriculas na Educac¢do Superior para 50% (cinquenta por cento). Para alcangar a meta 12,
sao descritas 21 estratégias, destacando a estratégia 12.7, a qual indica que deve-se
“assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
gradua¢do em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua agdo,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014). Entretanto, ao elevar
a taxa de matriculas, o PNE ndo prioriza o ensino publico, equacionando maior percentual
para o publico em rela¢do ao ensino privado, o que nos permite considerar como uma forma
de direcionar para privatizacdo. Além disso, existe a possibilidade de a Extensdo ter sua
concepcdo deturpada, passando a ser executada de forma vertical e reprodutivista,
acontecendo por meio da exposicdo de conteido e sem a interacdo com a comunidade e
reproduzindo conhecimentos dominantes. Ainda assim, acreditamos que a Curricularizagdo da

Extensdo ¢ uma forma de construir uma Universidade dialogica, impulsionando o didlogo
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com a sociedade nao como reparagao social, e sim como Ensino, Pesquisa e Extensao
transformadores e que tenham significado para a sociedade.

Para efetivar a curricularizagdo, na Resolugdo CNE/CES n°7/2018, sdo apresentadas
as diretrizes nacionais para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira e, também, a
regulamentagdo do que foi disposto na Meta 12.7, do PNE de 2014. O art. 3° afirma que a
Extensao Universitaria, na Educac¢ao Superior Brasileira, ¢ atividade que faz parte da matriz
curricular e da organizacdo da pesquisa, portanto, acontece por meio da producdo e da
aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com o Ensino e a Pesquisa. A
resolucdo esclarece que a creditagdo curricular, entendida como a Curricularizacdo da
Extensdo, expressa-se na adequacdo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) a fim de
garantir um percentual minimo na carga horaria dos cursos para Extensao.

De acordo com o FORPROEX (2006) para materializar a Curricularizagdo da
Extensdo, a constru¢do ¢ modificagdo dos curriculos deve ser focada no impacto e

transformacao, na formac¢ao dos estudantes e ser elaborado ou revisado:

E, no entanto, essencial que, ao serem selecionadas para fazer parte do percurso
curricular, as agdes de extensdo, como também as de pesquisa — instrumentos de
didlogo e transformagdo na realidade — mantenham estreita vinculagdo com o nucleo
epistemologico do curso, a partir do perfil do profissional delineado no projeto
politico-pedagogico. E importante que essas agdes, no caso especifico das
deextensdo, possibilitem ao estudante a vivéncia de experiéncias significativas que
déem aos mesmos condigdes de refletir sobre as grandes questdes da atualidade e, a
partir da experiéncia e dos conhecimentos produzidos e acumulados, construir uma
formagdo compromissada com a realidade da populagdo brasileira. (FORUM DE
PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
BRASILEIRAS - FORPROEX, 2006, p. 46-47).

Para Gadotti (2017), a Curricularizagdo da Extensdo faz parte, de um lado, da
indissociabilidade do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo na universidade, e, de outro, da
indispensavel relagdo da universidade com a sociedade, salientando o papel social da
institui¢ao, assim como a relevancia social do Ensino e da Pesquisa. Trata-se de incorporar
nos curriculos a logica da Extensdo que possibilita o didlogo entre os saberes e conhecimentos
disciplinares dos cursos universitarios e as questdes mais amplas que permeiam a sociedade.
Diante desse contexto, torna-se um desafio as concepgdes a serem consideradas e praticadas,
uma vez que ainda persiste uma enorme variacdo tedrica sobre o conceito de Extensdo
Universitaria. Por isso, esclarecer o que entendemos por Extensdo ¢ fundamental para
caminhar no sentido de uma necessaria reforma da universidade e para a radicalizacdo da

democracia.


http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://www.uemg.br/downloads/indissociabilidade_ensino_pesquisa_extensao.pdf
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Para tanto, retomamos o didlogo sobre as concep¢des de Extensdo construidas ao

longo do movimento histérico da Educacdo Superior no Brasil. Diferentes

concepgdes/conceitos sobre extensdo foram compreendidos ao longo da histéria das
universidades publicas. Sousa (2010) destaca concepg¢des de diferentes narradores: os
Discentes, com o Movimento Estudantil; o Estado, representado pelo MEC e a legislagdo, e as

Universidades.

Quadro 2 - Aproximacao entre contextos Universidade e Extensao e concepgoes.

Periodo | Contexto Universidades Contexto Extensao Concepcoes de
Extensio em
destaque

1808 - Periodo monarquico; Tiveram a interferéncia de duas tendéncias da

1889 Exclusiva  decisdao  da | extensdo universitaria mundial, criadas no século

Coroa Portuguesa; Funcdo | XIX, s3o: modelos europeu (cursos e

Social: Formar alguns | conferéncias) e norte-americano (prestagao de

profissionais  necessarios | servigos).

ao aparelho do Estado e as

necessidades da elite local,

como advogados, Prestacdo de
engenheiros e médicos. Servigos.

1889 - Primeira Republica; | Oferta gratuita de Extensdo (nfo normalizadas); | Mercantilista.

1930 Formar alguns | Universidade Livre de Sdo Paulo, conferéncias | Qualificacdo

profissionais  necessarios | ecursos de curta duragéo para a populagéo de for | profissional.
ao aparelho do Estado e as | a da Universidade, seguia modelo europeu.
necessidades da  elite | Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de
continuava como fungdo | Vigosa e na Agricola de Lavras, em Minas
formativa. Gerais, fundamentadas na extensdo norte-
americana.
Reforma na Universidade de Cordoba, na
Argentina, em 1918.
1930 - Estado Novo; Fundadas as | As primeiras referéncias legais de Extensdo
1945 primeiras universidades do | Universitaria. O governo de Getalio Vargas,

pais; Governo autoritario
de Getalio Vargas, encerra
com a queda deste
governo.

através do Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de
1931, estabelecia o Estatuto das Universidades
Brasileiras.

Criacdo da UNE em 1938, inspirada pel o
movimento ocorrido na Argentina em 1918, o
Movimento de Cordoba.

Politica de
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1945 - Ampliacdo do ntimero de | Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° | prestacdo de
1964 universidades publicas; | 4.024/1961) cita a Extensdo uma Unica vez, no | Servigos.
Redemocratizagdo do pais. | art. 69, e a entende
como cursos de especializacdo,
aperfeicoamento ou qualquer outro aberto a
candidatos da comunidade, o que confirma, pelo
Estatuto de 1931, o carater de cursos e
conferéncias dispostos a extensdo universitaria,
deixando de expor avangos e inovagdes em
termos de concepgdo ou objetivo. Esse periodo
foi sinalizado por mobilizacdo popular, reformas
sociais e acdes de Extensdo, que transitaram do
enfoque da difusdo do conhecimento para o de
insercdo na realidade socioecondmica, politica e
cultural do pais, a fim
de contribuir com a transformagao social.
1964 - Novo periodo autoritario, | Nas ditaduras militares em toda a América
1985 Regime Militar; O modelo | Latina, nas décadas de 60 e 70, os movimentos
de universidade ¢ | estudantis foram afrontados e a representagdo | Prestagéo de
reformado e o sistema | estudantil suprimida. O governo propde agdes | servigos,
privado se desenvolve | extensionistas, temos o exemplo do Projeto | assistencialismo e
aceleradamente. Rondon, criado em 1966. inicio da extensdo
Com o regime militar de 1964, a extensdo | dialogica.
brasileira assume a concepg¢do assistencialista e
incorpora-se ao ideal de desenvolvimento de
seguranga do territorio nacional.
A Lei n° 5.540/1968, Lei Basica da Reforma
Universitaria.
1985 - Processo de Com o enfraquecimento da ditadura militar em
1995 redemocratizacdo gradual | toda a América Latina, na década de 80, temos | Prestagdo de
do pais; Constituigdo | em destaque o ressurgimento dos movimentos | servigos,
Federal (CF) de 1988 sociais. A Extensdo Universitaria ganhou | Assistencialismo,
atencdo especial no meio universitario e 1987 foi | e, Extensao
o marco da criagdo do FORPROEX. dialogica em
CF (1988) principio da indissociabilidade entre | construgio.
Ensino, Pesquisa e Extensfo.
1995 - LDB de 1996 ¢ LDB de 1996 — a Extensdo Universitaria | Extensdo dialogica
2002 por transformagoes | concebida como finalidade da educacdo | em construgdo.
importantes nas politicas | superior. Plano Nacional de Extensdo | Extensdo
econdmicas e | Universitaria 1999. Universitaria  —
educacionais. processo
2003- A democratizagdo e | PNE 2001-2011 - institucionalizagdo da | educativo, cultural
2014 expansdo da educagdo | Extensdo; previu créditos da Extensdo para a | € cientifico,
superior no pais. Graduagdo, contudo, ndo foi efetivo em relagdo a | indissocidvel
curricularizagio. ao
2014- PNE 2014-2024 — delimita a curricularizacdo. | Ensino e a
2020 Resolugdo N° 7, DE 18 de Dezembro de 2018 — | Pesquisa, relagdo
Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior | transformadora -
Brasileira e regimenta o disposto na Universidade €
Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014. Sociedade.

Fontes: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora.

Na tabela apresentada, podemos relacionar a institucionaliza¢do das Universidades

publicas, juntamente com os momentos historicos de crise, e verificar que a Extensdo ganha

visibilidade a medida em que a crise de legitimidade se agrava e eleva-se a importancia da
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Extensdo associada aos momentos de participacao social e redemocratizagao. A Extensao foi
permeando legislagdes, ganhando visibilidade e, com isso, a constru¢cdo do conceito e suas
diretrizes tornaram-se melhor delimitadas na atualidade. Assim, o FORPROEX apresenta o

conceito de Extensdo Universitaria;

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade. (FORPROEX 2012, p. 28)

O conceito de Extensdo para Freire (1983) seria a a¢do cultural ou uma extensao
dialégica, no livro Extensdo ou comunicacido (1983), Freire analisa o problema da
comunicagdo entre o técnico e o camponés, no processo de construcao da nova sociedade
agraria naquele tempo. Faz uma andlise ampla do trabalho do agrénomo, chamado
erroneamente "extensionista”, como educador. Interessa ao autor ressaltar a tarefa do
agronomo junto aos camponeses (e com eles), a qual ndo se encontra corretamente indicada
no conceito de “extensao”. Freire defende que a Extensdo acontece, nem de fora, nem de
dentro, mas constitui-se pelo didlogo, com o contetdo construido nas relagdes. O
FORPROEX (2012) ratifica Freire quando compreende “a interagdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade”.

Freire (1983) descreveu, a partir da Linguistica, o campo associativo do termo

Extensao, criticando a postura frente ao entendimento das universidades:

Extensao Transmissao

Extensao Sujeito ativo (o que estende)

Extensao Contetido (que ¢ escolhido por quem estende)

Extensao Recipiente (do contetido)

Extensdo Entrega (de algo que ¢ levado por um sujeito que se encontra atras

do muro aqueles que se encontram, além do muro, fora do muro. Dai que se fale em
atividades extramuros.)

Extensao Messianismo (por parte de quem estende)

Extensao Superioridade (do conteudo de quem entrega)

Extensao Inferioridade (de quem recebe)

Extensdo Mecanicismo (de quem estende)

Extensao Invasdo cultural (através do contetido levado, que reflete a visdo do

mundo daqueles que levam, que se superpde a daqueles que passivamente recebem).
FREIRE, 1983, P. 12)

Para o autor, os termos usados para explicar “Extensao” remetem a acdes que

entendem o homem como objeto e negam a sua capacidade de transformag¢do do mundo, bem
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como rejeita a formagao em processo e a producdo do conhecimento por meio do didlogo e da
“co-laboracao”. Freire (1983) faz uma andlise do termo “extensdo” partindo do sentido
linguistico da palavra, da teoria filosofica do conhecimento e do estudo de suas relagdes com
o conceito de “invasdo cultural”; coloca em confronto os conceitos de “extensdo” e de
“comunicac¢do”, entendendo-os como antagonicos. O conceito de “extensao” abrange acdes
que transformam o camponés em objeto e negam-no como ser da transforma¢do do mundo. O
mesmo conceito substitui sua educacio pela propaganda que vem de um mundo cultural de
fora, pretendendo fazer dele um depodsito que receba aquilo que o homem “superior” (o
técnico) considera que o camponés deve aceitar para ser “moderno”, da mesma maneira que o
homem “superior” ¢ moderno. Conhecer ndo significa receber docil e passivo aos contetidos
que outro lhe oferece ou impde, uma vez que o conhecimento requer presenca curiosa do
sujeito em face do mundo, necessita de sua a¢do e da busca constante e transformadora da
realidade, inventando e reinventando-a. Dessa forma, compreendemos que, para o autor, a
acdo educadora deve ser a de comunicacdo se quiser chegar ao homem e ndo ao ser abstrato,
ao ser concreto compreendido em uma realidade historica.

Além disso, Freire (1983) reflete sobre a conceituagdo da Extensdo entendida como
“invasdo cultural”, ou seja, o conteudo sendo levado para quem recebe passivamente esses
contetdos transmitidos. A comunicag¢do de conhecimentos defendida constitui-se pelo didlogo
e pelo contetido construido nas relagdes. Freire entende ‘“‘agdo cultural” como oposto a
“invasao cultural” e, conforme Gadotti (2017, p. 5) elucida, “por cultura ele entende o que
fazemos, como praxis, como ‘a¢do transformadora’ — transformar o meio natural em meio
cultural — isto €, trabalho, seja ele material ou imaterial, social ou produtivo, manual ou
intelectual”.

Freire (1983) detalha, entre as caracteristicas da teoria antidialogica da agdo, a
invasdo cultural. Toda invasdo implica um sujeito que invade, ou seja, seu espaco historico-
cultural, que lhe dé sua visdo de mundo, ¢ o espaco de onde ele parte para penetrar outro
espago historico-cultural, privilegiando seu sistema de valores. Toda invasdo cultural
pressupde a conquista, a manipulacdo e o messianismo de quem invade, e, sendo um ato de
conquista, necessita de mais conquista para permanecer. A manipulagdo e a conquista sdo
expressdes da invasdo cultural e instrumentos para manté-la, ndo ocorrendo no sentido da
libertagcdo, mas consideramos que ocorrem como modos de “domesticagdo”. De acordo com
Freire (1983, p. 43), ao confrontar a teoria antidialdgica, “o humanismo verdadeiro ndo pode

aceita-las em nome de coisa alguma, na medida em que ele se encontra a servigo do homem
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concreto”. Para este humanismo, € que este seja auténtico, ndo podemos aceitar a

domesticagdo, o caminho percorre-se pela dialogicidade, isto €,

Ser dialdgico, para o humanismo verdadeiro, ndo é dizer-se descomprometidamente
dialdgico; € vivenciar o didlogo. Ser dialdgico ¢ ndo invadir, ¢ ndo manipular, é ndo
sloganizar. Ser dialdgico ¢ empenhar-se na transformacdo constante da realidade.
Esta ¢ a razdo pela qual, sendo o didlogo o conteudo da forma de ser propria a
existéncia humana, estd excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam
transformados em 'seres para outro' por homens que sio falsos 'seres para si'. E que o
didlogo ndo pode travar-se numa relacdo antagénica. O didlogo é o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o 'pronunciam', isto ¢é, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de todos
(FREIRE, 1983, p. 43).

Compreendemos, de acordo com Freire (1983), que, em qualquer situagdo, ¢ a
problematizag¢do do proprio conhecimento em relagdo a sua realidade, na qual ele € gerado e
sobre a qual ele incide, que se pode melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la. Isso
porque a dialdgica freireana vai além do encontro de dois sujeitos que procuram o saber € o
significado do mundo e das coisas; trata-se ¢ uma relacdo que se fortalece na praxis social
transformadora. Como diz Freire (2020), dialogar vai além de trocar ideias por meio de
palavras ocas, pois o didlogo que ndo encaminha para a transformagdo ¢ mera verborragia,
ndo existindo didlogo auténtico se os que dialogam ndo se comprometem com o pensamento
critico.

Para Freire (2020), a teoria da ac¢do dialogica apresenta algumas caracteristicas: co-
laboragdo, unido, organizagdo e sintese cultural. Enquanto na teoria da acdo antidialogica, ha
conquista, ou seja, um sujeito conquista o outro, na teoria da agdo dialdgica, em co-laboragdo,
os sujeitos encontram-se para a transformag¢do do mundo. “O didlogo que € sempre a
comunicagao, funda a co-laboracao” (FREIRE, 2020, p.228). A teoria antidialogica impde aos
dominados a divisdo dos oprimidos para manter a opressdo; na dialdgica, ao contrdrio a
lideranga esforga-se para a unido dos oprimidos entre si e deles com ela para a libertagdo. A
manipulagdo serve a conquista na teoria antidialégica, enquanto a organizacdo das massas
populares coloca-se na dialdgica, negando o autoritarismo ¢ a licenciosidade, para afirmar a
autoridade e a liberdade. Na invasdo cultural, os espectadores e a realidade, mantidos como
estdo, sdo a aplicacdo da agdo dos atores; em contrapartida, na sintese cultural, ndo ha
espectadores, a realidade ¢ transformada para a libertagdo dos homens e a incidéncia da acao

dos atores.
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Tragcamos um paralelo para visualizar as caracteristicas da Extensdo adequando-se a
. ~ . ;. s 2
uma postura invasora € a outra com a postura de uma extensdo dialogica critica® ou da

comunicagao.

Quadro 3 - Extensdo Invasora e Extensdo Dialdgica Critica ou da Comunicagao

EXTENSAO  INVASORA  OU EXTENSAO DIALOGICA CRITICA
CONSERVADORA ouU DA COMUNICACAO
Assistencialista/ Mito da caridade Critica/Problematizadora
Transmissdo de conhecimentos/bancaria Problematizac¢do do conhecimento construido e
reconstruido junto.
Vertical Horizontal
Localista Totalidade
Ativismo Praxis
Manipulacao Organizagdo criticamente consciente
Conquista Co-laboragdo
Dividir para manter a opressao Unido
Domesticagdo/Invasdo Cultural Sintese Cultural

Fontes: Dados da pesquisa em Freire (1983, 2020). Elaborado pela autora.

Segundo Freire (2020) ¢ possivel identificar antagonismos entre concepgdes e

praticas: a bancaria (aqui consideramos o termo invasora) mistifica a realidade, ¢

2 e, . . . .- N . , . . , , .
Conforme o dicionario Michaelis (online) critica: s.f. Apreciagdo de uma obra literaria, cientifica ou artistica.

Avaliagdo baseada apenas na razdo. Analise detalhada de qualquer fato. Género literario baseado nessa analise.

Faculdade de julgar. Reunido de criticos e suas opinides. A¢ao ou efeito de depreciar ou censurar. (...).

Neste trabalho compreendemos por "critica”" a tentativa de observar as relagdes sociais a fim de contextualizar os
fendmenos que acontecem na sociedade, numa ruptura com ideias reconfortantes. Nobre (2004) sinaliza os
tedricos Max Horkheimer, Theodor W. Adorno como os mais lembrados da Escola de Frankfurt quando a
tematica ¢ teoria critica. Diversos autores discorreram sobre a abordagem critica, Henry Giroux, Michel Apple,
Antonio Gramsci, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Paulo Freire, cada um trazendo elementos e
desdobramentos diversos relacionados a: poder, conhecimento, cultura, dominagao, opressao, justica, igualdade e
identidade. Destacamos  Freire (2005, p.94-95) quando concebe que a pedagogia/educacio
critica/problematizadora estda fundamentada na criatividade e oportuniza acdo e reflexdo verdadeiras sobre a
realidade. A teoria e a pratica criticas tomam como partida a historicidade do homem. A educacdo critica
considera os homens como seres em devir, inacabados, incompletos em uma realidade igualmente inacabada e
junto dela. O carater inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem que a educag@o seja uma
atividade continua. Sendo assim, a educacao ¢ permanentemente refeita pela praxis. Sua duracdo encontra-se nos
contrarios: estabilidade e mudanca. O método bancéario pde o destaque sobre a estabilidade e chega a ser
reaciondrio. A educagdo problematizadora - que ndo considera um presente bem conduzido, nem um futuro
predeterminado - funda-se no presente dindmico e chega a ser revolucionaria.



46

assistencialista, oferece falsa ajuda, inibe a criatividade, nega os homens na sua habilidade
ontologica e histérica de humanizar-se; a problematizadora (dialdgica critica) empenha-se na
desmistificacdo da realidade, € critica, serve a libertagdo, funda-se na criatividade e encoraja a
reflexdo dos homens sobre a realidade, a fim de autenticar-se na busca da transformagao
criadora. Consideramos, portanto, a Extensdo como sendo dialdgica critica e transformadora
por meio do entendimento freireano de que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2020, p.95).

Para Sousa (2010), a concepgdo e pratica histérica da Extensdo propde que sua
origem esta na concepcao de universidade detentora do saber, unico, verdadeiro, iluminado, a
ser transferido a populacdo, devendo assisti-la com o provimento de algum servigo. Esses
padrdes conceituais e institucionais receberam criticas e desencadearam o surgimento de uma
Extensdo Universitaria engajada, dialogada, construida junto com a populacio excluida, com
proposicdes que pressupdem processo continuo e nao pontual, em que o conhecimento
cientifico interaja com os demais saberes da populagcdo, em didlogo permanente, visando a
produgdo de conhecimentos e a apropriagdo para a discussdo de problemas concretos das
pessoas e de suas organizagdes, proporcionando transformagdes sobre os problemas
enfrentados.

Retomando a Resolucdo (CNE/CES n°7/2018), no art. 5° sobre a estrutura, a
concepedo e a pratica das Diretrizes da Extensao na Educacao Superior, ela propde, no item
“I”, que a interacao dialdgica deva acontecer entre a comunidade académica e a sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas
contemporineas presentes no contexto social. Enfatizamos que esse compartilhamento de
saberes deve acontecer por meio do entendimento da Extensdo dialogica critica, negando a
extensdo invasora e bancéria de conhecimentos. Assim e considerando o compromisso social
da universidade publica, acredita-se na perspectiva da extensdo dialdgica critica como um
espago de construcdo qualificada do conhecimento cientifico e popular, num processo
reflexivo, politico, critico, educativo, cientifico e emancipatério, comprometido com a
sociedade e com a formacao dos envolvidos.

Dessa forma, a contribuicdo da Extensdo provoca-nos a refletir sobre como
aprendemos e damos significado aos conhecimentos e como formamos os sujeitos estudantes
de ensino superior/ profissionais: Para que formamos? A servigo de quem? Essas questdes nos
conduzem a refletir, no que tange a Curricularizagdo da Extensdo, sobre a formacao em

contexto, para sujeitos concluintes de um Ensino Superior. Acreditamos ser necessario refletir
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sobre para que estdo se formando esses sujeitos para que possamos contribuir com a
construcao de pessoas humanizadas, profissionais responsaveis, éticos € comprometidos com
sua sociedade. Para Freire (2020, p. 108) “existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar’. Portanto, compreendemos que a
problematizagdo de situagdes concretas permite aos estudantes que aprofundem a reflexao,
para que pronunciem-se criticamente frente a realidade.

Nesse sentido, entendemos a Extensdo como um espago privilegiado, no processo
educativo e formativo, para a formagao profissional integral, indo além do conteudo tedrico
distanciado da prética, ou seja, a Extensdo provoca situacdes concretas da realidade cotidiana,
nas quais apresenta aos envolvidos desafios teodrico-praticos/transformadores - “a praxis”.

Diante da formacgdo do estudante em contexto, devemos sinalizar a questdo ética e
politica, e o compromisso social com o outro, uma vez que nao ha conhecimento relevante
que se desvincule da realidade social, implicando na constru¢do do conhecimento de maneira
coletiva. Isto é: observando as opgdes individuais/locais/globais, procurar estar em sintonia
com a realidade social/totalidade, constituindo-se como valor social € ndo como mercadoria
de trocas, segundo os interesses econOmicos. Assim sendo, compreendemos que o
conhecimento ¢ cientifico, empirico, politico, filoséfico, historico, epistemologico, ldgico, e
também dialdgico, € no didlogo que construimos € propomos mudangas coletivas. Essa ultima
concepcdo faz-se na contradicdo, na dialética, quando existe o didlogo, compartilhando e
confrontando o conhecimento de todos os sujeitos envolvidos estudantes/ futuros profissionais
em formacao, comunidade e docentes.

Quando analisamos a servico de quem estes profissionais atuardo, ndo podemos

deixar de citar FREIRE(2001, p.25) ao defender que

a compreensdo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a
claridade politica dos educadores com relagdo a seu projeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua pratica. Ndo basta dizer que a educagdo ¢ um
ato politico assim como ndo basta dizer que o ato politico ¢ também educativo.
O autor assevera que ¢ necessario assumir a politicidade da educagdo, assim, ndo
posso considerar-me progressista se entendo o espaco educativo como meio neutro, com

pouco ou quase nada relacionado a luta de classes, em que os alunos sdo vistos apenas como

aprendizes de certos objetos de conhecimento aos quais empresto um poder magico, pois
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ndo posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se
ndo sei, se ndo estou claro a favor de quem exerco. O a favor de quem pratico, me
situa num certo angulo, que ¢ de classe, em que divisa o contra quem pratico e,
necessariamente, o por que pratico, isto €, o proprio sonho, o tipo de sociedade de
cuja invengdo gostaria de participar. (FREIRE, 2001, p. 25)
Assim, pensar “a servico de quem” nos exige compreender que nao existe educacao
neutra; a neutralidade é uma escolha escondida. Portanto, a Extensdo no curriculo da

Graduacdo ¢ um ato politico.

2.2. COMPREENSAO DE CURRICULO

Dialogar sobre curricularizagdo revela a necessidade de aprofundar a discussao sobre
visdes de curriculo, remetendo-nos a questdes gerais que perpassam qualquer teoria de
curriculo. Segundo Silva (2010), deve-se questionar sobre qual conhecimento deve ser
ensinado; o que ensinar; qual conhecimento ou saber ¢ considerado importante, valido ou
essencial para ser considerado parte do curriculo; o que os sujeitos devem ser ou que
identidades construir; com base em quais relacdes de poder serdo respondidos estes
questionamentos; qual ¢ o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade. O autor sinaliza ainda, que além da questdo do conhecimento, o curriculo ¢
também uma questdo de identidade.

De acordo com Britto (2010), o percurso das tradi¢des curriculares apresenta alguns
teoricos influentes, como Bobbitt (1918; 1971), Tyler (1949) e Jerome Bruner. As teorias
tradicionais de curriculo, que se estabeleceram até metade do século XX, fortemente
influenciam até os dias atuais as concepcdes € organizagdo curricular das instituicdes
educativas. Segundo Silva (2001), foi nos Estados Unidos que Bobbitt escreveu, em 1918, o
livro que fez do curriculo um campo especifico de estudos — “The Curriculum” (O curriculo).
Para Bobbitt, o espago educativo deveria funcionar como empresa ou fabrica e o curriculo
tornava-se a especificacdo de objetivos, procedimentos e métodos, para a racionalizacdo de
resultados. Diante desse tipo de entendimento, o curriculo torna-se um processo industrial e
administrativo. Essa compreensdo caracterizou a Teoria Tradicional, na qual ndo havia
preocupacdes com reflexdes diante dos arranjos educacionais, das formas de conhecimento e
da estrutura social predominante.

Sobretudo na década de 1960, aconteceram grandes transformacgdes em muitos
lugares do mundo, como os movimentos dos direitos civis nos Estados Unidos, a lutas contra
a ditadura militar no Brasil, os movimentos de contracultura, o movimento feminista, entre

outros. Em meio a estas problematizagdes sociais, € ndo por coincidéncia, foi nessa mesma
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época que despontaram teorizagdes € ensaios que questionavam o pensamento da educagao
tradicional, surgindo as primeiras Teorias Criticas sobre o curriculo. Essas teorias provocaram
grande mudanca nos fundamentos e principios das teorias daquele momento e colocaram em
questdo os pressupostos dos arranjos sociais ¢ educacionais. Para as perspectivas criticas,
mais importante do que descobrir técnicas de como elaborar o curriculo, era desenvolver
conceitos que permitiriam compreender o que € como o curriculo era capaz de influenciar.

Segundo Silva (2010), para Althusser, a escola/institui¢ao educativa ¢ compreendida
como aparelho ideologico principal do Estado por envolver a populacdo, por um tempo
prolongado, produzindo e disseminando a ideologia dominante por meio do curriculo e dos
contetdos. As pessoas empobrecidas eram direcionadas, por reflexo da ideologia presente na
escola, a submissdo e a obediéncia. Bowles e Gintis (1976) enfatizaram o processo de
aprendizagem por meio da vivéncia e das relagdes sociais na escola que repercutirdo na
formacgdo de atitudes necessarias para o bom trabalhador da sociedade capitalista. Exigéncias
como obediéncia, pontualidade, assiduidade e confiabilidade sdo alguns exemplos de atitudes
esperadas dos trabalhadores subordinados. Bourdieu e Passeron (1970) desenvolveram o
conceito de “reprodugdo” e “capital cultural”, isto €, a cultura dominante engloba e incute
determinados valores dominantes por meio do curriculo escolar; além disso, os estudiosos
compreendiam o funcionamento da escola e da cultura como metaforas econdmicas.

De acordo com Britto (2010), na Inglaterra, no inicio dos anos 1970, a éarea do
curriculo foi fortemente questionada, novas producgdes foram geradas e tedricos integrantes da
Nova Sociologia da Educacdo, como Michael Young (1971) e Basil Bernstein (1971),
instigados pela fenomenologia e pelo neomarxismo, discordaram da neutralidade do curriculo
e dos conhecimentos escolares. Isso reverberou em outros teodricos, como Henri Giroux e
Michael Apple que, nos EUA, incorporaram a referéncia e as ideias de Paulo Freire,
formulando-se, nesse contexto, uma concep¢do de curriculo a partir da perspectiva
epistemologica construcionista.

Silva (2010) considera que, na concep¢do fenomenologica, as categorias de
aprendizagem expressas no curriculo, a saber: os objetivos, a media¢do e a avaliagdo, eram
deslocadas dos significados do “mundo da vida”, precisavam ser questionadas para se chegar
a esséncia da educacdo e do curriculo. Na perspectiva marxista, a énfase das categorias de
aprendizagem estava sobre a dominacdo do capital na educacdo e no curriculo, visto que

contribuia para a repeticao das desigualdades de classe.
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Segundo Silva (2010), Michael Apple considera que o curriculo representa as
estruturas econdmicas e sociais mais amplas, ndo € neutro e tem interesses, por exemplo, o rol
de disciplinas selecionadas apresenta uma preferéncia de contetidos a serem ensinados. Além
disso, o conhecimento incorporado ¢ um conhecimento particular, importando, portanto, saber
qual conhecimento ¢ considerado verdadeiro, pensar o porqué de um conhecimento ser
valorizado e outro ndo. Assim, torna-se necessario questionar: por que esse conhecimento,
quem o formulou. Por meio do pensamento marxista, enfatizaram-se as relagdes sociais de
classe, considerando a relevancia das questdes de género e raga em meio a reproducao cultural
e social. Para Apple, o curriculo esta relacionado ao poder, pois influencia na atuagao da
instituicdo no proposito de legitimar a distribuicdo do poder econdmico e cultural. Destaca
que a discussdo da reprodugdo social, em si, ndo ¢ equilibrada e assegurada. E necessario
convencimento para aceitar os arranjos sociais existentes.

Para Silva (2010), Henry Giroux concebe “o curriculo como politica cultural”, ou
seja, o curriculo ndo transmite apenas fatos e conhecimentos objetivos, mas também constroi
significados e valores sociais e culturais, sendo entendido por meio dos conceitos de
emancipa¢do ¢ libertacdo. Com isso, as perspectivas dominantes, ao valorizarem apenas a
eficiéncia e racionalidade burocratica, desconsideram fatores importantes para o curriculo e
para o conhecimento propriamente dito, como aqueles de cunho historico, ético e politico.
Assim, ele contesta os modelos técnicos dominantes e retoma a importancia da participagao
da comunidade escolar/educativa no ato pedagogico, na producdo de seus significados e
culturas.

De acordo Silva (2010), apesar de Freire ndo desenvolver uma teoria sobre
curriculo, ele discutiu questdes diretamente relacionadas as teorias curriculares. Sua critica
estava, principalmente, no conceito de “Educagdo bancaria”: os conhecimentos sao
transferidos do professor para o aluno, verticalmente, de alguém que tem conhecimento para
quem ndo tem, configurando-se como um ato de depdsito de conhecimento, recebido
ingenuamente. Para contrapor a educagdo bancéria, difundida através do curriculo, Freire
propos a “Educagdo Problematizadora”, uma vez que o ato de conhecer, o ato pedagogico,
para o autor, ndo ¢ um ato isolado e/ou individual, mas um ato dialdgico. Além disso, o
curriculo deve conceber a experiéncia dos educandos como fonte para temas significativos ou
geradores.

O tema gerador proposto por Freire ¢ uma forma alternativa de desenvolver as

questdes do conhecimento e o processo educativo, compreende a troca de saberes através do
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didlogo que entende as diferencas de cada sujeito cognoscente em suas visdes de mundo.
Freire (2020) considera que a proposta ¢ transpor a visdo de mundo ingénua para uma
consciéncia critica construida como sujeito responsavel perante a realidade socio-historica
compartilhada por todos.

A “nova sociologia da educac¢dao” promove debates sobre os estudos curriculares,
cuja preocupagao volta-se para as questdes da relagdo entre curriculo e poder, entre a
organiza¢do do conhecimento e a distribui¢do do poder. Nessa perspectiva, o curriculo ¢
entendido como uma “construcdo social” e, nas palavras de Silva (2001), Basil Bernstein foi
outro tedrico a defender que a teoria do curriculo € sociologica. Bernstein preocupou-se com
as relagdes estruturais entre diferentes tipos de conhecimento que constituiam o curriculo;
buscou compreender como o curriculo estava estruturalmente organizado, diante dos
principios de poder e controle; distinguiu dois tipos de estruturacdo do curriculo: tipo colegao,
as areas do conhecimento mantidas separadas, e tipo integrado, em que as distingdes entre as
areas eram menos nitidas. Para se referir ao grau de isolamento ou ndo do conhecimento,
Bernstein utilizou o termo “classificagdo”. A classificagdo determina o que ¢ legitimo ou nao
incluir no curriculo, sendo uma questao de poder.

Segundo Silva (2010), para ampliar as formas de compreensao sobre os processos de
dominagdo dos curriculos, surgem as Teorias Pos-Criticas. Na perspectiva delas, o
multiculturalismo impulsiona os questionamentos a respeito da educagdo e do curriculo, uma
vez que os grupos culturais subordinados — os negros, as mulheres, os homossexuais —
iniciaram forte critica aquilo que consideravam como canone literario, estético e cientifico do
curriculo tradicional, isto ¢é, o privilégio da cultura branca, masculina, europeia e
heterossexual sobre essas outras culturas. Assim, o curriculo com base no multiculturalismo
critico deveria incorporar uma amostra que fosse representativa das diversas culturas,
representando, nas abordagens sobre diferenga e identidade, um instrumento de luta politica.
Para Silva (2010), o curriculo multiculturalista estd entre a concepgdo pos- estruturalista, para
quem a diferencga trata-se de um processo linguistico e discursivo, € concep¢ao materialista de
inspiracdo marxista, para quem, 0S processos institucionais, econdmicos e estruturais
consolidam a discriminagdo e desigualdades baseadas na diferenca cultural, importando
compreender como as diferengas sdo produzidas através das relagdes de desigualdade. Assim,
para conquistar a igualdade, ¢ necessaria uma modificagdo substancial no curriculo que

temos.
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A partir das abordagens descritas e reflexdes propostas, consideramos que o
curriculo ndo € neutro e ndo esta acabado. Ele deve ser problematizado constantemente, pois
pode provocar contradigdes e/ou complementaridades de intelectuais, de questdes socio-
historicas, culturais, econdmicas, politicas, sendo, portanto, um campo de disputas e de
constants debates. Sendo assim, ¢ fundamental compreendermos que existem interesses por
tras do curriculo sob formas de dominacao e/ou omissao. Podemos considerar que as teorias
curriculares criticas e pods-criticas incitaram a construgdo de uma sociedade mais
questionadora, igualitiria e que valoriza as diferencas. Dessa mesma forma, ¢ notério que a
universidade precisa rever e problematizar seus curriculos constantemente, assim como 0s
processos de Pesquisa, Ensino, e Extensdo, reconhecendo os saberes do senso comum e
dialogando criticamente com o saber cientifico.

Segundo Deus (2018), manter os curriculos engessados ¢ uma consequéncia de visao
de neutralidade e de profissionalizagdo. O discurso aplicado de que a universidade,
principalmente a universidade publica, deve ser neutra enfraquece a presenca institucional na
sociedade, assim como a propria formagao conduzida. Uma instituicdo que tem como missao
produzir conhecimento e formar cidadaos profissionais competentes, para atuar na sociedade,
deve posicionar-se contra a condicdo de neutralidade, uma vez que a sociedade exige
posicionamentos e necessita de propostas curriculares para sair do lugar de profissionalizante.
O n3o comprometimento com questdes sociais, da arte, da cultura e/ou da ciéncia, gera o

distanciamento entre a universidade, institui¢ao social e com funcao publica, e a sociedade.

2.3. A CURRICULARIZACAO NA UFSC E PPCS

Nossa proposta ¢ discutir o PDI da UFSC, a Normativa UFSC 2020 e a
Diretriz/Resolu¢ao MEC 07 de 2018 e seus contrapontos mais relevantes. Entretanto, antes de
compreendermos a curricularizagdo nesta universidade, consideramos importante pontuar a
articulacdo da Educacdao Ambiental (EA) no PNE (2014-2024). Antes, o meio ambiente era
apresentado como area de pertinéncia social, assegurando prioridade em determinadas areas
entre elas meio ambiente; depois, na Resolugcdo 07/2018, ele surge como area especial, por
meio de promogado de iniciativas que expressam o compromisso social das institui¢des com
todas as areas, porém, sem articular prioridade a tematica.

A meta 12.7 do PNE (2014-2024) estabelecia que as Universidades deveriam
“assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a

graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acdo,
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prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social”. Entretanto, na Resolu¢ao07/2018,
no art. 6°, no item III, ao tratar da concep¢do e da pratica das Diretrizes Curriculares da
Extensdo no ES, estabelece-se que, para a promoc¢do de iniciativas que manifestem o
compromisso social, destaca-se a ‘“comunicacdo, cultura, direitos humanos e justica,
educagdo, meio ambiente, satde, tecnologia e produgdo, e trabalho, em consonancia com as
politicas ligadas as diretrizes para a educacdo ambiental, educagdo étnico-racial, direitos
humanos e educacdo indigena”. Percebemos assim, mais especificidade quanto as politicas
sociais, porém, ndo como uma prioridade, apresentando assim menor énfase.

Para compreender o processo de Curricularizagdo da Extensdo na UFSC,
consideramos necessario discutir o documento PDI, no que se refere ao processo de
elaboracdo da curricularizacdo e quanto ao posicionamento da instituicdo a respeito da
Extensdo no curriculo. De acordo com o PDI/UFSC (2020-2024), o processo de discussao
sobre a inser¢ao da Extensao nos curriculos de Graduagdo na universidade comegou em 2016,
realizando eventos com debates abertos a comunidade académica; reunides das camaras de
Ensino ¢ Extensdo; e criacdo de uma comissdo mista de Curricularizacdo, elaboragdo de uma
Minuta de Resolugdo. A concepcdo de Curricularizagdo da Extensdo apresentada partiu do

seguinte entendimento:

“A extensdo ¢ a atividade que se integra a matriz curricular e a organizagdo da
pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico e tecnoldgico que promove a interagdo transformadora entre a UFSC e os
outros setores da sociedade, por meio da produgdo e da aplicagdo do conhecimento,
em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa. S8o consideradas atividades
de extensdo, as acdes que envolvam diretamente as comunidades externas as
instituicdes de ensino superior e que estejam vinculadas a formagdo do estudante,
nos termos desta Resolugdo e conforme critérios estabelecidos nos Projetos Politicos
Pedagoégicos (PPCs) dos cursos de graduagio.” (UFSC, PDI, 2020, p. 58)

O que podemos compreender ¢ que a instituicdo entende a Extensdo inserida no
curriculo, em um processo amplo de conhecimento, dialégico e emancipatorio, propondo
promover uma intera¢do transformadora entre a UFSC e a sociedade, em que ambas se
transformam nesse processo. O PDI enfatiza a indissociabilidade quando coloca a articulagdo
permanente entre Ensino e Pesquisa e ser as atividades de Extensdo aquelas relacionadas
diretamente com a comunidade externa e com a formacdo do estudante. A institui¢ao
apresenta ainda, em seu texto, uma perspectiva de interacdo dialdégica com a comunidade

externa, assim como a formagdo em contexto do estudante universitario, ou seja,
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“Consolidar a politica de extensdo vigente, aumentar quantitativamente e
qualitativamente as acdes extensionistas e estimular e consolidar a¢des de interacdo
entre a comunidade universitaria e a sociedade, almejando, dessa forma, contribuir
para a formagdo do universitario como cidaddo por meio de agdes participativas
sobre a realidade do pais por meio de projetos coletivos locais e nacionais, sdo
objetivos da extensdo universitaria”. (UFSC, PDI, 2020, p. 52, grifo nosso)

Na sequéncia do texto, a UFSC (2020, p.53) mostra-se flexivel em prol da sociedade
mercantil ao esclarecer que “busca-se em todas essas iniciativas uma Universidade cada vez
mais atuante, empreendedora e inovadora, que combina e integra as diferentes iniciativas,
acdes e praticas académicas em prol do desenvolvimento das comunidades, empresas ¢ da
sociedade em geral”.

A Resolugdo Normativa N° 01/2020/CGRAD/CEx, que dispde sobre a inser¢do da
Extensdo nos curriculos dos Cursos de Graduagao, foi aprovada em marco de 2020, depois de
um ano e quatro meses da aprovagdo da Diretriz para a Extensdao na Educagdo Superior
Brasileira n® 07 de 2018. Na Diretriz apresentam-se alguns detalhamentos que, na Resolugao
Normativa, ndo constam, a saber: a possibilidade de Curricularizagdo da Extensdo na Pos-
Graduacdo; quanto a caracterizacdo das atividades nos PPCs, ndo apresenta as modalidades
IIT e V, respectivamente, oficinas e prestacao de servigos. Além disso, a Resolugdo Normativa
omite dois itens das disposi¢des gerais da Diretriz: o primeiro, sobre as atividades de Extensao
poderem ser realizadas em parceria entre instituigdes de ensino superior, de modo que
estimule a mobilidade interinstitucional de estudantes e docentes; o segundo, sobre o
estabelecimento da forma de participagdo, registro e valorizagdo do corpo técnico-
administrativo nas atividades de Extensao.

Diante do exposto, percebemos algumas mudangas politicas do PNE (2014-2024)
para a Resolugdo 07/2018, assim como algumas lacunas entre a Resolucdo 07/2018 e a
Resolucao Normativa de 2020, da UFSC. Por meio do PDI/UFSC pudemos compreender o

entendimento de Curricularizacao da Extensao na UFSC ali proposto.

CAPITULO 3. EDUCACAO AMBIENTAL APROXIMACOES COM A EXTENSAO
DIALOGICA E CRITICA

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente
a ele me adaptar, mas para transforma-lo, se néo ¢é
possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de
mundo, devo usar toda possibilidade que tenho para nao
apenas falar de minha utopia, mas participar de praticas
com ela coerentes”. (PAULO FREIRE — Pedagogia da
indignagdo: cartas pedagogicas e outros escritos, 200,
p-33)
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Compreendemos que os pressupostos da Extensao Universitaria dialogica e critica-
transformadora vao ao encontro da tendéncia de educag¢do ambiental critica-transformadora.
Assim como a EA deve ser transversal no curriculo, a Extensdo também deve ser, pois ambas
sao consideradas transversais ¢ devem perpassar todo o curriculo, ndo especificamente serem
enquadradas como disciplinas. Além disso, o ensino formal deve enfatizar questdes
ambientais contextualizadas, articuladas a Pesquisa e a Extensdo. Consideramos relevantes os
conceitos que EA e Extensdo pressupdem: didlogo, autonomia, criticidade, emancipacio e
transformagdo social, participacdo, protagonismo, superacdo da opressdo nas relagdes,
desafios sociais e ambientais, interdisciplinaridade, democracia, compreensao de contexto e
historicidade e coletividade.

Dentro desse contexto, discutiremos a questdo socioambiental e a crise que a
envolve, bem como faremos um breve recorte da histéria da EA, as legislacdes diretamente
relacionadas a ela e a relacdo da EA com a Extensdo, o Ensino e a Pesquisa na Universidade.
Trazemos também os fundamentos e concepgdes de EA e seus contextos e analises criticas, a
fim de compreender as visdes existentes para, em seguida, dialogarmos sobre a EA Critica

que acreditamos ser relevante nesta pesquisa.

3.1. CRISE SOCIOAMBIENTAL E BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Crise do capital, crise do ser humano com a natureza, crise ecoldgica/da natureza,
crise do conhecimento/epistemologica, social ou econdmica... Crise! Podemos afirmar que
existe uma situa¢do socioambiental realmente complexa para o mundo. Torres (2010)
considera que essa situagao pode ser denominada também como “civilizatoria”, “de valores”,
“da modernidade”, “da globalizacdo”, “da cultura ocidental”, “ambiental”, “socioambiental”,
“ideologica”, “paradigmatica”, “ética”, entre outras classificagdes. Sdo compreensdes a
respeito de uma crise planetaria em decorréncia da intera¢do entre diferentes aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais determinados historicamente.

Problematicas ambientais envolvem mais que crises ecoldgicas, uma vez que
percebemos limites do saber, revelando-se também uma crise do conhecimento. Leff ainda
aponta a separacdo da historia humana da historia natural, com o entendimento dicotdémico,
fragmentado entre questdes sociais e naturais. Para Santos (2008), a distingdo dicotdmica

entre ciéncias naturais e ciéncias sociais passou a ndo ter significado. Esta separagdo indica
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uma concep¢ao mecanicista da matéria e da natureza que contrapde os conceitos de ser
humano, cultura e sociedade.

Segundo Leff (2001) a questdo ambiental ¢ eminentemente social, gerada e

atravessada pelo conjunto de processos sociais, ou seja,

A questdo ambiental surge como uma problematica social e ecoldgica generalizada
de alcance planetario, que atinge todos os ambitos da organizagdo social, os
aparelhos do Estado e todos os grupos e classes sociais. Isso induz a um amplo e
complexo processo de reorientagdo e transformagdes do conhecimento e do saber,
das ideologias teoricas e praticas, dos paradigmas cientificos e das praticas de
pesquisa. Estes processos nao sdo produzidos pelos desenvolvimentos internos das
ciéncias nem se referem apenas as politicas cientificas e tecnoldgicas, ou seja, a
aplicacdo dos conhecimentos existentes aos fins de desenvolvimento sustentavel.
Por meio do conflito social colocado em jogo pela crise ambiental, problematizam-
se os interesses disciplinares ¢ os paradigmas estabelecidos do conhecimento,
sobretudo no terreno das ciéncias sociais, que sdo as formagdes teodricas e
ideologicas que legitimam uma racionalidade social determinada[...] (LEFF, 2001, p.
139)

Entendemos que a problematica dos interesses disciplinares acarreta a separagao dos
conhecimentos, “cada qual dentro de uma caixa”, como o caso da natureza e sociedade diante
das ciéncias sociais. Por isso, compreendemos que a maioria das ciéncias, em especial as
ciéncias sociais conservaram a natureza de fora das explicagdes da determinacdo dos fatos
sociais, reconhecendo-a como recurso para producdo de uma légica econdmica. Para Leff
(2001), existem novos paradigmas de economia ecoldgica, da bioeconomia e do ecomarxismo
ndo como racionalidade produtiva alternativa, mas como expressdo dos limites da
racionalidade econdmica predominante. Com isso, nos tempos de globalizacdo econdmica e
ecologica, a historia ndo ¢ impulsionada pelo desenvolvimento espontaneo da natureza, mas
sim pelo conflito de interesses sociais e pela apropriagdo da natureza que se manifestam na
atualidade nos discursos e na geopolitica de desenvolvimento sustentavel (Leff, 2006).

A questdo ambiental, para Leff (2001), cria uma complexa dialética entre realidade e
conhecimento. O saber ambiental ndo ¢ somente uma resposta tedrica mais adequada a um
real social (um referente empirico) mais complexo a partir de novas aproximagdes sistémicas.
O saber ambiental questiona as teorias sociais que fundamentaram e instrumentalizaram a
racionalidade social prevalecente e defende a necessidade de elaborar novos paradigmas de
conhecimento para construir outra realidade social. As peculiaridades do saber ambiental, dos
impactos nas crengas € comportamento de agentes sociais, assim como no desenvolvimento
das ciéncias e disciplinas sociais, aduba o terreno para estabelecer uma sociologia ambiental

de saber sociologico.
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Sintetizando Leff (2006), de maneira geral, em sua concep¢do, com as demandas
ambientais, discute-se a participagdo democratica da sociedade na gestdo de recursos reais e
potenciais, assim como no processo de decisdes no intuito de optar por novos estilos de vida e
construcdo de futuros possiveis, tendo por base os principios de “pluralidade politica,
equidade social, diversidade ¢étnica, sustentabilidade ecoldgica, equilibrio regional e
autonomia cultural” (LEFF, 2006, p. 457).

Sabemos que as questdes ambientais apresentam-se como tematica de debates desde
os primdrdios da Humanidade, dando-se atencdo ao ambiente modificado pelo ser humano
para adequa-lo as proprias necessidades, ainda que essas intervencdes fossem pequenas e
apresentassem pouco impacto. O grande marco da Humanidade na questdo socioambiental foi
a 1* Revolugao Industrial, no inicio do século XVII, que substituiu a producdo artesanal por
maquinas. Com produtos em quantidades excedentes, houve o estimulo ao consumo ¢ uma
nova relagdo entre ser humano, trabalho, natureza e relagdes sociais. Grandes efeitos
ambientais (polui¢do atmosférica; contaminag¢do da dgua e do solo; a ocupacdo desordenada
do solo com desmatamento; a contamina¢do dos cursos fluviais com esgotos e residuos
solidos; aparecimento de ilhas de calor; a geracdo excessiva de residuos solidos pelo
consumismo), provenientes do consumo de recursos naturais ¢ na producdo de residuos e
rejeitos industriais, sdo ocasionados pela atividade humana e, principalmente, pela atividade
industrial. Essas transformagdes de forte impacto geraram crises ambientais, com o aumento
de catastrofes; ja a divulgacdo desses desastres pela midia colocou a temdtica ambiental em
pauta na sociedade. Interligado a isso, temos as crises sociais € econdmicas, na primeira
Revolugdo Industrial ocasionaram: a substitui¢do do trabalho humano por madaquinas, o
crescimento desenfreado das cidades, acarretando a marginalizagdo de pessoas; o aumento
expressivo de industrias e, de modo consequente, da producdo; a divisdo da sociedade em a
burguesia e o proletariado; e, o desemprego e maior possibilidade de mao de obra barata.

Compreendendo a existéncia dessa crise, entendemos a importancia da EA critica,
emancipatdria e transformadora como possibilidade de questionamento, reflexdo da questao
socioambiental, tendo como destaque o trabalho desenvolvido no Ensino Superior (ES). Para
auxiliar o entendimento da emergéncia da temdatica ambiental, torna-se relevante situar a sua
historia e como desdobrou-se esse conhecimento. O contexto histdrico apresentado aqui, tem
como prioridade a discussdo sobre a EA, compreensdes conceituais € a relagdo construida

com as Universidades.


https://www.coladaweb.com/geografia/recursos-naturais

58

Mais do que compreender os fatos histéricos como uma cronologia do tempo, a
historia fornece a base para a compreensao do que foi elaborado e construido até o momento.
Assim, acreditamos como necessario compreender a representacao social que os momentos e
eventos histdricos tiveram para a sociedade, bem como o impacto e a for¢a dos movimentos
sociais. Reigota (2010) esclarece que a EA tem uma historia proxima de ser oficial, pautada
nas conferéncias mundiais e movimentos sociais em todo o mundo.

Carvalho (2000) considera que, nos anos 60/70, fendmenos historico e cultural
proporcionaram visibilidade social e politica com o surgimento do ecologismo contestatdrio,
0 qual tem raizes ideologicas nos movimentos de contracultura dos anos 60, que
questionavam o militarismo, o consumismo ¢ o valor do trabalho ao denunciarem o mal-estar
das sociedades industrializadas. O livro de Rachel Carson, cientista e ecologista
estadunidense, Primavera Silenciosa (1962), e o do pesquisador francés Jean Dorst, Antes que
a natureza morra (1965), sao exemplos de uma literatura que aponta a seriedade desse
movimento ecoldgico, sinalizando a insatisfagdo com a ideologia do progresso ¢ com a
exploracdo demasiada dos recursos naturais.

Ainda no cendrio mundial, segundo Dias (2003), em 1965, a expressdo “Educacdo
Ambiental” foi utilizada na “Conferéncia de Educacdo”, da Universidade de Keele, na Gra-
Bretanha, havendo grande repercussdo sobre a EA que se propagou pelos anos de 1970, uma
vez que ocorreram diversos eventos importantes naquela época.

De acordo com Dias (2003), destacam-se a Primeira Conferéncia Mundial das
Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, ocorrida em Estocolmo, na Suécia, em
1972, e a 1* Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, realizada na cidade
de Tbilisi, na India, em 1977. Na primeira, emergiu a necessidade de formar um programa
internacional de educacdo ambiental, e, na segunda, foram definidos objetivos, fungodes,
estratégias, principios e recomendagdes para o desenvolvimento da educagdo ambiental, que
deve ser desenvolvida na educacio formal e informal. E importante sinalizar que Estocolmo
(1972) marca a consolidacdao da consciéncia ambiental, introduzindo na agenda internacional
a questdo do meio ambiente, que deve ser considerado nas questdes relativas ao
desenvolvimento econdmico.

Reigota (2010) destacou que, no ano de 1975, a Conferéncia de Belgrado elaborou a
Carta de Belgrado e o Programa Internacional de Educa¢do Ambiental (PIEA). O programa

tratava-se de uma base de dados com informagdes sobre instituigdes e projetos envolvidos
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com a Educacao Ambiental, além da promoc¢ao de eventos e publicagdes especificas sobre
este tema.

Para Carvalho (2000), localiza-se, nos anos 80/90, a expansdo do idedrio
ambientalista, com o ecologismo emancipatorio buscando integrar-se ao conjunto dos
chamados Novos Movimentos Sociais ¢ sendo marcado pelas demandas de reconhecimento
das identidades de género, etnia, idade e sexo. A luta ecoldgica e a afirmacgdo de direitos
ambientais foi importante neste contexto, contribuindo para dar visibilidade e gerar novas
sensibilidades sobre o quesito ambiental. Ja no Brasil, segundo Reigota (2000), em meados
dos anos 80 surgiu o pensamento ecologista brasileiro contemporaneo, cujos principais nomes
foram: José Lutzemberger, Fernando Gabeira, Augusto Ruschi, Aziz Nacib Ab’Saber, Paulo
Nogueira Neto, Cacilda Lanuza e Miguel Abella. Trata-se de um grupo composto por
cientistas, artistas, escritores e militantes que influenciaram, por sua pertinéncia, os
argumentos, coragem e profundidade do discurso diante de temas polémicos, estimulando a
participacao politica de forma radical e pacifica.

Reigota (2000) destaca que, ao final do Regime Militar, comecam a surgir as
primeiras dissertagdes de mestrado, monografias e textos com repercussiao nacional sobre EA
nas universidades. Segundo Carvalho (1990, apud Neto, 2009), nos programas de Pods-
Graduacdo em Educagdo, em 1981, foram defendidas as primeiras dissertacdes de mestrado
no campo da EA, sendo: quatro dissertacdes de mestrado, duas na USP, uma na UFMG e
outra na UFRN. A primeira tese de doutorado defendida na area foi em 1990, no Programa de
Doutorado em Educacdo da Faculdade de Educacdo da USP. Neto (2009) esclarece que o
inicio formal da Poés-Graduacdo Stricto Sensu, no Brasil, nas varias areas de conhecimento,
aconteceu em meados dos anos 1960. No campo da EA, o primeiro Programa de Poés-
Graduagdo foi o Mestrado em EA, da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), criado
em 1994, e o primeiro programa de Doutorado em EA, criado em 2006, nessa mesma
universidade.

Segundo Reigota (2000), no inicio dos anos 90, discursos pseudocientificos,
culturais, filosoficos e politicos sobre educagdo ambiental deixaram raizes no Brasil € no
mundo, embora com pouca receptividade e com curta duragdo, diante do desconhecimento
dos principios, historia e trajetéria da EA. Reigota (2000) considera que, com a crise do
pensamento marxista, representado pela queda do Muro de Berlim; da “Teologia da
Libertacao", representada pela implacavel perseguicdo do Vaticano; e do “Neopositivismo”,

representada pelos cientistas formados nas principais universidades brasileiras e o crescente
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advento da literatura e religiosidade “New Age”, além da oficialidade representada pela
proposta de “Desenvolvimento Sustentavel", a EA recebeu adeptos dessas correntes, trazendo
conflitantes herangas politicas, filosoficas e religiosas.

Segundo Dias (2003), a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, ocorrida no Brasil (RIO 92 - ECO 92), foi convocada com o objetivo de
discutir as conclusdes e as propostas do Relatorio Brundtland®, assim como o conceito do
desenvolvimento sustentdvel, e examinar a condi¢do ambiental do mundo e as mudangas que
aconteceram passados vinte anos da Conferéncia de Estocolmo. O evento Rio-92 produziu
resultados: a Declaragdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que dispoe de 27
principios; e a Agenda 21 — plano de agdo para o meio ambiente € o desenvolvimento no
século XXI, baseado em uma série de contribui¢des especializadas de governos e organismos
internacionais.

De acordo com Reigota (2010), entre as conferéncias mundiais de Estocolmo e Rio
de Janeiro, houve uma mudan¢a na compreensdao de meio ambiente. Na primeira, 0 meio
ambiente era interpretado na relacdo ser humano com a natureza; na segunda, temos o
enfoque no desenvolvimento econdmico, referido como sustentavel, que se consolida mais
tarde na Conferéncia de Johannesburgo em 2002.

Em outubro de 1997, em Brasilia, ocorreu a I Conferéncia Nacional de Educagao
Ambiental (CNEA), com o objetivo de criar um espago para reflexdo sobre as praticas da EA
no Brasil, analisando suas tendéncias e identificando as perspectivas e estratégias futuras.
Nela foi produzida Declaragdo de Brasilia para a EA, conhecida como Carta de Brasilia para a
EA. Esse documento consolida as sugestdes de diretrizes politicas para a EA no Brasil.

Conforme Brasil (1998), ainda em dezembro de 1997, tivemos a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, organizada pela UNESCO, e a Conferéncia da Tessalonica, organizada pelo
governo da Grécia. Em ambas, a discussdo central foi pautada no papel critico da educagdo e

a conscientizacao publica para se dedicar a sustentabilidade.

3 Reigota (2010, p. 28): o Relatorio de Brundtland, ou como também conhecido “Nosso futuro comum” foi um
livro publicado com as conclusdes das reunides entre varias cidades do mundo, inclusive Sdo Paulo, patrocinadas
pela primeira-ministra norueguesa Gro Harlem Brundtland, para discutir problemas ambientais e solugdes
encontradas apo6s a primeira conferéncia em 1972. Nesse livro, mostra-se a nogdo de desenvolvimento
sustentavel, e torna mais conhecido o conceito, enfatizando a importancia da educagdo ambiental para a solugdo
de problemas e busca de alternativas.
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No ano de 2002, depois de dez anos da Rio-92, em Johannesburgo na Africa do Sul,
acontece a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Ambiente ¢ Desenvolvimento Sustentavel
ou Rio+10, organizada pela ONU. Nela aconteceu a analise de dez anos da Agenda 21 e
reafirmou-se a insustentabilidade do modelo econdmico vigente. J4 na Conferéncia das
Nacgdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (RIO +20), novamente realizada no Rio
de Janeiro, em 2012, e organizada pela ONU, teve por objetivo debater sobre a renovagao do
compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel. Os temas mais debatidos foram:
balango do que foi feito nos tltimos 20 anos em relagdo ao meio ambiente; a importancia e os
processos da Economia Verde; acdes para garantir o desenvolvimento sustentavel do planeta;
maneiras de eliminar a pobreza e a governanga internacional no campo do desenvolvimento
sustentavel. O documento final da Rio+20 foi intitulado como “O futuro que queremos” € o
texto apresenta varias intengdes, no entanto, adia para os proximos anos a defini¢do de
medidas préticas para garantir a protecdo do ambiente.

Quanto a EA, por fim, sua historia ¢ resultado do percurso que se iniciou na Rio+20,
em um processo participativo lancado em 2012 e finalizado com a elaboragdo dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), em setembro de 2015, e a publicacdo da agenda
“Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel”,
durante a Ctpula das Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentdvel, na sede da ONU,
em Nova York, composta por 193 paises-membros das Nagdes Unidas, incluindo o Brasil. A
Agenda expressa 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e suas 169 metas.

Em o dmbito nacional e quanto as questdes legislativas, a partir da década de 1980, a
EA teve notoriedade como politica publica com a Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA), Lei n® 6.938, de 1981, influenciada pela Conferéncia de Tbilisi, em 1977. Mais
tarde, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF 1988) apresenta um capitulo
sobre meio ambiente e regulamenta: “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino” (art. 225, paragrafo 1°, Inciso VI). Conquistamos, com isso, debate politico e avango
dos movimentos socioambientais.

Em 1996, foram elaborados os Novos Parametros Curriculares do MEC, os quais
incluem a EA como tema transversal do curriculo. Nessa década, foi promulgada a Lei N°
9.795, de 27 de abril de 1999, conhecida como Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) e regulamentada posteriormente pelo decreto n® 4.281 de 25 de junho de 2002. A
primeira década dos anos 2000 foi marcada pelo Programa Nacional de Educagdo Ambiental

(ProNEA) 2005, instituido pelo MMA, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educagdao Ambiental - Resolugdo CNE n° 2 de 15 de junho de 2012, os quais serao abordados
mais detalhadamente no topico sobre registros nacionais. Esses instrumentos legais
estabeleceram os principios, objetivos e diretrizes da EA em concordancia com documentos
da sociedade civil, como o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992) e a Carta da Terra (1992).

Com relagdo as Universidades especificamente, para além da presenga nas pesquisas
académicas, conforme abordado anteriormente, a EA apresenta momentos marcantes no
processo historico relacionado ao Ensino Superior. Diante dos dados de Bacci et al (2015), o
trabalho com questdes referentes a EA no ES comecou a ser institucionalizado em 1986,
quando a SEMA (entdo, Secretaria Especial do Meio Ambiente) preparou, em Brasilia, uma
série de semindrios sobre “Universidade ¢ Meio Ambiente” e, na sequéncia, foram realizados
varios eventos sobre o tema.

Segundo Bacci et al (2015), o I Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente,
realizado em 1986, na Universidade de Brasilia, deu énfase ao debate da questao ambiental no
Brasil no sentido de requerer a participacdo da universidade na constru¢do das solugdes,
dentro de uma perspectiva interdisciplinar. O II Semindrio sobre Universidade e Meio
Ambiente, em 1987, realizado em Belém do Para, considerou a importancia politica da
intervencdo na universidade e alertou para a necessidade de uma reflexdo ética e politica do
trabalho universitario. O III Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente, em 1989,
Cuiabd/Mato Grosso, teve como foco esclarecer os pressupostos teorico-metodoldgicos e sua
correlagdo com as estratégias de acdo para a resolucdo das questdes ambientais. Bacci et al
(2015) e Dias (2003) sinalizam que o IV Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente, em
1990, ocorrido em Florianopolis/Santa Catarina, teve como eixo tematico “Universidade face
a Politica Ambiental Brasileira”, e reconheceu o carater politico da educagdao ambiental.

Além disso, Bacci et al (2015) apresentou outros pontos da relacdo entre EA e ES,
entre eles, o Tratado de EA para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, firmado
na Rio-92, o qual destaca, na diretriz 19 do Plano de Acdo, a necessidade de mobilizar as
instituicdes de ES para o Ensino, Pesquisa e Extensio em EA e a criacdo, em cada
universidade, de centros interdisciplinares para o meio ambiente. O Capitulo 36, da Agenda
21, aponta o papel relevante da universidade na promocdo de pesquisa e de uma educagao

comprometida com a sustentabilidade do ambiente (Sao Paulo, 1997, apud, Bacci et al, 2015).
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De acordo com a historiografia, percebe-se a necessidade de mais participagdo das
Universidades no processo da EA. De acordo com Bacci et al (2015), a ES permanece sendo

um nivel de ensino que carece desenvolver e envolver-se na area de EA.

3.2. DOCUMENTOS QUE ORIENTAM A EA NO ENSINO SUPERIOR

A Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental (PNEA), promulgada pela Lei N° 9.795,
de 27 de abril de 1999, e regulamentada pelo Decreto N° 4.281 de 25/06/2002; o Programa
Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA), de 2005, instituido pelo MMA; e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), instituidas pela Resolugdo
CNE N° 2 de 15/06/2012, sao legislagdes fundamentais este estudo, uma vez que norteiam as
politicas publicas em torno da EA.

De acordo com a PNEA, em seu art. 1o,

Entendem-se por educacido ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservac¢io do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL,
1999, grifo nosso)

Observa-se, nesse conceito, de um lado, a existéncia de um olhar voltado para a
vertente critica no que se refere a construg¢do coletiva, portanto, participativa e dialdgica. De
outro lado, o conceito apresenta 0 meio ambiente sob a 6tica da conservagdo, remetendo-o a
um entendimento conservador, isto €, o meio ambiente ¢é considerado um recurso,
minimizando as dindmicas sociais € politicas e seus conflitos de interesses, e tratando-o como
bem de uso comum, o que demonstra a separacao do ser humano e meio ambiente.

No art. 2°, afirma-se a necessidade da EA em todas as modalidades de ensino e em
todo o processo formativo dos estudantes e, no art. 10°, determina-se que a EA seja
desenvolvida de forma articulada e permanente, ndo devendo ser colocada como disciplina
especifica no curriculo de ensino, ou seja, no percurso da formagdo académica, ela devera ser
trabalhada de forma integrada aos processos de Ensino, Pesquisa e Extensao na Universidade.
Entretanto, no inciso 2° deste mesmo artigo, considera-se que, na Pés-Graduagdo ou na
Extensdo, quando analisar-se necessario, ¢ facultativa a implantacdo de disciplina. Ainda

assim, entende-se que a €nfase estd em a EA acontecer em todas as disciplinas ou maneiras
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organizativas das areas do conhecimento, ndo compreendendo atividades isoladas em projetos
temporarios.

A Resolugao CNE N° 2, 15/06/2012, estabelece as DCNEA, esclarecem que

O atributo “ambiental” na tradigdo da Educacdo Ambiental brasileira e
latinoamericana ndo € empregado para especificar um tipo de educagdo, mas se
constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e
praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-
pedagogica transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a
cidadania ambiental.

O reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educacio

Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial em que a preocupagdo com as mudangas climaticas, a degradagdo da
natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetarias evidencia-se na pratica social. (BRASIL, 2012, p.1-2, grifo
Nnosso)

De acordo com de Brugger (2004), porém, o termo “ambiental” ndo especifica o tipo
de educacdo porque toda educagdo ¢ ambiental. Para além disso, ele atua para destacar o
campo politico e o posicionamento pedagdgico contra-hegemonico, transformador e
emancipatério. O art. 2° das DCNEA coloca a EA novamente como uma dimensdo da
educagdo, como uma atividade intencional da prética social, cujo objetivo € potencializar essa
atividade humana para torné-la uma pratica social e de ética ambiental. Outro destaque estd no
art. 5°, ao afirmar que a EA ndo ¢ atividade neutra porque compreende valores e visdes de
mundo e tem intencionalidade, assumindo, na pratica educativa, as suas dimensdes politica e
pedagbgica de forma articulada e interdependente. Entdo, consideramos a EA a partir da
compreensdo critica porque a entendemos como um posicionamento politico € como
possibilidade de dentincia contra o sistema social econdmico que se apropria da natureza e
dos seres humanos.

Seguindo, no art. 6°, observamos uma visdo critica delimitada, uma vez que rejeita a
visdo naturalista, conservadora e pragmatica ressaltar que “A Educagdo Ambiental deve
adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a produgao,
o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda
muito presente na pratica pedagogica das instituicdes de ensino”.

No art. 7°, reafirma-se a EA como componente integrante e permanente da Educagao
Nacional, presente de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educagdo Basica e da
ES, portanto, as instituigdes de ensino devem promové-la nos seus projetos institucionais e
pedagbgicos, integrando a aos PPCs e PDI. O art. 8° esclarece que deve-se respeitar a

autonomia da dindmica académica e a EA deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
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integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todos os niveis e modalidades, ndo
devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.
Contudo, estabelece, em paragrafo inico, que os cursos, programas ¢ projetos de Graduagao,
Pos-Graduagdo e de Extensdo, bem como as areas e atividades voltadas especificamente para
o aspecto metodologico da Educagdo Ambiental ¢ facultado criar componente curricular
especifico.

O ultimo destaque das DCNEA esta no art. 10° quando determina que as institui¢des
de ES devem promover sua gestdo e suas agdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo orientadas
pelos principios e objetivos da EA. Nesse sentido, no PDI/UFSC, as agdes de Ensino,
Pesquisa e Extensdo aparecem articuladas a transversalidade da EA e da sustentabilidade
ambiental e integradas ao PDIL Contudo, observamos que o termo sustentabilidade* tem maior

destaque, como podemos observar ao tratar da dimensao do Ensino:

Fomentar a inser¢do da sustentabilidade ambiental em todos os niveis de ensino.
Sustentabilidade Ambiental. Fomentar a inser¢do da educagdo ambiental e da
tematica da sustentabilidade ambiental de forma transversal e articulada, em todos
os niveis de ensino, formais ¢ ndo formais, presentes nos espacos da Universidade, a
fim de formar cidaddos e profissionais conscientes de suas agdes e que tenham um
olhar para a sustentabilidade. (PDI UFSC, 2020, p. 114).

Na dimensdo Pesquisa, enfatizam novamente o estimulo a pesquisas académicas na
area ambiental, projetos, grupos de pesquisa, € observamos que aparece especificamente o

termo sustentabilidade ambiental,

Estimular pesquisas na area de sustentabilidade ambiental. Ampliar e consolidar
grupos de pesquisa, projetos, monografias, dissertacdes ¢ teses, com fomento
publico ou privado, que apresentem questdes relacionadas a sustentabilidade
ambiental e/ou a considerem transversalmente (...)”. UFSC (PDI/UFSC, 2020, p.
115).

Na dimensao Extensdo, o PDI propde que deve

Promover a sensibilizagdo e problematizagdo da sustentabilidade ambiental junto a
comunidade universitaria e externa. Promover e viabilizar a¢des de cunho
socioambiental que visem sensibilizar os membros da comunidade universitaria e
também da comunidade externa por meio de iniciativas proprias ou do apoio a ac¢des
desenvolvidas por outros setores parceiros da UFSC ou da comunidade externa.
(PDI/FSC, 2020, p. 115).

* O termo discutido nesta pesquisa foi EA, que difere de sustentabilidade. A sustentabilidade é uma terminologia
polissémica, surge ao longo da trajetéria da questdo ambiental. Convém ressaltar que ndo desenvolvemos a
tematica nesta pesquisa
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Segundo Bacci et al (2015), no que se refere a abordagem da EA no ES, diante de
instrumentos legais e na pesquisa, compreende-se a necessidade de promover uma educagio
politica voltada para as questdes socioambientais, na qual estudantes passam por processos
formativos, construindo conhecimentos, valores e atitudes em busca de uma relagdo
respeitosa e sustentdvel da sociedade humana com o meio ambiente que a integra,
apropriando-se dessa abordagem em seus fazeres pessoais e profissionais. Nesse sentido,
entendemos que as institui¢des de Ensino Superior tém a responsabilidade de proporcionar, na
formagao dos profissionais, o envolvimento e o comprometimento com a questdo ambiental
assim como o desenvolvimento de novos conhecimentos, articulando Ensino, Pesquisa e
Extensdo com a tematica ambiental e considerando o olhar de contexto, dialogico e critico-

transformador.

3.3. FUNDAMENTOS E CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Podemos afirmar que, em razao das graves problematicas ambientais, a EA tem se
destacado como uma estratégia de supera¢do dessas complicagdes, as quais compreendemos
ser consequéncia do modelo econdmico que vivemos. Contudo, ndo ha consenso nas
propostas para esta EA, o que nos impulsiona a questionar: que EA se almeja? Para quem e
para qué? Para além disso e nos apoiando em Brugger (2004), se antes a educagdo nao era
ambiental, o que mudou? Existe uma educacdo que ndo ¢ considerada ambiental, conhecida
como tradicional e conservacionista e que, segundo a autora, ¢ uma educacdo de
adestramento, ou seja, que busca instruir o individuo como forma de adequa-lo ao sistema
social injusto. Essa educagdo conservadora, que, na perspectiva de Brugger, ¢ adestradora, ¢
considerada “bancéria” e domesticadora na perspectiva freireana, ou seja, como ja discutimos
anteriormente, trata-se de uma educacdo que deposita valores e conhecimentos, que os
estudantes recebem passivamente, levando as pessoas se ajustarem, se adaptarem ao mundo,
controlando pensamento e agao.

Outro importante fundamento e concepcdo de EA, destacado por Guimaraes (2011),
¢ que a EA ¢ uma das dimensdes do processo educacional, com isso, existe a possibilidade de
diferentes projetos educacionais refletirem e serem reflexos de diferentes “visdes sociais de
mundo”, em pensamentos que alcancam, das visdes mais conservadoras, as mais criticas. O
carater conservador apresenta praticas que defendem o atual modelo de sociedade; em
contrapartida o critico, na busca por integridade socioambiental, considera a dominagao do

Ser Humano e da Natureza, manifestada nas relagdes de poder na sociedade, e desenvolve a
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politizagao das acdes humanas direcionadas para as transformagdes da sociedade. Os estudos
de Lima (2002) ampliam as reflexdes em torno do conservadorismo na area ambiental,
caracterizando-o como sendo de compreensdo naturalista, reducionista e fragmentada da
questdo ambiental e fazendo com que se reforce as dicotomias homem-natureza, sujeito-
objeto e corpo-mente. Trata-se de uma perspectiva despolitizada da temdatica ambiental,
umavisdo critica limitada, que da pouca importincia para nog¢des de cidadania e de
participagcdo. Além disso, sobrevaloriza as respostas tecnoldgicas sobre os desafios
ambientais; desvincula a Educagdo dos problemas ambientais; desvaloriza os principios
interdisciplinares; responsabiliza os impactos ambientais a um Homem genérico e
descontextualizado econdmica e politicamente.

Nesse sentido e retomando Brugger (2009), todo conhecimento ¢ entrelagado num
contexto, ou seja, constituido por valores e concepgdes de mundo, criado num conjunto de
ideias mais amplo. A EA, sendo entendida como mediadora de mudanga cultural e social,
deve se fundamentar em um conjunto de valores que formem uma racionalidade contra-
hegemonica. Essa nova racionalidade possibilitara a educagao ser ponderada com os adjetivos
“ambiental” e “critica”, e ndo pautada na escolha de determinados temas ou areas ou na mera
aquisi¢cdo de habilidades, usualmente delimitadas a uma dimensao natural ou técnica. Desse
modo, podemos dizer que a EA deve ser um campo epistémico, diferente do que vem
ocorrendo, separada da educagdo. E necessirio um processo permanente e complexo
envolvendo toda a sociedade.

Segundo Reigota (2000), os profissionais da educacdo ambiental no Brasil
consideram diversos entendimentos sobre o que ¢ EA, entre eles estd compreender a EA com
o objetivo de conscientizar, promover a sensibilizagdo, realizar agdes praticas, realizar
campanhas educativas, realizar atos politicos, em diversos contextos de praticas educativas
(universidades, escolas, movimentos sociais, meios de comunicagdo, secretarias de Estado),
cada qual compreendendo e realizando a seu modo.

Como coloca Brugger (2009), contraditoriamente a EA tem sido encarada como um
conjunto de temas classicos, por exemplo: lixo, poluicdo, extingdo de espécies, entre outros. A
partir disso, discute-se a questdo ambiental e formam-se novos valores e atitudes que nao
alcancam a real dimensdo da EA. Assim, influenciada por essas questdes classicas, a EA
dominante da atualidade tem-se equivocado quanto a transformar valores, justamente por nao
construir um plano contra-hegeménico. E insuficiente transversalizar os “temas ambientais”

sem aprofundar e discutir os paradigmas e visdes de mundo implicitos neles, assim como ¢
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insatisfatorio criar disciplinas ou “cursos de meio ambiente” para engenheiros, economistas,
arquitetos ou mesmo bidlogos, num curriculo que da énfase a produtividade, ao crescimento,
a eficiéncia tecnoldgica e uma esperanga acritica na Ciéncia como valor indiscutivel.

Os novos curriculos precisam mobilizar seus pressupostos filosoficos no sentido de
propor e desenvolver uma cultura sustentavel, e isso implica questionar os conceitos mais
solidamente sedimentados em nossas mentes. O uso de “temas geradores”, como lixo,
poluicdo ou extincdo de espécie, pode ser um ponto de partida, pois, sao exemplos de
assuntos que contextualizam a nossa relagdo com a natureza, mas nao podem ser o que
fundamenta e estrutura a EA, nem sua finalidade.

Na perspectiva de Brugger (2009), como destacado antes, existe uma educagdo nao-
ambiental que ¢ a tradicional. A EA n3o ¢ um campo homogéneo de pensamento e acdo, e
nem precisa ser. Entretanto, o que ¢ desfavoravel a EA ¢é apresentd-la confinada as dimensdes
naturais e técnicas da problematica ambiental. Assim sendo, torna-se desafiante diferencia-la
da perspectiva de instru¢@o para a conservagdo ou gestdo dos recursos naturais que, apesar de
ser uma importante area do conhecimento, ¢ insuficiente para transformar nossa relacdo com a
natureza. Essa abordagem tecnicista, isenta de historia, contexto social e politico da questao
ambiental, no ambito educacional, ¢ a expressao do conceito de meio ambiente que se tornou
hegemdénico no mundo ocidental, com esséncia antropocéntrica, compreendendo
dicotomicamente homem-natureza e cultura-natureza.

Portanto, no campo da EA, ndo existe homogeneidade entre teoria e pratica e muito
se discute sobre as compreensoes de EA a partir de termos, como “concepgdes”, “dimensdes”,
“correntes”, “tendéncias”, “vertentes”. A partir disso, apresentamos dois estudos de
categorizagdo de trés autores, Sauveé (2005) e Layrargues e Lima (2011) por trazerem
elementos que consideramos relevantes e por apresentarem uma visao de totalidade.

Sauvé (2005) considera quinze diferentes “correntes” em EA, classificando-a com
base em quatro pardmetros: a concepcao dominante de meio ambiente; a intencdo central da
EA; os enfoques privilegiados; e os exemplos de estratégias metodologica que ilustram a
corrente. A autora esclarece que, embora separadas, as correntes possuem caracteristicas
especificas que as distingue, ndo sendo, entretanto, excludentes, pois algumas compartilham
de caracteristicas comuns dependendo do olhar de andlise. As correntes propostas por Sauvé
sdo: a naturalista, a conservacionista/recursista, a resolutiva, a sistémica, a cientifica, a
humanista, a moral/ética, a holistica, a biorregionalista, a préxica, a critica, a feminista, a

etnografica, a da eco-educagdo e a da sustentabilidade.
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Na perspectiva de Layrargues e Lima (2011), identificaram-se trés
macrotendéncias como modelos pedagogicos para a EA: a vertente conservadora, a
pragmatica e a critica. A vertente conservadora expressa-se mais comportamentalista, da
Alfabetizag¢do Ecologica e do autoconhecimento, distanciada das dindmicas sociais e politicas
e seus conflitos de interesses. A tendéncia pragmatica abrange as correntes de educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, do ambientalismo de
resultados. Sua trajetdria retratou-se como mecanismo de compensagdo para corrigir os
problemas do sistema produtivo baseado no consumismo. As duas perspectivas manifestam-
se comportamentalistas e individualistas. Finalmente, a dimensao critica retine as correntes da
Educacdo Ambiental Popular, Emancipatoria, Transformadora e Processo de Gestdo
Ambiental; busca o embate politico das desigualdades e da injustica socioambiental e
apresenta como conceitos-chaves: Cidadania, Democracia, Participagdo, Emancipacao,
Conflito, Justica Ambiental ¢ Transformagdo Social. O fortalecimento dessa dimensao
coincide com o movimento da Ecologia Politica como possibilidade de interpretacio do
ambientalismo.

No estudo aqui realizado, interessa aprofundar a EA Critica por sua aproximagao
com os conceitos de Curricularizagdo da Extensdo dialdgica, critica e transformadora, a qual

sera apresentada a seguir.

3.4. POSSIBILIDADES DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

O entendimento critico de Educagdo, de Curriculo e de Extensdo, discutidos nesta
pesquisa, segue o mesmo enfoque que se tem de EA como critica, uma vez que o termo critico
estd relacionado com a nossa visdo de mundo e o entendemos como um pressuposto de
abordagens dialéticas e questionadoras dessa sociedade opressora. A tendéncia Critica de EA,
segundo Loureiro (2005), embasa-se na Teoria Critica do Conhecimento, cuja terminologia
(Teoria Critica) origina-se nas reflexdes produzidas pela Escola de Frankfurt, na Alemanha. A
Escola de Frankfurt foi estabelecida por intelectuais com o propodsito de contribuir com
pesquisas na direcdo de uma compreensdo critica e global da sociedade contemporanea,
utilizando a teoria € o método dialético formulado por Karl Marx, em didlogo com outros

5
pensadores”.

> Loureiro (2005, p. 325). Outros nomes consagrados contribuiram nesta elaboragio, como: Weber, Hegel e
Freud, Friedrich Pollock (economia), Otto Kircheimer (ciéncia politica), Theodor W. Adorno, Leo Lowenthal e
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De acordo com Loureiro (2005), a teoria critica contribui para analises na atualidade,

uma vez que ela propoe

[...] (1) a analise dos processos de legitimacdo do Estado na sociedade de consumo;
(2) a critica ao uso ideoldgico da ciéncia e da tecnologia na reprodugdo da
sociedade; (3) a negacdo da neutralidade do conhecimento cientifico; (4) o exame
minucioso da “industria cultural” que, no capitalismo, fabrica necessidades materiais
e simbdlicas favoraveis ao individualismo, a competitividade desigual e ao
consumismo; (5) a argumentacdo em favor da racionalidade emancipatoria e da
liberdade; (6) a critica & racionalidade instrumental, por favorecer processos
inerentes a acumulagdo capitalista (eficiéncia produtiva, quantificacdo da realidade e
dicotomia sociedade-natureza). (LOUREIRO, 2005, p. 325)

O autor ressalta ainda que, especificamente na area da Educagdo, esse didlogo torna-
se visivel por Henri Giroux, um dos fundadores da denominada “pedagogia critica”, e por
Peter McLaren e Paulo Freire, educadores que muito influenciam os estudos e praticas
pedagodgicas.

De acordo com a perspectiva de Loureiro (2005), na relacdo entre a Teoria

Critica e Educacdo Ambiental, ha algumas premissas da Teoria utilizadas pela EA, a saber:

A critica (2 sociedade, a ciéncia e a argumentagdo) e a autocritica (pessoal) sdo
principios metodologicos;

A verdade cientifica estd em sua comprovagao pratica na histéria, no conhecimento
poder ser aplicado para ajudar a humanidade a superar as relacdes de dominagdo,
alienacdo e expropria¢do. No mais, a pura abstragdo conceitual s6 possui veracidade
em termos formais, muitas das vezes servindo como fator de reprodug¢ao social,
Teoria e pratica nio estdo descoladas. Conhecer e agir sdo dimensdes proprias que
ganham condi¢do para transformar a realidade a medida que se relacionam e se
constituem mutuamente. O conhecimento “do que €” (teoria) e a agdo em busca do
“que queremos que seja” estdo unidas e ¢ através dessa indissociagdo que tomamos
consciéncia de nés mesmos e do outro no mundo;

Ciéncia e valores culturais estdo ligados e ndo hd como separd-los na pesquisa.
Devemos admitir que sempre analisamos os fendmenos a partir de uma determinada
interpretagdo, de um cddigo de valores e de certas concepgdes tedricas que
“iluminam” nosso olhar da realidade. A objetividade cientifica esta na explicitagédo
de nossa posicdo tedrica e na analise honesta da realidade a luz de tal teoria,
permitindo a compreensao e o questionamento formulado por outro;

A ciéncia critica € revolucionaria, visa superar a dicotomia sujeito-objeto e a
mercantilizacdo da vida. Estas sdo entendidas como caracteristicas inerentes ao
metabolismo da sociedade capitalista, conduzindo o ser humano a um estado de
alienagdo diante de si mesmo, da espécie e a uma condicdo de “ruptura” entre
sociedade-natureza;

A ciéncia critica se faz partindo do principio de que nada, nenhum fato ou fendmeno
¢ compreensivel em si mesmo, mas somente em relagdes, formando uma totalidade
complexa. Aqui ndo ha um todo absoluto, mas totalidades em movimento de mutua

Walter Benjamin (cultura); Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Alfred Schmidt e Jiirgen Habermas (filosofia);
Erich Fromm (psicanalise). Outros mantiveram intercimbio com os frankfurtianos: Wilhelm Reich (psicoterapia
corporal e sexualidade) e Bertholt Brecht (artes e politica).
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constitui¢do entre partes e todos, que sdo compreendidos racionalmente pela praxis
(vinculag@o teoria-pratica). (LOUREIRO, 2005, p. 326)

A ciéncia faz-se nas relagdes que se constituem historicamente, envolvendo
contextos sociais, teoria e pratica — a praxis freireana —, e trazem significado e transformacao
quando estas caminham juntas.

Loureiro (2005) apresenta ainda outros elementos relevantes a serem observados na
busca de coeréncia entre principios tedricos-criticos e a pratica em EA. O autor considera que
¢ necessario: o envolvimento e a participagdo dos grupos sociais que constituem determinada
institui¢ao ou ambiente, em todos os momentos do processo; existir a potencialidade coletiva
de identificar e buscar solugdes para os problemas; a intencionalidade no ato educativo,
politico, baseado em processos criticos e emancipatorios, inexistindo neutralidade; que todas
as pessoas envolvidas sejam participantes do processo e, apesar das especificidades
funcionais, ndo deve haver hierarquia de poder que condicione a estrutura social desigual; o
conhecimento desenvolvido pelo didlogo de posicdes e ideias; a possibilidade dos envolvidos
no processo educativo relacionarem problemas ambientais com o contexto social em que se
situam, elaborando a consciéncia critica da sociedade e das relagdes sociais; o didlogo e
explicitagdo de conflitos para o encontro das alternativas adequadas aos problemas
coletivamente identificados, proporcionando a aprendizagem e a convivéncia democratica,
plural e respeitosa.

Portanto, compreendemos que a EA critica, por ser uma educacdo que envolve os
sujeitos sociais e mobiliza praticas contextualizadas, questionadora dos condicionantes sociais
dos conflitos e problemas ambientais vigentes; por primar pela autonomia e liberdade, na
contramao da opressdo e dominagao; e ainda, por existir uma reciprocidade dos processos que
propiciam a transformacao do individuo e da sociedade, ¢ emancipatoria e transformadora.

Nas palavras de Guimaraes (2011), educando e educador sdo agentes sociais que
agem no processo de transformagdes sociais e nesse processo se transformam, uma vez que o
ensino que se abre com a comunidade diante de seus problemas socioambientais, possibilita
contribuir na intervencdo da realidade do ambiente educativo e desenvolver o conteudo do
trabalho pedagodgico. Aqui a compreensao e atuagdo sobre as relagdes de poder que permeiam
e estruturam a sociedade sdo priorizados, significando uma Educagdo politica, a qual nos faz
perceber e ser sujeitos na historia.

Guimaraes (2011) esclarece que, a partir do trabalho “A Formacao de Educadores

Ambientais” (2004), debrugou-se sobre a questdo da formacdo desses educadores, o que
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apontou a necessidade da superacdo de uma ‘“‘armadilha paradigmatica” a que estamos
sujeitos, como forma de construir uma agdo pedagdgica de EA voltada para a transformagao
da realidade socioambiental. O autor ressalta que os individuos em geral, entre eles os
educadores, vivenciamos em nosso dia a dia a dindmica dos paradigmas da sociedade
moderna, que tende a se autoperpetuar e que, seguindo essa tendéncia, ¢ reprodutora de uma
realidade estabelecida por uma racionalidade hegemonica. Essa dinamica social ¢ chamada de
armadilha paradigmatica quando, por uma “limitacdo compreensiva ¢ uma incapacidade
discursiva” (Viégas, 2002, apud Guimaraes, 2011), o educador esta relacionado a uma visao
(paradigmatica) fragmentada e reduzida da realidade e manifesta (inconscientemente) um
entendimento limitado da problematica ambiental, criando amarras para o desenvolvimento
de uma visdo critica e complexa do real e refletindo em uma pratica pedagogica fragilizada de
EA. Romper com essa armadilha ¢ um gesto fundamental a ser enfrentado pelo educador
ambiental para incorporar praticas diferenciadas e criativas no movimento individual e
coletivo de transformacdo e construgdo de uma nova situagdo socioambiental. A ruptura se
dara na praxis pedagogica de reflexdo critica e acdo participativa de educando e educadores;
de forma indissocidvel entre teoria e pratica, reflexdo e acdo, razdo e emogao, individuo e
coletivo, escola e comunidade, local e global; em ambientes de projetos pedagodgicos que
vivenciem o saber fazer, critica e consciente, da intervencdo na realidade, a partir de praticas
refletidas, problematizadoras e diferenciadoras, que se fazem politicamente influentes no
exercicio da cidadania. Essas questdes que podem alimentar criticamente a constituicao de
movimentos contra hegemonicos, potencializando o surgimento de novas sinteses dialéticas,
em um processo de construcao de uma sociedade socioambientalmente sustentavel.

Por fim, Loureiro (2012, p. 88) identifica trés denominagdes similares para a EA: a
Critica, compreendida historicamente e situada no contexto de cada formagdo
socioeconOmica, nas relagdes sociais e na natureza; determina como condicao de existéncia a
permanente possibilidade de negagdo e superagdo das verdades estabelecidas e das condi¢des
existentes, a partir de uma agdo organizada dos grupos sociais e de conhecimentos
produzidosna praxis; a Emancipatoria, compreendida por pretender a autonomia e a
liberdade através da manifesta¢do transformadora das relagdes de dominacao e opressdo; e a
Transformadora, por desejar a mudanga societaria, do padrdo civilizatério, a partir do
movimento conjunto de transformacao subjetiva e das condi¢des objetivas.

Outra denominagao identificada na mesma perspectiva de EA Critica ¢ a educacao no

processo de gestdo ambiental, que ndo se define como uma tendéncia tedrica distinta das



73

anteriormente listadas; pelo contrario, localiza-se exatamente ai, entretanto, tem como
especificidade a operacionalizagdo e pratica voltadas para a materializacdo de tais
formulagdes no campo da gestdo ambiental (licenciamento, portos, unidades de conservagao,
aguas, pesca etc.). Loureiro (2012, ver 2008; 2004).

Loureiro (2008) desenvolveu um quadro que permite comparar estas abordagens em
funcdo das suas caracteristicas: 1. “visdao emancipatoria”, com abordagens libertarias e
complexas, como consideramos na EA brasileira citada acima, ou seja, critica, popular,
emancipatdria, transformadora, no processo de gestdo ambiental, entre outras. Além disso,
apresenta interesse nas dindmicas politicas e sociais relacionadas com a problematica
ambiental e enquadra, em um mesmo campo politico e de agdo educativa, elementos
historicos e énfases conceituais especificas; 2. “visdo conservadora ou comportamentalista”,
em que se inserem a alfabetizagdo ecoldgica e as perspectivas mais tecnocraticas e
comportamentalistas da Educacdo e tem seus alicerces na sensibilizagdo ¢ transmissao de
conteudos de ecologia.

Segundo Loureiro (2008), ao assumir determinada opg¢ao tedrica ¢ metodologica na

Educacdo Ambiental, a0 menos quatro eixos, que se desdobram em vdrios pressupostos e

formam diferenciadas abordagens, precisam ser considerados, conforme quadro a seguir:

Quadro 4 - Abordagens para a educagao ambiental

liberdade e individualidade se

definem na existéncia coletiva.

EIXOS VISAO EMANCIPATORIA VISAO CONSERVADORA OU
COMPORTAMENTALISTA
Quanto a condicdo de ser| Certeza de que somos seres | Convicgdo de que houve um
natureza naturais ¢ de que nos realizamos e | afastamento de nossa espécie de
redefinimos culturalmente o modo | relagdes adequadas, idealmente
de existir na natureza pela propria | concebidas como inerentes aos sistemas
dindmica societaria. ditos naturais, sendo necessario o
retorno a essa condi¢do natural pela
copia das relagdes ecologicas.
Quanto a condi¢do | Entendimento de que somos | Sujeito definido numa individualidade
existencial constituidos ~ por  mediagdes | abstrata, numa racionalidade livre de
multiplas — sujeito social cuja | condicionantes sociais, cuja capacidade

de mudanga se centra na dimensdo

“interior”.

Quanto ao entendimento do|
que ¢ educar

Educagdo como praxis e processo
dialdgico, critico, problematizador
e transformador das condi¢des
objetivas e subjetivas que formam
a realidade.

Educagdo como processo instrumental,
comportamentalista, de adequagdo dos
sujeitos a uma natureza vista como
harmdnica e como processo facilitador
da inser¢do funcional destes na
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sociedade.

Quanto a finalidade do
processo educativo
ambiental

Busca por transformagdo social, o
que engloba individuos, grupos e
classes
estruturas, como base para a
construcao democratica de
“sociedades sustentaveis” e novos

sociais, culturas e

modos de se viver na natureza.

Busca por mudanga cultural e individual
como suficiente para gerar
desdobramentos sobre a sociedade e
como forma de aprimorar as relagdes
sociais, tendo como pardmetro as
relagdes vistas como naturais, adotando
uma

geralmente abordagem

funcionalista de sociedade e organicista
de ser humano.

Fonte: LOUREIRO (2008, p. 6).

Compreendemos que a vertente critica, emancipatéria e transformadora de educagao
ambiental responsabiliza-se por, coletivamente, pensar possibilidades de enfrentamento. Com
isso, consideramos como premissa a participacdo social como pratica indispensavel a
democracia e a emancipagdo socioambiental. Diante disso, devemos buscar a transformagao

social, dos valores e das praticas sociais.

CAPITULO 4. ASPECTOS METODOLOGICOS

“Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada: ele se
dispde para a gente ¢ no meio da travessia”. (ROSA,
1994)

As escolhas metodoldgicas estdo relacionadas ao caminhar da pesquisa a fim de
buscar argumentacdo e compreensao quanto ao problema da pesquisa. Definir a metodologia
¢ um desafio para as pesquisas e pesquisadores. No quarto capitulo desta dissertacdao
localizamos o leitor quanto aos aspectos metodoldgicos, apontamos as opgoes feitas para o
tema dialogado, as quais foram: pesquisa qualitativa, analise documental e andlise textual

discursiva.

4.1. APESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO

Esta pesquisa de cunho qualitativo tem como proposito compreender quais visoes de
Curriculariza¢do da Extensdo estdo presentes nos PPCs de cursos de Graduagdo da UFSC
com agoes de Educagdo Ambiental. Consideramos a pesquisa qualitativa parte do roteiro

metodolégico com o propodsito de compreender detalhadamente e aprofundar os fatos



75

investigados. A pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21).

Minayo (2008) destaca cinco critérios que diferenciam as Ciéncias Sociais do
conhecimento cientifico sem, no entanto, desconectar-se dos principios da cientificidade, e
pondera que, para abordar as Ciéncias Sociais assim como as consideramos na area da
Educagao Cientifica e Tecnologica, ¢ importante observa-los, a saber: ser historico; ter
consciéncia histdrica; haver identidade entre sujeito e objeto; ser intrinseca e extrinsecamente
ideoldgica; e ser qualitativa.

O primeiro critério € que € o objeto das Ciéncias Sociais € o aspecto histérico. Cada
sociedade humana constitui-se de maneira diversa, embora exista influéncia nas relacdes
sociais, na comunica¢do, € possam ter caracteristicas em comum em virtude do mesmo
periodo historico vivenciado, as sociedades presentes sdo delimitadas pelo passado e na
constru¢do do futuro, num constante confronto do que se tem ¢ do que estd em construgao.
Sendo assim, a autora sinaliza que sdo caracteristicas fundamentais a provisoriedade, o
dinamismo e a especificidade. O segundo critério ¢ a consciéncia histdrica, isso significa que
o investigador tem a potencialidade de dar sentido ao seu trabalho intelectual, assim como
todos os seres humanos dao significados as suas a¢des, expdem suas intengdes, projetam o seu
futuro. Sendo assim, a consciéncia histéria das Ciéncias Sociais refere-se a consciéncia
historica e social. O terceiro critério abordado nas Ciéncias Sociais € a existéncia de uma
identidade entre sujeito e objeto, pois lidam com seres humanos, particularidades como classe,
faixa etaria, etc., aproximam-se do investigador. O quarto critério € que as Ciéncias Sociais
sdo intrinsecas e extrinsecamente ideoldgicas, ou seja, entendemos que ndo existe
neutralidade, a ciéncia ¢ comprometida, implica interesses e visdes de mundo em todo o
processo de conhecimento embora suas contribui¢des e efeitos tedricos e técnicos ultrapassem
as intencionalidades de seu desenvolvimento. O ultimo e quinto critério € que o objeto das
Ciéncias Sociais ¢ essencialmente qualitativo, a realidade ¢ dindmica individual e coletiva.

Minayo (2008) considera que a perspectiva qualitativa aprofunda a investigacao dos
significados das agdes e relacdes humanas, tem um olhar ndo acessivel diretamente e nao
compreensivel em médias, equacdes e/ou estatisticas, existindo a preocupagdo com a
compreensdo/explicacdo da dinadmica das relagdes sociais, as quais sdo depositarias de
crengas, valores, atitudes e habitos. A autora Minayo (2008) destaca ainda que, na pesquisa
qualitativa, o importante ¢ a objetivacdo para, durante a investigacao cientifica, reconhecer a

complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema, indicar



76

conceitos e teorias, usar técnicas de coleta de dados adequadas e, com isso, explorar todo o
material de maneira especifica ao estudo e contextualizada. Consideramos relevante a
reflexdo de Minayo (2008) quando coloca que nenhuma teoria, mesmo que muito bem
desenvolvida, consegue explicar ou resolver todos os fendmenos e processos, uma vez que o
investigador separa e realiza recortes de aspectos essenciais da realidade para trabalha-los.
Portanto, teorias sdo explicagdes parciais da realidade e realiza fungdes significativas: a)
auxiliam a esclarecer o objeto de investigacdo; b) ajudam a levantar as questdes, o problema,
as perguntas com mais consisténcia; c) possibilitam maior entendimento na organizagdo dos
dados; d) e orientam a andlise dos dados organizados.

Sinteticamente, segundo Minayo (2008), teoria ¢ um conhecimento de que nos
utilizamos no desenvolvimento da investigagdo como um sistema organizado de proposi¢des,
que norteiam a coleta ¢ a analise dos dados, e de conceitos, que apresentam seu sentido. O
movimento de trabalho da pesquisa que se d4 na linguagem cientifica das proposi¢cdes sdao
construcdes logicas e conceitos, os quais sdo elaboracdes de sentido. A autora apresenta as
fungdes dos conceitos que podem ser classificadas em cognitivas, pragmaticas e
comunicativas. Quanto a categoria cognitiva, o conceito ¢ entendido em sua corrente tedrica
adotada na interpretagdo, determinando com que conotagdes o pesquisador trabalhara. O
conceito, na sua fun¢do pragmatica, precisa ser operativo, descritivo e interpretar a realidade,
isto €, ser capaz de possibilitar ao investigador trabalhar com ele no campo. Por tltimo, no
carater comunicativo, o conceito tem que ser representativo, especifico e abrangente, e que
permita sua compreensao pelos interlocutores da mesma area de interesse.

Na pesquisa qualitativa em Educagdo, compreendemos que conceitos tedricos nao
sdo entendimentos soltos e desconexos. Assim como a linguagem, precisam ser
compreendidos resgatando as dimensdes histdricas e ideoldgicas da caminhada, apropriar do
contexto e da posicdo de outros autores com quem o pesquisador dialoga e também se
contrapoe. Cada perspectiva tedrica apresenta seu acervo de conceitos. Sendo assim,
propusemos uma configuracdo metodologica para a coleta e a andlise de dados a fim de
possibilitar didlogo e a compreensao da questdo norteadora dessa pesquisa. Para o processo de
investigacdo, tivemos cuidado com a interagdo entre objeto de estudo, o registro das

informagdes coletadas e ponderada interpretagdo. A coleta de dados proposta foi documental.

4.2. A ANALISE DOCUMENTAL
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Segundo Cellard (2008), por meio do documento, pode-se considerar um corte
longitudinal que possibilita a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, assim
como a observagdo desde sua origem até os dias atuais. Sdo considerados documentos
“quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagdo sobre o
comportamento humano” (Phillips, 1974 apud Liidke e André, 1986), assim, compreendem
documentos: leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo, livros,
entre outros.

Para Liidke e André (1986), alguns procedimentos metodologicos podem ser
seguidos na analise de documentos. Primeiro, definir a caracterizagdo do documento que sera
usado ou selecionado. Depois refletir se sera do tipo oficial (por exemplo, um decreto, um
parecer), do tipo técnico (como um relatoério, um planejamento, um livro-texto) ou do tipo
pessoal (uma carta, um didrio, uma autobiografia). Em seguida, considerar se envolverd
informagdes de arquivos oficiais ou arquivos escolares, ou ambos e se utilizard um material
instrucional (filme, livro, roteiro de programa) ou um trabalho escolar (caderno, prova,
redacdo). A escolha dos documentos nao deve ser casual, mas a partir de propdsitos, ideias ou
hipdteses, o que guiara a selecao.

Para Cellard (2008), devemos considerar o contexto, os autores, a autenticidade, a
natureza do texto, conceitos-chaves e a logica interna do texto. Sobre o contexto social global
em que foi produzido o documento, quem ¢ o/a autor(a) e aqueles a quem ele foi destinado
sdo aspectos fundamentais em todas as etapas da andlise documental. Quanto as(os)
autoras(es), deve-se compreender previamente a identidade da pessoa que se expressa,
interesses € motivos que a levou a escrever. Quanto a natureza do texto, considera-se se €
teologica, médica, juridica, cientifica, etc. Quanto a autenticidade, ¢ necessario assegurar-se
da qualidade da informagdo e conferir a procedéncia do documento. Além disso, € preciso
considerar os conceitos-chaves e a ldgica interna do texto, delimitar o sentido das palavras e
dos conceitos, estar atento aos conceitos-chaves presentes em um texto e avaliar sua
relevancia e seu sentido no contexto preciso em que eles foram utilizados. A andlise
considera-se o momento de reunir todas as partes, quando o pesquisador podera realizar uma
interpretagdo coerente relacionando com a tematica ou o questionamento inicial.

Nesta pesquisa, de cunho qualitativo, utilizamos como coleta de dados a anélise

de documentos, cuja fonte documental esta localizada nos PPCs e no SIGPEX, servirdo
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de base para as analises deste trabalho, desenvolvidos na UFSC. Além disso, a
composi¢ao metodoldgica elaborada foi construida a partir de documentos do tipo oficial e
técnico, os quais se classificam como: legislagdes oficiais, resolugdes normativas da UFSC,
PDI/UFSC, documentos do FORPROEX, Teses e dissertagdes. Esclarecemos que o contexto
legislativo da Curricularizagdo da Extensdao ¢ da EA no ES sdo trabalhados nos capitulos
destinados as tematicas. Os relatérios e documentos sobre Curricularizacdo da Extensao,
discorreremos na discussdao sobre Curriculo e Extensdo. Destacamos que a legislagdo oficial
emitida pelo MEC, a Resolu¢ao 07/CNE que trata das Diretrizes para a Extensao na Educagao
Superior Brasileira, foi publicada em dezembro de 2018, e que o marco legal da UFSC foi
publicado somente em 2020, apresentando alguns pontos distintos que sd@o considerados. Os
PPCs, projetos e programas da UFSC e T&D sao apresentados nos resultados e discussdes.
Acreditamos que as categorias ajudam a organizar, separar, unir, classificar ¢ validar
os contetidos encontrados pelos nossos instrumentos de coleta de dados. No entanto, como
destacam André e Liidke (1986, p.49), a categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E
preciso que o pesquisador ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a
discussdo ja existente sobre o assunto focalizado. Portanto, terd que ultrapassar os dados,
tentando estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposi¢do de novas explicagdes
e interpretagdes. Além disso, € possivel investigar os textos dentro de diversas perspectivas e,
de acordo com Krippendorf (1990, apud Moraes, 1999), seja qual for a mensagem escrita,
simultaneamente, podem ser computadas letras, palavras e oracdes; podem categorizar-se as
frases, descrever a estrutura logica das expressdes, verificar as associacdes, denotagdes,
conotacdes e também podem formular-se interpretagdes psiquidtricas, sociologicas ou

politicas.

4.3.A ANALISE DE DADOS — ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)

Depois de selecionados os documentos, devemos proceder a analise propriamente
dita dos dados. Esclarecemos que a ATD ndo pretende testar hipoteses; a disposi¢do ¢ a da
compreensdo, daa recomposi¢do de conhecimentos existentes sobre os temas explorados na
pesquisa qualitativa. Os materiais textuais formam significantes a que o analista concede
sentidos e significados, ou seja, descreve, expressa, interpreta e produz sentidos a partir da
leitura desses materiais. Moraes e Galiazzi (2016) partem da premissa de que toda leitura ¢é
uma interpretacdo e, embora possam ocorrer interpretacdes similares, ndo existe leitura

objetiva e unica, pois um texto pode possibilitar multiplas interpretagoes.
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Portanto, a partir da leitura dos materiais examinados (conjunto de significantes) e
com base nos conhecimentos e teorias do pesquisador, atribui-se novos significados. Para
obter resultados validos e confidveis, ¢ necessaria a selecdo e a delimitagdo criteriosa de um
conjunto de documentos, que comporao as informacdes da pesquisa e que, para a ATD,
chama-se “corpus”. Para Moraes e Galiazzi (2016), a ATD organiza-se nos seguintes €ixos:
desmontagem dos textos (unitarizacao), estabelecimento de relagdes (categorizacao), captagao
do novo emergente (metatexto) e processo auto-organizado (o ciclo de anélise).

A desmontagem dos textos consiste em analisar detalhes, fragmentar no sentido de
produzir unidades, desconstruir os textos do “corpus”. As unidades de analise/sentido ou
significado sdo codificadas e, no momento da impregnagdo, passam por um processo de
desconstru¢do e desorganizacdo, instaura-se o caos do conhecimento existente para a
constru¢do de um novo conhecimento. A desordem possibilita novas ordens, que se da ao
categorizar os novos conhecimentos.

Para o estabelecimento de relagdes para fins de categorizagdo, necessita-se construir
relacdes entre as unidades de base, classificando-as, criando conjuntos com elementos
préximos, resultando nas categorias. Aqui Moraes e Galiazzi (2016) destacam dois métodos:
o dedutivo, que parte do geral para o particular, sdo as chamadas categorias a priori; o
indutivo/intuitivo, que parte do particular para o geral, resultando na categoria emergente. Os
dois métodos podem ser combinados, num processo misto de andlise, entretanto, as
propriedades da categorizagdo devem ser pertinentes aos objetivos da analise, ter
homogeneidade ou 0 mesmo principio. Nesse momento, o desafio € praticar o didlogo entre o
todo e as partes, lembrando que toda categorizacdo necessita de teoria e de produgdo de
argumentos aglutinadores ou centralizadores. Depois de definidos e descritos os elementos
que constituem cada categoria, instaura-se o processo de explicacdo das relagdes e a
compreensdo dos sentidos e significados, construindo uma sintese, um metatexto.

O entendimento do novo emergente (metatexto) exige impregnacdo nos materiais,
possibilitando a compreensao renovada do todo, a critica e a validagdo, sendo esta o ultimo
momento de analise, que resultard no metatexto. A qualidade da analise ndo depende somente
da validade e da confiabilidade, devemos considerar também o posicionamento do
pesquisador a partir de seus argumentos, buscando compreender se os argumentos estao
coerentes com as ideias apresentadas. Algumas analises sdo mais descritivas, com
umaleitura imediata; outras, sdo mais interpretativas, afastando-se do imediato e exercitando a

abstracdo e a teorizagdo, exigindo uma compreensdo aprofundada e apresentando teorias
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existentes e referenciais de autores mais significativos para confronta-los. Nesse contexto,
considera-se importante exercer um olhar de estranhamento em relagdo aos materiais
analisados, a fim de alcancar uma visdo abrangente. A producdo do metatexto, juntamente
com a descri¢do e a interpretagdo, acontecem de forma gradual e constante, com o objetivo de
ampliar e expressar entendimentos e sentidos. Nesse sentido, o questionamento € a critica
incentivam o desenvolvimento da analise e a validagdo ocorre pelo didlogo entre teoria e a
empiria, representado pela teoria e pratica. Um processo auto-organizado (o ciclo de andlise),
ainda que racionalizado e planejado em alguma medida, emerge das compreensdes e 0s
resultados finais, criativos, originais nao podem ser previstos.
Segundo Moraes e Galiazzi (2016), o ciclo da ATD constitui-se de:
Figura 1 — ciclo de andlise da ATD

Desconstrugao

Comunicac3o ﬁ Emergéncia

Fonte: Moraes e Galiazzi (2016).

Compreendemos o ciclo da ATD como em permanente constru¢do de novos sentidos,
um movimento em ciclos. A primeira etapa de desconstrucdo envolve o caos do “corpus”, que
dard lugar a exploragcdo dos novos sentidos do texto; a ultima etapa do ciclo, a comunicagao,
consiste em aprofundar o entendimento, dedicar a exploragdo do significado mais completo, o
que seria, portanto, a compreensao da aprendizagem referente a tematica.

Com isso, apresentamos a seguir caminho da nossa pesquisa:



81

Figura 2- Percurso geral da pesquisa

’ PERCURSO GERAL DA PESQUISA ‘

Curricularizagdo da Extensdo ]

U
20 @

>‘ Doc

e InformagGes
BDTD - Teses e

DissertagGes

ATD

Fonte: elaborado pelos pesquisadores.

Com a imagem acima apresentamos o percurso realizado na pesquisa, de um lado como
iniciamos e planejamos a pesquisa, no primeiro (lado esquerdo) por meio dos projetos
registrados e aprovados no SIGPEX, e procurando articulagdo com os cursos de Graduacdo, a
fim de encontrar visdes sobre a curricularizagdo da extensao e articulagdo com agoes de EA. Por
este caminho ndo encontramos registros. Recome¢amos a coleta de dados a partir dos PPC que
estavam iniciando as aprovacdes na UFSC, e aprofundamos neste sentido, encontramos o
posicionamento sobre a curricularizagdo da extensao nos cursos, assim cOmo um panorama
especifico das agdes de EA em alguns cursos de graduacdo, e encontramos um registro do
SIGPEX, de programa de extensdo para andlise. Realizamos ainda a analise dos documentos e
informagoes de Teses e dissertagdes. Depois, entrelagamos os PPCs e SIGPEX analisando por
meio da ATD.

No proximo capitulo apresentamos os resultados, a discussao a respeito dos dados dos

documentos e as analises das categorias que emergiram.

CAPITULO 5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentaremos a analise, bem como os resultados e discussdes dos

documentos analisados T&D, PPCs e SIGPEX.
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5.1. A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO EM TESES E DISSERTACOES —O que
dizem as pesquisas académicas sobre a Curriculariza¢ao da Extensao

Para compreender o contexto da temdtica pesquisada e refletir sobre a importancia de
seu estudo na academia, bem como compreender sua abrangéncia em relagdo ao eixo fundante
Curricularizacdo da Extensao desenvolvido neste trabalho, conduzimos a pesquisa no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a qual
integra e publica, em seu portal na internet, os textos completos das teses e dissertacdes
defendidas nas instituigdes brasileiras de Ensino e Pesquisa, sendo o acesso a essa producao
cientifica gratuito. O objetivo ¢ dar visibilidade a produgdo cientifica nacional e a difusdo de
informagdes de interesse cientifico e tecnoldgico para a sociedade em geral. Quanto a
temporalidade, selecionamos material de 2014 a 2021, tendo em vista compreender o
processo de Curricularizacdo da Extensdo a partir da exigéncia do Plano Nacional de

Educagao (PNE) 2014-2024.

Tabela 1 - Trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e BDTD,
temporalidade 2014 - 2021

DESCRITOR ANO DAS PRODUCOES
“Curricularizacio da 12 8 2017,2018, 2019, 2020.
Extensao”

Fonte: elaborado pela autora (acesso em 20/10/2021)

A plataforma utilizada aqui serd a BDTD, pois no momento em que realizamos a
pesquisa, consideramos mais estavel em comparacao com o banco de dados da CAPES que,
por vezes, apresentou oscilagdes na quantidade total de pesquisas. Inicialmente realizamos a
primeira leitura exploratoria, com interesse nas dissertagdes de mestrados e teses com
caracteristica académica. Para isso, consideramos o titulo, o resumo e as palavras-chave, e o
sumario, com o objetivo de identificar as pesquisas realizadas que mais dialogassem sobre
conceitos e entendimentos de Curricularizacdo ¢ Extensdo. Nesse momento, identificamos
oito producdes, sendo trés de mestrado profissional, quatro de mestrado académico e uma
tese. Entre as dissertagdes, duas voltavam-se para discussoes distintas do nosso escopo: uma
era direcionada para linguas e nao abordava questdes da curricularizagdo; a outra associagdo a

tematica com a sexualidade.
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Depois da leitura exploratoria das pesquisas encontradas, selecionamos trés que mais
se aproximavam da tematica do nosso trabalho e demos sequéncia a leitura aprofundada e
completa das produgdes, desde suas introducdes até as consideracdes finais. Analisamos os
principais argumentos, conceitos discutidos e os pressupostos tedricos que fundamentam essas

pesquisas em torno da Curricularizagdo da Extensao/Curriculo e Extensao.

Quadro 5 - Selegao da producao académica sobre “Curricularizacao da Extensao”

TITULO ORIENTADOR  UNIVERSIDADE

2017 | AnaPaula Curricularizagao da Extensdo: | Dr.a Branca | PUC/SP
-D Fliegner dos | Projeto Comunitario nos cursos de | Jurema Ponce
Santos Graduacdo do Centro Universitario -

Catolica de Santa Catarina em
Jaragua do Sul

2019- | Paloma A “fronteira” universidade escola: | Prof?® Dr.* Ana | Universidade
D Marques  Dos | um estudo a partir da | Maria  Santos | Federal de Sao
Santos Curriculariza¢do da Extensdo na | Gouw Paulo/Diadema/SP

formacdo de professores

2020- | Fernanda Educagdo superior no Brasil: um | Prof. Dr. Carlos | UNESP-

T Mesquita Serva | estudo sobre a politica de | da Fonseca | Universidade
Curricularizagio da Extensdo Brandao Estadual Paulista/
universitaria Marilia/SP

Legenda: D (Dissertagdo); T (Tese). Fonte: BDTD, elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A fim de apresentar o campo empirico da pesquisa, elencamos a seguir as
caracteristicas gerais sobre os trabalhos selecionados, expondo uma descricdo de cada um
deles, recorte das pesquisas, elementos tedrico-metodologicos e resultados apontados pelos
autores. Iniciamos a descrigdo por ordem cronoldgica.

O primeiro estudo analisado foi o realizado por Fliegner dos Santos (2017) e ¢ de
uma dissertacdo, que apresenta trés palavras-chave: Curriculo, Projeto Comunitario,
Curricularizag¢do da Extensdo. O objetivo da pesquisa foi identificar os impactos da inser¢ao
do componente curricular Projeto Comunitdrio nas matrizes curriculares dos cursos de
Graduagdo do Centro Universitario, no ano de 2014, bem como propor novas possibilidades
para a materializacdo do componente curricular Projeto Comunitario. A autora optou pela
pesquisa bibliografica, andlise documental e a técnica do grupo focal, utilizando da
abordagem qualitativa. O locus da pesquisa foi a sede do Centro Universitario Catdlica de
Santa Catarina, em Jaragud do Sul. Os documentos utilizados para anélise documental foram:

PDI, Regulamento da disciplina Projeto Comunitéario, Politica de Extensdo, Programa de
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Extensdo, Relatério de Extensdo e Projeto Comunitario (PC), do ano de 2014, Manual dos
responsaveis na institui¢do e os depoimentos dos académicos presentes nas autoavaliagdes
realizadas ao concluir o PC no ano de 2014.

Ao tratar trajetdria histérica da extensdo universitaria no Brasil, Fliegner dos Santos
(2017) aponta, no minimo, quatro momentos significativos de sua conceituacao e pratica. O
primeiro foi o modelo da transmissao vertical do conhecimento, o qual ¢ espelhado nas
universidades europeias e, tanto no modelo europeu quanto no brasileiro, ¢ possivel perceber
praticas pedagogicas verticalizadas. Para Fliegner dos Santos (2017), apoiada em Paulo
Freire, esse momento inicial da Extensdao ¢ compreendido como um momento autoritario da
universidade, um espago desvinculado do saber e da cultura popular e no qual a universidade
¢ detentora do conhecimento, repassando-o para poucos. A autora apresenta o segundo
modelo da conceituagdao de Extensdo, denominado como modelo voluntarismo, localizado nos
percursos histéoricos do ano de 1918 e o Manifesto Cordoba. A autora considera que, acima da
critica ao voluntarismo, esse modelo da inicio a mudangas no conceito de Extensao, pois traz
a tona a discussdo da atuacdo das universidades em relagdo a comunidade, atribuindo a
Extensdo caracteristica de horizontalidade e de (re)conhecimento da cultura das comunidades,
assumindo um compromisso com as mudangas.

A pesquisadora apresentou ainda o terceiro e o quarto modelo de Extensdo. Quanto
ao terceiro, o Estatuto da Universidade Brasileira, Decreto N 19.851 de 1931, prevé a
Extensao universitaria e formaliza este modelo, que permaneceu até os anos de 1960 e
apresentava os seguintes entendimentos: a realizacdo de agdes que difundissem
conhecimentos considerados relevantes e uteis, tanto para a vida do sujeito quanto para a
sociedade; a propagacdo de pensamentos e principios de interesse nacional; e a busca de
solucdes para questdes sociais emergentes. Segundo Fliegner dos Santos (2017, p. 29), o
quarto modelo, o académico-institucional, teve seu inicio com Paulo Freire, e apresentava a
concepgdo de uma universidade autonoma e transformadora; nele ideias e praticas freireanas
passam a fundamentar os conceitos ¢ as praticas de Extensao universitaria. A autora também
apresentou questdes e conceitos relacionados ao termo Curricularizagdo. Ela considera que a
historia do curriculo caminha junto ao processo de construcdo social e apoia-se nas discussoes
de Gimeno Sacristan, quem afirma que “chamamos tecnicamente curriculo: o que contém o
projeto em si, os materiais da reproducdo-producdo de seres humanos através da educagdo”
(SACRISTAN, 2008, apud Fliegner dos Santos, 2017, p. 57). Fliegner dos Santos (2017)

considera que, na concepgao critica, o curriculo ¢ um campo no qual as manifestagdes de
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identidade individual e social sdo privilegiadas, pois podem se ocupar desse espago para
realizar a¢des contra o fomento a desigualdade social. Sendo assim, Fliegner dos Santos
analisa que a Educagdo Superior deve formar ndo apenas profissionais com competéncia
cientifica e técnica, como também deve qualificar cidadaos e seres humanos conscientes, com
engajamento ético e politico diante dos problemas da comunidade em que atuam, sendo
capazes de utilizar os conhecimentos produzidos e ensinados para buscar a solugdo para os
problemas advindos das demandas sociais.

Especificamente quanto a Curricularizacdo da Extensdo, a pesquisadora Fliegner dos
Santos (2017) coloca que a institucionalizagdo da Extensao comeca a ser discutida pelas
universidades em 1991 e ¢ temadtica de discussdo no V Encontro Nacional do Féorum de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FOREXT). Uma das diretrizes
da carta produzida nesse encontro ¢ propor mecanismos de operacionalizagdo do processo
extensionista nas composigdes curriculares. No periodo de 1995 a 2000, sao encaminhadas
algumas ideias para que dar inicio a integralizacdo como, por exemplo: garantir que dentro
das institui¢des a Extensdo seja reconhecida de forma igualitaria ao Ensino e a Pesquisa no
que se refere a matriz curricular e aos or¢amentos, assim como procurar apoio junto a 6rgaos
publicos para a institucionalizacdo da Extensdo. Ela menciona que os termos integraliza¢ao
curricular e institucionalizag@o ndo traziam a compreensao proposta pela meta (Santos, 2017,
p. 63).

No terceiro capitulo de sua dissertacao, Fliegner dos Santos (2017) aborda o sentido
do termo curricularizacdo apresentado em teses e dissertagcdes, bem como em artigos na
CAPES/MEC, destacando as palavras-chave ‘“curricularizagdo” e “curricularizacdo da
extensao”. Fliegner dos Santos (2017) analisa que os autores ndo definem o termo, mas o
aproximam com a institucionalizagdo e a inser¢ao de contetdos nos curriculos no sentido de
hegemonizar os contetidos curriculares. Os sentidos constatados para o termo foram:
flexibilizagdo e integralizagdo com a intencdo de “incorporar” nos curriculos. Naquele
momento, nenhum trabalho estudado trouxe o termo relacionado a Extensdo. A pesquisadora
ainda considera que a curricularizagdo discutida estd préxima da compreensdao do curriculo
como totalidade. Ela apoia-se em Paulo Freire e propde que a compreensdo de totalidade parte
da leitura do mundo, da realidade e dos problemas reais da comunidade que se apresentam
como um “todo”.

Fliegner dos Santos (2017) ainda tece criticas ao ensino fragmentado e ao curriculo

como uma soma/conjunto de disciplinas, ao invés de ser abordado como um projeto politico



86

pedagogico. Para ela, a dificuldade estd presente na discussao da curricularizacdo e essa
fragmentacdo precisa ser superada e repensada, substituida por uma pratica integral e
integradora em que o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo aconteca tendo como principio a
inser¢do na realidade social, objetivando uma educacao transformadora.

Considerando os resultados finais, Fliegner dos Santos (2017) analisa que o Projeto
Comunitario caminha, mas ndo tem unanimidade quanto ao envolvimento de professores, ha
resisténcia. Quanto ao desenvolvimento da teméatica da pesquisa, ela pontua que naquele
momento as universidades estavam discutindo de que forma alcangar essa curricularizagao, e
pelas leituras, considerou relevante a polissemia na compreensao das universidades do que ¢ a
curricularizagdo. Diante disso, a dissertacdo buscou contribuir para a discussdo e o
amadurecimento do conceito de curricularizagdo. O curriculo deve ser entendido como
potencializador das politicas publicas e transformador das realidades sociais, o estudante deve
ser visto como sujeito transformador e a universidade como conexdo entre estudante-
comunidade-estudante. Portanto, a autora percebe a necessidade de as universidades
refletirem suas praticas de Extensdo para além de projetos e de acdes isoladas e desconexas
do curriculo. A extensdo deve fazer parte de toda a formagao, de todas as disciplinas, de todas
as vivéncias que esses estudantes percorrerao.

A segunda dissertagdo analisada foi de Marques dos Santos (2019) e apresentou
cinco palavras-chave: Extensdo universitaria, Curricularizacdo da Extensdo, Formagao inicial
de Professores, Interacdo entre Universidade e Escola, Percep¢ao da Extensdo. A metodologia
de pesquisa utilizada neste trabalho foi a partir da observacdo participante, utilizacdo de
questionarios e realizacdo de entrevistas, os quais foram analisados dentro dos pressupostos
teoricos da analise de conteudo. O trabalho disserta sobre a curricularizagdo de um programa
de Extensdo, desenvolvido em um laboratorio didatico da Unifesp, campus Diadema,
denominado Centro Aprendiz de Pesquisador (CAP), que aproxima os estudantes da educacao
basica da universidade e realiza atividades experimentais e investigativas que promovam a
divulgacdo cientifica. O objetivo principal dessa pesquisa foi analisar o processo da
Curricularizacdo da Extensdo a partir da implementacdo do programa de CAP e de seu
vinculo a uma Unidade Curricular (UC) do curso de Licenciatura em Ciéncias e, a partir
desses dados, discutir a relevancia e as contribui¢des da Extensdo Universitaria na formacgao
de professores.

A origem histérica da Extensao, nessa pesquisa, esta sinalizada por volta de 1800, a

partir da relagdo entre a Revolu¢do Industrial e a educacdo escolar para adultos, com a criacao
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de universidades populares, que ofereciam servigos a comunidade rural nos Estados Unidos, e
com a relacdo universidade-industria em paises da Europa como, por exemplo, a universidade
inglesa que desenvolvia atividades extramuros para a populagdo que ndo era beneficiada pelo
ambiente académico na época. A autora considera que, em 1867, na Inglaterra, aconteceu o
primeiro programa extensionista e, em 1871, foi utilizado pela primeira vez o termo extensao
universitaria educativa. Esses eventos aconteceram na Universidade de Cambridge, com o
provavel primeiro programa de “cursos de Extensdo” levados pelos docentes a diferentes
setores da sociedade. Com isso, a Extensdo Universitaria tem sua trajetoria conceitual nos
movimentos politicos nos paises do continente Europeu e dos Estados Unidos.

Marques dos Santos (2019) considera, em sua pesquisa, a Extensdo na América
Latina marcada pelas revolu¢des mexicana e cubana, com motivagdes de ordem social e tendo
sua conquista com a Reforma Universitaria de Cordoba. Na América Latina, o movimento
estudantil de Cordoba/Argentina, em 1918, foi determinante para a historia da Extensdo
Universitaria por conta do comprometimento social, dos vinculos ideologicos e da militancia
politica, situando-se como um importante marco para as universidades da América Latina,
uma vez que permitiu que a institui¢do ampliasse suas preocupagdes sociais e passasse a olhar
os grupos menos privilegiados da sociedade.

Para Marques dos Santos (2019), no Brasil o terceiro momento ocorreu no periodo
entre 1968 e 1976, quando houve a institucionaliza¢cdo da Extensdo em ambito nacional. Essa
época foi marcada pelo surgimento da Lei n® 5.540/68 (ROCHA, 1983, apud Marques Dos
Santos, 2019), que estabelecia a Extensdo como uma pratica que proporciona aos estudantes a
participagdo em programas de melhoria das condi¢cdes de vida e desenvolvimento da
comunidade, portanto, permanecia a concep¢ao de uma Extensdo como prestadora de servigo.
Iniciativas diferentes surgiram em 1974-75, com a criagdo da Coordenacao de Atividades de
Extensdao (CODAE), e sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC). Essa
coordenacdo tinha o objetivo de criar politicas e um plano de trabalho da Extensdo
Universitaria fundamentado nas ideias de Paulo Freire. Nesse periodo, a Extensao foi definida
como acao institucional voltada para o atendimento das organizagdes € populagdes, com a
intencdo de trocar saberes académico e popular. Nessa perspectiva, as camadas populares
deixaram de ser o objeto para se tornarem o sujeito da acdo extensionista, considerando um
avango significativo em relagdo a nocdo de Extensdo Universitaria defendida na década

anterior. Porém, em 1979, a CODAE foi extinta, deixando a relagdo entre o MEC ¢ a
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Extensdo restrita ao apoio a projetos individualizados das universidades (BRASIL, 1995,
apud Marques Dos Santos, 2019).

A pesquisadora Marques dos Santos (2019) apresenta a Extensdo Universitaria
enquanto pratica formativa e dialdgica na formagao inicial de professores, tendo seu processo
formativo construido a partir do ponto de vista do compromisso social e do “fazer ético
politico”, sendo o conhecimento vinculado a realidade social, portanto, do ponto de vista
epistemologico. Essa perspectiva exige a constru¢do do conhecimento de modo participativo
que, respeitando as opg¢des individuais, procura estar em sintonia com a realidade social,
constituindo-se como valor da sociedade ¢ ndo como mercadoria passivel de trocas segundo
os interesses econdmicos. Além disso, o trabalho apresenta a discussdo da Extensdo na
contribuicdo para a formagdo inicial de professores e na discussdo a respeito da
Curricularizagdo da Extensdo e as Unidades Curriculares (UC) possuem um carater
extensionista e se vinculam a programas e/ou projetos de Extensdo, estabelecendo dessa
maneira, uma porcentagem de sua carga horaria como atividade extensionista (UNIFESP,
2017, apud Marques Dos Santos, 2019).

Os resultados apresentados nessa pesquisa demonstraram que, entre os principais
desafios e possibilidades no programa CAP, estd o fato de os graduandos, em sua maioria,
perceberem a Extensdo, no que se refere a interacdo entre a universidade e a sociedade, ter
carater vertical, isto ¢, eles entendem a universidade como detentora do conhecimento que
serd transmitido para a sociedade sem que haja uma troca de saberes. A pesquisa também
aponta a Extensdo como importante componente no que tange a formagdo inicial de
professores, sendo possivel considerar que, a partir da curricularizagdo, os graduandos
colocaram em pratica o que aprenderam na UC, e que tiveram maior interacdo com os alunos
da educacao basica, havendo retorno sobre sua pratica docente.

A terceira producdo analisada foi a tese de Serva (2020) que apresenta cinco
palavras- chave: Conhecimento Pluriversitario; Politica da Curricularizagdo da Extensao
Universitaria; Ciclo de Politica; Ensino superior; e Curriculos. A metodologia utilizada foi
pesquisas bibliograficas, documental e qualitativa, documentos oficiais e ndo oficiais
relacionados ao Ensino Superior e & Extensdo Universitaria e PDIs das universidades filiadas
aos Foruns Nacionais de Extensdo. A partir de entrevistas com questdes semiestruturadas,
apresentou-se a implantagdao da Extensdo Universitaria nos curriculos Universidade Luterana
do Brasil (ULBRA). O problema de pesquisa girou em torno da seguinte questdo “o que

representa a politica de desenvolvimento da Curricularizacdo da Extensdo Universitaria para a
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Universidade e para a propria extensao universitaria, considerando sua trajetéria historica,
diante das exigéncias da implantacdo da Curricularizacdo da Extensdo Universitaria nos
cursos de graduacdo orientadas pelos documentos oficiais dos Foéruns Nacionais de
Extensdo,pelo PNE 2001-2011, refor¢ado pelo PNE 2014- 2024 e mais recentemente pelas
DCEU?”. O objetivo geral desenvolvido foi investigar como a politica de Curricularizagdo da
Extensao Universitaria pode influenciar no aprimoramento da aprendizagem e do curriculo
nas universidades. A pesquisadora discute ainda a funcdo da Universidade e a
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo; a trajetéria ¢ o amadurecimento da
politica da Extensdo Universitaria; contextualiza as teorias do curriculo e a aplicagdo da
Extensdo no processo de curricularizacdo e identifica potencialidades e fragilidades da
politica de curricularizacao na pratica das universidades.

Quanto a trajetoria da Extensdo, Serva (2020) traz o documento do modelo latino-
americano de Extensdao Universitaria e menciona o Manifesto Liminar, feito pelos alunos da
Universidade de Cordoba, em 1918, que influenciou as praticas extensionistas no Brasil. O
movimento orientava os universitarios da Argentina ¢ da América Latina a se unirem em
defesa da liberdade. Segundo a pesquisadora, a Extensdo Universitaria no Brasil nasce do
ber¢o do movimento estudantil. Serva (2020) inspirada em Rocha compreende que a
Extensdo Universitdria vivenciou trés fases diferentes no Brasil: o periodo das experiéncias
pioneiras (1912-1930); o periodo das experiéncias isoladas e da disseminagdo de ideias a
partir de acdes de movimentos sociais (1930-1968) e o periodo da institucionalizagao (1968-
1976). Apoiada em Souza, Serva aborda que num entendimento mais abrangente, sustenta
que a Extensdo Universitaria no Brasil iniciou durante o Brasil Colonia, muito antes das
experiéncias pioneiras citadas por Rocha (1984) e apresenta uma divisdo mais complexa para
sua historia no Brasil, a partir de um foco nos seus interlocutores, que seriam os discentes, o
Estado e as IES.

Serva (2020) considera que a institucionalizacio da Extensdo Universitaria,
promovida pela Lei n° 5.540/1968, a qual reformou o Ensino Superior, apesar de apresentar
preceitos normativos especificos para dar forma, incentivar a sua presenca € permitir a
implantacdo do Centro Rural Universitario de Treinamento e A¢do Comunitaria (CRUTACS),
ainda nao retirou da Extensdo Universitaria o seu carater assistencialista, o que influencia a
redugdo de seu impacto nas atividades de Ensino e Pesquisa. Esse carater assistencialista da

Extensao Universitaria, contudo, comecou a ser superado e passou por transformagdes nos
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anos seguintes, com as novas fases na historia da Extensao no Brasil que, apoiada em Sousa,
tiveram inicio com a abertura politica e chegariam até os nossos dias, apresentando maior
integracao entre as IES e o Estado, em especial em razdo do protagonismo assumido pelo
FORPROEX (Forum dos Pré-reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras),
que se tornou um interlocutor privilegiado com o Estado. O amadurecimento conceitual da
Extensao Universitaria aconteceu quando ela passou a contemplar expressamente a ideia de
mao dupla entre a universidade e a sociedade. Posteriormente, ao apresentar sua Politica
Nacional de Extensdo Universitaria, elaborada em 1999 ¢ atualizada em 2012, o FORPROEX
aperfeigoou o seu conceito. A atuacgdo assistencialista, segundo Botomé (1996, p. 19, apud
Serva, 2020, p.54), faz com que a “Universidade se assemelhe aquele que d4 esmolas com a
certeza de que ajuda ao mendigo, quando, na verdade, o doador auxilia o mendigo a
permanecer mendigo |[...] € a si proprio, na medida em que, com isso, fica livre de sentimentos
desagradaveis”. Considera ndo ser adequado que a extensdo universitaria seja considerada
“‘cartdo de visitas’, ‘expressao descompromisso social’, ‘carro-chefe da administragdo
universitaria’” e coloca que essas concepgdes também colaboraram para a crise de identidade
que afetou as universidades nos anos 1990. Com isso, Serva (2020) compreende, a partir de
Botomé¢, que a fungao precipua da universidade é produzir conhecimento e torna-lo acessivel
para a comunidade.

Serva(2020) defende que a solug¢do nao € eliminar a Extensao do tripé, e sim realizar
projetos e programas que garantam que a universidade cumpra a sua funcdo de gerar
conhecimento e torné-lo acessivel, por meio de atividades de ensino-pesquisa-extensdo. Levar
mais informagdes para a sociedade, tornando-a conhecedora de seus direitos, podera instiga-la
a lutar por eles com maior éxito, atendendo o objetivo social-universalista esperado da
universidade e adequando- se ao modelo de Extensdo Universitaria defendido pela tradi¢dao
latino-americana, conforme sustentado no Manifesto de Cordoba.

Apoiada em Santos (Serva, 2020), Serva ressalta que o conhecimento pluriversitario
¢ um conhecimento contextualizado na medida em que o principio organizador da sua
producao ¢ a aplicagcdo que pode lhe ser dada. Essa aplicagdo ocorre extramuros € a iniciativa
da formulacdo dos problemas que se pretende resolver e a determinacdo dos critérios da
relevancia destes ¢ o resultado da partilha entre pesquisadores e utilizadores. O autor defende
que a universidade desenvolva um conhecimento cooperativo e solidario, por meio de
parcerias entre pesquisadores e sindicatos, organiza¢cdes ndo governamentais, movimentos

sociais, grupos sociais especialmente vulnerdveis (imigrantes ilegais, desempregados,
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doentes cronicos, idosos, etc), comunidades populares, grupos de cidaddos criticos e ativos.
Para a criacdo desse conhecimento pluriversitario, a Extensdo Universitaria tem importancia
por permitir a inter- relagdo entre a universidade e a sociedade, gerando um
conhecimento que esteja contextualizado em determinada realidade social. O termo
“indissociabilidade” do tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, previsto a primeira vez na Lei n°
5.540/68, ¢ apresentado na tese a partir do exemplo de uma universidade que substituiu o tripé
por um quadripé, contemplando extensdo-ensino-pesquisa-extensao (Imperatore, 2018, apud,
Serva, 2020). A proposta ¢ colocar a Extensdo como ponto de partida e de chegada no
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o acesso ao conhecimento produzido.
A tese defende ainda um curriculo inovador no Ensino Superior que garanta conhecimento
teorico com aplicabilidade pratica dentro do contexto social dos estudantes.

Segundo a pesquisadora, quanto a politica publica, as DCEU foi o primeiro
instrumento normativo a impor coercitivamente a Curricularizagdo da Extensdo Universitaria,
uma vez que os instrumentos anteriores foram “planos”. O documento ndo menciona a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, como previsto na Constituicdo Federal, e
sim a “articulagdo entre ensino/pesquisa/extensio, ancorada em processo pedagodgico Unico,
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico” (art. 5°, inciso IV). O
art. 8° das DCEU ampliou o rol das atividades que podem ser consideradas extensionistas e
curricularizaveis, pois, além dos programas e projetos sugeridos no PNE 2014-2024, também
previu a possibilidade de inclusdo, na matriz curricular de cursos, oficinas, eventos e
prestacao de servicos. As DCEU previram a possibilidade da Curricularizacdo da Extensdo
Universitaria ocorrer nos cursos de Pés-Graduacao, ao contrario dos documentos anteriores,
que se referiam apenas aos cursos de Graduacgao.

Serva (2020) considera refletir sobre o risco de a Extensdo Universitaria ser adota
como “balcdo de negdcios”, o que retiraria toda a importincia e forca transformadora, pois
passaria a ser desenvolvida de forma mercantilizada e sem preocupacdo com o Ensino e a
Pesquisa, e eliminando o seu principal objetivo que € gerar conhecimento e torna-lo acessivel.
Com aporte em Santos (2011), consideramos que a universidade ndo deve desmerecer o
contato com as empresas € o setor produtivo, mas ¢ importante que ela mantenha o controle
de sua agenda, sob pena de se descaracterizar e deslegitimar-se. No outro lado, também
devem ser combatidas as atividades de Extensdo Universitiria com foco na prestacao de

servicos assistenciais, uma vez que, da mesma forma que a mercantilizagdo da universidade,
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isso descaracteriza a Extensdo e pode ser tida como um dos motivos de sua crise de
legitimidade, conforme sustentado por Santos (2011, Botomé 1996, apud, Serva 2020).

Como potencialidades e deficiéncias, Serva (2020, p. 159) considera a possibilidade
de que o conhecimento produzido pela universidade seja contextualizado, ou seja,
pluriversitario e apto a ser apropriado pela comunidade extramuros da universidade. Quanto a
matriz curricular, além dos programas de Extensdo, deve-se apresentar outras atividades de
Extensdo, garantindo a flexibilidade curricular para que o aluno escolha as atividades que ele
deseja participar, em consonancia com o que preceituam as DCEU, no art. 12, quando dispde
sobre os estudantes: permitir a participacdo em quaisquer atividades de Extensdo, das
instituicoes de Ensino Superior, respeitados pré-requisitos especificados nas normas
pertinentes (BRASIL, 2018, apud, Serva, 2020, p. 160).

Imperatore (2018, p. 36-37, apud Serva, 2020, p.162), uma das responsaveis pelo
processo de curricularizacdo na universidade estudada, analisa e lista tensoes e desafios, a
saber: a mercantilizagdo, padroes de exceléncia e ranqueamento versus a democratizacao do
acesso a educacdo superior e equidade (inclusdo e permanéncia); credenciamento,
qualificacdo e inser¢ao profissional versus educagdo para a cidadania e participagdo plena na
sociedade; mobilizagdo de conhecimentos para a resolugao de problemas/dilemas sociais;
diversidade, didlogo intercultural e desierarquizagdo de saberes; internacionalizacdo e
territorializagdo; rigidez e disciplinaridade da formacao universitaria (e da gestdao). A autora
indica ainda os riscos da Curricularizacdo da Extensdao Universitaria: ratear o curriculo
existente superficial/esteticamente; “disciplinar” a extensdo; contabilizar a Extensdao com foco

ELINY3 A G 99, <

no “quanto” em detrimento do “como”, “por qué”, “para quem”; “terceirizar” a Extensdo —
creditacao.

Serva (2020, p.163) conclui que a elaboragdo de uma divisdo na historia da Extensao
Universitaria, as caracteristicas prevalentes de cada fase, seriam sete: 1) Formacdo politica
(Brasil Colonia at¢  1930); 2) Assistencialismo  (1930-1968); 3) Normatizacao
(1968-1988);  4) Constitucionalizagao (1987-1988); 5) Amadurecimento conceitual (1987-
1990); 6) Diversificagdo de representagao institucional (1990-2010); e 7) Curricularizagao (a
partir de 2010). Quanto a Curricularizagdo da Extensdo Universitdria, a pesquisadora
enfatiza que ¢ uma oportunidade para que as universidades possam se legitimar nas

comunidades nas quais estdo localizadas, em especial para que, no futuro, universidades e

comunidade juntas possam enfrentar os desafios e obstaculos postos pelo contexto de vida.
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As pesquisas analisadas contribuiram para ampliar a visao da discussao da tematica,
as compreensdes historicas apresentadas sobre a Extensdo e, quanto a Curricularizacao,
trouxeram elementos complementares, assim como os conceitos discutidos foram relevantes
para ratificar a importancia do didlogo entre Extensdo, Ensino e Pesquisa nas universidades

com a sociedade.

5.2. A CURRICULARIZACAO NA UFSC E PPCS

Verificamos que, em 2021, na UFSC, ocorreu o total de cento e vinte® cursos de
Garduacdo, sendo cento e oito presenciais e doze cursos na modalidade EAD. Consultamos a
situagdo dos Processos de Curricularizagao da Extensdo na UFSC, em sua atualizagdo dia
04/03/2022, e constavam treze PPCs aprovados pela Camara de Graduacdo da Universidade.
Selecionamos os PPCs para leitura e problematizac¢des, seguindo, como critério, serem cursos
presenciais ¢ os PPCs estarem disponiveis publicamente nos sites dos respectivos cursos.
Suprimimos de nosso escopo os cursos: LIBRAS (Bacharelado) EaD — CCE e LIBRAS
(Licenciatura) EaD — CCE, por serem EaD e também ndo estarem disponibilizados no site;
outros dois cursos ndo disponibilizados no site foram: Farmacia — CCS, aprovado em
Dez/2021, e de Design — CCE, aprovado em Fevereiro/2022.

Em seguida, utilizamos o mesmo filtro “Curricularizacdo da Extensdo”, realizado na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e, depois, “Educacdo
Ambiental” para direcionar a andlise para tais topicos. Como resultado do filtro, no PPC do
curso de Engenharia Civil, ndo consta o termo “Curricularizacdo da Extensao” explicito e, no
PPC de Agronomia — CCR, ndo consta o termo “Educagcdo Ambiental”. Dessa forma, segue a
lista dos cursos, data de aprovagdo na Camara e os PPCs selecionados de acordo com os
critérios e filtros.

Tabela 2- PPCS Analisados

N Curso Més/ano da
aprovacao

1 Engenharia de Computagdo — CTS Jun/2020

2 Engenharia Florestal - CCR Abril/2021

3 Engenharia Téxtil - CTE Maio/2021

Disponivel em: <https://dplseplan.paginas.ufsc.br/files/2022/04/UFSC-EM-N%C3%9AMEROS-
ATUALIZADO-2012-A-2021.pdf>



https://dplseplan.paginas.ufsc.br/files/2022/04/UFSC-EM-NÃšMEROS-ATUALIZADO-2012-A-2021.pdf
https://dplseplan.paginas.ufsc.br/files/2022/04/UFSC-EM-NÃšMEROS-ATUALIZADO-2012-A-2021.pdf
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4 Licenciatura Intercultural Indigena — Agosto/2021
CFH

5 Quimica (Bacharelado) — CFM Fev/2021

6 Quimica Tecnologica — CFM Fev/2021

7 Quimica (Licenciatura)- CFM Maio/2021

Fonte: Elaborado pela autora, dados disponiveis em STATUS dos Processos dos cursos.
https://apoiocoordenadoriascursosgraduacao.paginas.ufsc.br/status-dos-processos-dos-cursos/

Os PPCs dos cursos de Quimica Bacharelado e Tecnoldgica foram cadastrados
separadamente por serem cursos distintos, contudo, referente aos nossos filtros, apresentaram
os mesmos dados. O PPC Quimica Licenciatura apresenta a caracteriza¢ao das atividades e
programas de Extensdo mais diversos, porém, o detalhamento sobre o termo
“Curricularizacdo da Extensdo” mostra-se sucinto em relacdo a Quimica Bacharelado e
Tecnologica.

Esclarecemos que realizamos a leitura da politica de Extensdo ¢ de EA apresentadas
pelos PPCs, selecionamos os titulos dos programas e/ou projetos que foram mencionados nos
PPCs como acdo de Extensdo e consultamos o SIGPEX para verificar se abordavam o termo
EA. Iniciaremos nossa analise pelo PPC do curso de Engenharia de Computac¢do — CTS.

Ao buscarmos o termo “Curricularizagdo da Extensdo”, encontramos os seguintes
detalhamentos: PPC — Engenharia de Computacdo (2020) menciona a adequacao do PPC a
partir da Resolugdo CNE/CES n°. 7, de 18 de dezembro de 2018, destacando-se, dentre as
modifica¢des do PPC, quanto a Curricularizagdo da Extensdo: a alteracdo da metodologia de
ensino, que passa a incluir um niimero maior de atividades praticas, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades junto a componentes curriculares, a aprendizagem colaborativa e
a interdisciplinaridade através da implantagdo de projetos integradores ao longo do curso.
Além disso, o PPC — Engenharia de Computa¢do (2020) aborda que a Curricularizacdo da
Extensao auxiliard para a modernizag¢ao da formagao do aluno, possibilitando colocar o aluno
bem préximo as situagdes de vida, havendo um retorno imediato das consequéncias, atitudes
e decisdes. Consideram, entre as possibilidades, um maior estimulo a reflexdo de
determinados problemas; a descontracdo entre os alunos; uma oportunidade para o
autoconhecimento; o desenvolvimento da empatia, atitudes e habilidades especificas e andlise
de situacdes diferenciadas dentro do curso.

O PPC Engenharia Florestal/lCCR (2021) esclarece que as atividades que

contemplam a politica de Curricularizacdo da Extensdo no curso possibilitardo, aos


https://apoiocoordenadoriascursosgraduacao.paginas.ufsc.br/status-dos-processos-dos-cursos/
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académicos, relacionar como o conhecimento cientifico estudado pode ser aplicado na
resolugdo de problemas demandados pela sociedade; concederdo ainda oportunidades de
conhecimento das realidades locais e possiveis espacos de atuagdo profissional com impactos
no aumento do desempenho académico e consequente reducdo da evasio escolar.

O PPC Engenharia Téxtil/CTE (2021) considera que atualizar os curriculos
existentes, incorporando a logica da Extensdo, apresenta-se como demanda legislativa. “O
objetivo, na pratica, ¢ viabilizar um espaco de didlogo ¢ de atuacdo que possibilite ao
discente uma relacdo mais aberta entre os campos dos saberes e conhecimentos disciplinares
com as questdes mais amplas que norteiam a realidade social e coletiva” (2021, p. 21, grifo
nosso). Nesse PPC, ressalta-se que a Curricularizacdo da Extensdo serd articulada por agdes
extensionistas interdisciplinares, as quais serdo propostas ao longo dos semestres,
possibilitando a transposi¢do de saberes produzidos por meio da pesquisa e problematizados
em atividades de ensino visando a interacdo entre comunidade interna e externa a
universidade. Tal processo comunicacional retroalimenta as relacdes de aprendizagem e
possibilita a transformagao do contexto social que da condi¢des de possibilidade, existéncia e

permanéncia da instituicdo universitaria. Considera-se ainda que:

Estas acdes citadas irdo contribuir na formac¢io do estudante por meio da
compreensdo ¢ da relacdo que este podera fazer entre os conceitos adquiridos no
curso e as necessidades da sociedade. Devera também contribuir para elevar o
desempenho académico e diminuir a evasdo escolar, pois sdo a¢cdes que motivam
o aprendizado, corroboram com o incremento de conhecimentos, culminando em
melhor desempenho, tanto académico, quanto pessoal. Ainda, irda cumprir ao
preceito da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensio por meio da
aplicacdo pratica dos programas de extensdo, que estardo atrelados a disciplinas
(ensino), que necessitardo de estudos, analises e pesquisas (pesquisa) ¢ a
aplicacdo pratica com a sociedade (extensdo). Estas agdes irdo por fim incentivar a
participagdo de estudantes de diferentes cursos de graduacdo da UFSC promovendo
a interdisciplinaridade por meio de disciplinas comuns a diferentes cursos e ao
possivel envolvimento destes estudantes em atividades comuns, como oficinas e
eventos. (PPC ENGENHARIA TEXTIL — CTE 2021, p. 22, grifo nosso)

O PPC Licenciatura Intercultural Indigena/ CFH (2021), no topico 07 do PPC, trata
amplamente da Curricularizagao da Extensdao. No perfil do Curso, no site, explicita-se que
Ensino e Pesquisa ndo podem ser dissociados da formagdo do licenciado/a como um/a
professor/a-pesquisador/a, entendendo as atividades de extensdo integradas na matriz
curricular e tendo um carater transformador entre a Universidade e os outros setores da
sociedade. Portanto, as atividades tampouco podem ser dissociadas da formagdo do/a

profissional. Esse PPC destaca que a articulacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo da-se



96

continuamente e pressupoe, na formag¢ao de um/a professor/a, que ele/a ndo ¢ apenas
reprodutor/a de conhecimentos, mas que também atua ativamente na produgdo e organizagao
de conhecimentos a partir de sua perspectiva sociocultural, de sua cosmovisdo. Nessa
perspectiva, a atuacdo dialdgica do/a aluno/a ao cursar a Licenciatura Indigena também se
volta, para a transformacao dos proprios docentes do curso e da préopria estrutura da UFSC,
unindo perspectivas e conhecimentos a partir da presenca ativa dos e das estudantes indigenas.

Os PPCs Quimica Bacharelado/CFM (2021) e Quimica Tecnologica/CFM (2021)
apresentam o atendimento a nova Resolu¢ao da UFSC sobre a Curricularizagcdo da Extensao,
a qual acata o Plano Nacional de Educagdao (PNE) (Resolu¢ao n® 7 MEC/CNE/CES -

18/dez/2018). Assim, consideram que a proposta tem como objetivo:

I) minimizar a sobreposicio de conteudos programaticos; II) reestruturar as
disciplinas; III) permitir a integragio entre as disciplinas das diferentes areas; V)
promover uma maior interdisciplinaridade, articulagdo horizontal e vertical das
disciplinas; V) adicionar a disciplinas temas atuais de fundamental importancia para
a formacdo do aluno; VI) incorporar disciplinas de empreendedorismo ¢ inovagdo e
de Gestdo da Qualidade; VII) permitir que o aluno de acordo com a sua habilidade
tenha experiéncia na Industria ou apresente proposta de uma Spin-off ou de uma
Startup, VIII) implementar a curricularizacio da extensdo. (PPC QUIMICA
BACHARELADO, 2021, p. 21) e (PPC QUIMICA TECNOLOGICA, 2021, p. 29)

No PPC Quimica (Licenciatura)/CFM, quanto ao termo pesquisado, apresenta o
detalhamento da extensao no curso e esclarece que o objetivo de atender ao cumprimento dos
10% de Curricularizacao da Extensdo seré realizado conforme a participagdo dos estudantes
nos programas de Extensdo.

Quanto a caracterizacdo das atividades, constatamos os seguintes dados: no PPC de
Engenharia da Computagao/CTS, além das alteracdes curriculares de alteracdo da
metodologia de ensino, que passa a incluir um nimero maior de atividades praticas,
adicionalmente, estas praticas pedagogicas extensionistas, consideradas de grande relevancia
inovadora, poderdo ser concedidas em formato de educagdo a distancia, amparada pelas
tecnologias para educagdo, o uso da plataforma Moodle e acesso a Internet. De acordo com
Regulamento das Atividades Académicas de Extensdo, no curso de Engenharia de
Computacao, as atividades serdo classificadas em quatro grupos: Disciplinas totalmente de
extensdao ou mistas; Acoes de Extensdo I — Eventos; Ac¢oes de Extensdao — Cursos; e de Acoes
de Extensao — Projetos.

No PPC de Engenharia Florestal/CCR, na area interna, abrangendo o Centro de

Ciéncias Rurais da UFSC e o Campus de Curitibanos, as atividades de Extensdo serdo
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desenvolvidas nos auditérios, salas de aula, trilha ecoldgica, laboratorios e unidades didaticas
e de pesquisa, como a Area Experimental Agropecuaria e Fazenda Experimental Florestal.
Quanto aos ambientes externos a UFSC, serdo implementadas em escolas, feiras
agroecologicas, propriedades rurais, indistrias, centros comunitarios, bairros, areas publicas e
privadas, entre outros, a fim de contemplar a populacao residente e itinerante desses locais, do
municipio de Curitibanos e regido. Quanto as disciplinas na matriz curricular, serao
computadas 414 horas-aula (23 créditos) dentro de disciplinas obrigatdrias ministradas para o
curso de Engenharia Florestal, dedicardo um crédito (18 horas-aula) para realizagdo de
atividades de Extensdo cuja natureza possibilite enquadra-las em um programa de Extensao.

No PPC de Engenharia Téxtil/CTE (2021, p. 22), a dimensao curricular da Extensao
sera efetivada por meio de disciplinas, eventos, cursos, a¢des, programas e projetos voltados
as demandas sociais e engendrados por meio da articulagdo do trabalho desenvolvido em
distintos componentes curriculares e grupos de discente. Os programas de Extensdo do curso
de Engenharia Téxtil foram divididos em quatro grandes grupos: disciplinas que contemplam
Extensdo e as Praticas Curriculares de Inovagdo, Desenvolvimento Regional e Interagdo
Social (PIDRIS), Ag¢des de Extensdo I (que contemplam participagdo em projetos), Acdes de
Extensao II (que contemplam eventos) e A¢des de Extensao III (que contemplam cursos).

No PPC do curso de Licenciatura Intercultural Indigena/CFH, a carga horéria de
Extensdo serd contemplada majoritariamente em duas disciplinas transversais (Atividades
Académico-Cientifico-Culturais e de Extensao I e II), oferecidas no segundo e quarto ano do
curso respectivamente. Além dessas disciplinas transversais, a carga hordria de Extensdo
também estara compreendida dentro de outras quatro disciplinas curriculares, contemplando
um total de 396 h/a, o que equivale a pouco mais que 10% da carga horaria total do curso. O
PPC esclarece que as Atividades Académico-Cientifico-Culturais e de Extensao I e II estardo
vinculadas ao Programa de Extensdo a ser criado e registrado no SIGPEX “Atividades de
Extensdo do Curso de Graduagdo em Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata
Atlantica: Licenciatura Indigena: Transformando a UFSC e a Sociedade” (Licenciatura
Intercultural Indigena/CFH, 2021, p. 72-73). O Programa tem por objetivo articular os
projetos e outras agdes de Extensdo relacionadas ao Curso, de acordo com as seguintes
diretrizes: a) apoiar oportunidades e agdes nas quais o/a estudante seja promotor/a de uma
interacdo transformadora em outros setores da universidade e da sociedade; b) fomentar a
realizacdo de proposicoes de diferentes modalidades, como: seminarios, exibicdo de filmes e

debates, mesas redondas, exposicdes, palestras e disciplinas optativas. As disciplinas
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Atividades Académico-Cientifico-Culturais e de Extensdo I e II tém por objetivos: a) orientar
os académicos em relacao as Atividades Académico-Cientifico- Culturais e de Extensao; b)
articular essas atividades com o Programa de Extensdo do Curso; e ¢) validar projetos, cursos,
eventos e outras atividades cuja natureza esteja contemplada como atividade de extensao,
respeitando os tipos de acao exemplificadas: Projetos de Ensino, Pesquisa e Ac¢ao I (36 h/a de
Extensdo); Audiovisual I (36 h/a Extensao); Audiovisual II (36 h/a Extensao); Projetos para
Sustentabilidade (36 h/a de Extensdo — para estudantes optantes pela Terminalidade Ciéncias
Humanas, Ciéncias Sociais e Aplicadas); Artes II (36 h/a de Extensdo — para estudantes
optantes pela Terminalidade Linguagens e suas Tecnologias). Além disso, o PPC apresenta
algumas agdes para validagdo dos créditos de Extensdo das disciplinas Atividades
Académico-Cientifico-Culturais e de Extensdo I e II, podendo ser validadas um total de até
20% da carga horaria de Extensdo do curso, mas ndo se restringem a elas: cursos, exposicoes,
apresentacao de trabalhos em eventos académicos ou culturais, participagdo em eventos
cientificos, participacdo em projetos de Extensdo, participacdo em atividades de Extensdo nas
aldeias, agdes de Extensdo correlatas ao curso cumpridas em outros Centros de Ensino e
Pesquisa, em eventos académicos, cientificos ou técnicos, sendo assim, acdes externas a
UFSC.

Os PPCs Quimica (Bacharelado)/CFM e Quimica Tecnoldgica/CFM apresentam o
cumprimento dos 10% de Curricularizagdo de Extensdo conforme a participagdo dos
estudantes no Programa de Extensdo do curso de Quimica, intitulado Quimica e Sociedade, e
que tem como objetivo reunir disciplinas, projetos, atividades e acdes de carater extensionista,
orientados para a aproximacdo da comunidade académica a realidade social da Grande
Florianopolis, por meio do didlogo com diferentes grupos sociais, nos diferentes campos de
acdo do profissional da area de Quimica. Fazem parte desse programa as disciplinas
Seguranca em Laboratério e Tratamento de Residuos (72 horas-aula) e Quimica e
Sustentabilidade (72 horas-aula). O estudante também devera dedicar 252 horas/aula para
participacdo em acdes de Extensdo propostos por docentes da UFSC, de qualquer area ou
departamento, tendo em vista a participagdo do estudante em projetos interdisciplinares.
Assim, o estudante deverd envolver-se em atividades de Extensdo distribuidas da seguinte
forma: 144 horas-aula em projetos; 72 horas-aula em cursos e 36 horas-aula em eventos.

Em Quimica (Licenciatura)/CFM, o PPC apresenta o cumprimento dos 10% de
Curricularizacdo de Extensdo conforme a participacdo dos estudantes nos seguintes

programas de Extensdo: 1. Quimica e Sociedade, composto pelas disciplinas: Seguranca em
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laboratorio e tratamento de residuos € Quimica e sustentabilidade; 2. Programa de Iniciagao a
Docéncia em Quimica, com a disciplina Pratica pedagogica em quimica em espagos escolares,
sendo 01 crédito de 15 horas (18 horas-aula); 3. QUIMIDEX: a divulga¢do da ciéncia em
ambientes temadticos explorando temas de nosso cotidiano, com a disciplina Pratica
pedagogica em espagos de divulgacao cientifica, com 01 crédito de 15 horas (18 horas-aula);
4. Educacao Quimica e Inclusao Social, cuja disciplina ¢ Educacdo Quimica e Inclusdo
Social, também com 01 crédito de 15 horas (18 horas-aula).

A pesquisa a respeito do termo “Educacdo Ambiental” nos PPCS trouxe-nos
algumas informag¢des. Na Engenharia da Computacao/CTS, inicialmente encontramos a base
da legislagdo, Lei N ° 9.795/1999 e Decreto Ne 4.281/2002, que trata de PNEA. Depois, no
ementario, apresenta assuntos relacionados a EA na disciplina optativa EES7361 -
Fundamentos de Ecologia, que foi incluida no curriculo, da Engenharia de Computacdo da
UFSC, em atendimento a Lei e ao Decreto N ° 4.281/2002, da Presidéncia da Republica, que
tratam da PNEA.

No PPC de Engenharia Florestal/CCR (2021, p. 22) consta um Programa de
Extensdo, intitulado “Extensdo universitaria aliada a saberes da graduagdo”, e tem, entre os
objetivos, a apresentacdo, a disseminagdo e a exibicdo publica, livre ou com publico
especifico de materiais resultantes do conhecimento cientifico ou tecnologico, visando o
despertar para ingresso na Graduagdo em cursos do Centro de Ciéncias Rurais, Campus de
Curitibanos. A EA aparece quando trata das “atividades de EA e em recursos hidricos
juntamente com acdes junto a comunidades urbanas e rurais quanto a prevencdo e controle da
poluicdo para promog¢do da sauide humana e do ambiente”. Além disso, no PPC de Engenharia
Florestal/CCR (2021) a integracdo da educagdo ambiental as disciplinas da-se de modo
transversal, continuo e permanente, em atendimento ao inciso I do Art. 5 do Decreto n® 4.281,
de 2002. Consta ainda a disciplina optativa, Educacdo Ambiental nas Ciéncias Agrarias. No
que se trata das relagdes do Curso de Engenharia Florestal com a regido de Curitibanos, o
PPC de Engenharia Florestal/ CCR (2021) sinaliza que s3o temas sociais: o aumento da
produtividade do trabalhador florestal, o treinamento para mobilidade e ascensao profissional,
a educagdo ambiental para a promog¢do de uma consciéncia conservacionista e direcionada
para o uso racional dos recursos escassos e substituicdo de fontes ndo renovaveis de energia e
matéria-prima.

No PPC de Engenharia Téxtil/CTE, a EA aparece citada por meio da legislagdo
Resolu¢ao CNE n° 2 de 15 de junho de 2012 da DCNEA e no Componente Curricular: Gestao
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Ambiental em Organizagdes. Além disso, apresentam-se no PPC de Engenharia Téxtil/CTE
(2021) as Praticas Curriculares de Inovacao, Desenvolvimento Regional e Interacdo Social
que se constituem como agdes curricularizadas de Extensdo do curso. O objetivo exposto foi
estabelecer relacdes entre a formacdo do Engenheiro Téxtil e a comunidade diante das
demandas sociais, ambientais e econdmicas, “a serem solucionadas de forma partilhada e
dialogica, através da troca dos conhecimentos adquiridos pelo discente durante sua graduagao
e os saberes tacitos da comunidade externa a universidade com qual interage, promovendo
também educagao ambiental” (PPC de Engenharia Téxtil/CTE (2021, p.44, grifo nosso).

No PPC de Licenciatura Intercultural Indigena/CFH (2021), a EA ¢ apresentada
através da Lei n°® 9.795 e o Decreto n® 4.281, de 2002, que institui a PNEA. Outro ponto sobre
a EA estd na Politica de Extensdo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica, que enfatiza também o texto da Resolu¢ao n°® 7 MEC/CNE/CES/2018 quando
aborda nas concepgdes da diretrizes que as instituigdes manifestem o compromisso social com
todas as areas, e as areas especiais, entre elas meio ambiente, como a conformidade com as
politicas relacionadas as diretrizes para a educacdo ambiental, educacao étnico-racial, direitos
humanos e educacdo indigena. O PPC Licenciatura Intercultural Indigena/CFH (2021)
apresenta ainda, nos conteudos curriculares, o item Conteudo de Educagdo Ambiental,
detalhando que o curso interage com as legislagdes ambientais, acentuando seu eixo
integrador, articulando terras e territérios indigenas com a questdo ambiental, vinculado a
legislagdo com destaque em determinadas disciplinas, sdo elas: Gestdo da Agua, Controle e
Monitoramento de Areas Indigenas, Projetos para Sustentabilidade e Saberes Tradicionais no
Bioma Mata Atlantica.

Nos PPCs Quimica (Bacharelado)/CFM, Quimica Tecnolégica/CFM e Quimica
(Licenciatura)/CFM (2021), a EA aparece nos Topicos Especiais Teoricos, com a seguinte
ementa: Curriculo do Curso; legislagdo universitria; o profissional da Quimica; seguranca da
atividade do profissional da Quimica; Historia da Quimica; Educa¢do e Sociedade; Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade; empreendedorismo em Quimica; educagdo ambiental; direitos
humanos; diversidade étnico-racial, de género, sexual e religiosa; direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas; formagdo na area de
politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e metodologias.

Depois de pesquisarmos pelos filtros “Curricularizagdo da Extensao” e “EA”,
fizemos a selecao dos titulos dos programas e/ou projetos que foram mencionados nos PPCs

como agdo de Extensdo e consultamos no SIGPEX. Segue o quadro descritivo:



Quadro 6 - Programas de Extensao sinalizados nos PPCs
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PPC

Situacio

PROGRAMAS DE EXTENSAO

SINALIZADOS

Eng. da Computacao -

CTS

Nao consta no PPC

Nao sinalizam titulos de projetos e ou
programas no PPC.

Eng. Florestal - CCR

Cadastrado Sigpex

Arboricultura e arborizagdo urbana.

Cadastrado Sigpex

Desenvolvimento socioecondmico

€

Cadastrado Sigpex

Extensao universitaria aliada a
saberes da graduacio.

Eng. Téxtil - CTE

Nao cadastrado SIGPEX

Praticas  Curriculares de Inovacgao,
Desenvolvimento Regional e Interacao
Social (PIDRIS) - aborda gestdao
ambiental.

Licenciatura
Intercultural
Indigena — CFH

Nio cadastrado SIGPEX

Atividades de Extensio do Curso de
Graduagdo em Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica:
Licenciatura Indigena: Transformando a
UFSC ¢ a Sociedade.

Quimica Nao cadastrado SIGPEX Quimica e Sociedade.
(Bacharelado) —

CFM

Quimica Nao cadastrado SIGPEX Quimica e Sociedade

Tecnologica — CFM

Quimica
(Licenciatura) -
CFM

Naio cadastrado SIGPEX

Quimica e Sociedade

Cadastrado Sigpex

Iniciagdo a Docéncia em Quimica

Cadastrado Sigpex

QUIMIDEX: a divulgagdo da ciéncia
em ambientes tematicos explorando
temas de nosso cotidiano

Cadastrado Sigpex

Educagdo Quimica e Inclusdo Social

Fonte: Elaborado com dados da pesquisa.

Em relacao aos PPCs e ao Registro no SIGPEX, ndo houve projetos registrados, até o

momento dessa andlise, com a palavra-chave especifica EA, em relagdo aos sete PPCs

analisados. No entanto, entre os programas cadastrados no SIGPEX, encontramos um que

aborda a questdes de EA, tem descrito o termo no resumo e no PPC. Ao pesquisar pelo titulo

“Programa de extensao: Extensdo universitaria aliada a saberes da graduagdo”, ele aparece
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cadastrado no SIGPEX, contudo, se pesquisar utilizando a palavra-chave EA nao aparece no
filtro. Nesse programa, consideram no resumo do SIGPEX e no PPC Eng. Florestal/CCR
(2021) questdes relacionadas a EA:

A meta 12.7 do Plano Nacional da Educacdo 2014/2024, aprovado pela Lei n°
13.005 de 25 de junho de 2014 e regimentada pela Resolugdo n® 7, de 18 de
dezembro de 2018, assegura, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de extensdo
universitaria. Na Universidade Federal de Santa Catarina essa exigéncia ¢
regulamentada pela Resolu¢do Normativa n® 01/2020/CGRAD/CEx, de 3 de marco
de 2020 que dispde sobre a inser¢do da Extensdo nos curriculos dos Cursos de
Graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina e que dispde no Cap. II, Art.
6° sobre as formas de creditacdo curricular. Para o curso de Engenharia Florestal,
parte da carga horaria prevista sera contemplada em disciplinas da matriz curricular,
num total de 414 horas-aula (23 créditos), que dedicardo 1 crédito (18 horas-aula)
para realizagdo de atividades de extensdo. Conforme o Cap. III, Art. 7° da referida
resolucdo, as atividades de extensdo desenvolvidas como disciplina da matriz
curricular deverdo estar integradas a um ou mais programas de extensdo e deverdo
estar registrados no sistema de registro de agdes de extensdo da UFSC. Nesse
sentido o presente programa integra as atividades de extensdo a serem desenvolvidas
nas disciplinas: Geoprocessamento, Desenho Técnico, Entomologia Florestal e
Poluicdo Ambiental. As trés primeiras terdo como natureza das atividades a
apresentacdo, disseminacgdo e exibi¢do publica, livre ou com publico especifico de
materiais resultantes do conhecimento cientifico ou tecnoldgico, visando o despertar
para ingresso na graduagdo em cursos do Centro de Ciéncias Rurais, Campus de
Curitibanos. Ja na disciplina Poluicio Ambiental serio desenvolvidas atividades
de educacido ambiental e em recursos hidricos juntamente com acdes junto a
comunidades urbanas e rurais quanto a prevencio e controle da poluicio para
promocio da saide humana e do ambiente. (PPC ENGENHARIA FLORESTAL,
2021, grifo nosso)

Os principais itens e argumentos que sustentam a Curricularizagdo da Extensio
presentes nos sete PPCs foram: 1. diretriz (conceito de Curricularizacdio da Extensdo
conforme Diretriz/Resolucdo Institucional); 2. transversal em unidades curriculares; 3. por
projetos; 4. formacdo em contexto; 5. Interdisciplinaridade; 6. Articulacdo Ensino-Pesquisa e
Extensao; 7. dialogica, comunidade externa; 8. realidade social e coletiva; 9. diminuir a
evasdo escolar. Outros itens aparecem com particularidade, como no curso de Engenharia de
Computagdo, em que ha o termo aprendizagem colaborativa e inovagao associado a extensao;
considera a alteragdo das metodologias de ensino e ter maior nimero de atividades praticas.
Em Engenharia Téxtil aparece, na argumentagdo, o termo transposi¢do de saberes.

Em relagdo a articulagdo com a EA, os conceitos e argumentos que sustentam os
PPCs foram: mengdo a Politica Nacional de EA e a DCNEA, entender como transversal em

unidades curriculares determinadas; por projetos; educagdo ambiental para a conservagao.
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Constam ainda a disciplinas optativas (Educacdo Ambiental nas Ciéncias Agrarias,
Fundamentos em Ecologia, ¢ Topicos especiais) e apresentam EA nas concepgdes de ensino
do PPC.

Quanto a relagdo PPC e SIGPEX no quesito EA, ao procurar pelo titulo e pelo
resumo de cada programa cadastrado, constatou-se que, no resumo apresenta-se relagdo com a

EA somente no PPC de Engenharia Florestal.

5.3. SISTEMA INTEGRADO DE GERENCIAMENTO DE PROJETOS DE PESQUISA E
DE EXTENSAO/SIGPEX — O MAPEAMENTO DE PROJETOS NA UFSC —
CONCEPCOES DE EXTENSAO

Na UFSC, o modelo de registro adotado ¢ o Sistema Integrado de Gerenciamento de
Projetos de Pesquisa ¢ de Extensdo (SIGPEX)’, desenvolvido, em parceria com a
Superintendéncia de Governanga Eletronica e Tecnologia da Informag¢do e Comunicagdo
(SeTIC/ UFSC), para projetos, tanto de Pesquisa quanto de Extensdo, realizados por
servidores e estudantes da instituicdo. No sistema, os primeiros registros de Extensdo deram-
se a partir do segundo semestre de 2016. Antes disso, os projetos eram registrados em outro
sistema da propria instituigdo, o sistema NOTES/SIRAEx®.

O recorte feito para esta pesquisa esta nas acdes de Extensdo registradas a partir do

ano 2018, periodo que a Resolucao N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece
as Diretrizes para a Extensdao na Educagdo Superior Brasileira e regulamenta o disposto na
Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, a qual define os principios, os fundamentos e os
procedimentos que devem ser observados no planejamento, nas politicas, na gestdo e na
avaliagdo das instituicdes de educacao superior de todos os sistemas de ensino do pais.

Para o mapeamento de projetos de Extensdo Universitaria utilizou-se o tipo: agao de
Extensdo; a forma de Extensdo: Projeto; com temas relacionados as Questdes Ambientais e

iniciados entre os anos 2018 e 2021, como pode ser verificado na tabela a seguir:

’ https://sigpex.sistemas.ufsc.br/

8 http://notes.ufsc.br/aplic/pesquisa.nsf


http://notes.ufsc.br/aplic/pesquisa.nsf
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Tabela 3 - Projetos cadastrados no SIGPEX, temporalidade 2018 - 2021.

DESCRITORES N° DE PRODUCOES
DE ACOES DE
EXTENSAO
ENCONTRADAS

Educacado 49
Ambiental

Meio ambiente 24
Ambiente 25

Sustentabilidade 56

Socioambiental 8

TOTAL 162

Fonte: elaborado pela autora (acesso em 20/05/2021)

Para esta pesquisa, analisamos os projetos de EA dos 49 trabalhos identificados.
Como alguns estdo repetidos pela temporalidade selecionada e forma de cadastramento, a
quantidade de registros em EA selecionados, considerando a identidade do projeto e
excluindo os registros repetidos, foi 33, abrangendo projetos aprovados, com relatdrio final
em preenchimento e encerrados. Aqui serdo analisados os treze aprovados (em andamento até
2022). Esses projetos foram compilados em tabela que se apresenta em ANEXO.

No quesito concep¢do de Extensdo, consideramos importante ter como base as
diretrizes apontadas no FORPROEX (2012), por indicarem a constru¢do de uma Extensdo
dialogica e formativa, orientada por: interacdo dialdgica; interdisciplinaridade e
interprofissionalidade; indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao; impacto na formacao do
estudante; e impacto e transformacdo social. Essas diretrizes aparecem detalhadas também na
Resolucgdo 07 de 2018, no Art. 5°, 6°, 7°.

Os projetos selecionados, cadastrados no SIGPEX, apresentam registros de pesquisa
e extensdo realizados por servidores (Docentes e Técnicos) e estudantes de toda a UFSC. No
sistema, selecionamos o tipo: acdo de extensdo; a forma de extensdo: Projeto; e palavra-
chave: EA, no periodo de 2018 a 2021. Na primeira consulta, encontramos 49 projetos.
Depois de realizado o filtro, conforme descrito nos aspectos metodologicos, ficamos com o
total de 33 projetos (entre treze aprovados, dezesseis encerrados € quatro em preenchimento
de relatorio final). Contudo, novos projetos foram cadastrados depois da primeira consulta
por considerar a temporalidade 2018-2021, o que nos levou a considerarcomo recorte de

analise somente os projetos aprovados.
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Ao analisarmos os dados dos resumos dos projetos, temos as seguintes caracteristicas
sobre Extensdo Universitaria:

O projeto N1 “Coletivo Lixo Zero por um CA como Espago Educador Sustentavel”
apresenta alguns dados relacionados a compreensao de Extensdo Universitaria quando aborda
a parceria institucional do Nucleo de Educagao Ambiental (NEAmb), do Centro Tecnologico
(CTC); metodologicamente contempla procedimentos para consolidacdo e organizagdo do
Coletivo enquanto um espago democratico e autogestionado. Consideram que a comunidade
escolar do Colégio de Aplicacdo da UFSC ¢ o publico-alvo direto do projeto; ao mesmo
tempo que indiretamente o projeto contribui com a producdo de conhecimento para toda a
comunidade universitaria ¢ com a formacdo dos académicos de diferentes cursos de
graduacdo da universidade ao integrar a parceria com o NEAmb.

O N2 “Projeto Oficinas para uma Vida Melhor” tem por objetivo oportunizar
momentos de interagdo e integragdo da comunidade universitdria e publico externo. A forma
e a frequéncia das propostas acontecem por oficinas que poderdo ser oferecidas
semanalmente, por um periodo de duas a quatro horas cada, em atividade presencial (na
pandemia, aconteceram online). Como metodologia, sdo convidados a ministrar uma oficina
aqueles que queiram partilhar o seu saber fazendo e ensinando outros a fazer algo para
contribuir com uma vida melhor. Os publicos, como aprendizes de uma vida melhor, podem
se inscrever quem sinta sintonia com a proposta da oficina oferecida.

O N3 “Educag¢dao Ambiental no Bosque do Centro de Filosofia e Ciéncias Humana”
sinaliza parceria entre a Coordenadoria de Gestdo Ambiental (CGA) da UFSC e com a
direcdo do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH) e do Laboratorio de Anélise
Ambiental. Esté articulado com o projeto de pesquisa “Qualidade Ambiental do Fragmento de
Habitat do Bosque do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas”. Como método propde agdes
de educacdo ambiental no espaco do Bosque. O publico envolvido ou alcangado com o
projeto ¢ a comunidade académica e comunidade externa com melhoria na paisagem.

O N4 “Seminarios e Leituras contemporaneas em Educag¢do e/em Ciéncias”, sobre
Extensdo, tem como objetivo proporcionar a estudantes de Graduacao, Pos-Graduagdo e
professores da Educacdo Basica e Superior momentos de discussdo e sistematizagdo de
leituras e debates na temadtica que envolve pensar as ciéncias, a produg¢do do conhecimento e a
aprendizagem das ciéncias em diversos contextos educacionais. Quanto a forma e a
frequéncia das propostas, os seminarios e leituras serdo organizados em encontros quinzenais

e a partir de atividades coletivas que envolvem estudos, leituras, seminarios e agdes de
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Extensdo. O publico envolvido contempla estudantes de diferentes espacos do Centro de
Ciéncias da Educacdo e tem a contribui¢do de colegas de outros Centros ¢ de fora da
universidade.

O N5 “Livro ensinando permacultura” ndo apresenta, no resumo, informacdes
relevantes sobre Extensao Universitaria.

O N6 “Diversidade de Insetos do Parque Ecologico do Corrego Grande: Educacao
Ambiental e Conservagdo”, tem, entre os objetivos do projeto: transmitir aos visitantes a
relevancia dos insetos no funcionamento; proporcionar as criangas, estudantes e visitantes em
geral um local de observagdo de insetos vivos; gerar material informativo para os visitantes e
interessados com informagdes sobre a importancia ecologica dos insetos e divulgar ideias. Os
publicos envolvidos s3o os alunos participantes do projeto de Extensao, estudantes, criangas e
adolescentes, e comunidades em geral.

O N7 “Projeto Fazendinha” desenvolve hé cinco anos ac¢des de extensdo promovendo
visitas guiadas ao Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Agroecologia da Fazenda
Experimental Ressacada (FER). Este projeto recebe criangas a partir de trés anos, de escolas
publicas e particulares do municipio de Floriandpolis. Tem como objetivo o desenvolvimento
de aulas praticas e pesquisa académica para os cursos de Ciéncias Agrarias. O publico
envolvido, além do atendimento a escolas de Educagdo Bésica, abrange estudantes dos cursos
de Agronomia e Zootecnia, além de técnicos da area de Agréarias, integrantes do Nucleo e que
participam do dia a dia.

O N8 “Educagao ambiental: refletindo sobre a relagdo entre infancia e natureza na
Educagao Basica” desenvolve atividades com criangas de 0 a 6 anos de idade do Nucleo de
Desenvolvimento Infantil da UFSC, atua no ensino, na pesquisa € na extensao. O presente
projeto apresenta entre os objetivos ampliar as discussdes e as possibilidades do trabalho
pedagdgico na formacdo inicial e na formacdo continuada de professores da rede publica de
educacao basica.

O N9 “Permacultura na escola” apresenta como objetivo inserir atividades praticas da
permacultura no cotidiano de ensino da Escola de Educacao Bésica Gama Rosa. O projeto ¢
desenvolvido pelo Nucleo de Estudos em Permacultura da UFSC (NEPerma/UFSC) que
desenvolve projetos de Extensdo que buscam transmitir os conhecimentos especificos da
permacultura, atendendo publicos externos a universidade com a finalidade de estimular o
senso critico de professores e educandos para as questdes ambientais e buscando criar escolas

mais sustentaveis. O NEPerma serd parceiro da Escola no que tange a transferéncia de



107

conhecimentos e aplicacdo. Além disso, no projeto consta que o NEPerma desenvolvera uma
pesquisa-acdo que buscara compreender o comportamento dos professores e educandos dos
niveis Fundamental e Médio, com o objetivo de desenvolver materiais de ensino destinados a
esse publico.

O N10 “Promogao da agricultura urbana em escolas e comunidades de Florianopolis™
sinaliza como objetivo apresentar a comunidade experiéncias em agricultura urbana,
mobilizando pessoas para construir em conjunto de espagos de cultivo agroecoldgico,
procurando resgatar habitos alimentares tradicionais e saudaveis, enquanto disponibiliza aos
académicos envolvidos experiéncias de ministragdo de oficinas, assisténcia técnica e
resolugdo de problemas. Outro ponto relevante sobre expansdo, descrito no projeto, ¢ que
espera-se que as agdes de agricultura urbana recomendadas tornem-se um propoésito de
humaniza¢do da cidade e aproveitamento de areas ociosas, suscitando o encontro entre
pessoas e a troca de experiéncias.

O N11 “Desmitificando tubardes e raias para educar e conservar: Ano 7 atuara por
meio de diferentes acdes de educagdo ambiental, centrado em um publico diverso, sendo:
alunos de Ensino Médio e Basico, pescadores artesanais, publico geral, mergulhadores e
instrutores de mergulho, turistas de Floriandpolis e comunidade universitaria. Além disso, o
projeto serd desenvolvido por alunos de Graduagdo da UFSC, contribuindo com a formagao
profissional e didatica desses futuros bidlogos.

O N12 “Projeto de Horta Comunitaria e Educacdo Ambiental no Morro do Horacio”,
realizado em parceria com a Associagdo Beneficente Educacional e Assistencial Gente
Amiga, tem como eixo de atuacdo o desenvolvimento de horta comunitaria na comunidade do
Morro do Horacio. Acontece por meio da oferta de cursos, oficinas e mutirdes abertos a
comunidade, encaminhando a autogestdo comunitaria do espago pretendido, e, além disso,
consideram interessante do ponto de vista didatico, como institucional e para a comunidade.

O N13 “Projeto Brotar: Ensinando e aprendendo educacdo ambiental” tem como
metodologia desenvolver a pré-atividade, espirito critico € cooperativo por meio de atividades
que promovam a percep¢ao do contexto. Durante a pandemia, promoveu cine debates abertos
para toda a comunidade, manteve publicacdes nas redes sociais e criou uma rede de contato
entre professores de escolas basicas para que eles pudessem se auxiliar em eventuais questoes
que surgissem em seus ambitos de trabalho, também recebendo suporte acerca das tematicas
ambientais. Além disso, hd o envolvimento em artigos de divulgacdo cientifica que serdo

produzidos para revistas cientificas ou congressos que englobem as grandes areas de Ensino
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de Biologia e Ciéncias, ¢ Educagao Ambiental. A expectativa com o projeto ¢ facilitar a vida

profissional desses professores, além de contribuir com a reflexdo junto com a comunidade

sobre praticas e ideias que visam o desenvolvimento ambiental e sustentavel.

Conforme a Resolugdo (CNE/CES n°7/2018), nos art. 5°, 6°, 7° que estruturam a

concepgdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacao Superior, podemos sintetizar

que estabelecem:

Interacgao dialogica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca
de conhecimentos, didlogo construtivo e transformador, e promoc¢do da
interculturalidade;

Formacdo cidada e integral dos estudantes, vivéncia dos seus conhecimentos,
interprofissional e interdisciplinar, estimulando sua formacdo como cidadao
critico e responsavel;

Articulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagodgico
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico;

Atuacdo na producdo e na constru¢ao de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo e sustentavel com a realidade
brasileira;

As intervengdes que envolvam diretamente as comunidades externas as
institui¢des de ensino superior € que estejam vinculadas a formagao do estudante

¢ que sao consideradas atividades de Extensao.

Criamos uma tabela para ter um panorama dos conceitos e principios que envolvem

adiscussdo da Extensdo Universitaria e dos resumos dos projetos cadastrados no SIGPEX,

com base somente dos projetos aprovados até 20/05/2021.

Quadro 7 - Projetos desenvolvidos na UFSC - SIGPEX e Diretrizes de extensao universitaria

na resolucao.

Interacao Interprofissional Articulacio ensino Atuacio na Envolve
dialogica e . producio e na comunidade
N . BT /extensao/pesquisa ~
interdisciplinar construcio de externa
(neste momento nao :
conhecimentos
considerando PPCs)
1 C C CP C NC
2 C NC NC NC C
3 C C C C C
4 C CP CP C C
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5 NC NC NC NC NC
6 CpP NC CP C C
7 Cp C C C C
8 C C C C C
9 Cp NC NC C C
10 C C CP C C
11 CP Cp Cp C C
12 C CpP Cp C C
13 C CP CP C C

Legenda: Compreende (C), Compreende parcialmente (CP), Ndo compreende (NC) ou Néo apresenta
no resumo. Fonte: elaborado pela autora.

Parte dos trabalhos analisados nos projetos N1, N4, N7, N8, N10, N12, N13
demonstraram intera¢do dialdgica quando envolve parcerias entre setores académicos e/ou
comunidade; os projetos N6, N7, N9, N11 demonstram repassar, transmitir conhecimentos
acumulados; quanto a interdisciplinaridade e interprofissionalidade relacionadas as tematicas
em diferentes areas de atuacdo de cursos de graduagdo, N1, N3, N7, N8, N10 descrevem
relagdo com este ponto; a atencdo com a indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao esta

descrita nos projetos N3, N7, N8.

5.4. ENTRELACANDO: CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E EA - EM PPCS E
SIGPEX
Essa pesquisa tem por pressuposto fundamentar-se no desenvolvimento qualitativo

mais do que no entendimento técnico do processo, uma vez que ¢ um modo de compreensao
do conhecimento empirico. A leitura do material analisado possibilitou identificar categorias
iniciais das unidades de sentido, na etapa de unitarizacdo. 4 priori foram elas: 1) crise -
universitaria e ambiental, 2) Curricularizagdo da Extensdo, 3) concepcao de curriculo, 4)
concepg¢do de Extensdo, 5) concepcdo de EA, 4) EA no ES.

Para cada uma das unidades citadas, surgiram topicos comuns e também especificos.
As categorias emergentes e constituidoras do metatexto resultaram da auto-organizagao das
categorias iniciais e seus desdobramentos nas unidades de sentido, resultando em categorias
finais, sendo as emergentes: 1) Concepcao de Curricularizacdo da Extensdo; 2) Relagdo entre

Ensino, Extensdo e EA. Para cada uma emergiram subcategorias, demonstradas no Quadro 3.
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Quadro 8 - Categorias e subcategorias emergentes

Categorias finais/ Subcategorias
emergentes
Concepgao e | Combase na Diretriz Dialdgica e Formagao em
de Extensdo | transformadora. contexto, da
caracteristicas de | Universitaria-MEC e realidade
Curricularizagdo  da | Resolugio Transversal em | social e
Extensao Institucional UFSC. unidades curriculares | coletiva.
e/ ou projetos, com )
isso, interdisciplinar. Diminuigao Dificuldades:
da evasédo . N
Articulagio Ensino, | escolar. Desarticulagdo
Pesquisa e Extenséo. como SIGPEX,
poucos
Relagdo entre | Sob orientagdo da Transversal em | Educagdo programas ¢
Ensino, Extensdo e | Politica Nacional de unidades curriculares ambiental projetos
EA EA e DCNEA; ¢/ ou projetos, com | para cadas.trados e
isso, interdisciplinar, | preservacdo relacionados aos
aparcce nas e consta a disciplina | e PPCs que
concepgoes de | optativa, conservagdo. | abordema
ensino dos PPCs. Fundamentos em tematica EA.
Ecologia ¢ EA nas
Ciéncias Agrarias.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Concepgao e caracteristicas da Curricularizagdo da Extensdo

Os principais itens e argumentos que sustentam sobre a Curricularizagdo da
Extensao, presentes nos sete PPCs, foram: a base da Curricularizagdo da Extensdo, conforme
a Diretriz e a Resolugao Normativa Institucional; a transversalidade da Extensdao em unidades
curriculares, sendo organizada por programas ou projetos integradores, e
interdisciplinaridade; a sinalizacdo da articulacdo Ensino, Pesquisa e Extensdo; a formagao
profissional do estudante em contexto e relacionada com a comunidade externa; ser dialogica,
em relagdo com a realidade social e coletiva; diminui¢ao da evasao escolar.

Como podemos observar, o PPC de Licenciatura Intercultural Indigena (2021, p.71),
mostra-se na contracorrente de uma extensao unilateral, como aponta Freire, no sentido de
transmissdao de conhecimento e de cultura, argumentando e posicionando-se no sentido de
Extensdo como uma pratica dialdgica e transformadora. O PPC apresenta isso quando sinaliza
que a articulagdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo da-se continuamente, em vdrias esferas.
O curso pressupde a formacdo de um/a professor/a que nao € apenas reprodutor/a de

conhecimentos, mas que também atua ativamente na produgdo e organizacdo de
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conhecimentos a partir de sua perspectiva sociocultural, de sua cosmovisdo. Diante disso, a
atuacdo dialdgica do/a aluno/a ao cursar a Licenciatura Indigena também se volta, por
exemplo, para a transformacdo dos proprios docentes do curso e da propria estrutura da
UFSC, integrando novas perspectivas e conhecimentos a partir da presenga ativa dos e das
estudantes indigenas.

De modo geral, nos demais PPCs foram apontados alguns elementos de convergéncia
com a concep¢cdo de Extensdo dialdgica-critica e transformadora quando possibilita a
problematizacdo do conhecimento construido na universidade com a realidade social e
coletiva, apresentando assim a visdo de totalidade e a reflexao teoria e pratica nao descoladas.
Com isso, proporciona condigdes de transformar a realidade ao passo que se relacionam e se
constituem reciprocamente, e assim tomam consciéncia de si mesmos e do outro no mundo.

Nos PPCs analisados, aparece menc¢ao a Diretriz como fator de relevancia para a
atualizacdo curricular, por ser uma exigéncia legislacional. A maioria apresenta registrada a
concordancia com o0 conceito apresentado no sentido de interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade e interprofissionalidade, articulagdo entre Ensino, Pesquisa e Extensao, e
relacdo com a comunidade externa.

A transversalidade da Extensdo no curriculo foi marcante por mencionarem a
necessidade de articulagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo, portanto, trabalhando
interdisciplinarmente dentro das possibilidades de relacao entre as disciplinas e programas de
Extensdo e/ou projetos integradores. Conforme afirma Gadotti (2017, p. 4),
“curricularizacdoda extensdo faz parte, de um lado, da indissociabilidade do ensino, da
pesquisa e da extensdo na universidade, e, de outro, da necessaria conexao da universidade
com a sociedade, realcando o papel social da universidade, bem como a relevancia social do
ensino e da pesquisa”. Embora seja um desafio, a articulacao indissociavel do tripé mostra-se
significativa na conceituagdo dos PPCs.

A interdisciplinaridade e interprofissionalidade sdo uns dos alicerces da Extensdo
dialogica-critica e transformadora, pois por meio desse movimento de educacao
transformadora, percebe-se a integracao das diferentes areas de conhecimento, possibilitando
produzir uma compreensdo de totalidade, na perspectiva de superar a fragmentagdo do
conhecimento. Além disso, mostra superagcdo da concepcao de Extensdo como prestadora de
servigos e/ou assistencialista.

Podemos observar isso no fragmento do texto abaixo:
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Importante ressaltar que a curricularizacdo da extensdo sera articulada por meio da
realizacdo de agdes extensionistas interdisciplinares. Tais acdes serdo propostas ao
longo dos semestres, possibilitando a transposi¢do de saberes produzidos por meio
da pesquisa e problematizados em atividades de ensino visando a interagdo entre
comunidade interna e externa a universidade. Tal processo comunicacional
retroalimenta as relagdes de aprendizagem e possibilita a transformacéo do contexto
social que da condigdes de possibilidade, existéncia e permanéncia da instituigdo
universitaria. (PPC ENGENHARIA TEXTIL, 2020, P. 22)

A questdio da formagdo profissional em contexto, nos PPCs, surge com a
possibilidade de relacionar teoria e pratica, possibilitando o Ensino, a Pesquisa e a Extensao
de acordo com a realidade social e coletiva. Nessa perspectiva, apresentando uma dicotomia

de concepgdes entre formacao profissional e cientifica e a formacao cidada, ressaltamos que

Existe, desde sempre, uma tensdo entre concepgdes opostas de universidade e de
curriculo, uma realgando mais o carater da universidade como prestadora de servigcos
ou de certificagdo para o trabalho e outra voltada mais para a educagdo como um
bem publico. A primeira voltada mais para o mercado e a segunda voltada mais para
a cidadania. Pode-se dizer que temos duas visdes de mundo opostas da universidade:
uma visdo mercantil ¢ uma visdo publica, uma visdo “bancéria” e uma visdo
problematizadora, emancipatoria. A primeira realga apenas os aspectos da formacéo
profissional e cientifica sem discutir aspectos significativos da atividade do
profissional no mundo do trabalho e da cultura. A segunda busca associar essa
formagdo para o mundo do trabalho com uma formacio cidadd mais ampla, uma
formacgdo geral. (GADOTTI, 2017, p. 11)

Assim, constatamos a importancia da Curricularizacdo da Extensdo para a formagdo em
contexto, a fim de buscar uma formagao profissional e cientifica relacionada a realidade social
e coletiva, portanto, com uma compreensdo critica, de totalidade e cidadd. De acordo com
Loureiro (2005), a ciéncia critica acontece partindo do principio de que nenhum fato ou
fendmeno ¢ compreensivel em si mesmo; parte-se das relagdes para formar uma totalidade
complexa. Ndo ha um todo absoluto, e sim totalidades em movimento de mutua constituigdo
entre partes e todos, que sdo compreendidos racionalmente pela praxis (vinculacdo teoria-
pratica).

Observa-se nos PPCs, a formagdo em contexto como fator relevante diante da

Curriculariza¢ao da Extensao, como constatamos no documento a seguir:

A formagao universitaria deve orientar-se pelo objetivo de desenvolver a capacidade
de analise e de raciocinio abstrato, elementos vitais na aquisi¢do, construgio e
operacionalizacdo relevantes do conhecimento. Para tanto, niao € suficiente que o
estudante esteja em contextos praticos pela via de acdes que nio promovam a
reflexdo, ainda que as mesmas sejam justificadas por futura inser¢do no mercado de
trabalho. Assim, ao adotarmos um modelo curricular baseado no principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, estamos também
reforcando que a formacéo tedrico-critica do cidaddo requer, necessariamente,
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uma proximidade sistematica entre a universidade e a sociedade. Essa formagao
passa pelo exercicio permanente do raciocinio pelo qual, através das relacdes entre
os fatos, teorias e ideias ja alcancadas, novos patamares de conhecimento
possam ser atingidos. Também permeia a compreensdo dos desafios
epistemologicos em unidade com a realidade historico- social que os sustenta. Uma
formacdo, portanto, que apoic acdes efetivas de transformagao e que contribuam
para o desenvolvimento da sociedade em todos os secus segmentos. (PPC
QUIMICA LICENCIATURA, 2021, 132-133, grifo nosso)

Compreendemos com isso que teoria e pratica sem contexto ndo se tornam
expressivas para a formagao do estudante. E necessario estar atreladas ao Ensino, a Pesquisa e
a Extensdo, indissociadamente, sistematizando Universidade com/entre a Sociedade, e aliadas
a interacdes pertinentes e efetivas de transformagao e que contribuam para o desenvolvimento
da sociedade. Além disso, a formacdo em contexto considera-se também uma maneira de
evitar a evasdo escolar por mobilizar internamente o estudante em alguns quesitos de
aprendizagem e compreender o sentido do exercicio da profissdo. Além disso, a relagdo com a
comunidade surge também como possibilidade de atrair a sociedade para a universidade,

atraindo assim, novos alunos.

Relacdo entre Ensino, Extensdo e EA

Cabe destacar que, no PDI da UFSC, o termo sustentabilidade ambiental aparece
com mais frequéncia que EA. Os PPCs trabalham questdes ambientais, utilizando-se dos
conceitos sustentabilidade, meio ambiente, ambiente, natureza, ecologia, entretanto, nossa
pesquisa foi especificamente em relacdo a articulacio com o termo EA. Os conceitos e
argumentos sustentados nos PPCs foram: mencao a Politica Nacional de EA e a DCNEA;
constar como disciplina optativa e apresentar o tema nas concepgdes de ensino; compreender
transversal em unidades curriculares determinadas; propor projetos, programa em EA para a
conservagao/preservacao.

No PPC de Engenharia de Computacao (2021) foi incluida a disciplina chamada
Fundamentos de Ecologia, decorrente da legislacio de EA de 2002. Na ementa, estdo os

conteudos a serem desenvolvidos:

“Ecologia de Ecossistemas. Niveis estruturais na biosfera. Fundamentos de
evolucdo. Matéria, energia e interagdes sinérgicas. Fluxo de energia. Estados de
equilibrio e ndo equilibrio em sistemas ambientais. Teorias em Ecologia de
Ecossistemas com base em atributos de diversidade, principios de constancia e
momentos de estabilidade. Organizagdo de unidades ecoldgicas”. (PPC DE
ENGENHARIA DE COMPUTACAO, 2021, P. 136)
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O que se observa ¢ o foco na ecologia, com visdo naturalista, isenta de questoes
historicas, sociais, politicas, econdmicas, logo, podemos considerar uma tendéncia de EA
conservacionista. Segundo Layrargues e Lima (2011), a EA conservacionista também se

vincula aos principios da ecologia, ou seja,

na valorizagdo da dimens3o afetiva em relagdo a natureza ¢ na mudanca do
comportamento individual em relagdo ao ambiente baseada no pleito por uma
mudanca cultural que relativize o antropocentrismo. E uma tendéncia histérica, sob
as expressoes que vinculam Educacdo Ambiental a “pauta verde”, estdo distanciadas
das dindmicas sociais e politicas e seus respectivos conflitos. (LAYRARGUES E
LIMA, 2011, P. 8-9)

Em Engenharia Florestal compreende a integracio da EA de modo transversal,
continuo e permanente, o que mostra uma recusa ao entendimento de EA fragmentada. Por
outro lado, criaram uma disciplina optativa de Educacdo Ambiental nas Ciéncias Agrarias,
cujos contetdos sdo: “Breve historico. Marcos, referenciais e fundamentos éticos, politicos e
pedagogicos em educagdo ambiental. Geopolitica e justiga ambiental. Institucionalizagdo da
educacdo ambiental. Métodos e técnicas para a educagdo ambiental em espagos formais e nao
formais”. Trata-se de uma disciplina optativa, os tdpicos apresentados podem ter a tendéncia
de apresentar uma visdo de EA critica na maioria dos conteudos, porém, como EA
conservadora e pragmatica quando se propde apresentar métodos e técnicas, mostrando ainda
a apropriacdo da DCNEA (2012), que torna facultativa a criagdo de componente curricular
especifico sobre questdoes metodologicas de EA.

Ainda no PPC Engenharia Florestal, propde-se, nas relagdes do curso com a regiao

de Curitibanos, o item B:

(...) estimular o desenvolvimento social, envolvendo pequenas propriedades,
extrativistas, e comunidades dependentes de sistemas naturais. Além destes aspectos
mais evidentes, sdo também temas sociais o aumento da produtividade do
trabalhador florestal, o treinamento para maior mobilidade e ascensdo profissional, a
educacio ambiental para a promoc¢do de uma consciéncia conservacionista e
voltada para o uso racional dos recursos escassos ¢ substituicdo de fontes ndo
renovaveis de energia e matéria-prima. (PPC DE ENGENHARIA FLORESTAL -
CCR, 2021, p. 136-137, grifo nosso)

Apresenta-se, no documento, uma complexidade ambiental vinculada a uma questao
de consciéncia e conservacao; os principios ecoldgicos sdo promotores de uma transi¢ao, com

a substitui¢do de fontes renovaveis e equilibradas, representando quanto a intencionalidade do
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processo educativo ambiental uma visdo conservacionista, como Loureiro (2008, p. 6) nos

apresenta:

“busca por mudanca cultural e individual como suficiente para gerar
desdobramentos sobre a sociedade e como forma de aprimorar as relagdes sociais,
tendo como pardmetro as relagdes vistas como naturais, adotando geralmente uma
abordagem funcionalista de sociedade e organicista do ser humano”. (LOUREIRO,
2008, p. 6)

Além disso, o PPC de Engenharia Florestal apresenta um programa de Extensdo
registrado no SIGPEX que integra questdes de EA relacionados a Poluigcdo Ambiental e prevé
“atividades de educacdo ambiental e em recursos hidricos juntamente com agdes junto a
comunidades urbanas e rurais quanto a prevengdo e controle da polui¢do para promogao da
saude humana e do ambiente” (PPC de Engenharia Florestal, 2021, p.22). O programa

abrange quatro disciplinas e publico externo amplo. Das quatro, destacamos a disciplina

Poluicdo Ambiental, cujo foco serd nas atividades de EA e que apresentam os seguintes

conteudos:

energia, desenvolvimento e poluicdo; aspectos fisicos ¢ quimicos da poluicdo dos
ambientes aquaticos e terrestres; poluigdo atmosférica; quimiodindmica dos
poluentes no ambiente; variaveis de interesse na avaliagdo e monitoramento do
ambiente; critérios e padrdes de qualidade da agua e do ar; introdugdo aos sistemas
convencionais ¢ alternativos de tratamento e controle da poluicio. (PPC DE
ENGENHARIA FLORESTAL, 2021, P.74)

O que percebemos ¢ que ainda estd presente nos PPCs uma visio de EA
conservacionista, apresentando discussdes e conteudos que nao dialogam com a estrutura
social na totalidade e propondo, na constru¢do pedagogica, alternativas de tratamento para os
problemas, como no caso da poluicdo nos recursos hidricos. Nesse sentido, segundo
Layrargues e Lima (2011), apontam-se mudancas realmente relevantes que, contudo,
dificilmente serdo concretizadas sem que também se modifiquem as bases econOmicas e
politicas da sociedade. Ao optarem por uma perspectiva ecologica da questdo ambiental,
perdem de vista as dimensdes sociais, politicas e culturais indissociaveis da fundamentacao e
pratica, deixando de atentar-se as posicdes de classe e as diferentes responsabilidades dos
sujeitos envolvidos. Assim, trazemos importantes questionamentos e reflexdes que
possibilitam compreender a necessidade de uma EA critica: “Como separar ecologia, cultura e
politica? Individuo, sociedade e natureza? Técnica e ética? Conhecimento e poder? Meio

ambiente, economia e desenvolvimento?” (Layrargues e Lima, 2011, p. 9)



116

Outro item que destacamos na andlise ¢ a transversalidade da EA, assim como da
Extensdo. Ela aparece sinalizada nos PPCs em um conjunto de disciplinas trabalhadas
conjuntamente em programas ou projetos integradores ou atividades correlacionadas, a partir
da compreensdo de que a EA ¢ transversal, continua e permanente e, portanto, perpassa todo o
curriculo. A transversalidade incute a missao de inspirar toda a pratica educativa, criar uma
visao global e abrangente da questao ambiental, problematizando questdes historico-sociais ¢
ecologicas, assim como coloca em debate as articulagdes entre a escala local e planetaria
desses problemas, revelando a necessidade de buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicitagcdo de valores e a inclusao de procedimentos e inter-relagdes entre os conhecimentos.
Por fim, em relacio ao Registro no SIGPEX, observamos que existem diversos
projetos e alguns programas, realizados por professores especificos, que envolvem a palavra-
chave EA, porém, ha diversos cursos que ainda ndo dispdoem de PPC aprovado. Outro fator
relevante foi o uso da palavra-chave EA: ndo obtivemos o cruzamento, porém, ao consultar os
programas que estdo explicitos nos PPCs, possibilitou-se o cruzamento da tematica EA no
resumo do programa de Engenharia Florestal “Extensdo Universitaria aliada a saberes da
graduacdo”, analiso anteriormente.

No sentido do que foi exposto anteriormente, consideramos que a EA, numa visao
critica, precisa ser desenvolvida na Universidade e nos PPCs, assim como na implementacgao
transversal no Ensino, Pesquisa e Extensdo do ES. Tornam-se relevantes momentos
formativos dos docentes possibilitando problematizar amplamente a crise ambiental, a crise

do conhecimento e a crise da universidade publica.

5.5 A GUISA DE CONCLUSAO DAS DISCUSSOES

As questdes que permearam este trabalho e conduziram nossas andlises foram: as
diferentes concepcdes sobre Curricularizagdo da Extensdo, registrados nos PPCS aprovados
da UFSC; as tendéncias de EA presentes nos PPCs; as diferentes visdes sobre a relagdo entre
Ensino/EA e Extensdao presentes PPCs dos cursos de Graduagdo; e a relagdo com
projetos/programas de EA registrados SIGPEX/UFSC.

Para realizacdo do trabalho foram selecionadas: trés producdes académicas, sendo
duas dissertagdes e uma tese, a fim de compreender as discussdes e argumentos sobre a
Curricularizagdo da Extensdo; e sete PPCs aprovados na UFSC e articulados com a EA.

Asseguradas as particularidades de cada PPC examinado, as principais caracteristicas e 0s



117

argumentos que encontramos sobre a Curricularizagdo da Extensdo foram: a base da
Curricularizagdo da Extensdo conforme Diretriz ¢ a Resolugdo Normativa Institucional; a
transversalidade da Extensdo em unidades curriculares, sendo organizada por programas ou
projetos integradores e interdisciplinares; a articulagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo; a
formagdo profissional do estudante em contexto e relacionada com comunidade externa; ser
dialogica, tendo relacao com a realidade social e coletiva; e redu¢ao da evasdo escolar. De
maneira geral, os PPCs analisados apresentam uma abordagem de Curricularizagdo da
Extensdo dialogica e transformadora diante dos argumentos e topicos sinalizados nos textos.
Quanto as agdes de EA, cabe destacar que na UFSC o termo
sustentabilidadambiental aparece com mais frequéncia que EA. Os PPCs trabalham questdes
ambientais, utilizando-se do conceito sustentabilidade, meio ambiente, ambiente, natureza,
ecologia. Quanto a articulagdo Ensino, Pesquisa e Extensao, encontramos articulagdo somente
no programa de Extensdo do curso de Engenharia Florestal. No aspecto EA, os PPCs

apresentam a prevaléncia de EA conservadora.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso investigativo procurou compreender a Curricularizacdo da Extensao, vista
em agdes de Educacdo Ambiental, na UFSC. Para isso, discutimos alguns momentos
historicos no processo de constituicdo das universidades brasileiras e transitamos pelos
contextos e pelas legislagdes, até chegarmos a Curricularizagdo da Extensdo implementada
enquanto politica institucional na UFSC. Para analisar tais aspectos, buscamos nos aprofundar
na literatura sobre as concepcdes de Extensdo, de curriculo e de EA.

Quanto ao problema de pesquisa, consideramos que as agdes direcionadas a EA nos
PPCs dos Cursos de Graduacao da UFSC ainda acontecem em projetos de Extensdo isolados,
coordenados por professores. Como sugestdo de revisdes e adequagdes futuras na Instituigdo,
destacamos a aproximacdo entre o SIGPEX e PPCs, no sentido de fortalecer a
Curriculariza¢do da Extensdo e sua institucionalizacdo. Entretanto, por ser uma politica nova,
compreendemos que ainda deve estar em transicao.

Quanto aos objetivos especificos de nossa pesquisa, o primeiro, discutir as diferentes
concepgdes e caracteristicas sobre Curricularizacdo da Extensdo, registrados nos PPCS
aprovados da UFSC, consideramos que existe um posicionamento de Curricularizacdo da

Extensao dialogica observado a partir das caracteristicas e argumentos sinalizados na analise
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dos materiais, tais como: acontecer por meio de espagos de didlogo, com interagdo entre
universidade e sociedade, possibilitando transforma¢ao das demandas da sociedade. Para ser
dialdgica e critica € necessaria a problematizagdo, quando o conhecimento seja construido e
ndo transmitido. Compreendemos que a Extensdo dialdgica critica e transformadora seguira
em construg¢do, diante disso, torna-se relevante aprofundar as formas de interagdo com a
sociedade. Quanto ao segundo objetivo, problematizar tendéncias de EA presentes nos PPCs
de cursos de Graduagdo da UFSC, consideramos que as caracteristicas apresentadas nos
documentos t€ém uma tendéncia de EA conservacionista, por apresentarem foco na ecologia e
uma visdo naturalista, isenta de questdes historicas, sociais, politicas, econdmicas. E, ao rever
o terceiro objetivo, discutir as diferentes visdes sobre a relacdo entre ensino/EA e Extensdo
presentes PPCs dos cursos de Graduacdo e analisar se existe relagdo com projetos de EA
registrados SIGPEX/UFSC, consideramos que existe uma visao de transversalidade de EA e
Extensdo nos PPCs, mais ainda ¢ necessario maior articulagdo entre os projetos/programas e
Extensao, EA e SIGPEX/UFSC.

Além disso, como parte dos resultados obtidos com esse trabalho, foi possivel: a)
ampliar o entendimento da Curricularizacdo da Extensdo nas pesquisas, por ser um tema novo
ainda temos pouco material académico produzido; b) perceber diferengas de conceitos na
categorizagdo dos momentos da Extensdo; c) que hd uma compreensdo da Extensdo e EA
como transversais no curriculo e d) perceber que a sustentabilidade ambiental esta sendo mais
utilizada que a EA no ES. Assim, consideramos que a EA precisa ser mais trabalhada nas
universidades, dialogar e direcionar-se para uma visio de EA critica. E ainda necessaria a
compreensdo dos fundamentos e concepgdes existentes de EA e considerar a contribui¢do que
a EA critica-transformadora pode trazer para o ES.

Os dados obtidos com este trabalho puderam estabelecer um panorama da
Curricularizagdo nos PPCs da UFSC até este momento, contribuindo com elementos de
reflexdo e para estudos posteriores. A pesquisa contribuiu também com a anélise de EA no
ES, tema ainda pouco realizado no ambito da EA. Além disso, as informacdes trazidas por
esse trabalho permitiram a constatacdo de que ainda s3o muitos os desafios por tratar-se de
uma politica nova, que ainda apresenta contradigdes. Somado a isso, diante do histdrico e
concepcdes da Extensdo ao longo da construcdo no Ensino Superior, permanece a reflexdo do
“como” fazer a articulagdo com a sociedade de maneira que ndo seja invasora € que seja

relevante para a Universidade e para a sociedade.
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Acreditamos que a Extensdo ¢ dialética, tem limitagdes e possibilidades, como
qualquer espaco social, ¢ lugar de contradicdo e, ainda assim, ¢ a nela que acreditamos ser

possivel articular na  Universidade wum caminho de transformagdo social.
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ANEXOS A - TABELA DOS PROJETOS SIGPEX

1)Titulo: Coletivo Lixo Zero por um CA como Espaco Educador Sustentavel

Resumo: O presente projeto de extensdo tem como objetivo geral potencializar agdes transdisciplinares de cuidado
com o outro ¢ o ambiente no Colégio de Aplicacdo (CA), de modo que este se aproxime do conceito de Espaco
[Educador Sustentdvel. Para tanto, prevé a retomada do grupo conhecido atualmente no CA como Coletivo Lixo Zero,
visando a representacdo de todas as categorias/segmentos da comunidade escolar. Conta com a parceria institucional do
[Nucleo de Educacdo Ambiental (NEAmb) do Centro Tecnoldgico (CTC) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Metodologicamente contempla procedimentos para consolidagdo e organizacdo do Coletivo enquanto um
espago democratico e autogestionado, inspirado no modelo da COM-VIDA (modelo orientador elaborado pelo
Ministério da Educac¢do em parceria com o Ministério do Meio Ambiente para as escolas no que tange as questdes
ambientais e qualidade de vida); assim como, plano de inten¢des para dar continuidade a Gestdo de Residuos Solidos|
(GRS) no CA e ampliacdo para outras tematicas. O publico alvo direto do projeto ¢ a comunidade escolar do Colégio
de Aplicagdo da UFSC; enquanto indiretamente o projeto colabora com a produgdo de conhecimento para toda a
comunidade universitaria e contribui com a formacdo dos académicos de diferentes cursos de graduagdo daj
universidade ao contemplar a parceria com o NEAmb, estando diretamente alinhado com o propodsito do Colégio de
[Aplicacao.

Periodo - Fevereiro/2019 a Abril/2023 Dept/ Coordenacio - CA/CED

2)Titulo: Projeto Oficinas para uma Vida Melhor

Resumo: Objetiva proporcionar momentos de interag@o e integracdo da comunidade universitaria e publico em geral
com praticas sustentaveis que visam uma melhor qualidade da vida. A Sala Verde UFSC possui uma sala pensada para
a realizagdo das oficinas com uma bancada imida, utensilios e materiais diversos. E conta ainda, com uma area externa
que também pode ser utilizada. As oficinas poderdo oferecidas semanalmente por um periodo de duas a quatro horas
cada atividade presencial, porém durante a pandemia as oficinas acontecerdo no modo online com dura¢ao média de
uma hora cada evento. Os ministrantes serdo cadastrados e deverdo criar momentos de partilha pratica na ética daj
sustentabilidade, deixando uma mensagem através do seu modo de fazer. Sdo exemplos de oficinas sustentaveis a
producdo de: alimentagdo saudavel, ecocadernos, papel reciclado, agroecologia, bioconstru¢do, musicoterapia,
abayomi, etc. S80 convidados a ministrar uma oficina todos aqueles que queiram partilhar o seu saber fazendo ¢
ensinando outros a fazer algo para uma vida melhor. Como aprendiz de uma vida melhor, podem se inscrever todos|
0s que se sintam em sintonia com a proposta da oficina oferecida.

Periodo - Agosto/2020 a Agosto/2022 Dept/ Coordenacio - PROEX

3)Titulo: Educagdo Ambiental no Bosque do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas

Resumo: Esta proposic¢@o ¢ uma continuidade do trabalho de cinco anos em parceria entre a Coordenadoria de Gestéo
Ambiental (CGA) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a dire¢do do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas (CFH) e do Laboratério de Andlise Ambiental. Esta articulado com o projeto de pesquisa Qualidade]
[Ambiental do Fragmento de Habitat do Bosque do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas. Este projeto tem como
objetivo principal propor agdes de educagdo ambiental no espago do Bosque. Nos ultimos quatro anos o Bosque do
CFH passou por um processo de recuperagio e revitalizagdo, com a retirada de arvores do género pinus e eucaliptos,
trabalho de recuperagdo de solo e plantio de espécies nativas para a recuperagdo do ambiente. O espago tem sido
utilizado como local de convivéncia para a comunidade académica com melhoria na paisagem e busca de restauracao
das funcdes ecoldgicas do habitat. O espago do Bosque do CFH ¢é fundamental para conservagdo da biodiversidade, em|
especial das aves, por servir como corredor ecoldgico em meio a area densamente urbana da Bacia do Itacorubi.

Periodo - Agosto/2020 a Agosto/2022 Il)ept/ Coordenacio - GCN/CFH

4)Titulo: Semindrios e Leituras contemporaneas em Educagao e/em Ciéncias
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Resumo: O presente projeto de extensdo visa proporcionar a estudantes de graduag@o, pds-graduagdo e professores da
educacdo basica e superior um espago de discussdo e sistematizagdo de leituras e debates na ampla tematica que
envolve pensar as ciéncias, a producdo do conhecimento e a aprendizagem das ciéncias em diferentes contextos
educacionais. O grupo agrega estudantes de diferentes espacos do Centro de Ciéncias da Educacdo e tem a colaboragdo
de colegas de outros Centros e de fora da universidade. Os semindrios e leituras serdo organizados no formato de
encontros quinzenais e a partir de atividades realizadas coletivamente que envolvem estudos, leituras, semindrios e
acOes de extensdo voltadas para o amplo campo da Educagdo em Ciéncias. Espera-se que os encontros ao longo de|
2020, 2021 e 2022 sejam base para uma formacdo que qualifique e valorize ciéncia de qualidade,comprometida
com a transformagdo e justiga social, e contribuam para as ag¢des coletivas e individuais dos pesquisadores no ensino e
na pesquisa em outros espagos.

Periodo - Junho/2020 a Junho/2022 Dept/ Coordenacio - DEC/CED

5)Titulo: Livro ensinando permacultura

Resumo: Organizagdo do livro "Ensinando permacultura", envolvendo os processos de atualizagdo de contetidos,
plataformas e formatos de publicacdo.

Periodo - Abril/2020 a Margo/2022 Dept/ Coordenagio - DEC/CED

6)Titulo: Diversidade de Insetos do Parque Ecoldgico do Cérrego Grande: Educagdo Ambiental e Conservagdo

Resumo: O Parque Ecoldgico do Coérrego Grande, localizado na cidade Floriandpolis, tem uma area de 21ha em parte
coberta por mata atlantica nativa, sendo um parque urbano que possibilita lazer e educacdo ambiental a muitas pessoas.
Suas principais atragdes sdo as trilhas ecoldgicas, proporcionando contato direto com a natureza. O Parque do Corrego,
apesar do tamanho reduzido, abriga uma enorme diversidade de animais e vegetais, incluindo muitas espécies de
insetos, tais como borboletas, besouros, abelhas e formigas. Os objetivos do projeto sdo: 1) Transmitir aos visitantes a
relevancia dos insetos no funcionamento dos ecossistemas, assim como a importdncia da sua conservagdo; 2)
Proporcionar as criangas, estudantes e visitantes em geral um local de observagdo de insetos vivos, no qual possam ser
estudadas caracteristicas destes animais, permitindo uma aproximag¢do que facilite desvendar mitos relacionados|
negativamente a estes organismos; 3) Manter um criadouro de insetos no proprio Parque Ecoldgico do Corrego Grande
para exposi¢do de insetos vivos, aumentando o conhecimento sobre estas espécies, incluindo ciclo de vida,
comportamento, habitos alimentares, associagdo com plantas e relacdo com outros animais; 4) Gerar material
informativo para os visitantes e interessados com informagdes sobre a importancia ecoldgica dos insetos e divulgar|
idéias e resultados em eventos e congressos. Os alunos participantes do projeto de extensdo irfo efetuar oficinas com|
duracdo em torno de 15 minutos, para cada grupo de estudantes ou visitantes que frequentam o Parque. Os temas
abordados serdo baseados na historia natural das espécies, incluindo ciclos de vida, habitos alimentares,
comportamento, importdncia dos insetos na manutencdo da diversidade nos ecossistemas e conhecimento sobre
métodos de captura e estudo dos insetos. Para tanto, se procurara uma adequacdo da linguagem e do contetido a idade
dos alunos, com atividades apropriadas dependendo de quem assiste. Insetos vivos, coletados e criados no Parque, serdo
utilizados durante as oficinas com o intuito de sensibilizar ambientalmente os participantes, tendo estes a oportunidade
de ter contato direto com os animais em estudo. O quiosque numero 8 do Parque, que ja esta sendo utilizado faz dez
anos com este fim, continuara sendo utilizado como local de exposicéo para as oficinas.

Periodo - Marco/2019 a Fevereiro/2022 Dept/ Coordenacio ECZ/CCB

7)Titulo: Projeto Fazendinha

[Resumo: O Projeto Fazendinha desenvolve a cinco anos agdes de extensdo promovendo visitas guiadas ao Nucleo de|
Ensino, Pesquisa e Extensdo em Agroecologia da Fazenda Experimental Ressacada (FER). Este projeto atende criangas
a partir de trés anos, de escolas publicas e particulares do municipio de Florianépolis, SC. O Nucleo ¢ composto por um|
rebanho de ovinos (ovelhas, carneiros e cordeiros), alguns bovinos, colmeias de abelhas sem ferrdo, horticultura e

cultivo de plantas medicinais. Desde o inicio em 2014, ja recebeu mais de 1.000 criangas de escolas publicas ¢
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particulares, juntamente com professores e educadores. O Nucleo, localizado no Bairro da Tapera, Florianopolis, SC
tem como objetivo o desenvolvimento de aulas praticas e pesquisa académica para os cursos de ciéncias agrarias. No
entanto, a estrutura também tem sido utilizada na formag¢@o de criancas com o enfoque da agroecologia, producdo de
alimentos saudaveis e criagdo de animais a pasto, com alto grau de bem estar animal. Um processo educativo deste tipo|
em uma Fazenda-Escola podera permitir que criancas do meio urbano da grande Floriandpolis tenham contato com a|
rotina do meio rural, com vivéncias direcionadas para um maior entendimento sobre as criagdes animais tais como:
alimentagdo e cuidados de animais de fazenda, nascimento de cordeiros e bezerros, tosquia anual, beneficiamento da 1a
(lavar, cardar ¢ fiar) ¢ a produgdo de alimentos da horta, com base agroecologica e respeito a natureza. O Nucleo de
[Agroecologia dispde de conjunto de 47 piquetes em Sistema de Pastoreio Racional Voisin com 50 ovinos, aprisco,
espago-horta, brete para manejo de animais e area de mata preservada. Estudantes dos cursos de agronomia e zootecnia,
além de técnicos da area de agrarias sdo integrantes do Nucleo e participam do dia a dia. O manejo diario inclui a
alimentagdo dos animais e manejo sanitdrio e zootécnico. Serdo agendadas visitas mensais via e-mail
(nucleoagroufsc@gmail.com) e a preferéncia serd por ordem de agendamento com base em cronograma previamente,
divulgado pelo setor em suas midias sociais e paginas da UFSC. Objetivos: Promover visitas guiadas ao Nucleo de
[Agroecologia da FER para criancas de escolas publicas e particulares de Floriandpolis, SC.

Periodo - Mar¢o/2019 a Fevereiro/2022 |Dept/ Coordenacao - ZOT/CCA

8)Titulo: Educacido ambiental: refletindo sobre a relagdo entre infincia e natureza na Educacao Béasica

Resumo: Do actimulo de experiéncias no desenvolvimento de atividades, de materiais, de estudos e de propostas de|
educacdo ambiental com criancas de 0 a 6 anos de idade o Nucleo de Desenvolvimento Infantil da
[UniversidadeFederal de Santa Catarina, vem atuando no ensino, na pesquisa ¢ na extensdo com foco nos|
seguintes eixos de trabalho: paisagismo do NDI; horta educativa; destino dos residuos soélidos;
reaproveitamento de materiaisreciclaveis; plantio, manejo e colheita de hortaligas, frutas silvestres e plantas
alimenticias ndo convencionais (PANC), canteiro de chas com plantas medicinais ¢ aromaticas; alimentag@o saudavel e
estudos sobre a relagdo crianga e natureza. O presente projeto tem como objetivo principal, além de atuar diretamente
no desenvolvimento de propostas de educag@o ambiental, buscando tornar o NDI uma referéncia em sustentabilidade,
contribuir na formagdo inicial e na formagdo continuada de professores da rede publica de educacdo basica,
ampliando as discussdes e as possibilidades do trabalho pedagdgico com foco no estudo e na producdo de documentos
e de materiais que reflitam sobre a relagdo crianga e natureza na educacdo basica.

Periodo - Marco/2021 a Janeiro/2022 |Dept/ Coordenac¢ao NDI/CED

9)Titulo: Permacultura na escola
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Resumo: A permacultura ¢ uma ciéncia socioambiental de cunho holistico e carater sistémico que visa planejar os
espacgos de vivéncia humana em harmonia com a natureza. Por essa razdo, ela vem a cada dia se firmando como uma
das melhores vias para efetivar o ensino da educa¢do ambiental (LEGAN, 2007) em escolas de nivel fundamental e
médio.A aplicacdo da permacultura para esse fim ja conta com diversas iniciativas, destacando-se a ecoalfabetizagdo
realizada por Aulisio (2007) em uma escola de Praia Grande, em Sdo Paulo, o Jardim Literario desenvolvido em uma|
escola de Pato Branco, no Parana (FRANCIO, 2016). Todas elas primam pela educag@o da sustentabilidade, que vai de
encontro com a proposta de politica ptblica para Escolas Sustentaveis do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) no
Brasil (GROHE, 2014).0 projeto Permacultura no Gama Rosa tem como objetivo inserir atividades praticas daj
permacultura no cotidiano de ensino da Escola de Educagdo Basica Gama Rosa, buscando tornar familiar seus
conhecimentos, no intuito de atender as demandas de ensino da educagdo ambiental na escola.O Nucleo de Estudos em
Permacultura da UFSC (NEPerma/UFSC) desenvolve projetos de extensdo que buscam transmitir os conhecimentos
inerentes a permacultura, procurando atender publicos externos a universidade no intuito de estimular o senso critico de
professores e educandos para as questdes ambientais, buscando criar escolas mais sustentaveis (LEGAN, 2009). O
INEPerma ja desenvolveu projetos de educacdo ambiental por meio da permacultura, como foi o caso da Escola Bésica
Maria Conceigdo Nunes em Florianopolis. O éxito desse projeto foi registrado em publicacdes técnicas e trabalho de
conclusao de curso da UFSC (VIEBRANTZ, 2016).0 NEPerma sera parceiro da Escola no que tange a transferéncia
de conhecimentos e aplicagdo dos mesmo na educagdo ambiental de estudantes dos ensinos fundamental e médio.
Paralelamente, o NEPerma estara desnvolvendo uma pesquisa-acdo que buscara melhor compreender o
comportamento dos professores e educandos dos niveis fundamental e médio, como intuito de desenvolver materiais de
ensino destinados a esse publico.

Periodo Janeiro/2020 a Dezembro/2021 Dept/ Coordenagao DEC/CED

10)Titulo: Promocéo da agricultura urbana em escolas e comunidades de Floriandpolis

Resumo: Este projeto de extensdo tem por objetivo apresentar a comunidade experiéncias em agricultura urbana,
imobilizando pessoas para construir em conjunto espagos de cultivo agroecoldogico de hortaligas e espécies medicinais,
visando resgatar habitos alimentares tradicionais e¢ saudaveis e ao mesmo tempo disponibilizar aos académicos
envolvidos, experiéncias de ministragdo de oficinas, assisténcia técnica e resolu¢do de problemas. Planeja-se construir
tr€s hortas com diferentes finalidades: no Parque Ecologico do Corrego Grande sera destinada a visitagdo de escolas e
ao oferecimento de uma atividade ludica as pessoas na terceira idade; na Unidade de Saude Basica do bairro Corrego
Grande terd a finalidade de divulgagdo de espécies com propriedades medicinais; na estagdo de transbordo da
COMCAP, localizada no bairro Itacorubi, em Florianopolis, ird beneficiar os coletores e recicladores de residuos que
trabalham no local. Espera-se que a as ac¢des de agricultura urbana propostas sirvam ao propésito de humanizagdo da
cidade e aproveitamento de areas ociosas, fomentando também o encontro entre pessoas, a troca de experiéncias ¢ a
conscientizagdo em defesa do ambiente.

Periodo Janeiro/2020 a Dezembro/2021 Dept/ Coordenacio ENR/CCA

11)Titulo: Desmitificando tubarGes e raias para educar e conservar: Ano 7

Resumo: Com a sobreexploragdo pesqueira de recursos ocednicos, muitos grupos taxondmicos estdo em declinio e os
elasmobranquios sdo considerados o grupo mais prejudicado. Mesmo com fundamental importancia para a regulagao de
teias alimentares marinhas, ndo recebem a devida atengdo para uma protecdo eficaz. Diferentes acdes de educacao
ambiental serdo utilizadas e centradas em publicos distintos, sendo: alunos de Ensino Médio e Basico, pescadores
artesanais, publico geral, mergulhadores e instrutores de mergulho, turistas de Floriandpolis e comunidade
universitaria. Objetivos: 1- Desmitificar a imagem de “animais brutais” impostos sobre tubardes e raiais? 2- Elucidar a|
importdncia desse grupo taxondmico como predadores de topo (e média) de cadeia trofica no ecossistema? 3-
Conscientizar e sensibilizar as pessoas sobre o consumo destes animais? 4- Abordar a importancia da exploragdo
sustentavel desses recursos para todos os publicos. 5- Estabelecer parceria com comunidades pesqueiras para
exploragdo consciente e mostrar a importancia da atual legislacdo vigente. Resultados esperados: 1- Alcangar uma
melhoria na aprendizagem da biologia dos elasmobranquios 2- Potencializar e disseminar a importancia da conservagao
desses animais, bem como do ambiente marinho na totalidade. 3- Uma vez que esse Projeto sera desenvolvido por
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alunos de graduagdo da UFSC, também ira contribuir na formacdo profissional e didatica desses futuros bidlogos.
Espera-se estimular esses futuros profissionais para também executarem e participarem de Projetos de ambito de
extensdo universitaria no sentido de difundir o conhecimento académico para a Comunidade.

Periodo Janeiro/2021 a Dezembro/2021 Dept/ Coordenacio ECZ/CCB

12)Titulo: Projeto de Horta Comunitaria e Educagdo Ambiental no Morro do Horéacio

Resumo: O “Projeto de Horta Comunitaria e Educacdo Ambiental no Morro do Horacio” ¢ uma parceria com a
Associa¢do Beneficente Educacional e Assistencial Gente Amiga tendo como eixos de atuacdo o desenvolvimento de|
horta comunitdria na comunidade do Morro do Horacio, a promocdo de atividades de Educagdo Ambiental com os
educandos do Gente Amiga e com a comunidade local, a recuperagdo ambiental da 4rea, a troca de saberes,
compartilhamento de conhecimentos agroecologicos, agroflorestais e permaculturais e, por meio deste projeto o
desenvolvimento de um espaco de lazer e convivéncia em area verde ao ar livre para atividades com a comunidade,
visando a sensibilizagdo ambiental através de horta urbana, ao controle da erosdo, plantio de espécies nativas ¢ de
interesse ecologico, plantas medicinais e arvores frutiferas com incentivo a regeneracdo natural da area, manejo da
vegetagdo e limpeza, com oferta de cursos, oficinas e mutirdes abertos a comunidade, buscando a autogestdo
comunitaria do espago pretendido, sendo além interessante do ponto de vista didatico, como institucional e para aj
comunidade.O objetivo deste projeto ¢ implementar um espago de convivéncias e lazer integrado com horta
comunitaria auto-gestionado pela comunidade do Morro do Horacio através de agdes educativas e praticas, primeiro
com os educandos Associa¢do Beneficente Educacional e Assistencial Gente Amiga, para depois atingir as familiase,
posteriormente, a comunidade no geral, atendendo aspectos sociais, com a participagdo em uma comunidade de
realidade carente e violenta.

Periodo Fevereiro/2018 a Dezembro/2021 Dept/ Coordenacio ZOT/CCA

13)Titulo: Projeto Brotar: Ensinando e aprendendo educacdo ambiental

Resumo: A Educacdo Ambiental (EA) é um processo educativo que tem por objetivo formar cidaddos éticos, atuantes
na sociedade, que aprendam a agir individual e coletivamente na busca de solugdes para os problemas ambientais, e que
melhorem suas relagdes com a sociedade e com a natureza. A EA pode ser promovida por 6rgdos governamentais,
escolas ou até por meios ndo-formais de educacdo como ¢é o caso do estudo aqui desenvolvido. O objetivo do presente
projeto ¢ a sensibilizagdo do educando em relagdo ao meio ambiente, almejando uma compreensdo holistica do meio
em que vivem e estimulando o pensamento critico acerca das problematicas ambientais. A metodologia busca
desenvolver a pro-atividade, espirito critico e cooperativo através de atividades que levem a percepc¢do do contexto
socio-ambiental vivenciado pelos educandos. As tematicas propostas a serem desenvolvidas envolvem trabalhar com o
conceito de "meio ambiente", questdes sobre a problematica do lixo, alimentagdo, compreensdo sistémica do meio em
que se vive (percepcao do envolvimento entre os itens bidticos e abidticos). Durante esse semestre havera a promogao
de cine debates abertos para toda a comunidade, manteremos nossas publica¢des nas redes sociais € vamos criar uma|
rede de contato entre professores de escolas basicas, para que eles possam se auxiliar em eventuais questdes que
surgirem em seus ambitos de trabalho, também recebendo o nosso suporte acerca das tematicas ambientais. Artigos de
divulgacdo cientifica serdo produzidos para revistas cientificas ou congressos que envolvam as grandes areas de|
[Ensino de Biologia e Ciéncias, e Educacdo Ambiental. Nos esperamos com isso facilitar a vida profissional
destes professores, além de proporcionar a reflexdo junto com a comunidade sobre praticas e ideias que visam o
desenvolvimento ambiental e sustentavel, e que possam ser aplicadas a sua propria realidade.

[Periodo Janeiro/2021 a Julho/2021 Il)ept/ Coordenac¢ao ECZ/CCB
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