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RESUMO

Andlise das crengas de licenciandos de graduacdo em Matematica a respeito da
motivacdo para aprender dos alunos. O referencial tedrico deste projeto é composto
basicamente pelos estudos desenvolvidos pelos autores a seguir: Jesus (2008), Kaplan (1991),
Monteiro e Pompeu (2001), Pajares (1992), Nespor (1987), Porlan (1994), Zorzan (2004),
com destaque no estudo realizado por Oliveira (2015) a partir do tema “Crencas de
professores de ciéncias da natureza e matematica sobre motivagdo dos alunos”. Os sujeitos de
pesquisa deste projeto sdo os alunos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC. O presente estudo nao pretende esgotar o tema proposto,
mas sim identificar junto aos licenciandos do curso de Matematica quais suas crengas sobre
motivagdo para aprender dos alunos. Espera-se trazer reflexdes e contribuir acerca do
processo educacional, principalmente no papel da motivagdo no ambito do ensino da
Matematica. Nesse escopo tém-se como objetivos especificos: a) Explorar as crencas dos
licenciandos de graduagdo em Matematica sobre motivagdao dos alunos para aprender; b)
Identificar o papel destas crengas no planejamento e reflexao sobre as atividades didaticas dos
licenciandos de graduagdo em Matematica; c) Explorar a origem das crengas dos licenciandos
de graduagdo em Matematica sobre motivagdo dos alunos para aprender. Para tanto,
pretende-se aplicar questiondrio com a finalidade de investigar o proposto anteriormente. De
posse dos dados, construir uma reflexdo sobre as crencas dos licenciandos sobre motivacao
para aprender e evidenciar o papel desse construto no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Crencas; Crengas de professores; Ensino de Matematica; Motivagao;
Motivacao para aprender.



ABSTRACT

Analysis of the beliefs of undergraduate students in Mathematics about students'
motivation to learn. The theoretical framework of this project is basically composed of the
studies developed by the following authors: Jesus (2008), Kaplan (1991), Monteiro and
Pompeu (2001), Pajares (1992), Nespor (1987), Porlan (1994), Zorzan ( 2004), with emphasis
on the study carried out by Oliveira (2015) based on the theme “Beliefs of natural science and
mathematics teachers about student motivation”. The research subjects of this project are the
students of the Mathematics Degree course at the Federal University of Santa Catarina -
UFSC. The present study does not intend to exhaust the proposed theme, but rather to identify
with the students of the Mathematics course what their beliefs about students' motivation to
learn. It is expected to bring reflections and contribute about the educational process, mainly
in the role of motivation in the context of Mathematics teaching. In this scope, the specific
objectives are: a) Explore the beliefs of undergraduate students in Mathematics about
students' motivation to learn; b) Identify the role of these beliefs in the planning and reflection
on the didactic activities of undergraduate students in Mathematics; ¢) To explore the origin of
the beliefs of undergraduate students in Mathematics about students' motivation to learn.
Therefore, it is intended to apply a questionnaire in order to investigate the previously
proposed. With the data, build a reflection on the beliefs of the undergraduates about
motivation to learn and highlight the role of this construct in the teaching of Mathematics.

Keywords: Beliefs; Teachers' beliefs; Teaching Mathematics; Motivation; Motivation
to learn.
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1 INTRODUCAO

A escola, nas relagdes de ensino e aprendizagem, aspira para o aluno, um processo
para aquisicdo de conhecimento. Pode-se observar por meio de relatos de profissionais da
educacdo, que ha pouca veeméncia da motivacdo dos alunos para estudar e aprender,
possuindo maior destaque em algumas disciplinas especificas, como por exemplo a de
Matematica.

O avanco de tecnologias em conjunto com os diversos atrativos de entretenimento,
vem dividindo espaco com as atividades escolares, e em diversas situagdes esses fatores
podem contribuir para o comprometimento da aprendizagem dos alunos.

Estas circunstancias tém provocado em muitos professores a preocupagdo em
despertar o interesse dos alunos com o propdsito de motiva-los para que possam conquistar
melhores resultados. Em conjunto a isso, nos ultimos anos o nimero de pesquisas sobre
motivagdo para aprender tem aumentado e o tema tem se destacado como um dos principais
fatores que colaboram para o processo de aprendizagem dos alunos.

O professor, também visto como um mentor, um lider, um mestre, tem como papel
compartilhar conhecimentos e incentivar o aprendizado. Portanto, o educador exerce agdes e
atitudes, que diversas vezes, sdo estimuladas por vivéncias experienciadas pelo mesmo, sendo
estas, enquanto aluno, docente ou at¢ mesmo em atividades externas ao ambiente escolar. Elas
colaboram para a estruturacdo de conceitos sobre como motivar os alunos para aprender.
Consequentemente, se ocorre a reprodugdo de metodologias o mesmo pode acontecer com 0s
estilos motivacionais.

Complementando, Porlan (1994) destaca que as teorias implicitas dos professores,
suas crengas e seus construtos, influenciam o seu pensar em relagdo a organizagao,

estruturacdo e execu¢do de suas aulas, delineado desde seu planejamento, passando pela
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execugdo das aulas em si e agindo inclusive na forma de avaliar. Cabe entdo destacar que as
crengas ocupam um papel importante na atividade docente e de certa forma, norteiam o
trabalho dos professores influenciando em suas decisdes e acdes em sala de aula, o que pode
interferir inclusive na aprendizagem dos alunos (KAPLAN, 1991), logo, compreender que as
crengas se caracterizam como um fator relevante que pode auxiliar na motivacao dos alunos.

Desta forma, pode-se constatar que o papel das crencas ndo ¢ limitado a dimensao
cognitiva, ou em outros termos, ndo se detém em como o estudante aprende, sendo capazes de
influenciar a aten¢ao que o professor destinara para motivar o aluno.

Nesse sentido, Pajares (1992) afirma que “as crengas delineiam o comportamento dos
professores afetando suas concepgoes, julgamentos e desempenho em sala de aula”. Assim,
um estudo sobre as crencgas dos professores em formacao (licenciandos de graduacdo em
Matematica) a respeito da motivagdo dos estudantes para aprender Matematica ¢ de grande
importancia, pois a partir de um levantamento nesse sentido, pode-se compreender de maneira
mais clara o funcionamento dessas crengas no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, o
estudo pode contribuir inclusive para uma formagdo mais ampla aos profissionais do meio

educacional, especialmente aos professores de Matematica.

1.1 Delimitaciao do Tema

Anadlise das crencas de licenciandos de graduacdo em Matemadtica a respeito da
motivagdo para aprender dos alunos.

Os principais autores pesquisados neste projeto sdo: Jesus (2008), Kaplan (1991),
Monteiro e Pompeu (2001), Pajares (1992), Nespor (1987), Porlan (1994), Zorzan (2004),
com destaque no estudo realizado por Oliveira (2015) a partir do tema “Crencas de

professores de ciéncias da natureza e matematica sobre motivag¢ao dos alunos”.
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A pesquisa deste projeto sera limitada aos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

Este trabalho ndo pretende esgotar o tema proposto, mas trazer reflexdes e contribuir
acerca do processo educacional, principalmente, para professores recém-formados ou em
formagdo na area do ensino de matemadtica. A pesquisa nao pretende adentrar nos aspectos

filosoficos, culturais ou politicos que o tema possa ensejar.

1.2 Problema

Ao considerar o papel das crencgas na administra¢do das atividades em sala de aula,
pretende-se investigar as crencas dos professores em formacdo (licenciandos) em relacdo a
motivacao dos alunos para aprender Matematica. Para tanto, levanta-se a seguinte questao:
Quais as crengas de licenciandos de graduagao em Matematica sobre motivacao dos alunos?

O assunto motivagdo para aprender vem sendo muito discutido e diversas vezes
notamos que professores tém buscado cada vez mais estratégias para estimular e motivar os
estudantes no ambiente escolar. Neste cendrio, cabe identificar quais fatores destacam-se
como contribuintes para a influéncia do professor sobre os alunos.

Baseados nas ideias de French e Raven (1967), Jesus (2008) destaca quatro

importantes fatores de influéncia dos professores sobre os alunos:

[...] o reconhecimento do estatuto do professor pelos alunos; o
reconhecimento pelos alunos da capacidade de recompensar ou de punir do
professor, através das avaliagdes e das estratégias de gestdo da indisciplina; o
reconhecimento pelos alunos da competéncia do professor nos
conhecimentos que este lhes pretende ensinar; o reconhecimento de certas
qualidades pessoais e interpessoais no professor, apreciadas pelos alunos,
desenvolvendo-se processos de identificagdao (JESUS, 2008, p.21).

Portanto cabe destacar que esses fatores sdo profundamente atrelados a conduta do

professor em sala de aula, logo ¢ razoavel considerar que o comportamento dos professores ¢
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capaz de influenciar no processo de Ensino e Aprendizagem e inclusive no rendimento do

estudante.

2 HIPOTESES

As crengas de licenciandos em relagdo a motivagdo dos alunos para aprender

Matematica influenciam na maneira como estes elaboram e organizam as atividades didaticas.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Esta pesquisa ¢ motivada pelo trabalho de Oliveira (2015) e pretende identificar junto
a licenciandos de graduacdo quais suas crengas sobre a motivacdo para aprender dos alunos

para aprender Matematica.

3.2 Objetivos Especificos

a) Explorar as crengas dos licenciandos de graduacdo em Matematica sobre motivagao
dos alunos para aprender;

b) Identificar o papel destas crengas no planejamento e reflexdo sobre as atividades
didaticas dos licenciandos de graduagdo em Matematica;

c) Explorar a origem das crengas dos licenciandos de graduacdo em Matematica sobre

motivacao dos alunos para aprender.
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4 JUSTIFICATIVA

Ao expor os conhecimentos matematicos trabalhados com os alunos, evidencia-se que
estes conhecimentos foram formatados no decorrer de suas vivéncias, introduzidos e
refletidos no contexto sécio-politico-cultural dos alunos, levando-os a entender as relagdes
que a matematica tem com a vida de todas as pessoas.

Presume-se que estes obstaculos encontrados no ensino e aprendizagem da matematica
seriam ultrapassados se os conteudos fossem trabalhados de forma contextualizada, inserindo
saberes que emergem da realidade ou do contexto social em que os alunos estdo incluidos,
salientando que esta ciéncia ¢ muito usada na resolu¢do de inumeras circunstancias do
cotidiano, pois, “[...] a aprendizagem como ag¢ao significativa representa a interconexao, entre
o saber cultural, o saber experienciado e o saber cientifico, dos quais devem emergir saberes e
acoes interventivas para o contexto vivido” (ZORZAN, 2004, p. 200).

Nao ha uma trajetdria que possa ser apontada como Unica e superior para o ensino e de
qualquer disciplina, e especialmente no que tange ao ensino de matematica, mas
compreendemos que o ensino e aprendizagem nesta disciplina demandam o estimulo de
transformagdes significativas em referéncia aos conceitos que a mesma possui. Portanto, ¢
essencial o uso de diversas metodologias de ensino, proporcionando o melhor desempenho
em sala de aula, e assim, colaborando com os alunos para composi¢cdo do seu proprio
conhecimento.

Constata-se que educar nao esta limitado a prover informacdes aos alunos e sim
oferecer a constru¢do do conhecimento matematico a partir de situagdes problemas do
contexto social em que os alunos estdo introduzidos. Como destaca Monteiro e Pompeu

(2001, p. 13), cabe a escola “[...] capacitar para a vida; por isso, ela deve ser dotada de
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competéncia técnica, ética e civica, para poder formar cidadaos criticos que tenham condig¢des
de interagir no meio em que vivem”.

No contexto educacional nota-se que as crengas sdo elementos de grande importancia,
pois podem favorecer para o aperfeicoamento das acdes dos professores, particularmente
quando ligada ao uso de praticas motivacionais na atividade docente. Estudos apontam para a
pertinéncia do docente refletir sobre suas crengas, pois esse processo pode tornd-los mais
conscientes no sentido de compreender o papel das crengas na pratica pedagogica, destacando
fatores positivos ou inconsisténcias em sua propria pratica.

Os elementos gerais sobre os estudos de motivagdo, assim como as teorias sobre
motivacgdo direcionadas ao contexto escolar, serviram de apoio para interpretar a contribui¢ao,
em relagdo ao aprimoramento das praticas pedagogicas, do estimulo a motivacdo dos
estudantes para aprender. Existe na literatura indicacdes eficazes para melhorar a motivacao
dos alunos, no sentido de tornar possivel a obten¢do de bons resultados de aprendizagem, por
mais desafiadora que seja essa tarefa.

Esse estudo tem como objetivo, contribuir e avangar na compreensao das crencas dos
professores em formacao, especificamente graduando de licenciatura em Matematica. O
embasamento tedrico deste estudo estd amparado em dois aportes tedricos: o primeiro € o
estudo sobre crengas, que salienta sua relagdo com o conhecimento, aspectos tedricos comuns
entres autores, além de estudos que associam as crengas ao contexto escolar, mais
especificamente sobre as crengas dos professores e licenciandos, como elas se originam, quais
as suas interferéncias e como se alteram. O segundo trata sobre o conceito de motivagao para
o contexto educacional, com énfase no tema motivagdo para aprender. Assim, sera
apresentado de maneira breve os tipos de motiva¢do, bem como teorias que dao suporte ao

estudo.
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Dentre as contribuigdes deste estudo, evidencia-se a oportunidade de refletir sobre
crengas no contexto escolar e compreender o importante papel delas na conduta dos futuros
docentes. O trabalho também pretende propor contribui¢des a respeito do tema para cursos de
formacgao de professores.

Desta forma, compreender que qualquer modificagdo de comportamento em sala de
aula passa por alteragdes nas crengas. Portanto, como Oliveira (2015) destaca:

[...] é importante que sejam mapeadas as crengas dos professores, pois, isto
permitird que estas sejam discutidas em momentos oportunos (em cursos de
formacg@o continuada ou na propria formagdo inicial) o que podera conduzir
a formag¢do de uma visdo mais ampla e clara sobre o papel que elas
desempenham no processo de ensino-aprendizagem. (OLIVEIRA, 2015,
p.151).

De maneira similar, ¢ viavel que se estabeleca um grau de conscientizagdo da

existéncia das crengas e provavel oportunidade de orienta-las.
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA
A fim de fundamentar a proposta deste estudo, € necessaria uma revisao bibliografica,
apresentando numa primeira etapa referéncias vinculadas a pesquisa de crengas sob varios
aspectos, enfatizando sua relagdo com o conhecimento, aspectos tedricos comuns entres
pesquisadores e estudos ligados ao contexto escolar, mais especificamente sobre as crengas
dos professores e licenciandos, como elas se formam, quais as suas influéncias e como se

alteram ou desaparecem.

Em uma segunda etapa, serdo apresentados componentes relacionados ao conceito de
motivagdo, abordando de modo breve a descri¢do de diversas teorias motivacionais que dao
suporte a este estudo. Serd apresentado de forma geral o que se entende por motivagdo e sua
relagdo com o comportamento dos individuos, assim como a relevancia dos principais

aspectos vinculados ao assunto.

5.1 Crengas

Atualmente em diversas arecas o estudo de crencas vem sendo discutido e
desenvolvido. Normalmente sdo tratadas suas origens e impactos sobre as atitudes dos
individuos. No campo da educacdo compreender que estes componentes estdo associados as

crencas pode contribuir em estudos vinculados aos processos de ensino-aprendizagem.

Como destaca Oliveira (2015, p. 21) “Um exemplo seria desempenhar estratégias que
evitassem a formagdo de crengas que conduzam a agdes equivocadas sobre o ensino de

alguma disciplina” como por exemplo o de Matematica.
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Portanto, crengas influenciam diretamente em escolhas, atitudes, impactando na vida
de modo geral. Logo, nas atividades vinculadas ao ensino e a aprendizagem representam uma
parte consideravel na orientagdo, percepcao da realidade e comportamento dos professores e

licenciandos no cenario educacional.

5.1.1 O conceito de Crencas

Diversos sdo os pesquisadores que se propde conceituar crengas. Muitos destes
apontam aspectos a fim de diferenciar crenca das definigdes de concepgdes € conhecimento,
enquanto outros preferem conceber padroes com a finalidade de compreender o que sdo
crengas. Portanto, observa-se que os estudos expdem conceitos de acordo com pontos de vista

distintos.

Dewey (1933), estabelece que no campo da educagdo, as crencas envolvem de forma
completa temas que até este momento ndo possuimos entendimento, fornecendo-nos
convicgdo de procedermos, o0 mesmo ocorre com temas os quais consideramos veridicos,

como conhecimento, entretanto que sdo capazes de serem alterados no futuro.

Nespor (1987) concebe as crengas como convicgdes irrefutaveis e particulares
encontradas em todos seres humanos, apontando inclusive influéncia de cunho afetivo e
avaliativo, ainda envolve circunstancias ideais as quais ndo correspondem a verdade, ndo
sendo expostas a reflexdo e analise critica. Desta forma, crengas sdo estruturas profundas

vinculadas ao comportamento, expectativa e vivéncia.

Pajares (1992) apresenta uma extensa revisao bibliografica sobre o termo “crencas”

sugerindo uma sintese, de maneira a elencar as caracteristicas das crencas:
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(I) Criadas desde cedo, crencas possuem propensdao de se autoperpetuar, tendendo a

preservar-se conforme desenvolvem-se com o tempo, as vivéncias, o raciocinio e a formagao.

(IT) - Crengas epistemologicas atuam de modo importante na compreensao do conhecimento e

controle cognitivo.

(II) Crengas subestruturais, como por exemplo as crengas educacionais, precisam ser
conceituadas em relacdo as suas conexdes, € ndo apenas associadas ao seu significado,

considerando assim as ligagdes com o sistema de crengas.

(IV) Devido a natureza e origem, ha crencas mais irrefutdveis que outras.

(V) Crengas quanto mais cedo sdo formadas e assimiladas a estrutura de crenga, tornam-se

mais complexas em relagdo a sua mudanga.

(VD) Alteracao de crencas na fase adulta sio um acontecimento bastante incomum.

(VII) As crengas dos individuos impactam consideravelmente suas condutas de agdes.

(VIII) Nao ¢ possivel observar ou medir diretamente crengas, contanto estas precisam ser

deduzidas de acordo com o comportamento dos individuos.

(IX) As crencas relacionadas ao ensino encontram-se bem definidas no momento em que os

discentes frequentam a universidade.

Para Pajares (1992), citado por Oliveira (2015):

[...] crencas sdo as verdades pessoais indiscutivelmente sustentadas para cada
individuo, elas derivam da experiéncia ¢ da fantasia, que tem um forte
componente afetivo e avaliativo. As crencas se manifestam por meio de
declaracdes verbais ou de agdes justificadoras. Ja as concepgdes sdo
esquemas implicitos de organizacdo de conceitos, que tem essencialmente
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natureza cognitiva, dessa forma, crencas e concepcdes fazem parte do
conhecimento. (OLIVEIRA, 2015, p.29)

5.1.2 Crencas dos professores

Observa-se na educacdo matematica no decorrer dos ultimos anos um crescente
interesse pelo estudo e compreensdo de se investigar a relevancia do assunto crengas em
diversos aspectos. Alguns destes estudos ressaltam aspectos vinculados as crencgas dos
professores e licenciandos. Um dos motivos para a pesquisa a respeito do tema ¢é a
compreensdo de que essas crencas conduzem as atitudes do docente em sala de aula, e assim

influenciam diretamente na aprendizagem dos alunos.

Como destaca Oliveira (2015) as crengas de professores configuram-se como:

[...] o conjunto de ideias dos docentes sobre a educacdo acerca de
escolaridade, ensino, aprendizagem, estudantes e assuntos associados a esses
termos. E evidente que ndo sdo apenas professores que tém tais estruturas de
pensamentos, contudo aqui consideramos que essas crengas possuem um
carater técnico/profissional, logo possuirdo certas propriedades de causa que
individuos estranhos a atividade didatica ndo as teriam. Em contraponto, é
valido destacar que, docentes também possuem crencas sobre aspectos
alheios a propria profissdo, e que essas por vezes podem influenciar em sua
pratica. No entanto, essas crengas ndao devem ser confundidas com as crengas
especificas da esfera educativa. Assim, quando nos referimos as crengas de
professores, raramente nos referimos ao mais amplo sistema de crencas dos
professores, o interesse principal neste caso sdo as crencas educacionais dos
docentes. Nesse sentido, cabe investigar a natureza das crencas dos
professores. (OLIVEIRA, 2015, p.33)

Portanto, ao estudar as crencas de professores, ndo se estd preocupado com o mais
amplo sistema de crengas dos professores, mas sim com as crengas educacionais destes

docentes. Desta forma, vale compreender a natureza das crengas dos professores.
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Pajares (1992) acredita que o entendimento a respeito das crencas dos professores ¢
relevante para promover o desenvolvimento profissional na esfera do ensino, e deste modo
auxiliar para o aperfeicoamento no sucesso da aprendizagem dos alunos. O autor defende que
as crencas dos professores estdo vinculadas com o comportamento do individuo e por isso
influenciam a maneira como percebem o mundo e criam seus julgamentos. Logo, elas
tornam-se essenciais no cendrio de organizacdo do conhecimento e informacao, e mais ainda

na defini¢do e compreensdo do comportamento.

De maneira similar Matos (1992) aponta que os professores sdo orientados por suas
crencas de forma a estruturar o modo como organizam e efetuam suas atividades docentes.
Portanto, qualquer tipo de alteracio em suas praticas, implicard em alguma mudanga

vinculada as suas concepgdes e crengas.

De forma geral, pesquisadores concordam que modificag¢des de praticas tradicionais de
ensino e de aprendizagem passam, essencialmente, dentre diversos aspectos, pela
identificacdo das crengas que os professores portam para, baseados nelas, sugerir € promover

novas praticas pedagdgicas buscando melhora de resultados.

Para Lasley (1980) o fato dos individuos integrarem ideias e habitos dos outros,
interfere no surgimento das crencas que sdo produzidas e que em geral sio mantidas

inalteradas, até que estas sejam deliberadamente desafiadas.

Considera-se que o mesmo acontega com professores e licenciandos, visto que trazem
consigo praticas e ideias construidas no decorrer de suas vidas, através do contato com outros

individuos, criando um processo de transmissao cultural.
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Pesquisas apontam que ao ingressar em cursos de formagao inicial, futuros professores
apresentam um conjunto bem formado de crencas sobre a carreira docente. Conforme aponta
Oliveira (2015, p.37) “essas crencas e atitudes foram construidas com base em crencas
culturais e pessoais, € por essa natureza ja se encontram num estagio considerado estavel, e,

portanto, ja estdo altamente incorporadas, enraizadas, ou seja, resistentes e dificeis de mudar”.

Visto isso, percebe-se que as crengas sao estruturadas muito cedo na vida dos
individuos, inclinam-se auto perpetuam-se, tornando-se cada vez mais persistente ao longo do

tempo.

Whitbeck (2000) realizou um estudo, investigando alunos de licenciaturas,
especialmente a respeito de como eles optaram pela escolha da carreira docente. Em seu
trabalho, ele compreendeu que distinguir o que era novo conhecimento a respeito do ensino
do que era uma crenga pessoal era algo muito complicado. Apesar disso, em sua pesquisa,
propdem trés classes de crengas, nesse contexto: (1) a crenga, pelo ensino como uma vocagao;
(2) a identificagcdo precoce de professores como modelos, e (3) a visdo de si proprio como

professor.

De maneira andloga, Simdes, Custodio e Rezende-Junior (2014) pesquisaram as
crencas de autoeficacia sobre atividades realizadas durante o ensino basico de licenciandos
em Fisica, e de qual modo essas crengas impactam em suas escolhas pela carreira de
professor. Os autores também chamam atenc¢do para a importancia da crenga de que esses
licenciandos se consideram bons futuros professores, e que esse fato foi um ponto pertinente

na sua escolha da carreira.
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Segundo Gerges (2001) o conhecimento pedagodgico caracteriza-se como o conjunto
de conteudos, habilidades e estratégias essenciais para um ensino eficiente. Portanto, esse
saber pedagogico esta estreitamente relacionado as crencas dos professores, as quais inspiram
suas acoes em sala de aula e que podem conduzir a implementagdo de modelos e estratégias

de ensino.

Nespor (1987) comenta alguns pontos relevantes a respeito das crencas de professores
como: (i) por vezes idealizar situacdes que apresentam elementos fora do controle ou da
influéncia de professores; (ii) propor conceituagdes de situagdes ideais que diferem da
realidade; (iii) confiar pesadamente em componentes afetivos e avaliativos; (iv) muitas ideias
sdo derivadas a partir de memorias de eventos especificos; (v) ndo permitir um exame critico
ou avaliagdo de terceiros, e (vi), contendo os dominios indefinidos aos quais crengas

especificas podem ser aplicadas.

Assim, as crencas dos professores simbolizam um conceito profundo que estd
vinculado as atitudes, expectativas e experiéncias pessoais dos docentes, resultando em algo

vasto e complexo. Desta forma, como aponta Oliveira (2015),

[...] crengas de professores podem estar imbricadas com diversos assuntos.
Por exemplo, sobre a confianca para afetar o desempenho de professores e
dos alunos, sobre a natureza do conhecimento (crengas epistemologicas),
sobre os motivos de professores ou alunos que interferem em seus
desempenhos (atribuicdes, locus de controle, motivacdo, apreensao,
ansiedade), sobre as percepgdes de si e os sentimentos de autoestima
(autoconceito), sobre a confianga para executar tarefas especificas
(autoeficacia), dentre outros. (OLIVEIRA, 2015, p.38)

Esta pesquisa ¢ motivada pelo trabalho de Oliveira (2015) e pretende-se nesse estudo
identificar as crencas dos licenciandos de matematica sobre motiva¢do dos estudantes para

aprender. Deste modo, busca-se diagnosticar e entender de maneira mais ampla quais sao as
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crengas nucleares dos professores e futuros professores. Em seguida, serd analisado se tais
crengas sdo orientadas no sentido de objetivar o aprendizado dos alunos. Assim, faz-se
necessaria uma revisdo dos termos teoricos relacionados a Motivacdo, bem como suas

conexodes com o processo de ensino e aprendizagem.

5.2 Motivacao

Segundo Oliveira (2015, p. 41) “desenvolver os estudos sobre motivacao € relevante,
sobretudo, pela sua capacidade de prenunciar certas situagdes que se manifestam em nosso
cotidiano”. Assim, algumas questdes ganham destaque nos conhecimentos a respeito do
assunto, como por exemplo: compreender como surge a motivagdo, o por que aumenta ou

diminui, quais fatores contribuem para sua modificacao.

Além disso, vale levar em conta por que individuos diferentes t€ém comportamentos
distintos quando expostos a uma mesma situagdo, desta forma, o que motiva um pode nao

motivar o outro.

Para Bzuneck (2004, p.9) a motivagao pode ser definida como “[...] aquilo que move
uma pessoa ou que a pde em acao ou a faz mudar o curso”. Segundo Reeve (2006) o estudo
da motivagdo refere-se “aos processos que fornecem ao comportamento sua energia e

direcdo” (p.4), os quais provém do individuo ou do ambiente no qual o mesmo esta incluso.

Esse estudo possui como enfoque o contexto educacional, com destaque no tema
motivagdo para aprender. A seguir ¢ apresentado de maneira breve os tipos de motivacao e

algumas das principais teorias que dao suporte a esta pesquisa.
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5.2.1 Motivac¢ao para aprender

Nos ultimos anos varios estudos a respeito do assunto tém sido desenvolvidos no
cenario nacional, devido a falta de motivacao dos alunos na perspectiva dos professores. Por
outro lado, Oliveira (2015, p. 46) comenta que “a falta de uma Unica teoria sobre motivagao

para aprender caracteriza esse tema como um elemento de natureza multidimensional”.

Bzuneck e Boruchovitch (2010), dividem as principais teorias sobre a motivacao de
alunos em dois grupos. O primeiro ¢ composto das que levam em conta o porqué do
engajamento nas tarefas, enquanto o segundo ¢ formado por enfoques ligados a expectativa de
capacidade. Além disso, vale ressaltar que o assunto também possui elementos ligados aos

professores e ao contexto escolar.

O resultado de desempenho e motivagdo na sala de aula pode estar associado, e, para
Steiner (2021, p. 179) “significa consequentemente, desenhar as caracteristicas e objetivos
sociais, conteudos metodologicos e pessoais da tarefa, de forma que a crianga reconheca neles

a funcionalidade mais ativadora possivel antes, durante € apds o processamento”.

Os estados e processos motivacionais também devem ser explorados externamente por
meio de declaragdes cognitivas e relacionadas ao afeto feitas por pessoas ou por meio de
observagdes da intensidade e persisténcia do compromisso que demonstram em suas

atividades Wigfield et al., (2015, apud STEINER, 2021, p. 172).

5.2.1.1 Motivacao Intrinseca e Motivacio Extrinseca

\

Pesquisas relacionadas a motivacdo extrinseca e intrinseca tém contribuido para o

esclarecimento do estudo sobre motivacdo em diversas areas, incluindo as ligadas a praticas
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educacionais. Guimaraes (2009) afirma que, a motivacao intrinseca vincula-se a aspectos tais
como competéncia, autodeterminagdo e autonomia enquanto a motivagao extrinseca refere-se
ao desempenho do individuo atribuido a uma recompensa fornecida por um agente externo.

Alunos intrinsecamente motivados, escolhem agdes que segundo Oliveira (2015)

[...] conduzem ao aprimoramento de suas habilidades, tém foco quando lhe
sdo apresentadas instrugdes, estdo em constante busca por novas
informagdes, empenham-se em fazer conexdes entre conhecimentos prévios
€ novos conceitos bem como suas aplicagdes em outros contextos. Esse
conjunto de fatores fornece a percepgao do progresso que implica um senso
de eficacia em relagdo a tarefa realizada além de gerar expectativas positivas
em relacdo ao proprio desempenho o que realimenta sua motivacdo para
execucdo da tarefa. (OLIVEIRA, 2015, p.48)

Os estudos relacionados a motivagdo intrinseca possuem predominancia,
principalmente, devido ao incentivo de gerar situacdes em sala de aula que oportunizem esse
tipo de motivagao, contanto também ha pesquisas evocando aspectos da motivagado extrinseca.

Guimaraes (2009) define motivacao extrinseca como:

[...] a motivagdo para trabalhar em resposta a algo externo a tarefa ou
atividade, como para recompensas materiais ou sociais, de reconhecimento,
objetivando atender os comandos ou pressoes de outras pessoas ou para
demonstrar competéncias e habilidades (GUIMARAES, 2009, p.46).

No contexto escolar, pode-se observar isso quando o aluno ao realizar as tarefas
escolares possui como o objetivo obter alguma recompensa de origem extrinseca como, por

exemplo, elogios, boas notas, ou ndo ser submetido a alguma espécie de punicao.

Alguns autores afirmam que a dicotomia entre motivacdo intrinseca e extrinseca €
mais complexa. Estes ndo questionam as caracteristicas autonomia ou autorregulagdo, que sdo
fundamentais para determina¢do da motivag¢do intrinseca, entretanto destacam que ndo ¢

correto afirmar que o comportamento extrinsecamente motivado nao pode ser
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autodeterminado. Para melhor compreensdao do tema sera abordada a seguir na Teoria da

Autodeterminagao.

5.2.1.2 Teoria da Autodeterminacao

A partir do desenvolvimento dos estudos da Teoria da Autodeterminagdo o qual ndo
propde a dicotomia entre os tipos de motivacdo, mas os classifica como tipos de motivagdo ao
longo de um continuum de autodetermina¢do ou de um lécus de causalidade percebido, que
varia desde a falta de motivagdo, passando pela motivagdo extrinseca e culminando na
motivagdo intrinseca, conforme ilustrado por Clement, Custodio e Alves Filho (2014) na
Figura 1.

Figura 1 - Continuum de autodeterminacdo, tipos de motivacdo com os seus locus de
causalidade e processos reguladores
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Fonte: Clement, Custodio ¢ Alves Filho (2014).
Com a estruturacao desse continuum de regulacdo do comportamento que ¢ amparado
pelo conceito de internaliza¢do, o qual vincula-se ao ato de transformar regulacdes por

contingéncias externas em regulacdes por processos internos Oliveira, (2015), destaca que
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[...] com base em estudos empiricos, concluiu-se que comportamentos
intencionais podem ser controlados ou auténomos, ainda que exista, na teoria
da autodeterminacgdo, a afirmagdo de que todo comportamento ¢ intencional,
direcionado a algum objetivo (OLIVEIRA, 2015, p.51)

Deste modo, o continuum apresentado na Figura 1 possibilita detectar se a motivacao
do individuo ¢ controlada ou auténoma, baseado no locus de causalidade ou a partir dos

processos regulatorios.

Clement, Custodio e Alves Filho (2014, p.87) apontam que “a taxonomia da
motivacdo humana, proposta pela teoria da autodeterminagado, se apresenta como um suporte
tedrico valioso para as pesquisas relativas a motivacao no contexto educacional”. Portanto, as
distintas formas de regulacdo podem auxiliar na acdo do docente em relagdo a alguns

comportamentos positivos vinculados a vida escolar do aluno.

5.2.1.3 Teoria da Atribuicao Causal

A partir de experiéncias anteriores os individuos sdo conduzidos a adaptacdes, que o
propiciam examinar e efetuar tarefas e que como resultado proporcionam obter conhecimento
nesse processo. Ao analisar contextos de aprendizagem, a realizagdo de tarefas ¢ relacionada a
capacidade do aluno e o grau de esfor¢o que o mesmo atribui a atividade. Rotter (1966)

afirma que os individuos desenvolvem crengas que influenciam nesse processo.

A teoria da atribuicdo de Weiner (2000) ganha destaque dentro desse contexto,
apontada pelo autor como sendo uma teoria a respeito da motivagdo e emog¢ao dos individuos.
A teoria ndo se propde apenas a compreender porqué determinada acdo acontece, mas
também destaca as causas de determinada acdo para que no futuro as decisdes sejam tomadas

de acordo com o resultado esperado.
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Com objetivo de organizar sua teoria, Weiner (2000) sugere uma taxionomia para a
atribuicdo causal através de trés dimensdes: locus, estabilidade e controlabilidade. A
dimensao locus influéncia nas reagcdes emocionais frente ao sucesso ou fracasso, podendo essa
ser interna ou externa ao sujeito. A dimensdo estabilidade relaciona-se a alteragdo da
atribuicdo de causa em fun¢do do tempo, resultando expectativas a uma provavel situagao
futura. A dimensdo controlabilidade, compreende o grau de controle que o individuo

desempenha sobre a causa que tem como consequéncia sua motivagao.

Logo, nesse cenario ¢ possivel relacionar as atribuigdes causais as reacdes dos sujeitos
diante de situagdes de sucesso ou fracasso. Esse elo ¢ dotado de aspectos afetivos e aspectos

cognitivos, os quais sdo apresentados na Tabela 2 a seguir.



Tabela 2 - Atribui¢des causais e reagoes afetivas diante do sucesso e do fracasso escolar

Atribuicdo causal

Reacbes afetivas
diante do &xito

Reagdes afetivas
diante do fracasso

Causa interna, estavel
e nao controlavel:
capacidade.

- Sentimento de
competéncia,
confianga em si
mesmo, orgulho e
satisfacdo,

- Altas expeciativas
de éxito futuro.

- Responsabilidade
diante do éxito.

- Sentimento de
incompeténcia, perda
da confianga em si
Mesmo.

- Baixas expectativas
para o futuro.

- Responsabilidade
diante do fracasso.

- Causa interna,
instavel e conirolavel:
esforco

- Orgulho e
satisfacdo.

- Responsabilidade
diante do éxito.

- Sentimento de

- Culpabilidade.

- Responsabilidade
diante do fracasso.
- Sentimento de
controle e

controle, expeclativas de
prevenir o fracasso
futuro.
- Causa extema, - Surpresa. - Surpresa.
instavel e ndo - Auséncia de - Auséncia de
controlavel: sorte. responsabilidade responsabilidade

diante do éxito.

diante do fracasso.

- Causa controlada
por outros: professor,
por exemplo.

- Gramidade oun
donativo.
- Alheamento.

- Conformismao, ira,
raiva.

Fonte: Oliveira (2015).

Portanto, as atribuigdes de causalidade simbolizam um papel importante ligado ao
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sucesso e fracasso nas atividades escolares. Elas afetam a motivacdo do aluno para aprender e

estdo vinculadas ao grau de esforco e persisténcia na aprendizagem. Deste modo, os aspectos

de ordem motivacional proporcionam significativamente a aprendizagem do aluno, tendo em
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conta o aspecto de poder identificar padrdes de atribuigdes, dado que sdo relevantes

indicadores do sucesso ou fracasso dos alunos em suas atividades escolares.

5.2.1.4 Crencas de Autoeficacia

A primeira defini¢do de autoeficécia foi realizada em 1977 por Bandura, porém com o
passar do tempo, a mesma passou por ajustes. As principais definicdes sdo apontadas por

Torisu (2010), as quais sdo apresentadas na Tabela 3.

Tabela 3 - Defini¢des de autoeficacia para Bandura (1977, 1986, 1997)

Ano / termo utilizado Definicio
1977 - expectativas de | “expectativa de eficacia € a convicgéo de alguém para realizar com sucesso
autoeficacia a execucdo do comportamento requerido para produzir os resultados”

(BANDURA, 1977. p.193).

1986 - autoeficicia | “Autoeficacia percebida ¢ definida pelos julgamentos das pessoas sobre
percebida suas capacidades em organizar cursos de acdo requeridos para obter
determinados tipos de desempenho” (BANDURA. 1986, p.391).

1997 - autoeficicia | “Autoeficacia percebida refere-se as crencas de alguém em sua capacidade
percebida para organizar e executar cursos de acdo requeridos para produzir certas
realizagdes” (BANDURA, 1997, apud AZZI e POLYDORO. 2006, p.12).

Fonte: Torisu (2010)

A autoeficacia pode ser entendida como uma crenca que o sujeito detém a respeito de
suas capacidades para realizar determinada atividade. Atualmente hd diferenciacdo entre
autoeficacia e o autoconceito. Um sujeito ¢ capaz de dispor de um bom autoconceito em uma
disciplina especifica, porém, ao encontrar uma tarefa que requer maior comprometimento e
conhecimento ndo atingir sucesso, ocasionando desta maneira baixa crenga de autoeficacia
vinculada a essa tarefa. Portanto, o autoconceito possui um carater mais abrangente enquanto

a autoeficacia vincula-se a tarefas especificas. Bzuneck (2010), afirma que a percepgao da
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capacidade ¢ uma concep¢ao mais ampla da qual estdo incluidas a autoeficdcia, o

autoconceito e outros elementos.

Bandura (1986), defende que a origem das crencas de autoeficacia sdo atribuidas a
quatro fontes: as experiéncias pessoais, as experiéncias vicarias, a persuasdo verbal, e os

estados fisiologicos.

Conforme apontado por Schunk (1989), um isolado fracasso em meio a diversas
experiéncias com €xito nao influencia em grande baixa nas crengas de autoeficacia, do mesmo
modo que uma experiéncia de €xito em meio a muitos fracassos ndo afetara de maneira
expressiva o aumento dessas crencas. O autor também salienta que no contexto escolar, para
que o aluno eleve suas crengas de autoeficacia o mesmo deve identificar os progressos de
sucesso € permanece acumulando para si apenas fracassos, € consequentemente diminui suas

crengas de autoeficacia.

Schunk (1991) adverte que fomentar a motivagdo dos alunos por meio de crengas de
autoeficacia requer determinada cautela, pois a mesma ¢ uma condi¢do necessaria, mas nao ¢
o suficiente. O autor destaca que as crencas de autoeficdcia ndo correspondem ao Unico
aspecto que influencia os alunos, e comenta ainda que hé contextos de aprendizagem que tais

crengas nem aplicam.

De modo complementar, Bzuneck (2009) destaca, que no cendrio educacional, para
que as crengas de autoeficacia possuam influéncia para motivar os estudantes, ¢ recomendado
estar seguro que os alunos tenham conhecimentos, habilidades e capacidade para efetuar as

atividades, bem como conter expectativas positivas vinculadas a realizagdo desta.
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5.2.2 Aspectos relevantes para motivar o Aluno

A motivagdo do estudante diante de uma atividade concreta de aprendizagem ¢
consequéncia de uma sequéncia de processos motivacionais. Desta forma, no cotidiano
escolar, a partir das tarefas, temos um ponto desenvolvimento e manutengao da motivacao
para aprender. Oliveira (2015, p.62) comenta que “os professores devem tornar as atividades
significativas para os alunos, merecedoras de envolvimento.” Assim, os estudantes procurardo

adquirir os beneficios de aprendizagem, considerem ou nao as atividades interessantes.

Portanto, para que o estudante concorde com a relevancia da atividade, o professor
deve, identificar os interesses pessoais € os valores dos estudantes. Logo € necessario levar
em conta o momento emocional e as ansiedades presentes na vida do estudante naquele
momento, assim como seus objetivos, idade, nivel socioecondmico e até inclusive como
utilizam seu tempo livre. Assim, se as atividades escolares possuem vinculo com a vida do

aluno, o mesmo conferira a elas importancia e significado.

Uma estratégia de ensino ganha destaque e que colabora para maior comprometimento
dos estudantes nas atividades de aprendizagem ¢ a utilizacdo de embelezamentos

motivacionais. Conforme aponta Buzneck (2010),

[...] os embelezamentos sdo indicados para provocar o interesse pelas
atividades de aprendizagem e, adicionalmente, para quebrar a mesmice, para
suavizar o carater de obrigatoriedade das tarefas, para combater o tédio e
para corrigir a aridez de certos contetidos (BUZNECK, 2010, p. 23).

Como visto anteriormente, o desafio da tarefa nem sempre ¢ suficiente para produzir

interesse por parte do aluno. Hidi (1990) descreve interesse situacional como sendo o

interesse produzido por eventos, objetos ou outras pessoas. O professor pode contribuir para o
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despertar do interesse dos estudantes através de certas modalidades de ensino, por meio dos

processos de atenc¢do e curiosidade.

Os embelezamentos segundo Oliveira (2015, p.66) “devem ser utilizados somente de
forma complementar, ndo devem ser dissociados das demais estratégias motivacionais”.
Assim, tanto as tarefas significativas quanto os métodos de embelezamento ndo sdo

suficientes para assegurar a eficacia e qualidade motivacional.

Outro ponto relevante conforme afirma Stipek (1996) ¢ o feedback o qual constitui
uma das mais importantes interacdes entre professor e aluno, estd este intimamente

relacionado a motivagao.

Na literatura ainda podemos encontrar a existéncia de outro aliado importante no
processo motivacional dos estudantes, os pais. A atuacdo dos pais quando realizada de
maneira apropriada, aumentara as oportunidades do aluno atingir resultados de exceléncia na
sua trajetoria escolar. Neste sentido, Oliveira (2015) comenta que o pais devem acompanhar o

desenvolvimento escolar dos filhos e destaca que,

[...] cabe aos pais estabelecer uma parceria escola- familia, o que pode ser
construido com dialogo e a¢des como, por exemplo, frequentar as atividades
promovidas pela escola, conhecer os professores, a estrutura da escola, o
projeto politico pedagdgico, o curriculo escolar dentre outros aspectos. Esse
conjunto de agdes pode contribuir para a motivac¢ao do estudante em sua vida
escolar. (OLIVEIRA, 2015, p. 68)

Como visto, ha diversos aspectos que figuram no ambiente que influenciam na
motivacdo dos alunos, dentre eles cabe destacar o professor. A partir disso, serdo apresentados
elementos que auxiliam para a compreensao sobre que aspectos corroboram para a motivagao

do professor e sua ligacdo com a motivagao do aluno.
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5.2.3 Motivacao do Professor

Apesar desta pesquisa ser direcionada a crengas dos professores e licenciandos sobre a
motivacao dos alunos para aprender, sera apresentada uma pequena exposicao a respeito de
alguns aspectos vinculados a motivagao do professor, pois considera-se haver ligacao entre os
dois assuntos. Estudos apontam que a motivag¢ao do professor para ensinar possui ligagdo com
a complexa tarefa de motivar o aluno para aprender. Conforme pesquisa realizada, em Austin,
na Universidade do Texas, Smith (2010), percebeu-se que a motivacdo do professor possui

interferéncia na motivagao dos alunos, fato que também ¢ indicado por Bzuneck, (2009):

Em qualquer situagdo, a motivagdo do aluno esbarra na motivacdo de seus
professores. E para comegar, a percepcao de que € possivel motivar todos os
alunos nasce de um senso de compromisso pessoal com a educagdo; mais
ainda, de um entusiasmo ¢ até de uma paixao pelo seu trabalho (BZUNECK,
2009, p. 28).

Tapia (2010) afirma ainda que o interesse escolar ndo baseia-se em apenas um aspecto,
segundo o autor a motivagdo em sala de aula estd vinculada a interagdo pratica entre as
particularidades pessoais € os contextos em que as atividades escolares se dao. Deste modo, o
professor possui papel fundamental, j4 que cabe ao mesmo incentivar os estudantes a
entenderem as conexdes do conhecimento proposto em sala de aula com o mundo exterior ao
da sala de aula. Assim, as atitudes realizadas pelo professor sdo capazes de reforcar como
anular a motivagao dos alunos. Portanto, pode-se notar quanto as teorias motivacionais

corroboram para auxiliar na realizagdo das atividades docentes.

6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desse estudo, os objetivos especificos em pauta norteardo os

procedimentos metodologicos. Segundo Roesch (2005, p. 125) os procedimentos
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metodologicos t€m por finalidade descrever “como o projeto sera realizado” com distingdo
“entre o delineamento da pesquisa e as técnicas de coleta e andlise de dados a serem
utilizadas” e de acordo com Marconi e Lakatos (1990), que, para as quais a pesquisa €
concebida por meio de etapas formais, com método de pensamento reflexivo e voltado a
ciéncia.

A caracterizacdo e a classificacdo do estudo buscara explicitar o seu delineamento, isto
¢, populacdo amostra e sujeitos. Na sequéncia serdo apresentados detalhes (quadro 1) sobre
técnicas e instrumentos para coleta e analise dos dados.

Quadro 1 — Operacionalizagao dos objetivos especificos

Objetivos especificos Categorias de analise Fatores de analise
Explorar as crengas dos Crengas de professores e Crengas de professores de
licenciandos de graduacdo em | licenciandos ciéncias da natureza e
Matematica sobre motivacao matematica sobre motivacao
dos alunos para aprender; dos alunos. Oliveira (2015),

Jesus (2008), Kaplan (1991),
Monteiro e Pompeu (2001),
Pajares (1992), Porlan (1994),
Zorzan (2004), Nespor (1987),
Whitbeck (2000), Gerges

(2001)
Identificar o papel destas Papel das crengas no Crengas de professores de
crengas no planejamento e planejamento das atividades ciéncias da natureza e
reflexdo sobre as atividades didaticas. matematica sobre motivacao
didaticas dos licenciandos de dos alunos. Oliveira (2015),
graduacdo em Matematica; Jesus (2008), Kaplan (1991),

Monteiro e Pompeu (2001),
Pajares (1992), Porlan (1994),
Zorzan (2004), Nespor (1987),
Whitbeck (2000), Gerges
(2001), Bzuneck e
Boruchovitch (2010), Rotter
(1966), Weiner (2000), Torisu
(2010), Bandura (1977, 1986,
1997), Schunk (1989, 1991),
Tapia (2010)
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Explorar a origem das crengas | Nao se aplica Crengas de professores de
dos licenciandos de graduacao ciéncias da natureza e

em Matematica sobre matematica sobre motivacao
motivacao dos alunos para dos alunos. Oliveira (2015)
aprender.

Fonte: Elaborado pela autora.

6.1 Caracterizacio da pesquisa

Este estudo possui uma investigacdo para dados bibliograficos, pode ser caracterizado,
quanto a sua natureza, como uma pesquisa aplicada, e, quanto a sua abordagem, com aporte
qualitativo.

A pesquisa diz respeito aquela “dirigida para a solugdo de problemas especificados em
areas delineadas e da qual se espera a melhoria ou progresso em algum processo ou atividade,
ou ao alcance de metas praticas” (KERLINGER, 1980, p. 321).

Nesse estudo, o proposito ¢ identificar, compreender e analisar quais as crencas de
licenciandos de graduacao em Matematica a respeito da motivagdo para aprender dos alunos
do ensino fundamental 2 e ensino médio, como também compreender os efeitos das mesmas
no planejamento das atividades didaticas.

A pesquisa qualitativa foi a alternativa escolhida para a realiza¢do deste estudo, pois
“¢ apropriada para a avaliacdo formativa, quando se trata de melhorar a efetividade de um
programa, ou plano, ou mesmo quando ¢ o caso da proposi¢cdo de planos, ou seja, quando se
trata de selecionar as metas de um programa e construir uma interven¢ao” (ROESCH, 2005,
p.154). Assim, a pesquisa qualitativa revela-se, inicialmente, pelo modo como os fendmenos
de crengas de professores e licenciandos, papel das crengas no planejamento das atividades
didaticas, motivagdo intrinseca e extrinseca e os seus efeitos na aprendizagem sao abordados e

pela intencdo de se trazerem com o alcance dos objetivos especificos A e B.
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No que se refere ao objetivo especifico C ao relacionar e explorar possiveis agdes que
podem contribuir para caracterizar os resultados encontrados nos itens anteriores.

Para tanto, os dados serdo coletados por meio da aplicagdo de questiondrio estruturado,
aplicado via Google Formularios e analisados a partir da ferramenta Google Planilhas.

Apesar de existirem diversas pesquisas a respeito de motivagao, este trabalho torna-se
diferenciado pois relaciona as crengas sobre motivacdo de um grupo bem especifico
(licenciandos do curso de graduagdo de Matematica).

Os dados desta pesquisa bibliografica foram coletados no Repositorio Institucional da
UFSC, sendo a comunidade da sele¢ao escolhida como "Teste ¢ Dissertacdes" setando o
campo busca (palavras-chave) como “Crengas. Crencas de professores. Motivacdo para
aprender”, utilizou-se o operador booleano “and”, combinando filtros como “Data de
publicacao” e “Assunto”.

Textos referenciados por Oliveira (2015) foram pesquisados na base Google Scholar
um a um, inserindo como busca: autor, titulos da publicacdo e ano.

Para se especificarem as técnicas e instrumentos de coleta de dados, faz-se necessario
determinar as categorias ¢ fatores de analise do estudo, considerando-se os seus objetivos

especificos.

6.2 Instrumento de coleta de dados

O enfoque principal deste estudo ¢ analisar as concepgdes de futuros professores
acerca da motivagdo dos alunos para aprender matematica, entende-se como adequado para a
coleta dos dados, o uso de questionario o qual sera aplicado por meio da ferramenta Google
Formularios a licenciandos do curso de graduacao em Matematica da UFSC, dos quais alguns

encontram-se no exercicio da atividade docente.
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Nesse sentido, para instrumento de coleta de dados, optou pelo uso de um questionario
com perguntas objetivas e abertas, as quais sdo formuladas com base na: Teoria da
Autodeterminacdo; Teoria de Metas de Realizacdo; Teoria da Atribuicao Causal; Crencas de
Autoeficacia e estudos tais como “Crengas de professores de ciéncias da natureza e
matematica sobre motivagao dos alunos” (OLIVEIRA, 2015), “Crengas de professores de
fisica do ensino médio sobre atividades didaticas de resolugio de problemas”, (CUSTODIO et
al., 2014), dentre outros.

Durante o periodo de pesquisa e coleta dos dados, sera utilizado Google Planilhas para
organizacao dos pontos de destaque do material.

E adequado destacar que, por questdes éticas, os integrantes da pesquisa consentiram
em assinar o termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE A), o qual assegura o

sigilo da identidade e esclarece os objetivos do estudo.

6.3 Instrumentos de analise de dados

A analise de dados deste projeto sera apresentada principalmente por meio do Google
Planilhas, compilando as informagdes apresentadas nos trabalhos dos autores pesquisados e
dados coletados através do questiondrio aplicado via Google Formularios.

Esse estudo limita-se a uma abordagem qualitativa, com a perspectiva epistemologica
baseada no materialismo dialético'. Busca evidenciar a reflexdo a respeito do assunto, nido

pI‘OpOHdO uma resposta ao tema, mas o pensar sobre 0 mesmo.

Materialismo dialético: “Ideologia e ciéncia do marxismo. Oposic¢do clara a toda forma de positivismo e
estruturalismo. Considera-se materialismo, porque sua interpretacdo da natureza, concepgao dos fendmenos
naturais e sua teoria sdo materialistas. Considera-se dialéticos, porque sua aproximacdo (método e estudo)
dos fendmenos naturais ¢ dialética”. RICHARDSON, Robert o Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas
(2007).
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Como anexo neste projeto de pesquisa esta disponibilizado o questionario aplicado aos

licenciandos do curso de Matematica durante o trabalho de pesquisa.

6.4 Questionario

O validamento tedrico e semantico das perguntas que constituem o questiondrio foi
realizado procurando excluir possiveis entendimentos incorretos das perguntas e torna-las
proximas da linguagem dos participantes, com esse proposito a analise do instrumento se deu
através de discussdes de especialistas (dois pesquisadores). Cabe salientar que durante a
formulagcdo do questiondrio houve entre os pesquisadores diversos debates sobre possiveis
duavidas relacionadas a compreensdo e a escrita, assim como, comentarios e criticas que
colaborassem para melhoria do instrumento de maneira geral.

A seguir sdo exibidas as perguntas que concebem o objeto de estudo, o restante das
perguntas auxiliam para formar o perfil do grupo de participantes, as quais encontram-se no

APENDICE B.

Sobre o objeto de Estudo:
1) Escreva com suas palavras, o que vocé entende por motivacao?
2) Escreva com suas palavras, o que vocé entende por motivacao para aprender?
3) Para vocé, qual a importincia de ter um estudante motivado em sala de aula?
Explique.
4) Qual a importancia da motivagdo para que o aluno aprenda? Explique.

5) Que aspectos vocé acredita que influenciam na motivagao dos alunos para aprender?
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6) Voce¢ considera a motivacdo para aprender uma caracteristica propria de cada
estudante?
() Sim
() Nao

7) Vocé acredita que pode atuar de forma a alterar o estado motivacional de seus
estudantes? Explique como vocé acredita que pode motivar os estudantes para
aprender? Quais estratégias especificas vocé utiliza/utilizaria para motivar seus
estudantes?

8) Vocé acredita que a sua motivagdo para ensinar influencia na motivacdo dos
estudantes para aprender?
() Sim
() Nao

9) Como vocé€ adquiriu/construiu suas crencas sobre a motivagdo dos estudantes para
aprender? De onde vieram suas crengas?

10) Vocé gostaria de fazer alguma colocagdo/comentdrio acerca da motivacdo para

aprender dos estudantes? (Nao obrigatéria)

6.5 Selecao dos sujeitos de pesquisa

A principio seria composta uma amostra de conveniéncia proveniente da populagao de
285 licenciandos do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa
Catarina. Para fazer inferéncia acerca da populacdo em questdo, seria necessario que o
tamanho minimo de uma amostra aleatoria simples, considerando 95% de probabilidade e que

os erros amostrais ndo ultrapassem 4% (E, = 0,04), correspondesse a um total de 195 alunos
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participantes. Os sujeitos de pesquisa foram convidados a participar do estudo por e-mail,
com intermédio do Sistema de Controle Académico da Graduagdo CAGR/UFSC ao longo de
4 semanas, nos dias 16/05/2022, 23/05/2022, 30/05/2022 e 06/06/2022. Todavia o nimero de
respondentes obtido foi menor que o necessario para realizar inferéncias sobre a populagao de

licenciandos, o que conduziu o trabalho para uma abordagem de cunho qualitativo.

6.6 Licenciandos de graduacio em Matematica da UFSC

Ao todo, participaram da pesquisa 30 licenciandos, os quais cursam atualmente
graduacao de Licenciatura em Matematica na UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARIANA — UFSC. Com o intuito de garantir o sigilo da identidade dos participantes e
simultaneamente identificar cada um deles de uma tnica forma, associou-se cada participante
a um termo da sequéncia P1, P2, P3,...,P30. A Tabela 4, abaixo, mostram-se os dados que

constituem o perfil dos licenciandos participantes da pesquisa.

Tabela 4 - Perfil dos licenciandos de graduagdo em Matematica participantes da pesquisa

Tempo  Exerceu

Ont Ano de outra que outra Assuntos que
nt.
ID Idade Sexo ilh Estado Cidade ingresso na forma¢d atua atividade no gostaria de
i
o8 UFSC 1] como ambito aprofundar-se
docente  escolar
Ainda
nao
P1 47 Feminino 4 ou mais Sp Sao Paulo 2017 Nao atuo Nao Todos
Ainda Métodos de aplicagdo
nao da matematica no
P2 19 Masculino 0 SC Floriandpolis 2019 Nao atuo Nao cotidiano
de3a4 Matematica na
P3 22 Feminino 0 SC Brusque 2017 Nao anos Sim Educagao Especial
Ainda
nao
P4 19 Feminino 0 DF Brasilia 2021 Nao atuo Nao Algebra
Ainda
nao
P5 28 Masculino 0 SC Chapeco 2020 Sim atuo Sim Logica; Geometria

Po6 21 Masculino 0 SC Sdo José 2019 Nao dela?2 Nao Geometria;



P7

P8

P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

P17

P18

P19

P20

P21

P22

P23

60

40

18

28

21

18

20

22

35

28

21

39

43

23

58

29

60

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

4 ou mais

SC

SC

SC

SC

SC

SC

RJ

SC

PR

RS

SC

SC

RS

SC

SC

SP

RS

Orleans-sc

Floriandpolis

Lages

Floriandpolis

Biguagu

Criciima

Rio de
Janeiro

Brusque

Palmas

Floriandpolis

Sdo José

Floriandpolis
Caxias do

Sul

Floriandpolis

Florianopolis

S&o Paulo

Cachoeirinha

2019

2021

2021

2015

2018

2021

2020

2017

2021

2021

2021

2021

2020

2019

2021

2015

2021

Sim

Sim

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao

Sim

Nao

Sim

anos

Ainda
nao
atuo

Ainda
nao
atuo

Ainda
nao
atuo

de3a4d
anos

Ainda
nao
atuo

Ainda
nao
atuo

Ainda
nao
atuo

de3a4d
anos

Mais de
5 anos

Ainda
nao
atuo

Ainda
nao
atuo

Ainda
nao
atuo

dela?2
anos

dela?2
anos

Ainda
nao
atuo

de3a4d
anos

Ainda
nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Sim

Sim

42

Algebra; Educagio

Teoria dos conjuntos

Didatica
Preconceito com a
MTM;
Diferentes formas de
ensino de MTM;
Desafios do ensino da

logica.

Analise combinatoria;
Probabilidade;
Geometria analitica.

Didatica;
Conceitos chave dos

contetdos do ensino
basico.

Geometria Analitica;
Algebra Linear

Funcdes

Matematica na
Educagao Especial

Didatica;
Educagio;
Filosofia do ensino.

Como fazer com que
os alunos sintam
vontade de aprender;
Aplicagdo da MTM
no cotidiano.

Algebra;
Calculo

Matematica Basica

Calculo

Geometria

Filosofia

Etnomatematica

Dificuldades de
Aprendizagem
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atuo
Ainda
nao
P24 52 Masculino 2 SC Florianopolis 2021 Sim atuo Nao Matematica
Ainda
nao Matematica na
P25 21 Masculino 0 RS Vista Gatcha 2018 Nao atuo Sim Educacao Especial
de3a4
P26 43 Feminino 2 SC Florianopolis 2021 Sim anos Sim Geométrica
Ainda
nao
P27 19 Masculino 0 SC Biguacu 2021 Nao atuo Nao Polinémios
Ainda Educacao especial;
nao Tecnologias
P28 25 Masculino 0 SC Palhoga 2015 Niao atuo Nao matematicas.
Ainda
nao
P29 40 Feminino 0 SC floriandpolis 2017 Sim atuo Sim Algebra Linear
dela?2 Geometria;
P30 26 Masculino 0 PA maraba 2021 Sim anos Nao Trigonometria.

Fonte: A autora

Por fim, ressalta-se o fato de que a maioria dos licenciandos participantes desta
pesquisa ainda ndo possuem experiéncia na area docente, apenas um terco deles atua como
professor.

Tabela 4 - Quanto tempo vocé atua como docente?

Quanto tempo vocé atua como docente?
20

15

10

Ainda n&o atuo de 3 a 4 anos de 1 a2 anos Mais de 5 anos

Fonte: A autora
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A distribuicao das atividades da pesquisa no tempo para a construcao deste projeto foi

prevista conforme a tabela a seguir.

ATIVIDADES

Jun

Jul

Ago

Set

Out

Nov

Fev

Mar

Abr

Mai

Jun

Jul

Escolha do tema e
do orientador

Encontros com o
orientador

Pesquisa
bibliografica
preliminar

Leituras e
elaboracdo de
resumos

Elaboragao do
projeto

Entrega do projeto
de pesquisa

Revisdo
bibliografica
complementar

Coleta de dados
complementares

Redagdo do
documento oficial

Revisdo ¢ entrega
oficial do trabalho

Apresentagdo do
trabalho
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8 A CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS

8.1. A pré-analise e a formacao das classes

No desenvolvimento da analise do material, estabeleceu-se conveniente unir a técnica
de andlise com quadro teérico que ¢ aporte deste estudo. Esse movimento corresponde,
segundo Bardin (1977) apud. Oliveira (2015), em converter sistematicamente as fontes (dados
coletados) em partes das quais possibilitam a defini¢do exata das caracteristicas relevantes ao
assunto em questdo, no contexto deste trabalho, identificar nos textos das respostas dos
questionarios as crencas dos licenciandos de graduacao em Matematica em relagao a da
motivacao dos alunos para aprender Matematica.

Desta forma, considerou-se fundamental a formacdo de classes que permitam
categorizar e agrupar as crencas dos licenciandos de gradua¢do em Matematica, sendo estas
equivalente as fontes (dados coletados) de uma maneira sintetizada. Com esse proposito,
definiu-se em classificar as informagdes de maneira emergente, ou seja, conforme a analise
ocorre criam-se as classes de acordo com as crengas dos licenciandos norteadas no referencial
teorico. Para que o desenvolvimento da classificacdo acontecesse houve a necessidade de,
para cada categoria, realizar “recortes” convenientes.

Deste modo, apresenta-se em cada uma das classes, as crengas emergentes € os temas
adequadamente apontados e respaldados por fragmentos dos questionarios. Estes elementos
sdo apresentados em formato de tabela e sua estruturacdo sucede da descricao: Cada classe
esta restringida contextualmente e essa restri¢do estd caracterizada pela unidade contextual
que ¢ simbolizada pelo titulo de cada classe.

Sao apresentadas nas linhas das tabelas as crencas dos licenciandos, as quais sdo

sistematizadas de acordo com uma unidade de registro e que ¢ assistida de indicadores que
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simbolizam a ideia que caracterizam as crengas que os licenciandos evidenciaram em seus
relatos. H4 uma coluna na qual foram apontados os eventos que refletem o nimero de
licenciandos que apresentaram determinada crenga, sendo possivel acontecer sobreposi¢ao
devido a, em determinados casos o mesmo licenciando explicitar crengas distintas que sao
representadas por unidades de registro distintas.

Depois de considerarmos as respostas dos licenciandos, da-se inicio ao
desenvolvimento da produ¢do de indicadores. Portanto, esse esquema refere-se a identificagdo
de indices que prestardo de indicadores exemplificados por meio de recortes de textos dos

documentos de analise (questionarios).

8.2. A analise contextualizada

8.2.1. Crencas dos licenciandos de graduacio em Matematica sobre o que é motivacio

Na primeira classe, compilou-se as respostas associadas as crencas dos licenciandos de
graduacdo em Matematica no que se refere a motivacdo. As crencas apresentadas

demonstraram eventualmente caracteristicas as quais permitiram evidenciar os indicadores

que representam a classe, como mostrado na Tabela 6.

Tabela 6 - Crencas sobre motivaciao

Crencas explicitadas Ocorréncias

Relacionadas a motivacao como vontade:
- motivo de continuar resistente;

- sair do estado de repouso e comegar a
fazer algo;

- vontade de fazer algo; 9
- impulso para realizar quaisquer tipo de
tarefa;

- ter interesse;
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- tomada de atitude.

Relacionadas a motivacao como emoc¢ao:
- exercer algo, com amor e dedicagao;

- ser valorizado;

- ¢ 0 que anima;

- € um sentimento;

- inspiragao;

- aquilo que leva alguém a fazer algo por
gosto ou hobbie;

- prazer para fazer ou aprender algo;

- interesse;

- realizar aquilo que gosta;

- desejo.

13

Relacionadas a motivacdo como realizacao
de metas:

- justificativa para a tomada de alguma
decisio;

- querer fazer, pois ira agregar em algo;

- ¢ esforgo e dedicagdo para um objetivo;

- foco;

- impeto, objetivo.

Relacionadas a motivacdo como energia e
direcionamento do comportamento:

- elemento psicologico individual de cada
pessoa;

- € combustivel que nos faz seguir;

- energia;

- uma for¢a que acompanha cada um de nos,
e atua diferente a certos estimulos.

Fonte: A autora

E possivel notar que as opinides dos licenciandos foram, em sua maioria (treze

licenciados), divididas entre definicdes que relacionam a motivagdo a aspectos vinculados a

emocdo ou a vontade. Apesar do termo vontade ter orientado as primeiras pesquisas acerca de

motivagao, com o desenvolvimento do assunto, os estudos associados a motivacao revelaram

que o termo ¢ relativamente impreciso, pois correspondem a grupo de aptiddes inatas,
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sensagOes ambientais, vivéncias e reflexdes proprias, levando os pesquisadores a necessidade
de explicar ndo s6 a motivacao, mas também o agente motivador (Oliveira, 2015).

Somente as crengas de quatro licenciandos se assemelham a definicdo de motivagao,
em outras palavras, processos que propiciam ao comportamento sua energia ¢ direcdo. Este
entendimento ¢ mais amplo quando comparado aos anteriores, pois antecipa a capacidade de
mediagdo em dois pontos essenciais do processo de motivagdo. Como aponta Oliveira (2015),
“na direcdo, no motivo que gera e mantém o comportamento € na energia, que determina o
nivel de intensidade do comportamento do individuo”. Portanto, no que tange a educagao ¢
significativo que os professores e licenciandos identifiquem e compreendam o poder de
alterar a intensidade da motivagdo do estudante e de estipular metas de aprendizagem.

O resultado encontrado, apesar de diferente do encontrado por Oliveira (2015) ao
entrevistar professores em atuacdo, corresponde a uma ideia similar, jA que em ambos os
casos houve poucas respostas vinculadas a motivacdo como energia e direcionamento do

comportamento.

8.2.2 Crencas sobre motivacio para aprender

Observou-se ao questionar os licenciandos de graduagao em Matematica a respeito de
motivacdo para aprender, que ao especificarem suas crencas relacionam motivos que
presumiam estar associados a aprendizagem. Na Tabela 7, mostram-se as crengas
apresentadas cujas caracteristicas foram definidas por meio dos indicadores em cada uma das

categorias.
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Tabela 7 - Crencas sobre motivacio para aprender

Crencas explicitadas Ocorréncias

Relacionadas a motivacao para aprender
centradas no professor

- formas ludicas, diferentes da atual;

- justificativa para o desenvolvimento;

- despertar no estudante a vontade de estar 7
realmente na aula;

- professor sendo didatico faz o contetdo
parecer menos dificil ou possivel de se
aprender;

- incentivo para descobrir novas formas de
ver e resolver situagdes e problemas.

Relacionadas a motivacdo para aprender
centradas no aluno

- ter vontade de aprender contetidos novos;
- crescimento profissional;

- quando gostamos do assunto;

- o fato de entender o como e o porqué das
coisas do mundo;

- ter participacao ativa no processo de 27
aprendizagem;

- querer alcangar um objetivo pessoal,

- ¢ se sentir desafiado diariamente naquilo
que vocé gosta de fazer;

- energia direcionada,;

- qualquer coisa que proporcione alegria e
gratificagdo para o aprendizado;

- desejo de se tornar mais culto;

- ¢ buscar o autoconhecimento.

Fonte: A autora

Através dos dados apresentados na tabela 7, pode-se notar que as crengas dos
licenciandos a respeito de motivagao para aprender caracterizam-se sobre dois parametros, ou
sdo centradas no professor ou foca no discente.

A partir das crengas observadas em relacao as agdes o professor nota-se que, em todos
os casos, o licenciandos acredita que como professor deve-se estimular o interesse do

estudante buscando evidenciar a relevancia de aprender os conteudos apresentados.
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Em contrapartida, o outro grupo de licenciandos apresenta crencas sobre motivacao
para aprender com enfoque no estudante, porém apenas alguns deles associam ao sentido de
valorizar a eficacia do aluno para a aprendizagem, concordando assim, com a defini¢do de
motivacao, a qual foi analisada na classificagdo anterior.

Nesta categoria, onde associa-se a motivagdo para aprender centrada no aluno, os
licenciandos manifestam elementos vinculados a motivos intrinsecos ou extrinsecos dos
discentes, considerando temas como: sucesso financeiro, melhora de qualidade de vida,
ganhos intelectuais ou curiosidade.

O resultado encontrado, apesar de diferente do encontrado por Oliveira (2015) ao
entrevistar professores em atuagdo, corresponde a uma ideia similar, j4 que em ambos os
casos houve respostas associadas a motivag¢ao para aprender centrada no aluno e a motivagao

para aprender centrada no professor.

8.2.3. Crencas sobre a importincia de ter um estudante motivado em sala de aula

Em geral, quando questionados sobre a importancia de ter um estudante motivado em
sala de aula, os licenciandos de graduagdo em Matemadtica consideram que ¢ importante e
relacionam o tema ora evidenciando o professor, ora o discente. Poucos dos licenciandos
acreditam que ¢ irrelevante ter um aluno motivado. Na Tabela 8, apresentam-se as crengas

expressadas relacionadas a este aspecto.

Tabela 8 - Crencas sobre a importincia de ter um estudante motivado em sala de aula

Crencas explicitadas Ocorréncias

Relacionadas a importancia de ter um
estudante motivado evidenciando o
professor:
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- Auxilia a moral do docente ao saber que
alguém esta em busca do conhecimento
ofertado;

- D4 mais vontade de ensinar, como se
realmente valesse a pena o esfor¢o;

- Um estudante motivado ajuda na troca de
informagdes com o docente, motivando o
docente a se adaptar e melhorar;

- E super prazeroso para quem esta na
frente.

Relacionadas a importancia de ter um
estudante motivado evidenciando o aluno:
- Melhor aprendizado;

- Pode motivar os seus colegas;

- Fundamental;

- Ajuda a aula a fluir melhor, e diminui o
tempo necessario para ensinar um conteudo;
- Um estudante motivado rende discussdes
mais profundas, dinamiza a aula, engaja
outros colegas e possibilita o processo de
aprendizado por pares;

- E o item principal, manter o aluno
instigado e participativo, sem ele € o
fracasso do objetivo da formacao;

- Satisfac¢do pessoal, facilidade com a
disciplina e atingimento dos objetivos do
curriculo escolar;

- Um estudante que ndo esta motivado nao ¢
um bom estudante, pois ndo esta apto a
desenvolver ao maximo o seu potencial;

- Capaz de absorver as matérias com
facilidade, obtera uma nota satisfatoria e
ficara feliz em estar presente nas aulas.

21

Relacionadas a nao importancia de ter um
estudante motivado em sala de aula:

- Nao acho que motivagdo tenha a ver com a
escola;

- Eu penso que ndo se pode contar com esse
tipo de ingrediente a mais nos alunos;

- nos nao precisamos ter alunos motivados e
sim disciplinados.

Fonte: A autora
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A partir das crengas relacionadas as agdes do professor nota-se que, independente da
justificativa, o licenciando, enquanto docente busca despertar o interesse do aluno de modo a
mostrar a importancia de aprender os temas propostos. Além disso, outros pontos que
destacam-se em suas crencas sdo acoes didatico-pedagdgicas que visam agregar significado
aos assuntos tratados em sala.

Surgem também falas vinculadas a objetivos, no sentido de realizagdo de metas, ou
vinculadas ao prazer, algo da dimensdo afetiva, ainda destacam a importancia de mostrar ao
aluno o significado do conteudo apresentado em sala de aula.

Nesta perspectiva, as concepcoes de Brousseau (1996), aplicam-se ja que para o autor,
o professor, tem como uma das funcdo de suas atividades, ressaltar circunstancias que

promovam significado aos saberes que precisam ser ensinados.

8.2.4. Crencas sobre a importancia da motivacdo para que o aluno aprenda

Ao questionar os licenciandos de graduagdo em Matematica em relagdo a importancia
da motivagdo para que o aluno aprenda, os mesmos apresentaram respostas as quais pode-se
agrupa-las em quatro grupos: o primeiro associados a licenciandos que acreditam que apenas
quando o aluno esta motivado é que o aprendizado acontece, um segundo grupo acredita que
o aprendizado pode ocorrer sem o discente estar motivado, porém quando est4 o aprendizado
acontece de maneira mais eficiente, ainda ha um terceiro grupo que associa a motivacao do
estudante ao aprendizado com prazer/reconhecimento (emocgdes). Por fim, encontramos ainda
um quarto grupo de licenciandos os quais acreditam que nao ha a importancia da motivagao
para que o aluno aprenda. Na Tabela 9, encontram-se as crengas expressadas relacionadas a

este aspecto.



Tabela 9 - Crencas sobre a importiancia da motivagao para que o aluno aprenda
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Crencas explicitadas

Ocorréncias

Relacionadas a importancia de ter um
estudante motivado pois apenas assim o
aprendizado ocorre:

- sem motivacdo, os alunos ndo progridem e
desistem em qualquer dificuldade;

- assimilacdo do conteudo;

- um aluno desmotivado pode ndo aprender
o conteudo e ainda desmotivar outros alunos
¢ o proprio professor;

- fundamental, porque sendo ndo aprende;

- desenvolver as suas habilidades.

10

Relacionadas a importancia de ter um
estudante motivado para que o aprendizado
seja mais eficiente:

- um aluno motivado, busca com mais
veeméncia compreender o que se esta
explicando, faz perguntas, participa,
relaciona com seu cotidiano, tornam o
aprendizado mais satisfatorio;

- gera aprendizagem significativa, que ndo
serd esquecida apos a realizacao da prova;
- sem motivag¢ao o trabalho sera feito
mecanicamente, somente 0 minimo
necessario e sem interesse.

13

Relacionadas a motivacao como emogao ¢ a
partir disso associando a importancia de ter
um estudante motivado no processo de
aprendizagem:

- Reconhecimento;

- A motivagao faz com q o aluno tenha mais
animagao para aprender;

- Impulsiona o crescimento.

Relacionadas a nao importancia de ter um
estudante motivado processo de
aprendizagem:

- ndo é essencial;

- eu acho que a motivacgao ndo ¢ importante
e nao pode ser levada em consideragao;

- nés ndo precisamos ter alunos motivados e
sim disciplinados.

Fonte: A autora
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Constata-se que a maior parte dos licenciandos associam a importancia da motivacao
para que o aluno aprenda, pois quando um estudante ¢ motivado o aprendizado acontece de
maneira mais eficiente ou pois apenas quando um estudante ¢ motivado que o aprendizado
ocorre. Um grupo menor de licenciandos relaciona a motivagado como emocao e a partir disso
associa a importancia de ter um estudante motivado no processo de aprendizagem.

Um ponto que chama atencdo ¢ o grupo de alunos (trés) que acreditam ndo ser
importante ter um aluno motivado durante o processo de aprendizagem. Como aponta
Bzuneck e Boruchovitch (2010), a preocupagao a respeito do tema motivagao para aprender
tem crescido no cenario nacional nos ultimos anos, € varias pesquisas t€ém surgido, o que

indica a complexidade do tema.

8.2.5. Crencas sobre o que influencia na motiva¢io do aluno para aprender

Os licenciandos de graduagdo em Matematica, quando questionados a respeito dos
aspectos que influenciam na motivacdo dos discentes, apresentaram padrdes de respostas os
quais foram classificados nos seguintes grupos: Crengas relacionadas a emocgao, atitudes e
afetividade (exemplo: empatia do professor, relacionamento do docente com os estudantes,
eficacia e sucesso, dentre outros); crengas relacionadas a estrutura curricular e metodologias;
crencgas relacionadas ao comportamento da familia em relacdo a vida escolar e crencas
relacionadas a fatores socioecondmicos e culturais.

A Tabela 10 aposta uma sintese em relacao as crengas sobre os motivos que interferem
na motivagdo dos estudantes para aprender, assim como a ocorréncia encontrada durante a

analise dos depoimentos apresentados.



Tabela 10 - Crencgas sobre o que influencia na motivacio do aluno para aprender
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Crencas explicitadas

Ocorréncias

Relacionadas a emocao, atitudes e
afetividade:

- predisposic¢ao pessoal do aluno;

- curiosidade, paciéncia, espirito cientifico e
dedicagao;

- criatividade, tato, empatia;

- crescimento e valorizagdo pessoal,

Relacionadas a estrutura curricular e
metodologias:

- relagdo com o professor;

- disposicao do professor;

- professores com mente aberta;

- 0 ambiente escolar (a estrutura, os colegas
de turma), o interesse gerado pelo
professor/a ;

- 0 material didatico;

- boa infraestrutura escolar, boa estrutura;
curricular, professores motivados e bem
pagos;

- Incentivo por parte dos professores,
ambiente escolar adequado, métodos de
ensino e aprendizagem interessantes;

- Boa didatica.

20

Relacionadas ao comportamento da familia
em relagao a vida escolar:

- boa estrutura familiar;

- educacao em casa;

- exemplos proximos na familia de
dedicacao escolar, valorizagao pelo circulo
familiar da escola e do aprendizado.

Relacionadas a fatores socioecondmicos e
culturais:

- Relacao do conteudo com a realidade do
aluno;

- tempo de estudo e dedicacdo exclusiva nos
estudos

- um aluno que passa por condigdes
precarias, que trabalha exaustivamente, que
sofre algum tipo de doenga cronica, ou
psicolodgica, dificilmente vai ser motivado

Fonte: A autora
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Observa-se que o segundo grupo desta classe, ¢ composto pela maior parte dos
licenciandos e esta vinculado a crencas que influenciam na motivagao do aluno para aprender
a partir dos fatores curriculares e/ou metodoldgicos.

Muitos acreditam que o professor ¢ a principal influéncia na motivagao dos estudantes.
Além disso, destacam-se nesse grupo elementos como: a importancia em valorizar a disciplina
através de exemplos de aplicagdes do conteudo no cotidiano, atengdo para o planejamento da
aula e a situacdo do estudante que necessita aprender determinado contetido e ndo tem o
dominio dos contetidos que sao pré-requisitos para tal.

Essa ultima, ¢ uma condi¢do que ¢ capaz de provocar problemas de autoeficacia no
discente. Por ndo ter competéncias no ambito da matéria, o aluno pode apresentar baixas
crencas de autoeficdcia sobre atividades, o que tem potencial de deixa-lo desmotivado para
lidar com tais tarefas. Essas ideias também sdo destacadas por Bandura (1993), que ¢
referencial tedrico para a maior parte dos estudos sobre crencas de eficacia. Para Bandura
(1993), as consequéncias da autoeficicia estdo sustentadas por quatro pilares: (1) no
estabelecimento de metas para si proprio: quem possui altas crencgas de autoeficicia costuma
buscar e enfrentar maiores desafios; (2) no esfor¢o que a pessoa empregara nas tarefas: quanto
maior ¢ mais solidas as crencas de autoeficacia maior serd o esforco na realizagao das tarefas;
(3) no grau de persisténcia, ainda que existam grandes dificuldades de percurso; e (4) no
modo que a pessoa reage diante dos eventuais fracassos que aparecerem (BANDURA, 1986;

1993).
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8.2.6. Crencas sobre a motivacao para aprender como caracteristica propria do

estudante

Quando indagados pela pergunta, “Vocé considera a motivagao do aluno para aprender
uma caracteristica propria de cada estudante?”, os licenciandos, em sua maior parte,
manifestaram-se dizendo que sim. Apenas quatro deles posicionaram-se de maneira contraria.

A Figura 2, ilustra o percentual referente as respostas apresentadas pelos licenciandos

quando questionados a respeito do tema.

Figura 2 - Motivacio para aprender uma caracteristica propria de cada estudante?

Sim

Fonte: A autora.

Na pesquisa realizada por Oliveira (2015), pode-se observar um padrdo de resposta
similar quando entrevistados professores a respeito do tema. Estes indicaram em sua maioria

que a motivagdo ¢ algo proprio do aluno, porém, os mesmos alegaram também ser possivel
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alterar o estado motivacional dos estudantes. Além disso, muitos apontaram elementos que
acreditam contribuir para interferir no estado motivacional do discente. Entre estes elementos,
tém-se: estratégias baseadas em questdes sociais, economicas ou culturais, baseadas em
ambientes diferenciados, baseadas na valorizagdo do contetido, baseadas em elementos de
desenvoltura do docente.

As estratégias que colaboram para alterar o estado motivacional do aluno para
aprender, provavelmente ndo contemplam todas as possibilidades em elementos que
proporcionem motivar o discente para aprender, porém, estabelece um importante e rico grupo

de informagdes relacionado a aprofundar e ampliar praticas motivacionais.

8.2.7. Crencas sobre o nivel de motivacio dos alunos e a possibilidade de altera-lo

Os licenciandos de graduagao em Matematica quando questionados com as perguntas:
“Vocé acredita que pode atuar de forma a alterar o estado motivacional de seus estudantes?
Explique como vocé acredita que pode motivar os estudantes para aprender? Quais estratégias
especificas vocé utiliza/utilizaria para motivar seus estudantes?” apresentaram respostas as
quais foram classificadas em cinco categorias, sendo elas: aplicacdo do conteudo ensinado e
suas relacdes com o cotidiano, uso de materiais diferenciados/divertidos, valorizagdo das
atividades em sala de aula, professor motivado durante a aula e acredita ndo ser possivel
alterar o estado motivacional de seus estudantes.

Na Tabela 11, apresentam-se as crengas explicitadas conforme sua categoria e

ocorréncia, definidas por meio dos indicadores em cada um dos grupos.
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Tabela 11 - Crencas sobre o nivel de motivacio dos alunos e a possibilidade de altera-lo

Crencas explicitadas

Ocorréncias

Aplicagao do conteudo ensinado e suas
relacdes com o cotidiano

- trazer o conteudo para a realidade do
estudante;

- exemplos da matematica sendo aplicada
nos mais diferentes cotidianos;

- levando para a vida fora da sala de aula os
conhecimentos matematicos mas também
mostrando que o desenvolvimento
matematico vai além do palpavel e que pode
ajudar a desenvolver o cérebro.

Uso de materiais diferenciados/divertidos

- o uso de atividades ludicas e mais
interativas para o ensino de matematica;

- vejo que atuando como professor/ator
temos uma chance de vestir uma mascara da
motivagdo e assim despertar esses aspectos
motivadores dos alunos;

- utilizar brinquedos matematicos, musicas,
livros, softwares de visualizacdo, aplicagdes
dos assuntos;

- fatos curiosos sobre o tema;

- jogos, historia e modelagem;

- com prémios tipo dar uma festa com bolo
se todos ficarem com nota acima da média

- utilizacdo de ferramentas audiovisuais e
digitais existentes.

10

Valorizagao das atividades em sala de aula

- empatia e conviver com suas necessidades;
- mais didatica e criativa possivel;

- uma fala pontual, um trabalho interessante,
uma conversa informal;

- interagindo com os alunos, com chamadas
1:1 com alguns alunos, tempo para resolver
passo a passo alguns exercicios modelo,
comentando e discutindo situagdes de caso
de uso.

12

Professor motivado durante a aula

- Um professor motivado € essencial;

- o proprio docente precisa estar
motivado/interessado no que transmite;

- Levando alegria para a sala de aula mas ao
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mesmo tempo nao ser tornando o professor
engracaddo que quer fazer os alunos rirem,

mas que ndo promove o gosto pelo estudo e
sim o gosto pela aula.

Acredita ndo ser possivel alterar o estado
motivacional de seus estudantes

- ndo acredito que existe ferramenta certa
para isso, ¢ bem individual, mas podemos 3
sim tentar. Mas ¢ da ordem do ndo
controlavel. Nao se pode contar com isso;
- ndo;

- pode superficialmente.

Fonte: A autora

Por meio dos dados da tabela, podemos perceber um conjunto de crenca que € comum
a maioria dos integrantes do grupo de licenciados, que acreditam ser possivel atuar de forma
a alterar o estado motivacional de seus estudantes. Em sua maior parte eles evidenciaram em
suas respostas estratégias vinculadas as categorias de valorizacdo das atividades em sala de
aula e de uso de materiais diferenciados/divertidos.

Segundo Tapia (2010), o interesse dos estudantes esté relacionado ao trabalho que tém
que realizar, o significado que percebem num contexto e a relagdo com alguns objetivos.

Para Polito (2005), o uso do humor em apresentacdes requer cuidados. O professor
Polito, ratifica que ser bem-humorado ndo ¢ o mesmo que ser o “palhaco”, tampouco
sinbnimo de vulgaridade. Para esse professor, o sucesso com uso do humor pode estar
relacionado ao fato de evitar certos trocadilhos grosseiros e aproveitar bem as informacdes da
propria circunstancia para tornéa-las engracadas.

O professor Polito (2005), ainda destaca que a sutileza da tirada espirituosa devera ser
utilizada de acordo com a formagao e o nivel intelectual dos ouvintes, além disso, o professor

ainda coloca que ¢ preciso ter cuidado com o uso de determinadas brincadeiras, pois ¢
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necessario que os ouvintes tenham a certeza de que determinado comentario ¢ uma
brincadeira e ndo sera tomado no sentido literal. Em especial, na sala de aula o cuidado deve
ser ainda maior, pois ao explicar algum conteudo o uso de algum tipo de brincadeira, piada,
ou musica pode distorcer o real significado da matéria em questao.

Agir dessa forma pode ser algo que alcance resultados positivos, segundo Adar (1969)
existem quatro necessidades que dirigem os alunos em sua aprendizagem: satisfazer sua
propria curiosidade; cumprir obrigacdes; relacionar-se com os demais individuos e obter éxito
nas atividades, o que tem relagdo direta com as necessidades psicologicas basicas. Contudo, o
autor ainda coloca que cada uma dessas necessidades ¢ predominante em cada tipo de aluno,
os quais Adar classifica como: curioso; consciencioso; socidvel e que busca éxito. Nesse
sentido, ao aplicar uma unica forma de motivagdo o docente corre o risco de ndo alcancar
todos os estudantes, pois em funcdo de suas caracteristicas determinado aluno pode sentir-se
mais motivado ou menos motivado.

Houve um grupo menor de licenciandos os quais acreditam ser possivel atuar de forma
a alterar o estado motivacional de seus estudantes, mas elegeram como fatores que
contribuem: o professor estar motivado durante a aula e a aplicacao dos contetudos ensinados
e suas relagdes com o cotidiano.

Para Kato e Kawasaki (2011), apesar de ser um recurso que vem cada vez mais
ganhando espacgo, a ideia de valorizar o cotidiano no ensino de ciéncias ndo representa
nenhuma novidade, visto que desde o fim da década de 70 ja existiam agdes que caminhavam
nesse sentido. Trabalhos datados da década de 80, como o de Fracalanza, Amaral e Gouveia
(1986) também relatam o crescimento da preocupacao em aproximar o ensino em sala de aula
aos fatos ocorridos no cotidiano dos estudantes, € na visdo desses autores essa ideia

estrutura-se de duas formas: primeiramente, preocupava-se com a aplicagao dos contetdos
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ensinados em sala de aula a situagdes problema do cotidiano dos alunos; a outra maneira, que
ndo exclui a primeira, e considera as situagdes do cotidiano como motivagdo do proprio
estudante, pois acredita-se que o aluno se interessaria mais pelos contetdos apresentados e
consequentemente aprenderia mais.

Existe ainda, um grupo menor de licenciandos os quais acreditam nao serem capazes
de alterar o estado motivacional de seus estudantes. Um deles alega que ndo ha uma
ferramenta ideal para esse processo, por cada aluno ser muito individual, mas que como
professores podemos sim tentar estratégias, entretanto, nao pode-se contar com isso. O
segundo deles ndo entra em detalhes a respeito de seu ponto de vista, apenas nao acredita ser
capaz de alterar o estado motivacional dos alunos. J& o terceiro dos licenciandos acredita que
podemos alterar o estado motivacional, contanto, sempre de forma superficial.

Apesar dos licenciandos apresentarem varios elementos que figuram no processo de
motivacdo dos alunos e por consequéncia afetam de alguma forma sua motivacao, estes nao
apresentaram grande preocupacgdo com o processo de motivacdo em si, ou seja, o durante € o
depois. Por fim, cabe ressaltar que apesar de apresentarem alguns elementos que podem
influenciar na motivagdo dos alunos, ndo existem indicios de conhecimentos teoricos, por
parte dos licenciandos, relacionados aos estudos de motivagdo e motivagao para aprender

destacados na fundamentacao tedrica deste trabalho.

8.2.8. A influéncia da motivacao para ensinar na motivacao dos estudantes para

aprender

Quando interrogados pela pergunta, “Vocé acredita que a sua motivagdo para ensinar
influencia na motivagao dos estudantes para aprender?”, os licenciandos, em sua maior parte,

manifestaram-se dizendo que sim. Apenas dois deles posicionaram-se de maneira contraria.
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A Figura 3, ilustra o percentual referente as respostas apresentadas pelos licenciandos

quando questionados a respeito do assunto.

Figura 3 - Sua motivacdo para ensinar influencia na motivacio dos estudantes para
aprender?

Néo
6,7%

Sim
93,3%

Fonte: A autora

Ao estudar a pesquisa de Oliveria (2015) pode-se notar um padrao similar entrar as
respostas apresentadas pelos licenciandos e pelos professores entrevistados em relagdo ao
tema.. Na pesquisa de Oliveira (2015) os professores indicaram de maneira undnime que a
motivacdo do professor para ensinar influencia na motivacao dos estudantes para aprender.

Com base nos relatos dos professores percebeu-se que essa crenga ¢ amparada, em sua grande
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maioria, na resposta dos alunos em relacdo ao estado motivacional do professor. Destacam
ainda, que o professor estar motivado para ensinar ¢ uma necessidade, mais que isso, trata-se
de uma relacdo que ndo pode ser quebrada, caso contrario ndo existe motivacao para aprender.

Os docentes em seus relatos, evidenciaram crencas que destacam elementos os quais
contribuem para a motivacao do docente em sua atividade em sala de aula, sdo eles: satisfacao
em ensinar, valorizacdo como profissional docente, perceber que o estudante entendeu o
conteudo ensinado, ter boa formagao académica e apoio da familia.

As estratégias que contribuem para influenciar o estado motivacional do aluno para
aprender, provavelmente ndo abrangem todas as possibilidades em elementos que
proporcionem motivar o discente para aprender, porém, determinam uma importante e rica

categoria de informagdes vinculado a aprofundar e ampliar praticas motivacionais.

8.2.9. Origem das crencas dos licenciandos de graduacio em Matematica

Essa classe foi elaborada baseada nos relatos dos licenciandos de graduacdo em
Matematica, os quais expressaram uma variedade de eventos vinculados a origem de suas
crengas. Segundo Oliveira (2015) os argumentos de Richardson (1996), que sintetizam a
origem das crencas dos professores através de trés fontes primordiais, esses eventos podem
ser organizados em trés grupos, com caracteristicas semelhantes aquelas apontadas por
Richardson:

A: crencas origindrias de experiéncias como alunos;

B: crengas oriundas de experiéncias como profissional docente;

C: crengas que surgiram de experiéncias pessoais ndo ligadas a carreira docente.
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O mapeamento dos licenciandos do estudo em relacdao a origem de suas crencas pode

ser observado através da Tabela 12, na qual apresentam-se as crengas expressadas

relacionadas ao tema.

Tabela 12 - Origem das crencas dos licenciandos

Crencas explicitadas

Ocorréncias

Crengas originarias de experiéncias como
alunos:

- Eu adquiri tais crencas sobre motivagao
sendo aluna por muito tempo

- Enquanto aluno, percebo que estas técnicas
e estratégias funcionam.

- Através das aulas de Teoria da Educacao /
Organizagao Escolar / Psicologia
Educacional. Socrates, Paulo Freire, e um
pouco de Vygotsky.

- Muito das minhas crengas vem da minha
experiéncia na escola junto com estudo em
licenciatura.

21

Crengas oriundas de experiéncias como
profissional docente:

- como professor, percebo que isso
realmente faz diferenga na motivagao do
estudante;

- meu tempo de PIBID me ajudou a vestir a
mascara da motivagao e ajudar os alunos em
suas maiores dificuldades com a
matematica;

- Da minha vida como educadora.

Crengas que surgiram de experiéncias
pessoais nao ligadas a carreira docente:

- Leitura dos livros: "Em defesa da escola",
"P de professor"

- ndo tenho crengas

- minhas crencgas sobre o assunto com
certeza trago de outras reencarnagdes.

Fonte: A autora.
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Nenhum dos licenciandos afirmou ndo saber a origem de suas crencas sobre motivacao
dos estudantes para aprender, mas um deles alegou ndo ter crengas a respeito do tema. A
ampla maioria dos licenciandos apontam que suas crengas foram origindrias a partir de
experiéncias como aluno, sendo que quatro destes apontaram que suas crengas também sao
oriundas de experiéncias como profissional docente. Muitos dos licenciandos que elencaram
que suas crengas foram origindrias a partir de experiéncias como aluno em conjunto com 0s
conhecimentos adquiridos nas disciplinas de educa¢do (Teorias da Educacdo, Organizacao
Escolar, Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem, Didatica e Metodologia
do Ensino da Matematica) do curso de licenciatura em Matematica da UFSC.

Houve ainda um grupo menor de licenciandos que manifestou que suas crencas
surgiram de experiéncias pessoais ndo ligadas a carreira docente, como por exemplo através
do contato com livros (em especial foram citados por dois licenciandos os livros: "Em defesa
da escola", "P de professor") e um alunos revelou ter crencas associadas a vidas passadas

quanto ao tema.

9 CONCLUSAO

A orientacdo deste trabalho ocorreu em busca de responder a questdo de pesquisa:
Quais as crengas de licenciandos de graduagdo em Matematica sobre motiva¢do dos alunos?
Onde evidenciou-se os objetivos seguintes: Explorar as crengas dos licenciandos de graduagao
em Matematica sobre motivacao dos alunos para aprender; Identificar o papel destas crengas
no planejamento e reflexdo sobre as atividades didaticas dos licenciandos de graduacdo em

Matematica; Explorar a origem das crencas dos licenciandos de graduacdo em Matematica
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sobre motivagdo dos alunos para aprender. Desta forma, se fez necessario uma revisao tedrica

relacionada aos estudos de crengas e de motivagao.

A revisdo foi estruturada no capitulo cinco deste trabalho, o que possibilitou
evidenciar a literatura em relacdo a crengas, assim como os aspectos tedricos ligados a
motivacdo em particular vinculada ao contexto escolar. Percebeu-se que no contexto
educacional as crengas sdo elementos de grande relevancia, uma vez que sdo capazes de
auxiliar para o aperfeicoamento das acdes dos licenciandos e professores, de forma especial
quando ligada ao uso de praticas motivacionais na atividade docente. Apontou-se também a
importancia dos licenciandos, futuro/atual docentes refletirem a respeito de suas crengas, visto
que esse movimento tem potencial de torna-los mais conscientes em relacdo a compreender o

papel das crengas na pratica pedagogica, destacando aspectos positivos ou incoeréncias.

Nota-se que na literatura ha indicagdes eficientes as quais buscam melhorar a
motivagdo dos discentes, com o objetivo de proporcionar a conquista de bons resultados de

aprendizagem, ainda que esta seja uma tarefa desafiadora.

A partir das crencas dos licenciandos de graduacdo em Matematica a respeito de
motivacdo que foram encontradas nesta pesquisa. Destacam-se os seguintes aspectos:
consideragdes relacionadas as crencas dos licenciandos sobre a motivacao dos estudantes para
aprender, assim como aproximagdes e divergéncias associadas ao que encontra-se na
literatura; colaborar para formagdo continuada de professores de matemadtica; debate das
provaveis implicacdes deste estudo para futuros trabalhos vinculados as crengas de

licenciandos/professores e motivagao, e as limitagdes da pesquisa.
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As crengas dos licenciandos apontadas neste trabalho estabelecem uma rico e
relevante gama de informagdes que € capaz de contribuir ndo s6 na pratica docente de futuros
professores, mas além disso podem contribuir para pesquisas futuras associadas as crengas de
licenciandos, professores e motivagao. Vale ressaltar que os sujeitos deste estudos sao
licenciados do curso de graduagdo em Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina
- UFSC. Desse modo, as crencas identificadas carregam caracteristicas oriundas deste

contexto.

Com base na andlise dos relatos dos licenciandos foi possivel a estabelecer nove
classes: Crengas dos licenciandos de graduacdo em Matematica sobre o que ¢ motivagao;
Crengas sobre motivagdo para aprender; Crengas sobre a importancia de ter um estudante
motivado em sala de aula; Crengas sobre a importancia da motivacdo para que o aluno
aprenda; Crengas sobre o que influencia na motivacdo do aluno para aprender; Crengas sobre
a motivagdo para aprender como caracteristica propria do estudante; Crengas sobre o nivel de
motivacao dos alunos e a possibilidade de altera-lo; A influéncia da motivacao para ensinar na
motivacgdo dos estudantes para aprender e Origem das crengas dos licenciandos de graduagao

em Matematica.

No campo da motivacdo para aprender, note-se alguns aspectos no relatos do
licenciandos, como: Apesar de em alguns relatos apontarem certa preocupagdo com as crencas
dos alunos, esses sao limitados e em pouca quantidade. De forma geral, os licenciandos nao
demonstraram em suas falas conhecer a diferenca entre motivagdo intrinseca ¢ motivagao
extrinseca, ¢ menos ainda em relagdo a taxonomia abordada da Teoria da Autodeterminagao
através do continuum de autodeterminagdo, embora, tenham exemplificado circunstancias nas

quais constam tanto elementos de ordem extrinseca quanto intrinseca.
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A partir de mais esclarecimentos a respeito dos processos regulatorios citados na
teoria da autodeterminagdo, tornaria possivel a constru¢do de uma grande contribui¢do com o
objetivo de melhoria da promog¢do da motivagdo dos discentes, da mesma maneira que os
embelezamentos motivacionais citados por Bzuneck (2010). Além disso, ndo houve registros
nas crencas dos licenciandos, em relacdo aos efeitos da motivacdo quando os estudantes
encontram-se com circunstancias de éxito ou fracasso, muito menos vinculadas aos
sentimentos e emocdes dos discentes associados nesse contexto, acontecimento que pode ser
superado, por exemplo, com mais saber em relacao as atribuigdes causais (WEINER, 1986,

1992; ALMEIDA E GUISANDE, 2010).

Embora muitos dos licenciandos explicitaram a crenca de que a motivacdo do
professor para ensinar influencia a motivacdo do discente para aprender, ndo hd a
compreensdo por parte dos licenciandos associadas ao papel do docente na motivagdo dos
alunos. A literatura aponta que a qualidade do ensino, em especial da motivagdo do docente, ¢
significativa para qualidade motivacional dos estudantes (WOOLNOUGH, 1994; RAVED;
ASSARAF 2011). Nesta perspectiva, a reorientacdo e reestruturagdo das crengas dos

licenciandos para valorizar mais estes aspectos mostra-se fundamental.

Um ponto que chama ateng@o ¢ que os licenciandos em geral afirmam nao terem tido
contato com estudos sobre motivacdo, entretanto, nota-se que elementos e procedimentos
associados as teorias vinculadas a motivacao sdo aplicados em suas praticas pedagdgicas
orientados por suas crencas a respeito de motivacdo. Com isso percebe-se que
licenciandos/professores possuem interesse em motivar os estudantes e reconhecem a
importancia de ag¢des neste sentido, entretanto lhes falta formagdo adequada. Com o objetivo

de suprir esta lacuna, sugere-se iniciativas relacionadas com o tema em cursos de formagao
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inicial e continuada (REISS, 2005). Recomenda-se a oportunizacdo do contato dos
licenciandos de Matemadtica com pesquisas vinculadas & motivacdo e motivagdo para
aprender, o que contribuiria de maneira significativa em termos de formagao de professores

dessa area.

Embora este estudo forneca contribui¢des no contexto escolar relacionadas ao tema,
existem algumas limitagdes, uma delas estd vinculada a quantidade de licenciandos
envolvidos na pesquisa. Outro aspecto ¢ que embora no referencial tedrico do trabalho seja
abordado o suporte tedrico sobre sistemas de crencas, este trabalho ndo classificou as crengas
dos licenciandos como nucleares ou periféricas, tema que pode ser observado em pesquisas

futuras.

Enfim, a maior colaboracao deste estudo caracteriza-se como a possibilidade de
refletir a respeito de crencas no contexto escolar e entender o quao relevante ¢ o papel delas
na conduta dos professores. Levando em conta que a mudanga de atitudes passa antes de mais
nada por mudangas nas crengas. Portanto, como evidéncia Guirado et al. (2010) ¢ essencial
que sejam mapeadas as crengas dos licenciandos e professores, visto que, isto possibilitara
que a mesmas sejam debatidas em momentos oportunos (em cursos de formagdo continuada
ou na propria formacao inicial) o que torna capaz de proporcionar a formagao de uma visao
mais ampla em relagdo ao papel que elas realizam no processo de ensino-aprendizagem. Da
mesma forma, ¢ vidvel que se determine um grau de conscientizacdo da existéncia das

crengas, proporcionando a capacidade e oportunidade de reorienté-las.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Ola, caro estudante! Venho por meio deste documento, convida-lo a participar da pesquisa
intitulada "Crencas de licenciandos de graduagdo em Matematica sobre motivagao dos
alunos”, associada ao trabalho de conclusdo de curso da graduagdo de Marine Fernanda
Mafra, em andamento no Curso de Licenciatura em Matematica do Centro de Ciéncias
Fisicas e Matematicas (CFM) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sob
orientag@o do Prof Rafael Sales Lisboa de Oliveira.

O objetivo desta pesquisa ¢ identificar junto a licenciandos de graduag@o quais suas crengas
sobre a motivagao dos alunos para aprender Matematica, em especifico, explorar as crengas
dos licenciandos de graduagdao em Matematica sobre motivagao dos alunos para aprender
Matematica, identificar o papel destas crengas no planejamento e reflexdo sobre as
atividades didaticas dos licenciandos de graduagdo em Matematica e explorar a origem das
crengas dos licenciandos de graduagdo em Matematica sobre motivagdo dos alunos para
aprender. O motivo deste convite se da pois vocé ¢ estudante regular do curso de
licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Durante o decorrer desta pesquisa, vocé ira participar através de um questiondrio o qual
possui questdes de multipla escolha e questdes abertas. O questiondrio serd utilizado como
ferramenta para coleta de dados para a pesquisa, e as respostas recebidas serdo analisadas
pela pesquisadora Marine Fernanda Mafra.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, fica esclarecido que: i) vocé estara
aceitando que fagamos uso dos dados obtidos por meio dos questionarios, € que 0s mesmos
sejam publicados como resultados do futuro TCC, assim como das publicagdes em revistas
e eventos cientificos; ii) a sua identidade serd preservada em anonimato, sendo tomada
todas as providéncias necessarias para manutencao de seu sigilo e privacidade; iii) vocé
nao tera despesas durante a realizacdo da pesquisa, mas caso despesas extraordinarias
associada a pesquisa venham a ocorrer, vocé sera ressarcido nos termos da lei; iv) a
qualquer momento, vocé podera deixar de participar da pesquisa, sem apresentar
justificativa ou sofrer qualquer prejuizo no restante das atividades; v) os pesquisadores da
presente pesquisa serdo os Unicos a terem acesso aos dados coletados, no entanto é de
nosso dever avisar da possibilidade eventual de quebra de sigilo de modo involuntario e
nao intencional, por meio de roubo do material coletado, documentos e/ou computador.
Caso isso ocorra, a situagdo serd tratada nos termos da lei.

Nos colocamos a disposigdo para esclarecer qualquer duvida, durante e/ou depois da
realizacdo das atividades, por meio do e-mail marinemafra@gmail.com , ou através do
telefone (48) 99614-6022. Além disso, vocé podera também contatar o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) através
do enderego Prédio Reitoria 11, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701, Trindade,
Florianopolis/SC, CEP 88.040-400 ou pelo telefone (48) 3721-6094 ou pelo e-mail
cep.propesq@contato.ufsc.br.

A participac@o na realizagio das atividades nao envolve riscos de alto nivel, porém, durante
as interagdes com o pesquisador e a realizagdo das atividades, vocé podera se sentir
ansioso, nervoso e /ou desconfortavel.
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A participa¢do nesta pesquisa poderd oferecer algumas vantagens e beneficios para vocé,
considerando que o material produzido (TCC) pode contribuir no seu futuro trabalho como
docente.

No contexto educacional nota-se que as crengas sao elementos de grande importancia, pois
podem favorecer para o aperfeicoamento das agdes dos professores, particularmente
quando ligada ao uso de praticas motivacionais na atividade docente. Estudos apontam para
a pertinéncia do docente refletir sobre suas crengas, pois esse processo pode torna-los mais
conscientes no sentido de compreender o papel das crengas na pratica pedagogica,
destacando fatores positivos ou inconsisténcias em sua propria pratica. Os elementos gerais
sobre os estudos de motivagdo, assim como as teorias sobre motivagdo direcionadas ao
contexto escolar, serviram de apoio para interpretar a contribuicdo, em relagdo ao
aprimoramento das praticas pedagogicas, do estimulo a motivagdo dos estudantes para
aprender. Existe na literatura indica¢des eficazes para melhorar a motivagdo dos alunos, no
sentido de tornar possivel a obtengdo de bons resultados de aprendizagem, por mais
desafiadora que seja essa tarefa.Esse estudo tem como objetivo, contribuir e avangar na
compreensao das crencas dos professores em formacao, especificamente graduando de
licenciatura em Matematica. A avaliagdo dos dados fornecera resultados que poderdo
subsidiar o planejamento e avaliagdo de agdes de formagdo continuada dentre outras
politicas publicas. Apds a conclusdo, o presente estudo também se constituird como uma
contribuigdo para estudos futuros da area.

Como nos comprometemos a conduzir esta pesquisa de acordo a Resolugdo 510/16 de
07/04/16, que trata dos preceitos éticos ¢ da protecdo dos participantes desta pesquisa, este
termo esta assinado digitalmente, pelo professor Rafael Sales Lisboa de Oliveira, orientador
do projeto de trabalho de conclusdo de curso, e por mim, a pesquisadora deste estudo,
Marine Fernanda Mafra. Para aceitar a participagdo na pesquisa vocé deve responder ao
questionario, declarando o aceite e preenchendo os dados, enviado a vocé. Por fim,
lembramos que a legislagdo brasileira nao permite nenhum tipo de compensagio financeira
pela participagdo na pesquisa. Qualquer indenizagdo associada a esta pesquisa como
prejuizo material ou imaterial podera ser solicitada, de acordo com a legislagdo vigente, a
ser pago, ou ndo, nos termos da lei apos decisdo judicial final.

O CEPSH é um odrgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo,
vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de
decisdes, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

Declaragao de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu li este documento ¢ obtive dos pesquisadores todas as informagdes que julguei
necessdrias para me sentir esclarecido e optar por livre e espontanea vontade participar da
pesquisa da graduanda Marine Fernanda Mafra, sob a supervisdo do professor Prof Rafael
Sales Lisboa de Oliveira. Estou ciente que a pesquisadora aplicard um questiondrio, com
questdes de multipla escolha e questdes abertas no qual sera abordado o tema Crengas de
licenciandos de graduacdo em Matematica sobre motivagdo dos alunos para aprender
Matematica. Estou ciente de que os dados coletados por meio do questionario irdo integrar
os resultados da presente pesquisa.
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Se vocé esta de acordo com o exposto no TCLE e é maior de 18 anos, clique em prosseguir.

() Concordo e desejo prosseguir.
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Questionario

PARTE 1 - Caracteristicas Demograficas
I. DADOS PESSOAIS:

Idade:
De 18 até 100 (Lista suspensa)

Sexo:
() feminino
() masculino

Quantos filhos vocé possui?
00
01
)2
03

() 4 ou mais

Qual sua nacionalidade?
() Brasileira
() Estrangeira

Se responder “Brasileira” entdo

Qual estado?

Lista suspensa com os estados brasileiros seguida da pergunta
Qual cidade?(Resposta aberta - Curta)

Se responder “Estrangeira” entéo

Qual seu pais de origem? (Resposta aberta - Curta)

II. FORMAGCAO ACADEMICA

Em qual ano vocé ingressou no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Santa Catarina?

De 1990 até 2021 (Lista suspensa)

Vocé possui outra formagdo?

() Sim

() Nao

11I. ATUACAO DOCENTE PROFISSIONAL



82

Quanto tempo vocé atua como docente?
() Ainda nao atuo

(') menos de 1 ano

()dela2anos

()de3 a4 anos

() Mais de 5 anos

Vocé exerce ou ja exerceu outra(s) atividade(s) no ambito escolar (ex.: orientagdo
pedagogica, supervisdo escolar, servigo social escolar...)?

() Sim

() Nio

Levando em consideragao os assuntos pertinentes ao trabalho docente na area do Ensino de
Matematica, indique os assuntos que vocé gostaria de se aprofundar?
(Resposta aberta - Longa)

PARTE 2 - Motivagio

Escreva com suas palavras, o que vocé entende por motivagdo?
(Resposta aberta - Longa)

Escreva com suas palavras, o que vocé entende por motivagao para aprender?
(Resposta aberta - Longa)

Para vocé, qual a importancia de ter um estudante motivado em sala de aula? Explique.
(Resposta aberta - Longa)

Qual a importancia da motivagdo para que o aluno aprenda? Explique.
(Resposta aberta - Longa)

Que aspectos vocé acredita que influenciam na motivagao dos alunos para aprender?
(Resposta aberta - Longa)

Vocé considera a motivagao para aprender uma caracteristica propria de cada estudante?
() Sim
() Néo

Vocé acredita que pode atuar de forma a alterar o estado motivacional de seus estudantes?
Explique como vocé acredita que pode motivar os estudantes para aprender? Quais
estratégias especificas vocé utiliza/utilizaria para motivar seus estudantes?

(Resposta aberta - Longa)



Vocé acredita que a sua motivagdo para ensinar influencia na motivag¢do dos estudantes para
aprender?

() Sim

() Nao

Como vocé adquiriu/construiu suas crengas sobre a motivagdo dos estudantes para
aprender? De onde vieram suas crengas?
(Resposta aberta - Longa)

Vocé gostaria de fazer alguma colocagao/comentario acerca da motivagao para aprender
dos estudantes? (Ndo obrigatoria)
(Resposta aberta - Longa)

Referéncias que inspiraram a cria¢io do mesmo:

OLIVEIRA, R. S. L. Crengas de professores de ciéncias da natureza e matematica
sobre motiva¢do dos alunos. 2015. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de
Santa Catarina, Programa de Pods-Graduagao em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica,
Florianopolis, SC. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169531>. Acesso em: 20 jul. 2021.

PANINSON, L. A. S. Concepcoes de ensino e avaliacdo escolar na perspectiva de
académicos de licenciatura em Ciéncias Biolégicas. 2009. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educagido, Programa de
Pos-graduacao em Educacao, Floriandpolis. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/92704>. Acesso em: 7 nov. 2021.

SIMOES, B. S. Por que tornar-se professor de fisica? 2013. Dissertagio (mestrado) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educagdo, Programa de
Pos-Graduagao em Educagdo Cientifica e Tecnologica, Floriandpolis. Disponivel em:

<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/107004>. Acesso em: 8 nov. 2021.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataforma
SANTA CATARINA - UFSC %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CRENCAS DE LICENCIANDOS DE GRADUACAO EM MATEMATICA SOBRE
MOTIVAGAO DOS ALUNOS PARA APRENDER

Pesquisador: RAFAEL SALES LISBOA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56215122.3.0000.0121

Instituicdo Proponente: Colégio de Aplicacao - UFSC

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.397.150

Apresentacao do Projeto:

O projeto propde analisar as crencas de licenciandos de graduagao em Matematica no que se refere a
motivagao para aprender. Indica como referencial tedrico os estudos realizados pelos autores: Jesus (2008),
Kaplan (1991), Monteiro e Pompeu (2001), Pajares (1992), Nespor (1987), Porlan (1994), Zorzan (2004) e
Oliveira (2015). Os sujeitos de pesquisa deste projeto sao aos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

Propde-se um estudo transversal de método misto (Qualitativo/Quantitativo) com aplicagdo de um
questionario estruturado. Sera composta uma amostra de conveniéncia proveniente da populagao de 285
licenciandos do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina. O
tamanho minimo de uma amostra aleatoria simples para que possamos admitir, com 95% de probabilidade,
que os erros amostrais nao ultrapassem 4% (E 0 = 0,04). Desta forma estima-se uma taxa de resposta 195
alunos. Os participantes ser@o convidados a participar da pesquisa por e-mail. O questionario sera
autoexplicativo e aplicado na plataforma Google Forms.

A analise dos dados sera pautada na Estatistica Descritiva (as medidas de tendéncia central e medidas de
dispersao), Estatistica Inferencial (testes de hipdteses) e Andlise de Conteldo aplica as respostas das
perguntas abertas indicadas do instrumento do presente estudo.

Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701

Bairro: Trindade CEP: 88.040-400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep.propesg@contato.ufsc.br
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Continuacéo do Parecer: 5.397.150

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar junto aos licenciandos de graduagao suas crencas sobre a motivagdo dos alunos para aprender
Matematica e quais suas relacdes na

elaboragao das atividades didaticas.

Objetivo Secundario:

a) Explorar as crencas dos licenciandos de graduacdo em Matematica sobre motivagdo dos alunos para
aprender;

b) Identificar o papel destas crencas no planejamento e reflexdo sobre as atividades didaticas dos
licenciandos de graduagao em Matematica;

c) Explorar a origem das crengas dos licenciandos de graduacdo em Matematica sobre motivagdo dos
alunos para aprender.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
De acordo com a proposta tem-se:

Riscos: O estudo envolve risco minimo, pois a coleta de dados sera feita por meio de questionarios online
com banco de dados anonimizado. O banco de dados ficara sob responsabilidade da equipe de pesquisa.
Nao ha risco de ordem fisica, porém se o participante pode se sentir constrangido, desconfortavel e/ou
cansado ao responder ao questionario. Em qualquer dos casos, o participante podera desistir de participar
da pesquisa, em qualquer etapa, sem nenhum tipo de prejuizo, uma vez que a participagdo € voluntaria.
Porém, acrescentamos que, apesar dos esforcos e das providéncias necessdarias tomadas pelos
pesquisadores, sempre existe a remota possibilidade de quebra de sigilo, ainda que involuntaria e nao
intencional.

Beneficios: No contexto educacional nota-se que as crengas sdo elementos de grande importancia, pois
podem favorecer para o aperfeigoamento das agdes dos professores, particularmente quando ligada ao uso
de praticas motivacionais na atividade docente. Estudos apontam para a pertinéncia do docente refletir
sobre suas crencgas, pois esse processo pode torna-los mais conscientes no sentido de compreender o
papel das crengas na préatica pedagogica, destacando fatores positivos ou inconsisténcias em sua propria
pratica. Os elementos gerais sobre os estudos de motivagdo, assim como as teorias sobre motivagao
direcionadas ao contexto escolar, serviram de apoio para interpretar a contribuigcdo, em relagao ao
aprimoramento das praticas pedagogicas, do estimulo a motivagao dos estudantes para aprender. Existe na
literatura indicagbes eficazes para melhorar a

Endereco: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria I, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701

Bairro: Trindade CEP: 88.040-400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep.propesg@contato.ufsc.br
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Continuagéo do Parecer: 5.397.150

motivacao dos alunos, no sentido de tornar possivel a obtencdo de bons resultados de aprendizagem, por
mais desafiadora que seja essa tarefa. Esse estudo tem como objetivo, contribuir e avangar na
compreensao das crencas dos professores em formagao, especificamente graduando de licenciatura em
Matematica. A avaliagao dos dados fornecera resultados que poderao subsidiar o planejamento e avaliagao
de agoes de formagao continuada dentre outras politicas publicas. Apés a conclusao, o presente estudo
também se constituirdA como uma contribuicdo para estudos futuros da area.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-Se de um projeto para a concluséo da disciplina “Projeto de Licenciatura II

do curso de Matematica, da Universidade Federal de Santa Catarina, a ser desenvolvido pela académica
Marine Fernanda Mafra sob orientagao do professor Rafael Sales Lisbda de Oliveira.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
- Informagdes basicas do projeto

- Folha de rosto assinada

- Projeto detalhado

- TCLE

- Declaracao da instituicao

Recomendacgdes:
Vide Conclusdes e Pendéncias

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Apenas observa-se que mesmo o TCLE sendo acessado digitalmente, se for apresentado em PDF é
necessario incluir a numeragao das paginas no formato "1 de X", "2 de X" etc., conforme recomendagao da
CONEP.

Apesar disso, considerando-se que o projeto atende as orientagcdoes do Comité de Etica, observa a
Resolugao 510/16, do CNS — Conselho Nacional de Saude e as pendéncias indicadas foram resolvidas,
recomenda-se sua aprovagao.

Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701
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Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Investigador

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1886027.pdf 16:51:06
Qutros Resposta_ao_comite_de_etica.pdf 05/04/2022 | MARINE FERNANDA| Aceito
16:49:50  [MAFRA

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinada05042022.pdf 05/04/2022 |MARINE FERNANDA| Aceito
16:38:59 |MAFRA

Outros QuestionarioPROJETO.pdf 04/04/2022 [MARINE FERNANDA] Aceito
17:10:51 |MAFRA

Projeto Detalhado / | Projeto_ MARINE.pdf 04/04/2022 [MARINE FERNANDA] Aceito

Brochura 17:10:20 |MAFRA

TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 04/04/2022 | MARINE FERNANDA| Aceito

Assentimento / o_TCLE.pdf 17:09:50 [MAFRA

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de Declaracao_da_instituicao_assinado.pdf| 27/01/2022 | MARINE FERNANDA] Aceito
Instituicdo e 16:06:55 |[MAFRA

Infraestrutura

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

FLORIANOPOLIS, 08 de Maio de 2022

Assinado por:
Luciana C Antunes
(Coordenador(a))
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