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PEREIRA, Paulo Jose dos Santos Pereira. As disciplinas pedagégicas de Pratica de Ensino
no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, no periodo de 1962 a 1992, como
constituintes de um saber especifico da docéncia — uma matematica para ensinar. Tese.
202f. Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdao em Ciéncias e Matematica (PPGECEM) da
Rede Amazodnica de Educagdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC). Universidade Estadual
do Amazonas (UEA), Manaus, 2022.

RESUMO

Esta pesquisa investigou o saber profissional do professor de matematica, mais precisamente
em uma das dimensdes desse saber, a matemadtica para ensinar, mobilizada pelas disciplinas
pedagogicas de Pratica de Ensino na formacdo de professores do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC, considerando o periodo de 1962 a 1992.
A pesquisa foi mobilizada pela seguinte questdo: Que mudangas as disciplinas pedagdgicas
Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII, provocaram na
formacao inicial de professores no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, mobilizadas
pela matematica para ensinar no periodo de 1962 a 1992? A hipdtese adotada considerou que
ha um saber préprio da docéncia, que buscou ser objetivado nas rubricas pedagogicas de Pratica
de Ensino. Nesta tese, tal saber ¢ denominado de saber profissional, caracterizado pela
articulag@o entre a matematica a ensinar e a matematica para ensinar (BERTINI et al., 2017).
Assim sendo, a partir de uma perspectiva historica, defende-se a tese de que as disciplinas
profissionais pedagogicas Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino
VIII, provocaram mudangas nos componentes curriculares do curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC, por meio de um elemento do saber profissional, que ¢ a matematica para
ensinar, buscando atender, assim, as demandas da formacao e do ensino. No desenvolvimento
do texto, foram consideradas as mudancas ocorridas para a elaboragdo de uma matematica para
ensinar na Licenciatura em Matematica da UFAC. Para tanto, foi analisada a documentacao do
curso superior a fim de compreender a organizagdo da formagao de professores na Licenciatura
em Matematica e das disciplinas pedagoégicas de Pratica de Ensino. O aporte tedrico-
metodologico sustentou-se nos estudos sobre a tematica dos saberes profissionais, formagao de
professores € em um elemento do saber profissional, qual seja, a matematica para ensinar,
teorizada e produzida pelo grupo de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacdao (ERHISE)
da Universidade de Genebra, e reverberada pelos estudos e pesquisas do Grupo de Pesquisa de
Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT-SP), além do acervos do Repositorio de
Conteudo Digital, focados na vertente da formacdo docente e na historia de um saber
profissional. Os resultados principais apontaram que houve a incorporacdo na Licenciatura em
Matematica da UFAC, mesmo que de forma timida, de mobilizacao do saber profissional na
apropriagdo de elementos do campo das Ciéncias da Educagdo. E, ainda, que houve mudancgas
na rubrica profissional pedagdgica Pratica de Ensino em relagdo a carga horaria, aos
procedimentos e aos aspectos didaticos e metodoldgicos na formacdo de professores de
matematica da UFAC, aproximando o campo das ciéncias da educagao por meio da matematica
para ensinar. As alteragdes percebidas mostraram indicios da existéncia da matematica para
ensinar nos processos ¢ dinamicas das disciplinas profissionais pedagogicas referentes a Pratica
de Ensino.

Palavras-chaves: Saber Profissional. Matematica para ensinar. Disciplinas Pedagogicas de
Pratica de Ensino. Formacgao de Professores de Matematica. Historia da Educacao Matematica.



PEREIRA, Paulo Jose dos Santos Pereira. The pedagogical disciplines of the Teaching
Practice of the Mathematics Degree course at UFAC, from 1962 to 1992, as constituents
of a specific knowledge of teaching — a mathematics to teach. Thesis. 202f. Graduate
Program in Science and Mathematics Education (PPGECEM) of the Amazon Science and
Mathematics Education Network (REAMEC). State University of Amazonas (UEA), Manaus,
2022.

ABSTRACT

This research investigated the professional knowledge of mathematics teachers, more precisely
in one of the dimensions of this knowledge, which is mathematics for teaching, mobilized by
the pedagogical disciplines of Teaching Practice during the formation of teachers at the
Mathematics Degree course at the Federal University of Acre — UFAC, considering the years
1962 to 1992. The research is mobilized by the following question: What changes did the
pedagogical disciplines of Teaching Practice III and IV, Teaching Practice I and II, and
Teaching Practice VIII, provoked in the initial formation of teachers attending the course
Degree in Mathematics at UFAC, mobilized by mathematics for teaching from 1962 to 19927
The hypothesis adopted considered that there is a specific knowledge of teaching, which sought
to be objectified in the pedagogical rubrics of Teaching Practice. In this thesis, we call it
professional knowledge, characterized by the articulation between the mathematics of teaching
and mathematics for teaching (BERTINI et al., 2017). Therefore, from a historical perspective,
this thesis defends that the professional-pedagogical disciplines of Teaching Practice III and
IV, Teaching Practice I and I, and Teaching Practice VIII provoked changes in the curricular
components of the Degree course in Mathematics at UFAC, through an element of professional
knowledge, which is mathematics for teaching, thus seeking to meet the demands of initial
formation and teaching. This work considered the changes that occurred for the elaboration of
mathematics for teaching the course Degree in Mathematics at UFAC. To this end,
documentation from higher education was used, which sought to analyze the organization of
teacher training in Mathematics and the pedagogical disciplines called Teaching Practice. The
theoretical-methodological contribution is supported by studies on the subject of professional
knowledge, teacher training, and an element of professional knowledge, which is mathematics
for teaching, theorized and produced by the Research Group on History of Educational Sciences
(ERHISE) of the University of Geneva, and reverberated by the studies and research of the
Research Group on the History of Mathematics Education (GHEMAT-SP), in addition to the
collections of the Digital Content Repository, focused on the aspect of teacher formation and
the history of professional knowledge. The main results showed that there was a movement for
incorporating, even if in a timid way, the elements from the field of Educational Sciences in the
course design. And yet, there were changes in the professional-pedagogical rubric of Teaching
Practice, in relation to the workload, procedures, and didactic and methodological aspects in
the formation of mathematics teachers at UFAC, bringing the field of sciences closer to
education, through mathematics for teaching. From where there were strong indications of the
existence of mathematics for teaching during the processes and dynamics of the changes in the
pedagogical professional Teaching Practice disciplines.

Keywords: Professional Knowledge. Mathematics for Teaching. Pedagogical Disciplines of
Teaching Practice. Formation of Mathematics Teachers. History of Mathematics Education.
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INTRODUCAO

Hino! do Acre

“Que este sol a brilhar soberano
Sobre as matas que o veem com amor
Encha o peito de cada acreano
De nobreza, constdancia e valor

Invenciveis e grandes na guerra
Imitemos o exemplo sem par
Do amplo rio que brilha com a terra
Vence-a e entra brigando com o mar

Fulge um astro na nossa bandeira
Que foi tinto com sangue de herdis
Adoremos na estrela altaneira
O mais belo e o melhor dos farois [...]

[...] Possuimos um bem conquistado
Nobremente com armas na mdao
Se o afrontarem, de cada soldado
Surgirad de repente um ledo [...]

[...] Mas se audaz estrangeiro algum dia
Nossos brios de novo ofender
Lutaremos com a mesma energia
Sem recuar, sem cair, sem temer [...]

[...] E ergueremos entdo destas zonas
Um tal canto vibrante e viril
Que serd como a voz do amazonas
Ecoando por todo o Brasil”.

Composigado: Francisco Mangabeira.

Com o objetivo de construir um enredo para a constru¢do e problematizacdo desta
pesquisa, apresentamos o lécus da pesquisa, mesmo que brevemente, a partir de parte da letra

do hino do Acre, composicao de Francisco Mangabeira, em que realizamos breve reflexao sobre

! Maiores informagdes da letra completa do Hino Acreano podem ser encontradas no link: <

https://www.letras.mus.br/hinos-de-estados/125153/> e também no link do Youtube a musica: <https://youtu.be/-
3ck4hvszCE>.


https://www.letras.mus.br/hinos-de-estados/125153/
https://youtu.be/-3ck4hvszCE
https://youtu.be/-3ck4hvszCE
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o Estado do Acre?, situado na regido norte do pais, e tendo a cidade de Rio Branco como sua
capital. Ressaltamos que para o territorio do Acre ser anexado ao Brasil foi necessario haver
muito derramamento de sangue de seringueiros, em sua maioria oriundos do nordeste brasileiro,
do qual combateram de forma honrosa contra o preparado exército boliviano.

A partir de 1903, foi definitivamente anexado ao Brasil pelo tratado Petropolis, apds o
movimento conhecido como revolugdo acreana. Esta ocorreu entre 6 de agosto de 1902 e 24 de
janeiro de 1903, que tinha por objetivo a disputa pelo controle e a exploracao de seringais, do
latex da borracha, conhecido como o ouro negro na regido. Sendo assim, o Acre tornou-se o
unico Estado do pais que lutou para ser brasileiro. O Tratado de Petropolis foi assinado entre o
governo brasileiro e boliviano, firmado em 17 de novembro de 1903 na cidade de Petropolis,
Rio de Janeiro, o qual anexou o territorio do Acre ao Brasil, que era pertencente a Bolivia desde
1750.

O ciclo da borracha® (seringueiras) era um dos principais fatores de desenvolvimento de
parte da regido norte do pais, sobretudo do Estado do Acre, na Floresta Amazdnica. Em finais
do século XIX a borracha tornou-se um dos principais produtos de exportagdo, o que levou a
exploracdo e povoacao da regido pelos brasileiros, principalmente nordestinos que se
deslocavam em busca de melhores condi¢des de vida e trabalho.

Foi um gatcho, o coronel Placido de Castro que mobilizou os imigrantes nordestinos
patrocinado pelo Estado do Amazonas, uma vez que o Brasil ndo demonstrou interesse pelas
terras acreanas. A maioria dos seringueiros eram oriundos do Ceard, lutaram e defenderam esta
terra nas inimeras batalhas sangrentas até a conquista definitiva e oficialmente da regido.

Em 1912, o Acre* foi decretado territorio Federal e o controle era exercido por um

governador nomeado pela Presidéncia da Republica. Passou, entdo, a condi¢do de Unidade da

2 Criado pelo Decreto Lei n° 4.070, de 15 de junho de 1962, que elevou o entdo Territorio do Acre a categoria de
Estado. Maiores informacdes acessar o link:  <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/1950-
1969/L4070.htm#:~:text=L4070&text=LE1%20N0%204.070%2C%20DE%2015%20DE%20JUNHO%20DE%2
01962.&text=Eleva%200%20Territ%C3%B3ri0%20d0%20Acre,Estad0%20e%20d%C3%A1%20outras%20pro

vid%C3%A Ancias.>

3 O ciclo da borracha corresponde ao periodo da histéria brasileira em que ocorria a extragio e a comercializagio
do latex que servia para a produgdo da borracha, atividade de suma importancia para a economia brasileira. A
regido que ocorreram a exploracdo dessas atividades era a regido central da floresta amazonica, de onde o 1° ciclo
ocorreu entre 1879 a 1912 e o 2° ciclo que vigou por pouco tempo, entre os anos de 1942 a 1945, periodo da
segunda guerra mundial. Inclusive muitos seringueiros que ndo iam para a guerra, eram obrigados a virem para 0s
seringais da Amazonia.

4 E na terra de Galvez, Placido de Castro, Chico Mendes, Adib Jatene, Armando Nogueira, Enéas Carneiro, Marina
Silva, Gloria Perez, Carldo do Voélei, Goleiro Weverton e outras personalidades influentes seja no mundo politico,
na educagdo, no esporte e na sociedade, que figurou o cenario local para o desenvolvimento do locus desta
pesquisa.
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Federagao somente em 15 de junho de 1962 no governo de Jodo de Goulart pela Lei 4.070, que
finalmente elevou o Acre® a categoria de Estado.

A partir de agora passamos a relatar os elementos da minha trajetéria profissional® até o
curso de doutoramento, onde refletimos a partir do memorial formativo sobre as minhas
vivéncias e experiéncias profissionais na escola basica, na formagao de professores e no ensino
de matematica.

Nasci na cidade de Rio Branco no dia 30/05/1980. O sétimo filho de oito irmaos de dona
Valdomira e de seu Pedro. Na trajetoria escolar, a relagdo com os nimeros, com a matematica
comecgou cedo. Em uma escola rural onde o piso era a propria terra, numa propriedade agricola
pertencente a minha familia no interior do Acre. A professora primaria teve papel fundamental
em nossa formacao inicial, sendo a responsavel por ensinar a ler e a escrever. Em virtude das
dificuldades que passavamos na época, principalmente nas escolas rurais, contivemos que
seguir com minha familia para a capital para poder continuar os estudos.

Em fevereiro de 1989 mudamos com meus pais para capital. Porém, ndo conseguimos
vaga para a escola pleiteada. Somente em 1990, apds realizar um exame diagndstico
ingressamos na 2% série de uma escola estadual na periferia de Rio Branco. Nela, aprendemos a
tabuada, a realizar continhas de multiplicacdo, divisdo, realizar calculos mentais, armar e
resolver determinados tipos de problemas de matematica. A meu ver, a escola era um espaco
social de oportunidade, principalmente, para quem vem de familia simples. A escola teve papel
fundamental em minha formacao primdria, permanecendo registrado na memoria as boas
recordacOes do ambiente chamado escola.

Em 1993 iniciei os estudos em outra escola da periferia de Rio Branco. Nela funcionava
o ensino fundamental de 5* a 8" série, e justamente quando cursava a 5 série que foi tomada a
decisdo mais importante de minha vida escolar e profissional: a de cursar matematica e de se
tornar um professor; mesmo sem ter a minima no¢ao do que isso representava na época. Como
aluno, sempre estive movido a desafios, e ao observar as atividades de expressdes numéricas,
eliminagdo dos parénteses, colchetes e chaves, as regras de operacdes na resolugcdo dessas
expressoes, a motivacao calhou de tal maneira a ponto de conseguir relacionar o conhecimento

aprendido com o ensinado. E assim, cada vez mais, permanecemos nos debrucando sobre o

3 E em outubro de 1962 foi eleito o primeiro governador do Estado do Acre, o professor José Augusto de Aratjo,
que mais tarde seria cassado pela ditadura. Maiores informagdes podem acessar o link:<
http://acre.gov.br/acre/#:~:text=At%C3%A9%20que%20em%2015%20de,Acre%20a%20categoria%20de%20Es
tado>

¢ Toda parte do texto que tratou da minha trajetéria profissional foi usada na 1* pessoa do singular.


http://acre.gov.br/acre/#:~:text=At%C3%A9%20que%20em%2015%20de,Acre%20a%20categoria%20de%20Estado
http://acre.gov.br/acre/#:~:text=At%C3%A9%20que%20em%2015%20de,Acre%20a%20categoria%20de%20Estado
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conhecimento matematico. E, portanto, a 5% série foi o divisor de 4guas entre o ensino primario
e o fundamental II, servindo de base na continua¢gdo das minhas vivéncias educacionais.

De 1997 a 1999 passei a frequentar outra escola estadual’. Foram trés anos no ensino
médio, inimeros calculos, onde alguns exigiam certa habilidade devido a sua complexidade, e
outros nem tantos. Ao reportar para as lembrangas dessas vivéncias, principalmente nas aulas
de matematica, desde a socializagdo que existia na turma, percebi que os momentos vividos
nessa escola estadual valeram a pena. Havia uma equipe de professores comprometidos com o
processo de aprovagao no vestibular, principalmente porque era uma turma unica de 3° ano,
mas sempre existia nos intervalos roda de conversas sobre o futuro, trabalhos e outros,
marcando a trajetoria escolar. Dentro do grupo, a grande maioria ndo queria seguir a carreira
da docéncia, sonhavam com direito, enfermagem, biologia e outros

Ingressei na Universidade Federal do Acre (UFAC) no dia 04/05/2004 para cursar a tao
sonhada licenciatura. Nesse ambiente universitario, cercado em sua maioria de professores
mestres e doutores, obtive a oportunidade de vivenciar momentos essenciais na formagao. Os
componentes curriculares do curso haviam sidos reformulados recentemente, possuindo mais
disciplinas pedagogicas, mais horas de estdgios supervisionados, além das disciplinas de
investigacdo e praticas educacionais, presente desde o primeiro periodo, proporcionando aos
licenciandos um contato com a escola desde cedo. Ainda na graduagdo percebi a importancia
das disciplinas pedagdgicas em relacdo a formagao de professores e o ensino.

Em fevereiro de 2006, surgiu a oportunidade para inicio de minha carreira docente em
escola particular, experiéncia gratificante. Todas as ideias aprendidas até aquele momento na
licenciatura foram levadas para a escola, passando a aplicar nas aulas os recursos didaticos no
ensino de matematica.

Por ser de familia pobre e simples, comecei a trabalhar desde cedo, com 11 anos de
idade. Minha adolescéncia foi dividida entre o trabalho, estudos € a convivéncia com pessoas
excluidas da sociedade. Foram nas ruas do Triangulo Novo/2° Distrito, um dos bairros mais
violentos da capital acreana, que residi por 23 anos, conhecendo a verdadeira realidade. Porém,
a vontade de vencer, levou-nos para longe das drogas, do alcool e da criminalidade. Por
acreditar na educagdo e nos sonhos, caminhei pela contramao, obtendo €xito na educacao.

Apos anos trabalhando no Estado com contrato temporario € na rede particular de

ensino, finalmente ingressei no servigo publico federal de ensino como professor EBTT (Ensino

7 Todas as escolas que estudei na periferia de Rio Branco entre os anos de 1990 a 1999, eram escolas situadas no
segundo distrito da cidade, sendo que a cidade de Rio Branco é separada pelo rio Acre, e dividida em dois distritos.
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Basico Técnico e Tecnoldgico/IFAC) em dezembro de 2012, para o municipio de Xapuri-AC;
sendo posteriormente lotado na capital, campus Rio Branco, desde 07 de fevereiro de 2014.

Em abril de 2016 obtive a titulagdo de Mestre Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECIM) pela Universidade Federal do Acre (UFAC). A pesquisa desenvolvida
constituiu em abordagem sobre os jogos matematicos como recursos didaticos alternativos para
o ensino de multiplicacdo e para o processo de aprendizagem. Seu objetivo era compreender o
uso de jogos no ensino de multiplicacao, listando as dificuldades encontradas pelos alunos, bem
como a aplicacdo do jogo “Argolas da Multiplicagdo”. A investigagdo aconteceu com trinta
alunos do 6° ano A, em uma Escola Estadual em Rio Branco — AC, durante o 2° semestre de
2014.

Em 2017, como consequéncia do mestrado, criei e institucionalizei, no Instituto Federal
do Acre (IFAC) e no CNPq diretério de grupo, o grupo de estudos e pesquisas sobre formagao
de professores que ensinam ciéncias e matematica (FORPROCIM), que desenvolve atividades
voltadas para a formacdo inicial e continuada dos professores que ensinam ciéncias e
matematica, promovendo palestras, encontros, debates, discussdes e produgdo de artigos. O
grupo ¢ fruto do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
(MPECIM/UFAC).

Apods aprovacao no edital da UFMT/REAMEC/2018, iniciamos as atividades do
doutorado no polo da UEA em Manaus no dia 21/01/2019, cursando todas as disciplinas
obrigatorias gerais, das linhas de formacao e as optativas dentro do prazo. Os componentes
curriculares serviram de aporte na ampliacao da formag¢ao docente, bem como, na construcao,
orientacdo do desenvolvimento da tese e aperfeigoamento da pesquisa.

Na trajetoria formativa foram incorporadas reflexdes sobre formagdo e ensino,
principalmente diante dos obstaculos e desafios que surgiam no percurso formativo. Atuei nas
licenciaturas de quimica® no ano de 2013, com as disciplinas de Célculo e Algebra Linear, e na
matematica’ a partir de 2017, com disciplinas Matematica Elementar 1I e III, Tendéncias
Metodologicas no Ensino de Matematica, Tecnologias no Ensino de Matematica, Estagio
Supervisionado.

Nesse contexto, compartilhei reflexdo sobre as razdes que motivaram a pesquisar essa

tematica. Em abril de 2019 participei do XVII Semindrio Tematico Materiais Didaticos e

8 Curso de Licenciatura Plena em Quimica é realizado no Campus Xapuri/IFAC, localizado na cidade de Xapuri
—AC.

9 Curso de Licenciatura Plena em Matematica é realizado no Campus Rio Branco/IFAC, localizado na cidade de
Rio Branco — AC.



22

Historia da Educagdo Matematica promovido pelo GHEMAT!°-BRASIL na cidade de
Aracaju/SE. Nesse ambiente conheci o orientador desta pesquisa, onde conversamos sobre o
projeto de pesquisa que pretendiamos desenvolver, baseado na minha trajetéria e no
envolvimento com as feiras de matematicas.

Conheci o movimento das feiras de matematica em julho de 2013, quando participei da
II Feira Nacional de Matematica ocorrido na cidade de Brusque/SC. Apos esse contato inicial,
passei a conhecer a historia do movimento da rede de feiras e os seus objetivos, percebendo que
0 movimento estava consolidado no Estado de Santa Catarina, com as edi¢des de varias feiras
estaduais de Matematica.

A partir disso, me tornei um dos precursores no movimento das feiras no Acre,
expandindo a rede de feiras no Estado, promovendo espaco de ensino, pesquisa e extensao,
trocas de experiéncias, socializagdo de saberes e inovacao do curriculo dos professores que
ensinam matematica. Desde entdo, passei a trabalhar como colaborador e divulgador do
movimento, € na implementagao das feiras estaduais, em que ja foram realizadas até dezembro
de 2022, trés edi¢des: 2016, 2017 ¢ 2019.

O envolvimento no movimento culminou com a realizacdo da VI feira nacional de
matematica em 2018 na cidade de Rio Branco, em que possui a oportunidade de coordenar o
evento a nivel nacional. Foi pensando na rede de feiras de matematica, que o projeto inicial
pretendia desenvolver a seguinte tematica: “Contribui¢des das feiras de matematica na
formacao continuada de professores no Estado Acre”. Porém, apds uma roda de conversa com
o professor Valente, que nos relatou sobre a trajetoria do GHEMAT!'-SP e os eixos de trabalhos
desenvolvido no “projeto guarda-chuva”, resolvemos mudar o objeto de pesquisa e mergulhar
na tematica desenvolvida pelo grupo, que para minha pessoa apesar de ser nova, tornou-se
desafiadora e motivadora.

A partir disso, apresentamos as transformagdes e aperfeicoamento que a tese passou no
percurso, principalmente em relagdo ao titulo. Para melhor organizar as mudangas sofridas
organizamos o quadro 1:

Quadro 1: Transformagdes do titulo Ela tese no percurso. ' _
CONTRIBUICOES DAS FEIRAS DE MATEMATICA NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORE~S NO ESTADO ’DO ACRE

O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICULO NA LICENCIATURA EM

1* Mudanga MATEMATICA NO ESTADO ACRE NA VOZ DE UM EXPERT: PROFESSOR AULIO
GELIO ALVES DE SOUZA, 1962-2020

Titulo Inicial

19 Maiores informagdes acessar o site https://ghemat-brasil.com.br/
11 Maiores informagdes acessar o site https://www.ghemat.com.br/
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A CONSTRUCAO DO CURRICULO NA LINCENCIATURA EM MATEMATICA

2" Mudanga PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NO ESTADO ACRE, 1962-1991
3 Mudanca UMA HISTORIA DO SABER PROFISSIONAL
DO PROFESSOR DE MATEMATICA NO ACRE, 1962-1991
4* Mudanca UMA HISTORIA DA MATEMATICA PARA ENSINAR NA LICENCIATURA EM

MATEMATICA DA UFAC, ACRE 1962-1992

AS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS DE PRATICA DE ENSINO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFAC, NO PERIODO DE 1962 A 1992,
COMO CONSTITUINTES DE UM SABER ESPECIFICO DA DOCENCIA — UMA
MATEMATICA PARA ENSINAR

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

5% Mudang¢a'? e
Titulo Final da
Tese

Foram muitas idas ¢ vindas na construcao e elabora¢ao do titulo, da escrita do texto, da
questdo de pesquisa e dos objetivos desta tese. As mudancas refletem o processo de elaboracao
de uma tese neste percurso formativo.

Porém, foi a partir das leituras dos livros de Hofstetter & Valente (2017), “Saberes em
(trans)formacdo: tema central de formacao de professores”, bem como o livro de Burke (2016)
“O que ¢ historia do conhecimento?”” importante obra para compreensao do campo da historia
de um saber e de como uma informacao dispersa se transforma em um saber consolidado, além
de, a matematica a ensinar ¢ a matematica para ensinar, de Bertini, Morais e Valente (2017) e
o “Ciéncias da Educa¢ao, Campos Disciplinares e Profissionalizagdo: Saberes em Debate para
a Formacao de Professores”, organizado por Valente (2020), que nos direcionou para o campo
tematico servindo de aporte tedrico para esta tese.

Porém ¢ preciso fazer um adendo de que o movimento de socializagdo, leituras e estudos
propostos na disciplina “Formacao de professores: perspectiva historica e saberes profissionais
da docéncia I”, oferecida ao mestrado e doutorado da UNIFESP no 1° semestre do ano letivo
de 2020, ministrada pelos professores doutores Luciane de Fatima Bertini, Rosilda dos Santos
Morais ¢ Wagner Rodrigues Valente, além da disciplina eletiva de Histéria da Educacao
Matematica ¢ a Formagdo de Professores de Matematica, ofertada pela Rede REAMEC, e
ministrada pela professora Dra. Neuza Bertoni em Sao Luis/MA, ndo s6 ampliaram a ideia
sobre a corrente de estudos adotado pelo GHEMAT-SP, mas foram decisivos na tomada de
decisdo e clareamento do novo de pesquisa, sendo indispensaveis para a constru¢ao do objeto
de estudo.

Sendo assim, as principais contribui¢cdes obtidas nessas disciplinas cursadas nos
proporcionou submergir na direcdo das correntes de pesquisas desenvolvidas no GHEMAT-SP,
além de virem ao encontro do processo de nossa formagao profissional e, cercando-nos de

subsidios sobre os saberes profissionais, saberes a ensinar ¢ saberes para ensinar, além da

12 Esta mudanga ocorreu na defesa da tese, sendo sugerida por uma membra da banca.
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matematica a ensinar € matematica para ensinar, que foram essenciais para reconfiguracao de
na época do entdo projeto de pesquisa, que mais tarde originaria esta tese.

Entao, a participagdo no GHEMAT-SP, grupo consolidado pelo trabalho desenvolvido
com as pesquisas em Historia da Educagdo Matematica, devidamente cadastrado no Diretoério
de Grupos de Pesquisas do CNPq, e institucionalizado na UNIFESP, foi um aporte significante
no alinhamento da pesquisa e desenvolvimento com as ideias em construgdo, tendo em vista
que ainda nao tinhamos compreensao necessaria nos conceitos, definicdes e vertentes
existentes. Porém o movimento de socializagdo no grupo trouxe balsamo para acalmar as
angustias e inquietacdes no campo da pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica.

Esta tese toma por referéncia o projeto guarda-chuva da UNIFESP'*/FAPESP', Projeto
de Pesquisa Interinstitucional tendo por instituicdo executora a Escola de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sdo Paulo (Campus Guarulhos/SP), chamado
de projeto tematico: “A matematica na formagdo de professores € no ensino: processos €
dinamicas de produgdo de um saber profissional, 1890-1990".

Assim, o objeto de investigagdo gira em torno do saber profissional do professor de
matematica. Para tal, toma-se como lugar de pesquisa o curso de Licenciatura em Matematica
no Estado do Acre, considerando o periodo de 1962-1992'°, Para tanto, é importante destacar
que na formacgao profissional do professor de matematica ha elementos que sdo relacionados
tanto com a formacdo, quanto ao ensino, e que apropriar-se disso na producdo de saberes
profissionais da docéncia ¢ fruto de intenso movimento no ambito da formagao académica e do
ensino.

Do mesmo modo, ha na formagao universitaria durante o curso disciplinas pedagdgicas
ligadas a Pratica de Ensino, ao estagio e outras. Estas que estdo dentro do que podemos chamar
a formagao académica do professor. Nesse sentido, a formacdo académica por meio das
diferentes disciplinas incorpora-se uma formagdo que envolve o saber o profissional. Por isso,
¢ necessario distinguir a formagao académica e a formagdo profissional. A incorporagdo de

disciplinas pedagogicas, como Pratica de Ensino, estagio, e outras, t€m por objetivo possibilitar

13 Universidade Federal de Sdo Paulo.

14 Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo.

15O marco temporal da pesquisa foi constituido pelos seguintes motivos: primeiro, por causa dos pareceres do
Ministério da Educagdo (MEC) analisados a partir de 1962, e por causa do ano em que o Acre passou para categoria
de estado da federacdo. Ja o final do periodo é devido a terceira reformulacdo do curso em 1986 onde fora
implementado a rubrica Pratica de Ensino VIII, permanecendo a mesma rubrica até o ano de 2003, quando a partir
de 2004, na nova reformulagao, é incorporado com a rubrica Estagio Supervisionado, no entanto fora definido um
ciclo de 30 anos de pesquisa até o ano de 1992.
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ao professor a interagir com a escola, aproximando, assim, a formagdo académica com a
formacgao profissional.

Ainda mais, o saber profissional tem pelo menos duas dimensdes. A primeira € a que
esta presente na formagdo académica e a segunda € a que esta no ensino propriamente dito. Por
isso, a relagdo entre o a ensinar e o para ensinar sao objetos de estudos intensificado por Bertini,
Morais e Valente (2017), em que debrugam sobre a matematica a ensinar € a matematica para
ensinar. Ou seja, a primeira tende para o objeto de trabalho do professor, ligado ao que o
professor necessita ensinar. De tal forma, ao campo disciplinar matematico, enquanto a segunda
¢ oriunda dos embates entre o campo disciplinar matematico e o campo das ciéncias da
educacdo, ¢ ferramenta de trabalho do professor, ligada mais a didatica da matematica, bebendo
na vertente da educa¢do matematica, e, portanto, mobilizados em cada periodo historico.

Diante da base tedrico-metodologica da pesquisa, esta tese propoe responder a seguinte
questdo de pesquisa: Que mudangas as disciplinas pedagogicas Pratica de Ensino I11 e IV,
Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII, provocaram na formacao inicial de
professores no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre —
UFAC, mobilizadas pela matematica para ensinar no periodo de 1962 a 1992?

Essa questdo de pesquisa parametriza-se para a formagao de professor de matematica
na Universidade Federal do Acre (UFAC). Entdo, para responder a esta questdo, partimos
primeiro do estudo do saber profissional do professor de matematica. Segundo que ha
movimento consolidado da equipe de pesquisa em historia das ciéncias da educagao (ERHISE)
da Universidade de Genebra, e nos estudos e pesquisas realizadas pelo GHEMAT-BRASIL. E
a partir disso admitimos como hipotese teorica da pesquisa de que ha um saber proprio da
docéncia, que buscou ser objetivado nas rubricas!® pedagégicas de Pratica de Ensino. A
tese defendida mostrou que as disciplinas profissionais pedagogicas Pratica de Ensino II1 e
IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII, provocaram mudancas nos
componentes curriculares no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, por meio
de um elemento do saber profissional, que é a matematica para ensinar, buscando atender,
assim, as demandas da formacao e do ensino.

Entao, esta pesquisa vislumbra mostrar a importancia que temos na discussao de um
elemento do saber profissional — que ¢ a matematica — para ensinar no ambito da universidade,

e de como foram ocorrendo as transformacdes desse saber; tendo em vista que ¢ este quem da

16 Toda vez no texto que a palavra rubricas surgir no corpo do texto, entendesse por disciplinas.
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identidade a uma profissdo, e toda profissdo necessita ter clareza de qual € o seu saber proprio.
E, portanto, com os resultados das analises teremos contribui¢des que fomentam a discussao.

O objetivo geral consistiu em analisar o saber profissional do professor de matematica,
mais precisamente em uma das dimensdes desse saber, a matematica para ensinar, mobilizada
pelas rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino na formacdo de professores pedagdgicas de
Pratica de Ensino plena em Matematica da UFAC, considerando o periodo de 1962 a 1992. Em
seguida, elencamos os objetivos especificos: 1) inventariar os programas e curriculos de
matematica da UFAC no periodo de 1962 a 1992 no que diz respeito as disciplinas pedagdgicas
de Pratica de Ensino; 2) estabelecer uma periodizagdo que compreenda o lapso temporal de
1962 a 1992 que explicite, nessa cronologia, as mudangas das rubricas pedagogicas de Pratica
de Ensino; 3) caracterizar e verificar, a partir da documentagdo, as relagdes que se
estabeleceram no ambito da periodizagdo construida pelas mudancas das rubricas pedagdgicas
de Pratica de Ensino.

Propdem-se a organizacdo desta tese em quatro capitulos tais que:

No capitulo 1 serd formado por uma breve revisdo bibliografica de pesquisas
relacionadas com a tematica seguido dos tedricos que discutem e ddo sustentagdo a tese na
perspectiva do saber profissional do professor de matematica. Além disso, realizamos uma

(P

discussdo tedrico-metodoldgica com foco no saber profissional, nos saberes “a” e “para”
ensinar matemadtica, além de “a” matematica “para” ensinar. A tematica desses estudos esta
ligada a pesquisa historica do saber profissional do professor de matematica, mais precisamente
em um dos elementos do saber, a matematica para ensinar.

J& no capitulo 2, realizamos discussdo da Licenciatura em Matematica no Acre ligando
ao movimento no Brasil, bem como as reformulac¢des sofridas no curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC, no periodo de 1962 a 1992. Além de buscar no movimento da Educagao
Matematica, principalmente com a criagdo da SBEM, os impactos e as transformagdes
relacionados a formacao de professores e a constituicdo de programas voltados mais para area
da educagdo matematica.

No capitulo 3 serdao discutidos o saber profissional por meio dos documentos oficiais —
leis, decretos pareceres e resolucdes buscando nos documentos coletados na UFAC, Ministério
da Educacao (MEC) e outros 6rgdos. Além disso, a partir do referencial tedrico analisar como
estes documentos relacionam-se com os elementos do saber profissional: matematica a ensinar
€ a matematica para ensinar.

Por fim, no capitulo 4 discutimos a constituicao das disciplinas pedagogicas Pratica de

Ensino IIT e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de ensino VIII, em que buscamos encontrar
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um elemento do saber profissional, a matematica para ensinar presente, lida na licenciatura e

incorporadas por essas rubricas, visando assim, responder a questao de pesquisa.
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CAPITULO I
1 SABER PROFISSIONAL E AS RELACOES ENTRE A MATEMATICA A ENSINAR
E A MATEMATICA PARA ENSINAR

A formagao de professores no ambito da universidade torna-se instrumento importante
de discussao nesta pesquisa, dentro de cada especificidade, do qual dialogaremos com o
referencial tedrico envolvidos na tematica pesquisada. Para tanto trouxemos autores que
discorrem sobre o saber profissional do professor de matematica. Para ser mais preciso, nos
elementos do saber profissional, a matemdtica a ensinar e a matemadtica para ensinar,

fundamentais na sustentacao tedrica desta pesquisa.

1.1 SABER PROFISSIONAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA: ESTADO DO
CONHECIMENTO A PARTIR DE PESQUISAS BRASILEIRAS

Para discorrer em relagao a tematica de pesquisa, recorremos a uma revisao bibliografica
denominada de estado de conhecimento em trabalhos j& publicados, onde realizou-se
mapeamento no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), bem como no banco de Teses e Dissertagdes da CAPES e no Repositorio de Conteudo
Digital (RCD)!” da UFSC, do GHEMAT-BRASIL, utilizando de palavras chaves como: saber
profissional, matematica a ensinar, matematica para ensinar, Historia da Educacao Matematica,
historia da Licenciatura em Matematica.

A escolha desses trabalhos ocorreu apos leituras de seus respectivos resumos e titulo.
Além disso, selecionamos o periodo de 2009 a 2020, onde recorreu-se também a linha de
investigacdo na formagdo de professores de matematica nas licenciaturas, e de trabalhos
publicados na regido norte, do que pesaram como fator preponderante para critérios de escolhas.
Desse modo investigou-se caracteristicas de natureza exploratoria e bibliografica de cunho

historico critico social, buscando ideias centrais debatidas nos trabalhos.

17 As pesquisas sobre educa¢io matemdtica em perspectiva histdrica tém crescido muito nos Gltimos anos no Brasil.
A catalogagdo de fontes para a Historia da Educacdo Matematica ndo ¢ uma experiéncia nova. Diversos materiais
foram disponibilizados em midias eletronicas ou ainda em livros impressos. Este repositério, com o apoio da
Universidade Federal de Santa Catarina, intenta ser um espago publico de divulgacdo de fontes digitalizadas dos
projetos coletivos, fruto do trabalho dos pesquisadores do GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Historia da Educag@o
Matematica, em rede, dos diferentes estados  brasileiros. Maiores informagdes  acessar
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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Forma-se parte essencial do material de analise nove teses e uma dissertacao, defendidas

no Brasil, no periodo de 2009 a 2020, disponibilizados nas plataformas digitais de seus

respectivos programas e bancos de dados.

As pesquisas no campo da Historia da Educagdo Matematica em perspectiva histdrica

seriam, em nossa compreensdo, aquelas que relacionam e articulam as areas de ensino de

matematica e no campo das ciéncias da educacao, incluindo reflexdes € proposigdes sobre a

formagdo de professores que ensinam matematica e a historia do saber profissional,

considerando o espago, tempo ¢ o lugar da escrita.

Quadro 2: Teses e Dissertagdes de pesquisas nacionais sobre a tematica desta tese.

Autor/

Ne Titulo Natureza/Tipo Programa | Universidade/UF . Ano
Orientador
O PROCESSO DE~ Programa de Faculdade de FERREIRA,
DISCIPLINARIZACAO . ~ - .
1 | DA METODOLOGIA Tese/ Pos - Educagdo, Viviane Lovatti / | 59
Qualitativa Graduagdo Universidade de | SANTOS, Vinicio
DO ENSINO DA ~ ~
MATEMATICA em Educagio Sao Paulo de Macedo
A FORMAGAOQ DO Programa de
FORMADOR DE P
PROFESSORES DE Tese/ Graduagiio MELO, Jose
2 MATEMATICA NO litati Ed ~ Unicamp/SP Ronaldo/ 2010
CONTEXTO DAS Qualitativa fimF uiz;gzo Fiorentini, Dario,
MUDANCAS
CURRICULARES ¢
Programa de
Pos -
Graduacao Universidade
CIENCIAS E em Educagdo | Federal de Mato
DISCIPLINAS: UMA em Ciéncias | Grosso — UFMT, SANTOS,
ANALISE e Universidade Vinicius Machado
3 EPISTEMOLOGICA Tese/ Matematica, Estadual do Pereira dos / 2014
SOBRE CURSOS Qualitativa Rede Amazonas — VALENTE,
DE FORMACAO DE Amazonica UEA e Wagner
PROFESSORES DE de Educagao Universidade Rodrigues
MATEMATICA em Ciéncias | Federal do Par4
e — UFPA
Matematica -
REAMEC
DA FORMACAO Programa de
POLIVALENTE AO Pos -
MOVIMENTO DA Graduagdo Universidade
EDUCACAO em Educagdo | Federal de Mato
MATEMATICA: UMA em Ciéncias | Grosso — UFMT, | ALBUQUERQUE
TRAJETORIA e Universidade , Marlos Gomes
4 HISTORIQA DA Tese/ Matematica, Estadual do de/ 2014
FORMACAO DE Qualitativa Rede Amazonas — FREITAS, José
PROFESSORES DE Amazonica UEAe Luiz Magalhaes
MATEMATICA de Educagao Universidade de
NA UNIVERSIDADE em Ciéncias | Federal do Para
FEDERAL DE e - UFPA
RONDONIA EM JI- Matemética -
PARANA (1988-2012) REAMEC



http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Fiorentini%2C+Dario%2C+1950-%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Fiorentini%2C+Dario%2C+1950-%22

30

Programa de
Pos -
Graduacao Universidade
A MATEMATICA NA em Educagdo | Federal de Mato
FORMACAO DE em Ciéncias | Grosso — UFMT, LIMA. Tose
PROFESSORES PARA e Universidade s
. Ivanildo de /
(0N Tese/ Matematica, Estadual do VALENTE 2017
PRIMEIROS ANOS Qualitativa Rede Amazonas — Wagner ’
ESCOLARES Amazonica UEA e Rodrigues
(RORAIMA, 1940- de Educagao Universidade
1990) em Ciéncias | Federal do Para
€ — UFPA
Matematica -
REAMEC
ELEMENTOS DO
SABER Programa de
PROFISSIONAL DO Pés-
PROFESSOR QUE ~ MACIEL, Viviane
Graduacdo
ENSINA Tese/ em Educagio Barros/
MATEMATICA: UMA Qualitativa ¢ Satde na UNIFESP/SP VALENTE, 2019
ARITMETICA PARA Attty ; fE‘ . Wagner
ENSINAR NOS nea:fa Rodrigues
MANUAIS Adolescéncia
PEDAGOGICOS (1880
- 1920)
Programa de
Pos -
Graduacao Universidade
0 CALCULO em Educagdo | Federal de Mato
DIFERENCIAL E em Ciéncias | Grosso — UFMT, GROTTI
INTEGRAL PARA e Universidade Roeério /’
ENSINAR: Tese/ Matematica, Estadual do v ALgENTE 2019
A MATEMATICA Qualitativa Rede Amazonas — Wagner ’
PARA A Amazoénica UEA e Rodrigues
LICENCIATURA EM de Educagdo Universidade
MATEMATICA em Ciéncias | Federal do Para
e — UFPA
Matematica -
REAMEC
Programa de
Pos -
SABERES PARA Graduacao Universidade
ENSINAR em Educagdo | Federal de Mato
MATEMATICA NO em Ciéncias | Grosso — UFMT,
ESTAGIO e Universidade | EVANGELISTA,
SUPERVISIONADO Tese/ Matematica, Estadual do Celma Ramos/ 2019
DA LICENCIATURA Qualitativa Rede Amazonas — PINTO, Neuza
EM MATEMATICA Amazobnica UEA e Bertoni
DA UNEMAT - de Educagdo Universidade
CAMPUS DE SINOP em Ciéncias | Federal do Para
(1990 —2016) e — UFPA
Matematica -
REAMEC

Fonte: Elaborado pelo autor'® (2022).

18 A selecdo dos trabalhos seguiu o seguinte caminho: primeiro buscou no banco de teses e dissertagdes da Capes
recorrendo por palavras chaves de onde se encontrou uma variedade de teses ¢ dissertagdes, apos um filtro reduziu
para aproximadamente 30 Teses e 20 Dissertagdes. Dessas lendo o resumo, selecionou tais e quais no quadro de
n° 2.
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O corpo da revisao bibliografica foi composto pelos trabalhos supramencionados, de
onde elaboramos uma sintese a partir do seguinte questionamento: o que cada trabalho contribui
para esta tese? Buscando responder a essa pergunta, elaboramos justificativa pelas escolhas de
dois trabalhos relacionados com a area da Educagao Matematica, sao os de Ferreira (2009) e
Melo (2010), de onde passarei a discorrer sobre as contribui¢des contidas neles.

Ferreira (2009) apresentou a existéncia de uma tendéncia nas rubricas expostas nos
curriculos da licenciatura contendo uma espécie de “ensinar a ensinar a matematica”, e ainda
que historicamente houve uma transforma¢do da disciplina de “metodologia do ensino da
matematica”, “didatica especial da matematica”, e posterior a isso, a rubrica da “Pratica de
Ensino”, sob a forma de estagio supervisionado. Por fim, como “metodologia do ensino de
matematica”, oportunizando mudangas nessas rubricas nos determinados periodos historicos.

De maneira andloga, a tese de Melo (2010) trouxe contribui¢gdes no que tange a
formacao de professores no estado do Acre, possuindo um olhar especial para a Licenciatura
em Matematica na (UFAC), mais precisamente no papel desempenhado pelo professor
formador, onde realizou-se um panorama historico da licenciatura no Acre. Isto faz com que
esta tese observe a partir das analises de Melo (2010) o importante foco no desempenho dos
saberes contido sobre a formagao de professores; que € objeto primordial de investigacdo nesta
pesquisa.

Em relacao ao saber profissional e aos elementos do saber profissional que envolvem a
matematica a ensinar € a matematica para ensinar, seguindo o mesmo direcionamento sobre a
contribuicdo de cada trabalho para esta tese, optamos por selecionar as seguintes teses: Santos
(2014), Albuquerque (2014), Lima (2017), Maciel (2019), Grotti (2019) e Evangelista (2019).
De onde justificamos a escolha destas teses mediante os critérios a seguir:

Consequente a contribuicdo da tese de Santos (2014) para esta tese diz respeito
justamente nos referenciais tedricos de André Chervel que aborda sobre a cultura escolar, além
de trazer elementos epistémicos sobre o campo da formagdo de professores de matematica.
Outra contribui¢do de Santos (2014) ¢ no ambito da formagao de professores, do uso da analise
documental e do campo da Histéria da Educagao Matematica, permanecendo na formagao de
professores que ensinam matemadtica. Os resultados obtidos na avaliagdo e investigacdo
apontaram para a natureza diversa das disciplinas envolvidas na formagdo de professores que
ensinam Matematica, além da construgdo tedrica, o estudo apresentou elementos que justificam

o debate sobre o tema atual dos elementos constituintes nos cursos de formacao de professores.
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A contribuicao da tese de Albuquerque (2014) pairou sobre o processo da trajetoria
temporal do curso de licenciatura curta com habilitacio em matematica e as transformagdes do
curriculo de matematica, além das importantes contribui¢des contidas nas reformulagdes do
curso. Além disso, a constituigio da SBEM! influenciou os professores formadores no curso
de licenciatura, contribuindo para o avango de institucionalizagdo do campo da educacdo
matematica.

Ja Lima (2017) contribuiu no ambito dos saberes matematicos, mais precisamente no
ambito dos saberes para ensinar, que constituiu uma rela¢ao do saber de cultura geral e o saber
profissional a nivel de atuag¢do do futuro docente, onde esses saberes discutidos mostraram
como estavam articulados e relacionados com a escola e a formagao profissional.

Outra contribuicdo ¢ oriunda da tese de Maciel (2019) que trouxe uma discussao
importante para esta tese no que tange a temdtica do saber profissional do professor de
matematica. Maciel (2019) contribuiu de forma relevante quando propos discutir como tematica
central os elementos do saber profissional do professor que ensina matematica. Partindo de uma
perspectiva social e historica, das fontes em documentos oficiais e nos manuais pedagdgicos, a
autora caracterizou compreensao da formagao profissional do professor e sua relacdo harmonica
entre os saberes a ensinar ¢ saberes para ensinar, como se articulam e como sao interpretados
por seus protagonistas.

Quanto a tese desenvolvida por Grotti (2019), sua contribui¢do vem ao encontro quando
propoe discutir o processo de constituigdo de um saber profissional do professor de matematica,
no caso particular, a objetivacao do cdlculo diferencial e integral para ensinar. Grotti (2019)
dé énfase nessa discussdo inicial, uma vez que necessita caracterizar os “saberes para ensinar”,
no dmbito da formagdo de professores na licenciatura, sendo necessario haver mais discussdo a
respeito dos saberes para ensinar, vinculados as disciplinas especificas (matematicas). Ou seja,
dos saberes que de fato definiriam a profissdo do professor de matematica.

Evangelista (2019), contribuiu no ambito dos saberes na formacao de professores de
matematica que foram mobilizados a partir da rubrica Estdgio Supervisionado da Licenciatura
em Matematica da UNEMAT, campus de Sinop/MT, do periodo de 1990 a 2016. Essa
importante contribuicdo mostrada pelos elos entre a rubrica de estdgio supervisionado e os
saberes para ensinar mobilizados a partir do estdgio, em detrimento dos saberes de carater
didatico-pedagogico, na formagdo de professores suscitados pelos embates produzidos pelos

saberes profissionais como resultado da articulagdo entre os saberes “a ensinar” e “para ensinar”

19 Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica. Maiores informagdes podem ser adquiridas acessando o link:
http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/.
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presentes na licenciatura. E mais ainda, que hé producio de saberes na execugdo da rubrica de
estagio supervisionado mobilizados pelos saberes disciplinares, didaticos e pedagogicos,
articulados com a corrente dos saberes profissionais sistematizada por Hofstetter ¢ Valente
(2017), e o campo da Educacdo Matematica, além dos saberes profissionais do professor de
matematica na educagao basica.

Agora, discorreremos sobre os procedimentos metodologicos para buscar a selecdo da
empiria da pesquisa, € como constituiu a composicdo das fontes necessarias para
fundamentagdo da tese. Partimos de uma abordagem qualitativa, onde houve coletas de dados
diretamente no campo de trabalho, seja fisico ou por meio da internet, em livros, documentos
oficiais, acervos historicos, teses, dissertagdes e artigos publicados sobre a tematica.

Ainda mais, os caminhos metodologicos percorreram pela historiografia, pela Historia
da Educagdo Matematica, pela historicidade documental nos documentos oficiais,
possibilitando a realizagdo de andalise do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC. E,
ainda, verificar as tensdes existentes entre os campos disciplinares, a constitui¢do dos saberes
a ensinar e os saberes para ensinar, ¢ a matematica a ensinar € a matematica para ensinar lidas
na licenciatura. Além disso, julgamos que os acontecimentos historicos sdo erguidos como
consequéncias das inquietagcdes que o historiador preconiza, ou ainda que os objetos
examinados sdo construidos por um caminho metodologico expressamente elaborado.

No entanto, o caminhar pela Historia da Educacdo Matematica, no processo de formagao
presente no curso de Licenciatura em Matematica, na busca por subsidios da historia e das
relagdes historiograficas, na constante necessidade de recorrer as fontes investigativas, de se
alicercar em: didrios oficiais, decretos, leis, livros, portarias, etc., tanto num ambito nacional,
regional e local, que o trabalho desta pesquisa percorreu caminhos necessarios na construgao e
trajetoria.

A busca pelos documentos oficiais comegou em setembro/2019 quando junto a pro-
reitora de desenvolvimento e gestdo de pessoas (PRODGEP) da UFAC protocolamos
requerimento para possuir acessos aos documentos oficiais relacionados ao curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC e a pasta do primeiro professor de matematica da
institui¢do da cadeira de calculo. Julgamos de forma intuitiva que este professor, em virtude do
periodo histérico e do campo de atuagdo no ensino secundario no Estado e no ensino superior
na universidade, além de ter atuado também nos cargos de gestao, pudesse ser objeto de estudos.
Porém, conforme o andar da pesquisa, das leituras, este personagem foi ficando de fora da
pesquisa, tendo em vista que ndo tinhamos elementos suficientes nos documentos encontrados

que este se configuraria no personagem do expert.
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A procura continuou pelos documentos oficiais, buscando catalogar elementos que
comprovassem indicos ou efetivacdo de um saber profissional, em que procuramos por plano
de disciplina, ementa, matriz curricular, portarias, PPC, decretos, leis, resolugdes e outros
relacionados ao curso de Licenciatura em Matematica nesse lapso temporal.

Porém, com o advento da pandemia no Brasil em fevereiro de 2020 e o agravamento
nos meses posteriores, as instituicdes cumpriram de forma honrosa todas as orientagdes das
autoridades, entidades e 6rgaos de saude, além dos decretos governamentais de distanciamento
que obrigou o fechamento do atendimento ao publico. Com isso, ficamos por um bom periodo
sem obter respostas ao nosso requerimento sobre a solicitagdo de acesso aos documentos
oficiais relacionados ao curso de graduagdo na Licenciatura em Matematica da UFAC.

Contudo, apos varias tentativas de encontrar representantes do setor da PRODGEP,
logramos éxito de forma remota em que realizamos agendamento de onde obtemos acesso
somente agosto de 2020, e encontramos a pasta do referido servidor, e catalogamos alguns
documentos como declaragdes, portarias e outros, mas que outrora foi deixado de lado, em
virtude de a pesquisa mergulhar por outra vertente nos estudos do GHEMAT.

Em janeiro de 2021 obtivemos contato com a coordenagdo atual do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC, mas n3o constavam em seus arquivos PPC antigos e
nem os componentes curriculares dentro do periodo investigado. O que encontrei foram apenas
os PPCs mais recentes que compreendiam o ano de 2012 e o de 2018, que estdo fora do nosso
recorte temporal. O coordenador, porém, nos orientou buscar no setor da DIADEN?® da UFAC
possiveis documentos relacionados com a pesquisa. Durante a busca, € importante ressaltar que
procuramos o arquivo geral e ndo obtivemos sucesso no retorno das respostas requeridas.

Em marco de 2021 consegui contato no setor da DIADEN e realizei agendamento
remoto e entdo, a partir de procura minuciosa de elementos substanciais que auxiliassem no
andamento da pesquisa, no quesito primeiro curso de licenciatura de 1971 e outros. No entanto,
nessa investigacao, encontrei um documento peculiar que continha informacgdes basicas sobre
o curso, disciplinas e ementas, era o que poderiamos chamar de proximo de PPC para sua época,
nao como nos moldes atuais, mas continha orientagdes, que nos ajudou no desenvolvimento da

pesquisa.

20 DIADEN (Diretoria de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino) é o 6rgio responséavel pela Legislagdo e Normas
de Ensino, Regulago e Avaliagdo, Curriculo e Apoio a Gestdo Académica.
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Mais na frente, por volta de maio de 2021 consegui contato com o NURCA?!, neste
setor conseguimos o catalogo geral da UFAC dos anos 1974, 1991 e 1996, de onde continha
informagodes relativas aos cursos € outras matrizes curriculares da época.

Em meados de abril de 2021 encaminhamos um e-mail ao Ministério da Educagao por
sugestdo de um membro do GHEMAT-SP, apds mais um encontro regular do grupo, onde em
funcdo da pandemia ndo estavamos conseguindo caminhar no que tangia ter acesso a
documentacao oficial, ja que a maioria dos setores institucionais estavam em trabalho remoto,
ou fechados.

Por isso, solicitamos do setor do MEC documentos oficiais sobre a criagdo e
institucionalizacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica, que compreendesse o periodo
da pesquisa, bem como legisla¢ao, didrios oficiais de criagdao do curso, nomeagao dos primeiros
professores, e outros relacionados como: curriculo, componentes curriculares, portarias,
pareceres, resolucdes, PPCs, ementas, formagdo dos docentes que atuavam nesse periodo e
outros relacionados a tematica. Quaisquer documentos encontrados e disponibilizado pelo
orgdo era de grande valia. No final agradecemos a atencdo e a colaboragdo, nos colocamos a
disposi¢do para os esclarecimentos necessarios.

O MEC?, portanto, respondeu nosso e-mail disponibilizando um suméario com links das
indicagdes, pareceres, portarias e resolucdes que nortearam os ultimos anos dos cursos de
Licenciatura em Matematica, de ciéncias e biologicas. Com a chegada da documentagao
oriunda do MEC foi possivel debrugar sobre a parte do capitulo que tratou da documentacao
oficial.

Portanto, quando procuramos nos documentos nossa atengao precisou ser redobrada nas
fontes primarias, uma vez que elas ajudaram interpretar e expor claramente a falas desses
documentos registrou para cada época apontando para a relacdo do movimento da educacao
matematica a partir da década de 80.

Em continuidade, seguimos discutindo a formagdo de professores e os saberes
profissionais presente na Licenciatura em Matematica. Com isto, trouxemos os autores
Hofstetter ¢ Schneuwly (2020), uma vez que estes discutem sobre saberes para a formagao de

professores, onde aproximam das discussdes essencialmente colocadas nos trés tipos de

21 NURCA (Nucleo de Controle Académico) é um érgio complementar de apoio a administragdo, unidade de
coordenacdo das atividades fins, responsavel pelo registro, controle e guarda de documentos da vida académica
dos discentes.

22 Qutra possibilidade importante de buscar fontes para o desenvolvimento de um trabalho em historia da educacgéo
matematica.
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posicionamentos, pois “a questao dos saberes legitimos e das instancias legitimadas para defini-
los, produzi-los, divulga-los e até controlar seu uso esta no centro da relagao” (HOFSTETTER
E SCHNEUWLY, 2020, p. 21). Portanto, a compreensao dos polos na figura 1 nos dara clareza

na questdo dos saberes profissionais.

Figura 1: Trés posicionamentos

Posicionamento 1: saberes sobre o
sistema escolar ¢ a formagdo de
professores:  mecanismos  de
controle dos professores e alunos
— governanca da alma.

Posicionamento 2: por uma
verdadeira profissionalizagdo:

Posicionamento 3: campos

profissionais/campos

uma  universitarizagio  da disciplinares: irredutivel

formagdo e dos saberes

._ ) diferenga e tensdo
mobilizaveis pela agdo.

produtora.

Fonte: Hofstetter; Schneuwly (2020, p. 23).

Os polos apresentados na figura 1 mostraram certas relagdes de intersec¢do entre seus
conceitos. Entdo, o apontamento de (P1)*} vai no direcionamento sobre a formacdo de
professores no e de como os saberes sdo produzidos e a0 mesmo tempo sdo conectados ao
estado. No posicionamento 2, representaremos por (P2)**, este polo tem como reocupagio a
universitarizacdo da formacao e da profissao docente, além dos saberes que sao mobilizados na
acdo elaborado no ensino superior. Por ultimo, (P3)?°, buscou compreender a formagio de
professores a partir da perspectiva histérica, considerando o campo da sociologia das ciéncias
e os embates produzidos no campo disciplinar das ciéncias da educag@o e campo profissional

da docéncia.

2 Chamaremos P1 para Polo 1.
24 Chamaremos P2 para Polo 2.
25 Chamaremos P3 para Polo 3.
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Bertini, Morais ¢ Valente (2021), mostram as relagdes e as contribuigdes existentes entre
os eixos, ¢ apesar de os polos se posicionarem de forma diferente, ainda sim, tendem a se
aproximarem diante do debate. Nesse sentido, quando cruzamos os posicionamentos sobre
profissionalizacdo e a relagdo profissdo e campo disciplinar proposto por Hofstetter e

Schneuwly (2020), temos o seguinte:

As contribui¢des que P1 podera dar a P2 se referem a alertar os pesquisadores do
segundo posicionamento de que, no ambito do otimismo da universitarizacao
profissional, hd que se ter em conta o risco de maior internalizagdo da logica de
controle no processo, reduzindo a autonomia dos atores. De outra parte, as
contribuig¢des que P2 poderd dar a P1 indicam que toda reforma de ensino, mesmo que
tenha por intuito uma regulagdo, um controle, gera possibilidades de mudangas,
potencializando novas e inéditas acdes dos professores, demonstrando que eles sdo
atores nos processos estudados, e contribuem ativamente para transforma-los para
seus proprios objetivos, que estdo além daqueles de seus planejadores.

Na relagdo cruzada entre P1 e P3 tem-se que P1 podera contribuir com os autores de
P3 informando que os saberes do sistema escolar sdo organizados para fins de
controle, revelando que a produgao cientifica ndo ¢ autdbnoma, neutra. De outra parte,
P3 informa P1 que mesmo havendo o cerceamento da produgio cientifica, essa
producdo ndo ¢ unitdria, monolitica, possibilitando mesmo no seu interior
contrapontos e formas criticas de avaliar os saberes.

Colocando os autores de P2 e P3 em didlogo, Hofstetter e Schneuwly (2020) indicam
que P2 podera contribuir com as analises de P3 se estes Giltimos autores levarem em
considera¢do que o processo profissional de universitarizagdo tendera a reduzir a
hierarquia entre saberes tedricos universitarios e profissionais. De outra parte, P3
informa P2 ponderando o ambito da produgdo cientifica universitaria, que deveria
ficar preservado das necessidades praticas imediatas. (VALENTE; BERTINI;
MORALIS, 2021, p. 7).

Os estudos de Hofstetter e Schneuwly (2020) destacam trés caminhos apontados para
analise: inicia-se pelos questionamentos, enquanto no segundo busca trazer de forma sucinta os
resultados mais pertinentes que foram alcancados nas questdes principais problematicas pelo
pesquisador, e por ultimo travou-se uma discussdo de forma critica a partir das questdes ja
existente direcionando para outros encaminhamentos e reflexdes. Por isso, nesta pesquisa
buscou-se realizar uma problematizagdo buscando elementos que estejam colaborando na
analise do objeto de pesquisa, que ¢ uma investigagao sobre a histdoria do saber profissional do

professor de matematica da UFAC.

O questionamento pode ser sistematizado da seguinte forma: as ldogicas da
profissionalizag@o sdo impelidas a tornar a escola e os professores mais eficazes no
sentido de controlar o comportamento dos alunos e de sua distingdo desigual,
implicando uma estandardizacao das praticas e conteudos. Os autores dos textos
selecionados aqui se perguntam: quais sdo os reais objetivos subjacentes a
profissionalizagdo? Os saberes produzidos na esfera da ciéncia (¢ dos experts)
contribuem para aumentar ou reduzir a autonomia dos atores? A dialética entre a
liberdade e controle estd no centro de seus questionamentos. (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2020, p. 25).



38

Por outro lado, hd como ponto inicial de discussdo desse movimento de
profissionalizagdo a autonomia dos sujeitos na escola, ja que quando se pensa na
institucionalizagdo de uma profissdo € preciso ter no cerne dessa questao que muitas das vezes
os sujeitos sdo sufocados por um sistema que nao exalta principios basilares do oficio de ensinar
de maneira organizacional e que tenha todas as caracteristicas e 6rgdos de reconhecimento
profissional como conselhos, etc. J4 quando se parte para o segundo eixo, os autores evocam o
debate crescente pela universalizagdo da formagao, bem como os saberes que mobilizados na

acdo. Por fim, cabe-nos refletir em questdes como a que segue:

Postulando igualmente o risco de proletarizagdo da profissdo, como "possivel efeito
perverso das mudancas em andamento (globalizagdo, crescente complexidade,
imperativos de eficiéncia dos sistemas), os autores se esfor¢am para definir as
condigdes necessarias para reverter a tendéncia e promover uma profissionalizagao de
professor. A transferéncia da formagao de professor do ensino primario para a rede de
institui¢des de ensino superior e o desenvolvimento da formacao profissional para os
professores do ensino secundario constitui, ao olhar desses autores, uma das condi¢des
necessarias desse processo. Seus questionamentos podem ser reduzidos da seguinte
forma: qual natureza dos saberes a serem incluidos nos cursos de formagdo de
professores afim de garantir essa profissionalizagdo? Como elabora-los? Que
configuracdes do campo disciplinar garante a melhor profissionalizagdo ¢ a
construgdo de saberes adequados? (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2020, p. 31).

Além disso, o didlogo e a reflexdo da natureza dos saberes oriundos do curso de
profissionalizacdo devem garantir ao professorando uma formagao que consiga forma-lo tanto
para o ensino como para sua propria construcdo de competéncia em adquirir os saberes
necessarios para desenvolver o oficio da docéncia. Todas essas mudancas acarretam uma
evolucdo do movimento de institucionalizagdo e a mobilizagao dos saberes da agdo. Por tltimo,

seguimos analisando o 3° eixo, em que os autores procuram refletir no campo das ciéncias da

educacgdo e a profissdo e suas tensdes, defendendo que

Os autores que colocamos no eixo 3 examinam as relagdes entre o campo disciplinar
e o campo profissional. Sua interrogacao pode ser formulada da seguinte forma: como
e por que o processo de profissionalizacdo dos professores se articula as
transformagodes das formas e conteudos da produgdo de saberes em educagdo? Que
inter-relagdo/distanciamentos ~ podemos  identificar ~ entre  processo  de
profissionalizagdo e o da “disciplinarizacdo” das ciéncias da educagdo?
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2020, p. 38)

As relagdes entre os campos disciplinar e profissional foram produzidas por tensoes e
embates ao longo dos tempos, incorporando questionamentos referente as pesquisas, que por

sua vez necessitam de orientagcdo e recomposi¢ao, principalmente quanto aos documentos que

sdo catalogados para analises. Na problematiza¢do, os questionamentos sdo indispensaveis
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porque ¢ na busca nas fontes, de posse dos documentos oficiais e do referencial tedrico, que se
tem possiveis respostas na pesquisa historica documental.

E quando pensamos nos saberes “a” e “para” ensinar € como esses saberes sao
mobilizados dentro da formagao e do ensino na UFAC, estamos pensando quais as possiveis
relagdes existentes entre eles e como estas produzem o saber profissional do professor de
matematica. A abordagem que Valente (2017) faz desses saberes estdo relacionados justamente
com a matematica “a” ensinar ¢ a matematica “ensinar”, € que passam a ter relagdo com campo
disciplinar matematico e o campo das ciéncias da educacdo, e que com o tempo sio
sistematizados, objetivados e quando reconhecidos na academia ¢é institucionalizado no
profissional de matematica.

Outra preocupagao pertinente ¢ o que o Grupo de Pesquisa em Historia das Ciéncias da
Educacao (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suica discute justamente como o saber
profissional do professor de matematica ¢ sistematizado e institucionalizado. O que o grupo
entende e converge ¢ que o saber profissional ¢ produzido por uma perspectiva histérica e pela

articulag@o dos saberes a ensinar e os saberes para ensinar e suas relagdes.

Acreditamos, do mesmo modo, que o uso como hipdtese tedrica de trabalho das
categorias matemadtica a ensinar € matemdtica para ensinar possibilita avancar na
compreensdo dos movimentos de constituicdo dos saberes profissionais dos
professores, dos saberes profissionais dos professores que ensinam matematica. O
estudo dos processos de elaboragdo da matemdtica a ensinar e da matemadtica para
ensinar ¢ das dinamicas que articulam tais saberes coloca em nivel de superagéo as
analises que congelam o saber matematico, cercando-o de didaticas especiais que nao
tém status epistemologico de saber. Faz-nos atentar de modo mais acurado para o
movimento de producdo e de transformagdo do saber profissional do professor que
ensina matematica. Indica-nos que os denominados saberes pedagdgicos, didaticos,
representam uma etapa historica de produc@o do reconhecimento da constituicdo dos
saberes profissionais. Avangam para além da ideia de que a formacgao ¢ somatorio de
bom conhecimento matematico com didaticas especificas de conteudos. Apontam
para a necessidade de consolidag@o de rubricas na formagao de professores que sejam
objetivadas como saberes, saberes para ensinar, matemdtica para ensinar.

(VALENTE, 2018, p. 379).

Dessa forma, ha no campo disciplinar da didatica e no campo formativo valor
epistemologico amplo, efetivando participacdo na formagdo e no ensino contribuindo com
rubricas de formacao que sdo oriundas do campo das ciéncias da educacao, e, portanto, passam
a assumir papéis importantes nos embates. Por todos esses aspectos, ¢ necessario que a
formacao de professores seja cada vez mais caracterizada e que através disso se obtenha uma
sistematizacdo do saber do professor de matematica, considerando o lapso temporal na
perspectiva historica. E ainda, verificarmos como a rubrica Pratica de Ensino foi se constituindo

de em uma matematica para ensinar na Licenciatura em Matematica da UFAC.
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Entdo, o que caracterizou o ensino e a formag¢do de professores em tempos histdricos,
conforme afirma Valente (2019, p. 10), € o “saber objetivado”. Ou seja, € quando o saber em
determinado periodo circula, apropriando-se dos discursos de forma sistematizada, mobilizado
na acao, e, portanto, sendo comunicavel nos diferentes contextos. Por outro lado, vejamos o ¢

enfatizado pelo tedrico e reconhecido historiador internacional Burke (2016):

E conveniente distinguir quatro estagios principais da sequéncia da obtengdo ao uso
da informacao: a coleta, analise, dissemina¢ao e utilizagdo, embora mais adiante sera
Gtil introduzir outras distingdes. Obvio que as quatros categorias sdo fluidas, nio fixas.
A observagdo, por exemplo, ndo é apenas um meio de compreensdo, mas requer um
entendimento prévio para que seja eficaz. (BURKE, 2016, p. 74).

As etapas desses estagios da pesquisa apontado pelo historiador servem de pardmetro
no desenvolvimento dessa e de outras pesquisas, principalmente quando no tratamento da
informagdo e no manuseio da documentagdo oficial, produto responséavel por responder e nos
da direcionamento dos questionamentos outrora exXpostos.

Seguindo a complementagdo Valente (2018) nos traz a seguinte reflexdo:

Em tempo: Burke enfatiza que apesar das praticas de sistematizacdo parecerem
inalteradas ao longo do tempo, na realidade, elas dependem “da conjuntura, ocorrem
de acordo com as diferentes regras e diferentes tipos de apoio em diferentes épocas e
meios” (Burke, 2017, p.69). Dito isso, o autor, ilustra o seu texto com uma série de
exemplos que mostram a historicidade de cada procedimento, indicando como
integrantes das praticas de sistematizagdo. Burke aponta quatro grandes etapas e seus
procedimentos, no ambito das praticas de sistematizagdo: recompilagdo, analise,
disseminag@o e emprego, etapas que transformam informagdes dispersas em saber.
Tais referéncias sdo apropriadas para os objetivos deste texto. No entanto, antes de
prosseguir, cabe reconfigurar a interrogacdo norteadora deste escrito, a partir desse
estudo de Burke. Tal alteracdo visa dar uma maior precisao a problematica abordada
por este artigo. Cabe enuncia-la, agora, do seguinte modo: como informagdes sobre
experiéncias docentes vao sendo transformadas em saber ao longo da histéria da
educagdo? a questdo envolve reflexdes sobre a passagem dos conhecimentos, das
experiéncias didatico-pedagdgicas dos docentes para a sua sistematizacdo e
reconhecimento como um saber, um saber cientifico do campo pedagdgico, que
podera ser utilizado em diferentes contextos da formagdo de professores e da
docéncia. (VALENTE, 2018, p. 380).

Valente (2018) analisou as quatro grandes etapas e procedimentos que Burke (2016)
apontou, quando o quesito € as praticas de sistematizagdo, e, portanto, sdo elas: recompilagdo,

analise, disseminac¢ao e emprego. Por certo, essas etapas preocuparam-se em como transformar

as informagdes dispersas em saber consolidado ao longo do tempo.

A recompilacdo de experiéncias docentes, do modo como estamos entendendo tal
procedimento, envolve a selecdo e separagdo de informagdes relatadas em revistas
pedagogicas; organizadas em livros didaticos e manuais pedagdgicos; normatizados
em leis do ensino; contidas em documentagdo pessoal de alunos e professores;
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materializadas em dispositivos pedagdgicos para o ensino dentre outros tipos de
documentacdo passivel de enviar informagdes sobre o trabalho pedagogico dos
professores. O conjunto obtido de tal procedimento de pesquisa representa uma
colecdo de conhecimentos dispersos num dado tempo historico. (VALENTE, 2018,
p. 380).

A recompilacdo ¢ um método importante de analise das experi€ncias docentes
estabelecidos a partir dos procedimentos quando adotado na avaliagdo de uma documentagao
e, no entanto, extraisse do documento o conhecimento disperso consolidando em saber.

Contudo, esta pesquisa baseou — se na perspectiva historica e na historiografia, como
defende Le Golf (1924, p. 12) “E toda histéria deve ser uma historia social”. Tal afirmagao
aprofunda o pensamento de que a relagdo social ¢ favorecida pela escola, pela formagao
académica, sdo elementos que possibilitam a compreensdo do lugar de onde se fala, dos
caminhos historicos percorridos no passado e das situagdes que favoregam a relagdo social com
a escola e a formacgao académica.

Entdo, neste caminhar recorremos a historiografica, peca fundamentalmente constituida
na historia cultural, a cultura escolar, o lugar social, o tempo e o lugar da escrita. Veja o que ¢
considerado por Burke (2015, p. 11) “a histéria do conhecimento existe, e cresce rapidamente
a quantidade de contribui¢des a ela.”. Portanto, ha contribui¢des produzidas no percurso pela

historia do conhecimento.

De Certeau (1982) trata da perspectiva de investigagao historica, onde diz que,

A historiografia tende a provar que o lugar onde ela se produz ¢
capaz de compreender o passado: estranho procedimento, que apresenta a morte, corte
sempre repetido no discurso, e que nega a perda, fingindo no presente o privilégio de
recapitular o passado num saber. Trabalho da morte e trabalho contra a morte.
Este procedimento paradoxal se simboliza ¢ se efetua num gesto que tem ao
mesmo tempo valor de mito e de rito, a escrita. Efetivamente, a escrita substitui as
representagdes tradicionais que autorizavam o presente por um trabalho representativo
que articula num mesmo espaco a auséncia e a produgdo. Na sua forma mais
elementar, escrever ¢ construir uma frase percorrendo um lugar supostamente em
branco, a pagina. (DE CERTEAU, 1982, p. 16).

Para o autor, h4 uma preocupagdo visivel com a investigacdo na perspectiva historica,
justamente com o lugar de onde se fala, pois a partir disso, que o enredo ¢ construido pelo
processo da historiografia, sendo, portanto, capaz de permitir caminhos e possibilidades na
escrita. Ainda nessa linha, ¢ fundamental considerar que a historia cultural debruca seu olhar
para o lugar e o tempo, o mundo social, e a partir disso, as concepcdes das relagdes pessoais de
determinado lugar e época sdo incorporadas pela escrita obtendo resultado no contexto social e

cultural de cada sociedade.

Para Chartier (1988),
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Toda a escrita propriamente historica constroi-se, com efeito, a partir das formulas
que sdo as do relaro ou da encenagdo em forma de integra. Existem varias formas de
transi¢do que remetem as “estruturas do conhecimento historico para o trabalho de
configuracdo narrativa” e que apresentam num e noutro discurso a concepcio da
causalidade, a caracteriza¢do dos sujeitos da acgdo, a construgdo da temporalidade.
(CHARTIER, 1988, p. 81-82).

Entdo, o historiador e pesquisador no campo da pesquisa no contato com a
documentacao e as fontes primarias, na solidao da escrita, da interpretacdo dos documentos,
fita olhar na temporalidade de determinada época e lugar. E sobre a historia das disciplinas
escolares baseado nos estudos de Chervel (1990) onde corroborou para a discussdo dos
constituintes de uma disciplina escolar, e que estdo relacionados com a compreensdo da

institui¢do da cadeira disciplina tanto na academia como na escola. Para este autor,

As disciplinas que a escola instaurou e periodicamente reformou para adapta-las a
novas finalidades ou a novos ptblicos envolvem muitos campos diversos. A natureza
“disciplinar” dos diferentes conteudos coloca, pois, um problema importante: ha
tragos comuns as diferentes disciplinas? A nogfo de disciplina implica uma estrutura
propria, uma economia interna que distinguiriam de outras entidades culturais?
Haveria um modelo ideal da disciplina em dire¢@o ao qual tendem todas as disciplinas
em via de constitui¢do? Ha, dito de outro modo, matérias que se prestam mais do que
outras a um processo de “disciplinarizagdo”?
A organizag¢do interna das disciplinas, ¢ numa certa medida, produto da histdria, que
procedeu aqui pela adicdo de camadas sucessivas. Assim, varias dentre elas
conhecem, no século XIX, grandes debates sobre os “métodos”. E raro que esses
conflitos ndo se estabelecam por sintese. (CHERVEL, 1990, p. 200).
Historicamente os debates foram realizados pelo movimento de constituicdo das
disciplinas escolares, pelas tensdes existentes dos campos disciplinares, demonstrando
importancia no contexto da forma¢do académica e na escola. Organizando e instituindo o

processo da disciplina escolar, considerando o tempo histdrico.

1.2SABERES, CAMPOS PROFISSIONAIS E OS ELEMENTOS DO SABER
PROFISSIONAL — A MATEMATICA A ENSINAR E A MATEMATICA PARA ENSINAR

Nesta justificativa julgamos ser vital e relevante definirmos o que chamamos de saber,
e que pode ser traduzido como intercambio de conhecimento. Este saber ¢ oriundo dos debates
no campo académico transformado e sistematizado para ter atuagao na formagao e no ensino.

Por isso, o posicionamento que assumiremos nesta pesquisa serd a partir da premissa
teorica defendida pelo Grupo GHEMAT-SP no desenvolvimento das pesquisas, onde hd uma

diferenciagdo do conhecimento e saber, e a distingdo envolvem as experiéncias vivenciadas
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pelos sujeitos, ligadas a sua subjetividade e isso ¢ compreendida por conhecimento. J4 aquilo
que traz ideia de fruto de uma sistematizacdo, de carater mais consensual, de generalizacao e
objetivacao, produto cultural historicamente cujo intento ¢ a sistematizacdo e a organizagao de
determinados conhecimentos com o fim de propiciar a sua comunicacdo ¢ entendido como
sendo saber, e, portanto, este ¢ o conceito de saber que assumimos nesta pesquisa.

A partir dessa compreensao avangamos para as relagdes existentes entre a profissao do
ensino e da formagdo, porque a atividade de formar e ensinar estavam e ainda estao presente na
vida profissional do professor. Todavia, discutir a profissdo do ensino e da formacao ligadas
aos saberes a ensinar e para ensinar € como estdo mantidos pelas profissdes ao longo do tempo
sdo necessarios para que compreendamos os saberes mantidos pelas profissdes. E importante
frisar que as profissdes do ensino e da formagdo tem caracteristicas que estdo relacionadas

diretamente com os saberes.

v’ Profissdo do Ensino

a) Saberes especificos para
ensinar; —>
—
> b) do lugar dos Saberes a ensinar;
— c) Saberes mantidos pelas
profissoes.

v’ Profissdo da Formacio

A discussdo sobre os saberes envolve diretamente o papel do professor dentro do
processo relacionado com a formagdo e o ensino. Os saberes sdo transformados ao longo do
tempo pela relacdo existente na formagao e ensino, onde hd mecanismos suficientes no saber a
ensinar e a partir disso como didatizar esse saber na profissao.

Recorremos a Bertini et al. (2017, p. 11) onde definem os saberes “a” ensinar como o
que brota dos saberes organizados nas universidades oriundos dos campos disciplinares, e ainda
os saberes “para” como inerente a docéncia particular ao préprio trabalho do professor,
provenientes do campo das ciéncias da educagao.

As discussdes e produgdes de pesquisas desenvolvidas pelo Grupo GHEMAT-SP tem
por finalidade contribuir na sistematizacdo do saber profissional do professor de matematica,

mais precisamente no saber a ensinar € no saber para ensinar, foco do ramo dos estudos de

campo disciplinar, campo profissional, saberes e expert.
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O saber docente também ¢ personalizado e situado. Sua natureza
ndo ¢ apenas cognitiva; traz as marcas da historia vivida por seus atores, os
tracos de sua cultura, de seus pensamentos e constru¢cdes pessoais, de seus
contextos de trabalho, de suas experiéncias individuais, de seus talentos, de
todos os embates de sucesso/insucesso ja vividos existencialmente. (PINTO 2001, p.
6).

Dentro do processo de formagao ¢ fundamental compreender como os saberes docentes
sdo constituidos, além de suas contribuigdes para o processo de ensino e aprendizagem, bem
como os aspectos da relagdo do ser critico e reflexivo de suas praticas docentes, do movimento
de formacao apresentado nos cursos de licenciaturas e atuagao profissional.

Em respeito a formacdo de professores ¢ preciso buscar elementos que estejam
relacionados diretamente com os saberes proprios da docéncia, e ao formar o professor esteja
mobilizando-se e adquirindo saberes. E mais, que estes saberes estejam relacionados a

profissdo, e que ao serem incorporados na formagao reflitam na utilizagao na escola, e, portanto,

tornando a relagdo entre a formagao e o ensino plausivel de sustentacao.

Quanto aos saberes para ensinar, eles se desenvolvem através da constituicdo
progressiva de um campo disciplinar das ciéncias da educagdo: a pedagogia geral e
histéria da educacdo/das ideias pedagogicas sdo enriquecidas pelas contribuigdes da

psicologia, ciéncias médicas, juridicas e sociais. (BORER, 2017, p. 194-195).
Entdo, ha nos saberes para ensinar um desenvolvimento relacionado pela constituicdo
do campo das ciéncias da educacdo, de onde observou-se contribui¢gdes fundamentais na
formagao do profissional docente e no ambito da histéria da educacdo. A incorporagao dos
saberes proprios da docéncia para o exercicio da profissdo, aglutinado aos mecanismos da
formacao do licenciando na academia tornam essa relagdo uma conectividade entre o ensino ¢
a universidade. Entdo, questiona-se que saberes devem formar o licenciando na universidade?
O questionamento ¢ plausivel principalmente no ambito da formagao de professores,

que ¢ tema central de discussdes nas pesquisas desenvolvidas pelo GHEMAT-BRASIL, e que

sao referendadas por Hofstetter e Schneuwly, afirmando que

[...] as profissdes do ensino e da formagdo tém suficientes pontos comuns que ha
sentido nelas pensamos conjuntamente para problematizar os saberes a elas
relacionados ¢ que fundamentam a sua expertise, em particular nas institui¢des
encarregadas de formar para o exercicio dessas profissdes. (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 113).

Ademais, a profissionalizagdo do ensino e da formagao sdo temas de desenvolvimento
de pesquisas em Historia da Educagao Matematica que privilegiam essa tematica, e que ainda

incorporam saberes matematicos sistematizados ao profissional da docéncia para atuar na
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escola. Entdo, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 113-114) consideram que “[...] definimos em
primeiro lugar o modo de ensino e de formagdo que hoje prevalece considerando o que
especifica neste contexto a atividade de formar e ensinar.”. A partir disso, percebemos que mais
uma vez o ponto de discussdo sdo as atividades de formar e ensinar, relacionados com o saber
a ensinar e o saber para ensinar. E o que as defini¢des de Hofestetter ¢ Schneuwly (2017, p.
114) trazem como ““saberes especificos para ensinar, postulando que nesse aspecto as profissdes
do ensino e da formagdo tendem a se aproximar, diante das necessidades de constitui¢ao de seu
proprio status profissional”, enquanto os saberes a ensinar sdo definidos como sendo, “[...]
responsaveis eles proprios por distinguirem fundamentalmente essas duas profissdes”; ou seja,
a profissdo de formar e a profissdo de ensinar. E, no entanto, compreender as relagdes do saber
a ensinar e o saber para ensinar ¢ como se apropriar deles sdo de suma importancia para o
processo de formagao.

Entdo, deve-se tomar o cuidado porque os saberes a ensinar e para ensinar confundem-
se, no “senso comum”, a um resumo de conteudos de ensino € métodos de ensino. Mas, na
perspectiva de Hofstetter e Schneuwly (2017) o primeiro, o saber a ensinar, ¢ movido por
processos complexos que transformam, em cada tempo da historia, os saberes com a finalidade
de torna-los ensinaveis. Sao saberes as quais formam, definidos por instituigdes responsaveis
por ensinar, essencialmente explicado por plano de estudos, livros, programas de ensino,
curriculos, por textos prescritos de diferentes tipos como: regimentos das instituigdes, leis,
decretos, etc., apresentado ao professor pela institui¢ao ou 6rgao que o contratou. Os autores

afirmam, também, que

Eles tém um lugar central na atividade de formar e de ensinar nas instituicdes
especializadas. Em resumo, a atividade do formador-professor consiste a ensinar
saberes no amplo sentido definido nas linhas anteriores tendo em conta o auxilio de
saberes, de anunciados comunicaveis e socialmente reconhecidos, ou dizendo do
outro modo, tendo ajuda de saberes didatizados. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY,
2017, p. 133).

Esses saberes, quando articulados, constituem o saber profissional do professor,
definido a partir das referéncias adotadas nesta pesquisa. Entdo, os saberes serdo tratados de
maneira especifica, relativizando a matematica, articulando com o campo disciplinar
matematico e o campo profissional do professor de matematica. Dessa forma, alinhamos as
informagoes contidas nos documentos de maneira que responda ao problema de pesquisa.

Neste sentido, € necessario discorrer sobre o saber profissional do professor de

matematica, mais precisamente em um dos elementos do saber profissional, que ¢ a matematica
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para ensinar e como isto se relaciona com as disciplinas pedagdgicas de Pratica de Ensino
presentes na licenciatura. Por isso que o saber profissional, mais precisamente em um dos
elementos desse saber que ¢ a matematica para ensinar, podera apresentar-se na formagao de
professores, e mais ainda pelas relacdes com as disciplinas de cunho pedagogico, apropriando-
se entdo, dos saberes relacionados no ambito da formacao académica e do ensino.

A principio, haviamos pensado estudar uma historia do saber profissional da
Licenciatura em Matematica da UFAC, a formagao académica e os curriculos da escola basica.
Porém, verificamos que isso ficou inviavel, principalmente do ponto de vista das fontes da
escola basica. Entdo, optamos pela pesquisa que envolvesse apenas o curso de licenciatura,
priorizando a formacdo académica. Buscando uma perspectiva de formar para ensinar,
possibilitar ferramentas para o professor ensinar. Ou seja, formar o professor de matematica no
ambito de disciplinas que estejam mais ligadas ao ensino, que dialoguem mais com o ensino
tendo uma matematica a ensinar presente no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC.

A matematica para ensinar tem interesse no saber da profissio do professor de
matematica. O saber profissional nos leva a caminhos que compdem os elementos do saber
profissional, que € justamente ligado a formacao para ensinar a um saber para ensinar. Nesse
sentido, o saber para ensinar tem interesse na discussao do saber profissional porque ao discutir
um dos elementos, que ¢ a matemadtica para ensinar, o tema do saber profissional torna-se
importante em razdo de possuir uma caracterizagdo da historia do saber profissional do
professor de matemadtica; como o que contribui para a constru¢cdo da identidade da profissdo e

a uma matematica para ensinar.

[...] o saber profissional dos professores ¢ plural, ou seja, ¢ constituido por
conhecimentos oriundos de varias fontes: formagao inicial continua, curriculo escolar,
experiéncia docente, histéria de vida, cultura pessoal etc. Também ¢ variavel de
acordo com o pais, as tradi¢des culturais e escolares. (TARDIF, 2020, p. 8).
Toda discussdo envolvendo a problematica de pesquisa permeiam a sistematizacao do
saber profissional do professor de matematica, debrucando sobre as defini¢des teodricas, os
estudos realizados pelas pesquisas sobre a formagdo de professores, os saberes a ensinar e 0s

saberes para ensinar, € a partir dos resultados encontrados poderd existir caracterizagdo e

objetivacao deste saber no campo profissional da docéncia.

[..] a Equipe de Pesquisa em  Histéria das Ciéncias da
Educago (Erhise) da Universidade de Genebra, sem considerar ou dar énfase nos
saberes da agdo, vem encetando pesquisas que, do ponto de vista da formagdo de
professores, leva em conta os saberes a ensinar e os saberes para ensinar. Em
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breve sintese, os primeiros articulados aos campos disciplinares, configurando — se
como objetos de ensino; os segundos, constituidos como ferramentas de
trabalho do professor. Ambos tratados como saberes objetivados. Ao que parece,
a caracterizagdo desses saberes como objetivados visa melhor explicitar essas
categorias da pesquisa do grupo suigo. (VALENTE, 2019, p. 17).

Portanto, h4 uma historiografia que trata de uma matemadtica que se ensina e a
matematica da formacdo do professor, mas ela ndo ¢ unica. Entdo, na obra, “O que ¢ historia
do conhecimento?”, Peter Burke (2015, p.11) afirma que “o conhecimento como toda criagao
humana, tem uma historia”. Ou seja, a humanidade em trajetoria historica descobriu, investigou
e partilha o conhecimento de geracdo em geragdo. Por isso, a obra desse renomado historiador
internacional vem somar ao aporte tedrico ja desenvolvido nesta tese, discutindo elementos e
etapas para desenvolvimento de uma pesquisa em historia. E, portanto, esses pilares sdo objetos
de estudos adotados pelo grupo ERHISE de Genebra e o GHEMAT-SP, que se apropriaram da
tematica do saber profissional como aporte teodrico do conhecimento.

Ressaltamos aqui o entendimento adotado pelo grupo e que isto fortalece os estudos e
as pesquisas desenvolvidas no campo do saber, onde compreende-se que o conhecimento esta
voltado mais para a subjetividade do sujeito, enquanto que o saber ¢ resultado de uma
sistematiza¢do, de uma institucionalizacdo; o que Burke (2015) considera e que foi traduzido
como subtitulo para lingua espanhola, numa tentativa de responder a pergunta “como a
informacao dispersa se converteu em um saber consolidado ao longo da historia?”. Segundo o
autor, ¢ preciso observar quais os caminhos de como as informagdes dispersas se transformam
no saber consolidado ao longo da historia. Com isso, € necessario processar a informag¢ao, como

explica Burke (2015), partindo de uma metafora do “cru” e do “cozido” em que nos mostra que

a informacao ¢ como algo ainda “cru” e o saber como sendo algo que ¢ o “cozido”.

[...] é valido pensar na informagdo como algo cru, e no conhecimento como algo
cozido. Claro que a informacdo é apenas relativamente crua, na medida em que os
chamados “dados” ndo sdo de maneira alguma “fornecidos” objetivamente, e sim
considerados e processados por mentes humanas repletas de suposigdes e
preconceitos. (BURKE, 2015, p. 19).

Entdo, a partir dessa compreensdo ¢ possivel verificar a necessidade de sistematizar a
producao de conhecimento, de saber. Ainda nessa linha, Burke (2015, p. 40) considera que “o
conhecimento tacito ¢ um conhecimento adquirido ou incorporado”, € que esses conhecimentos
sdo mais do que saberiamos explicar para dialogar com as palavras necessitava da escrita. E
ainda, Burke (2015, p. 101) reconhece que “demorou um bom tempo para que as pessoas

aprendessem a confiar na escrita.”. Esta, desempenha papel crucial para o historiador, nao
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apenas no quesito de relatar, mas de analisar todos os tipos de documentos e fontes para que
haja dialogos com as fontes historicas.

Entdo, ¢ bem verdade que a pesquisa historica vem sofrendo intmeras criticas,
principalmente pelos céticos onde passam a questionar as fontes e os modelos de como foram
coletados. Mas isso ndo vem de hoje, surgiram por volta dos séculos XVII e XVIII na Europa
onde houve estimulagdo e a popularizacdo provocado pelas tensdes entre os catdlicos e os

protestantes.

A disseminag¢do do conhecimento ocorre ndo so literalmente, espalhando-se pelo
espago, mas também verticalmente, passando de cientistas, eruditos e outros
especialistas para o publico “leigo”. E muito antiga a historia dos movimentos pela
popularizagdo do conhecimento, em especial de alguns tipos de conhecimento... Uma
das formas de disseminag¢do eram as leituras publicas que chegavam a atrair
multidoes, como no caso das leituras de Alexander von Humboldt sobre o cosmos,
realizadas em Berlim (1827-8), ou as leituras de Max Miiller sobre linguagem na
Royal Institution em Londres (1861). Outra forma era o museu. Um terceiro modo de
disseminag@o era, obviamente, o texto impresso. (BURKE, 2015, p. 130-131).

O pontuado acima por Burke (2015) se refere a trés formas de disseminacao do
conhecimento: a leitura, o museu e o texto impresso. De onde utilizaremos de uma analogia
relacionadas com as atividades e¢ os estudos desenvolvidos no GHEMAT-SP, e ainda
representadas pelas leituras e nas discussdes instigadas nos textos durante as aulas, além das
pesquisas desenvolvidas. As leituras e discussdes ocorrem de forma sistematica buscando o
crescimento nas pesquisas dos discentes, tanto de graduacao como de pos-graduagdao, como
referendado pelos estudos e produgdes dos seus respectivos membros. Parafraseando o autor,
em museu podem ser considerados os documentos historicos guardados no acervo do
Repositorio Digital do GHEMAT-BRASIL, onde h4d como preocupagdo basilar, a catalogacao,
a preservacao e a divulgacdo de documentos, livros e outros que foram fundamentais no ambito
da perspectiva em Historia da Educagdo Matematica. E com relag@o ao texto impresso podemos
inferir que sdo as pesquisas desenvolvidas em Historia da Educacdo Matematica.

No entanto, fica evidenciado pela historia que o acesso ao conhecimento nem sempre
foi de forma igualitéria, justa e isondmica, como defende Burke (2015, p. 137) para quem “o
acesso ao conhecimento ¢ desigual ha muito tempo, sobretudo o acesso as instituicdes que criam
e armazenam conhecimento, como universidades, arquivos, bibliotecas e museu.”. Sendo
colocado a um grupo pequeno ou a poucos privilegiados que tinham acesso a maioria das

informagoes. Entdo, a organizagdo do conhecimento proporcionou a comunicacgao entre pessoas

seja relacionado a situagdes gerais ou particular de cada ser, constituindo possivel ocorrer o
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compartilhamento da informag¢do, uniformizando, portanto, o processo sistematizado da
informacao.

Desta maneira, os objetos de analises sdo subsidiados pelos documentos oficiais para
produgdo de saberes. Porém, destaca-se que os documentos ndo sdo as Unicas fontes de
sustentacdo, existem outras como cadernos de alunos, revistas pedagdgicas, documentos
escolares, acervos de professores, livros didaticos, curriculos, ementarios dos componentes
curriculares, etc. Portanto, ha intenso didlogo e discussao para sistematizar a producao do saber
em cada época e lugar.

Mediante o exposto, o saber profissional ¢ algo mais amplo do que pensamos. Entdo,
compreender os processos € dindmicas de constru¢do do saber profissional na perspectiva
historica, como se relacionam na formacao nas universidades, € ainda inferindo na Historia da
Educacao Matematica durante a formacdo do professor mostra-nos a preocupagdo de como
ensinar a matematica nas licenciaturas, e, portanto, caracterizar uma matematica para ensinar

mais preocupada com as questdes do ensino.

O tratamento da matematica em termos de um saber profissional da docéncia é, ao
que parece, algo novo nas pesquisas. Para investiga-lo, terd o pesquisador que se situar
historicamente nas relagdes travadas entre os campos disciplinares académico-
cientificos ¢ aqueles configurados pelas ciéncias da educagdo. A demanda
historicamente crescente pela profissionalizagdo docente leva a investigagao do saber
profissional, um dos componentes definidos de uma dada profissdo.

De fato, interessar-se pelas transformacdes do saber profissional da docéncia em
matematica ¢ algo que parece similar a buscar compreender como ocorrem
historicamente as articulacdes entre os campos disciplinares e aqueles das ciéncias da
educacdo, entre a matemadtica a ensinar ¢ a matemdtica para ensinar. (VALENTE,
2020, p. 205-206).

Portanto, o saber profissional é fruto de um movimento na perspectiva da formagao,
mobilizados, institucionalizados e sistematizados pelo ser/sujeito, de onde héa producao de saber
que emergem dos embates entre o campo disciplinar matematico € o campo das ciéncias da
educacgdo no ambito da formagdo e do ensino, e pela articulagdo da matematica a ensinar e a
matematica para ensinar.

No entanto, os elementos do saber profissional e a relagdo com outros campos sempre
estao interligados com a formagao e o ensino. Uma vez que o campo disciplinar pertence a uma
area especifica que engloba uma disciplina e que essa disciplina € responsavel pela formagao,
mas que ndo € requisito Unico porque ha aqueles que pensam quanto a formagao do professor
precisa somente do campo disciplinar. E se estamos falando da matematica, entdo, seria o
campo disciplinar matematico. Se formos para o campo pedagdgico, entdo, seria 0 campo

disciplinar pedagogico.



50

O certo ¢ que quando se trata de saberes especificos da docéncia, o campo disciplinar
matematico € apenas um elemento do saber; objeto importante no processo formativo, mas nao
tinico. E que existem outros campos fundamentais para formar o professor. Por exemplo, temos
um campo chamado das ciéncias da educagdo. Este campo € importante conjunto no processo
de aquisicao de saberes porque incorpora ao professor a formagao objetivada.

Entdo, o referencial tedrico sobre campo disciplinar buscou fundamentalmente
compreender na esséncia o significado de campo disciplinar matematico, o lugar desse campo
na formacao, além de como se relacionam e se articulam, como conversam com outros campos,
e principalmente que saberes sdo atribuidos a esses campos.

Diante disso, hd a necessidade de refletir sobre a produ¢do de saberes no campo
disciplinar, tendo em vista que ha aspectos relativos aos campos disciplinares (campo
disciplinar matematico e campo das ciéncias da educagdo) ao longo da historia. Além disso, ha
uma construgdo légica na elaboragdo do pensamento para obtengdo do saber profissional
especifico da docéncia, porque a partir dele permeia-se pelo campo profissional numa relagao
provocadas pelos embates entre eles. De fato, “essa tensdo se manifesta em diversas escalas, as
determinagdes podem ser ao mesmo tempo locais, nacionais € internacionais, as quais se
acrescenta a visdo universalista de todo conhecimento cientifico.”. (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 33).

Apesar disso, a tensdo se manifesta em vérias escalas, preponderante perpassando pela
articulacdo e a produgdo de saberes no campo disciplinar matematico € no campo das ciéncias
da educagdo no desfecho do saber a ensinar e o saber para ensinar, similarmente, na producao

do saber profissional.

[...] o conceito de campo disciplinar (e ndo o de disciplina), é para sublinhar o fato de
que a construgdo e a especializacdo dos saberes cientificos relacionados a educacao
(como em outras areas) ocorre em uma dinamica pluridisciplinar, imbricando
estreitamente campos disciplinares e campos profissionais. O campo disciplinar
pedagogico/ciéncia(s) da educagdo se desenvolve a partir de um conjunto de saberes
existentes elaborados por e para esses profissionais, ou seja, em um processo que pode

ser caracterizado apos outros [...]. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2020, p. 20).
Se de um lado, as dinamicas entre os campos disciplinares (ligados aos saberes a
ensinar) e os campos profissionais (com os saberes para ensinar) parecem assumir funcao de
convergéncia e proximidade, por outro lado, essa possivel compatibilidade tende a uma
abjun¢do. No entanto, os campos ora se articulam, ora ndo se articulam, ora conversam e ora
nao conversam. Entdo, o movimento produz elementos relacionais com o ensino e a formagao

na licenciatura, trazendo a matemadtica para ensinar lidas nas rubricas das disciplinas
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pedagogicas mais preocupadas com o ensino. Nossas reflexdes corroboram com os argumentos

de que

O campo disciplinar emergente ¢ assim convidado a intervir no quadro de formagao
dos administradores escolar, dos professores ¢ dos outros profissionais da cena
educativa, da orientacdo de politicas e reformas educacionais, da definicdo dos
sistemas e programas escolares, da gestdao dos fluxos de alunos, etc. (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 32-33).

Dessa forma, ao tratar do campo disciplinar busca-se na origem das disciplinas
escolares, nos sujeitos envolvidos, professores, quadro de formagdo, observando seus
protagonistas do ensino, da formagao escolar e académica e a atuacao profissional no campo.

Por conseguinte, a discussao sobre saberes no ensino € na formagdo de professores ¢
tema relevante no campo de estudos do GHEMAT-BRASIL, e eixo norteador da obra de

Hofstetter e Valente (2017) onde abordam os saberes e o processo de institucionalizagdo e sua

apropriacao, advogando que

A evolugdo da produgdo de saberes no campo pedagogico nos séculos XIX e XX pode
ser descrita sob a forma de uma sucessdo estratificada deles onde cada um renova a
paisagem das estruturas e dos saberes que se quer analisar. Isso ¢ verificado com a
emergéncia de novos atores individuais e coletivos nos diferentes postos, com
diferentes perfis, atribuicdes e com produgdes contrastantes. A pedagogia ¢
primeiramente assunto de “homens de bem”, pastores, professores, filantropos, que
tém por missdo construir uma escola publica a fim de generalizar o acesso a instrugdo
elementar. Ela se profissionaliza com o aumento daqueles que a praticam e da
administragdo escolar, que trabalham no ambito do proprio sistema escolar, buscando
assegurar o melhor rendimento das escolas. A pedagogia se disciplinariza com a
ascensdo de especialistas — académicos, pesquisadores — que tém como primeira
fungdo construir saberes sobre o sistema escolar, segundo uma logica definida por
regras especificas do mundo cientifico que ndo exclui uma dimensdo praxeologica.
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p. 56).

Acima de tudo houve evolugdo crescente na producdo de saberes pelo campo
pedagdgico. No entanto, 0 movimento constituiu pela missdo que envolvia a institui¢do escolar
publica e o que os precursores deste campo pensavam e executavam na profissionalizacao do
proprio sistema escolar, tornando de vez a ascensao da pedagogia com a funcao especifica de
construir saberes no meio académico e escolar.

Todavia, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 33) expressam que “o campo disciplinar ¢
estreitamente determinado pela sua inscricdo social e politica, geralmente local e nacional”,
porque € a partir do contexto local e social que o campo € desenvolvido, demostrando de forma

clara a regionalidade no objeto. E estes autores complementam que
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Nesse processo de institucionalizagdo e extensdo da formacao de professores, o campo
disciplinar das ciéncias da educagdo ¢ gradualmente encarregado de desenvolver a
“profissdo”, que por sua vez condiciona o desenvolvimento ou mesmo a propria
existéncia do campo disciplinar. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2020, p. 21).

Ainda mais porque o campo disciplinar tem na sua existéncia sempre corroborado com
a formacdo de professores, desenvolvendo e consolidando enquanto campo. E quando
pensamos a escola, a vemos de muitas maneiras, uma delas ¢ o processo do sistema de
disciplinas que compdem o curriculo, responsavel por gerenciar os componentes disciplinares.

Esse processo de compreender as disciplinas nao ¢ uma tarefa aparentemente simples,
tendo em vista a necessidade de se reportar a Historia da Educacao Matematica para que através
deste campo tenhamos compreensao do papel que tem cada rubrica. Por isso que os conflitos
gerados pelas disciplinas nos ddo compreensao da criagao, existéncia, permanéncia ou exclusao
de determinada rubrica nos cursos de licenciaturas e na escola.

Sendo assim, o campo cientifico construido ¢ mantido pela comunidade de cientistas,
onde renovam conhecimentos e respondem pelos critérios de legitimidade do campo, e do
reconhecimento social e cientifico, tendo a implementacdo da disciplina a partir da jungdo entre
0 ensino e pesquisa, permitindo ampla socializa¢do, conquista e institucionalizado deste campo.
A esse respeito, ¢ fundamental que “na formacgao superior dos futuros docentes, ha que ser
ensinada uma matematica superior, representante do estagio mais avancado relativamente aos

conhecimentos matematicos que fardo parte do ensino na escola basica.”. (VALENTE, p. 202-
203).

Por isso, quando tratamos da formacdo superior de professores € necessario
compreender a relagdo que necessita ter da matematica académica com a matematica que sera
ensinada na escola. Essas relagdes mostram a tendéncia da existéncia de um saber profissional
relativo a docéncia. Em seguida, o campo profissional no ambito da formagao de professores
envolve setores escolares e profissionais da educacdo, seja nas escolas, nas universidades,
apresentando aspectos relacionados ao campo de atuacdo profissional académica e do ensino.

Entdo o que ¢ o campo profissional? Qual o significado de profissionalizagdo?
Compreendemos a profissionalizagdo como um processo de institucionaliza¢do da profissao
enquanto o campo profissional ¢ mais abrangente, engloba as profissoes, acarretando conceitos
e significados particulares e especificos de cada profissdo. E quando se constroem isso ao
professor € preciso compreender o espaco, a ocupagao, ¢ a determinada posi¢do em que se
deriva os meios de existéncia. E ainda, que o professor enquanto profissional ¢ o responsavel

pelo desenvolvimento de habilidades e saberes nesse campo.



53

Se bem que o campo profissional abrange dentro de um raio o campo das ciéncias da

educagdo, e, portanto,

o campo das ciéncias da educagdo emerge em resposta a poderosas e diversificadas
demandas sociais — de ordem socioprofissional, politica-administrativa, economica —
as quais estdo em busca de uma “capitalizacdo” e teorizagdo dos saberes empiricos
disponiveis, para garantir particularmente uma melhor eficiéncia da agdo e dos
sistemas educativos. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 32).

E importante registrar que o campo profissional decorre de tensdes provocadas do
processo de disciplinarizagdo dentro do campo das ciéncias da educagao, mais precisamente
dentro do movimento de institucionalizacao da disciplina didatica presente nesse campo. Isso
provoca um movimento que estabelece uma relagdo de envolvimento e transformagao na
formacgao profissional.

Ha um processo de profissionalizagdo docente, agregado nos conceitos de campo
disciplinar Hofstetter e Schneuwly (2020) que defendem a utilizagdo do conceito de campo
disciplinar como estando relacionado nao o de disciplina, ja que privilegia uma construgdo ¢ a
especializacdo dos saberes cientifico, transitando num movimento pluridisciplinar, ligando
estreitamente os campos disciplinares e campos profissionais.

No entanto, a profissdo do oficio, como qualquer outra atividade, exige conhecimento
cientifico de um ou mais campos especificos que precisam ser desenvolvidos a partir de um
conjunto de saberes existentes e elaborados por/para uma profissionalizacdo, tomando
gradualmente um status campo disciplinar. Ou seja, € um campo resultante da complementagao
de varias disciplinas, como por exemplo o campo disciplinar das ciéncias da educagdo que tem
no seu corpo disciplinas, como: pedagogia, psicologia, sociologia, filosofia, historia e as
disciplinas de referéncia para o conhecimento a ser ensinado.

E preciso notar que nessa articulagdo de varias disciplinas que passam a compor o campo
disciplinar das ciéncias da educagdo, inclusive as didaticas disciplinares, sdo estabelecidas por
uma relagao entre o campo disciplinar e a profissao docente, permanecendo ligadas a ambos e
produzindo saberes que se consolidam na profissdo docente numa relagdo explicita de
articulagdo entre a profissdo do ensino e a da escola.

A compreensdo da historia do saber profissional do professor de matematica, na
verdade, pressupde compreender a historia da relagdo entre a matematica que ¢ ensinada na
formacgao do professor com a matematica ensinada na escola. Ou seja, a histéria da relagdo entre
a matematica académica e a matematica basica. E, portanto, nesse movimento, queremos

compreender a historia da relacdo entre a matematica a ensinar e a matematica para ensinar.



54

Entretanto, na busca por respostas recorremos a Valente (2017) que trouxe a seguinte

reflexao:

Os estudos e debates que buscam a caracterizagdo dos saberes para ensinar
matematica, dando-lhes verdadeiro estatuto epistemoldgico, constituem a nosso ver
um movimento a favor da roda da histéria de consolidacdo do campo disciplinar
Educagdo Matematica e de profissionalizacdo do educador matemaético, ainda que
historiadores nao sejam profetas [...]. (VALENTE, 2017, p. 226).

Por fim, os saberes docentes estdo presentes na formacao docente ao longo da vida, por
i1sso, pensar na profissdo docente ¢ pensar a partir de uma reflexdo sobre que saberes sao
necessarios para o profissional exercer o oficio docente? Além disso, qual a compreensao sobre
o significado do oficio de ensinar?

Durante o texto, Valente (2017, p. 201) comenta através de uma andlise sobre a
formacgao do professor, trazendo elementos do jornal “Folha de Sao Paulo” do dia 28 de outubro
de 2015, bem como fala de autoridades da educagao, onde expressam o sentimento de que na
formacao inicial deveria haver menos teoria e mais pratica, e que atualmente muitos docentes
saem formados sem saberem ensinar. Como podemos perceber, o fato de estar em uma posigao
que ¢ responsavel pela formacao de futuros docentes ndo inibem criticas. Com isso, “quer-se
formar o professor que saiba ensinar, isto €, quer-se formar o profissional docente de modo que
se encurte a distancia entre sua ambiéncia de formagao e o lugar onde ird exercer o seu oficio,
aescola.”. (VALENTE, 2017, p. 202).

Entretanto, a corrente defendida no texto por Valente (2017) vem ao encontro de se ter
reflexdes quanto a de formagdo do professor de matematica, ou do professor que ensina
matematica, dando énfase a qual matematica deve estar presente na formacao inicial na
licenciatura. E preciso compreender que existe um saber envolvido na profissionalizacio,
presente na formacao docente e no ensino, dialogando entre si, seja no campo disciplinar,
campo profissional, saberes e os experts. Por isso, BERTINI, MORAIS E VALENTE (2017),
sao firmes ao postularem que “ao organizar e publicar o seu “Curso de Matematica” Elementar,
Roxo dé as diretivas e organiza um novo saber escolar, uma matematica para ensinar, vinda
com a criagdo da disciplina Matematica.”. (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 62).

A partir das falas dos autores inferimos que Euclides Roxo teve um papel relevante na
organiza¢do desse novo saber escolar, onde foi inserida a matematica para ensinar; importante
para o campo das ciéncias da educagdo, bem como para o campo disciplinar matematico. Além
disso, € necessario olharmos que a construgdo desses conceitos da matematica a ensinar ¢ da

matematica para ensinar ocorreram dentro de uma perspectiva histérica. Nesse sentido,
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observamos as falas de Bertini, Morais e Valente (2017, p. 40) onde consideram que “o
curriculo de formacao de professores muda com o tempo e tem sua forma mais acabada até nos
finais do século XIX em sua proximidade com a matematica ensinada no curso secundario”.
Portanto, faz sentido a reflexdo trazida pelos autores ja que essa transformagao ¢ construida
dentro de parametro que envolve primeiro o ensino primdrio, secundario e formacdo de
professores inicial e continuada respectivamente nessa ordem.

Entao, diante desse movimento de compreender o significado da matematica a ensinar
e da matematica para ensinar presente na formagao de professores, buscamos a definicdo em

Valente (2020) cuja defesa ¢

A primeira, derivada originalmente do campo disciplinar matematico, mas sujeita as
finalidades da escola, passando por processos complexos até constituir-se como objeto
de ensino, organizada na forma de matérias ou disciplinas escolares. A matematica
para ensinar caracterizando um saber que se objetiva, em cada tempo, por meio de
dinamicas e processos ligados ao saber sobre a matematica a ensinar, sobre o aluno e
seu desenvolvimento, sobre as maneiras de aprender matematica, sobre as praticas do
ensino de matematica, sobre a institui¢ao que define o campo de atividade profissional
do professor que ensina matematica por meios de planos de ensino de matematica,
referéncias oficiais para o curso de matematica e finalidades impostas pelo Estado
para tal rubrica escolar, dentro outros elementos. (VALENTE, 2020, p. 203-204).

Por fim, as relagdes existentes entre a matematica a ensinar € a matematica para ensinar
estdo relacionadas tanto na formacao quanto na escola. Suas definigdes ora se aproximam ¢ em
outro momento parecem se distanciar, tendo na esséncia a elaboragdo de uma relacdo historica
entre a formagao e o ensino. E no tocante a compreensdo da matematica a ensinar como estando
relacionada com aquilo que ¢ o objeto de trabalho do professor, ligado ao que o professor
necessita ensinar enquanto a matematica para ensinar ¢ oriunda dos embates entre o campo
disciplinar matematico e o campo das ciéncias da educacgdo. Isto ¢, é ferramenta de trabalho do
professor ligada mais a didatica da matematica fundamentada na vertente da educagao
matematica, e que, portanto, foram mobilizadas em cada periodo historico.

Assim, a matematica a ensinar pode ser compreendida como

A matemadtica a ensinar, a matematica a ensinar nos consideramos aquela matematica
que ¢ objeto do trabalho do professor de matematica, aquilo que ele tem que ensinar,
¢ essa matematica a ensinar, ¢ para que nds estudemos historicamente essa
matematica, existem perspectivas diferentes para estudar essa matematica ensinar, e
chamo atengdo aqui para duas perspectivas, uma ¢ essa da transposigdo didatica, que
tem com representante Yves Chevallard, e a outra a qual n6s nos filiamos, a qual nos
adotamos nas nossas pesquisas, ¢ essa matematica a ensinar, ¢ ela ¢ fruto de uma
producdo historica ligada a historia das disciplinas escolares, entdo, aquilo que o
professor deve ensinar na escola basica esta constituido como uma disciplina escola,
e entdo nods adotamos essa perspectiva de pensar como € que ao longo do tempo vai
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sendo elaborada uma matematica a ensinar, que ¢ entdo o objeto de trabalho do
professor, é aquilo que o professor tem que ensinar. (VALENTE?®, 2020).

Assim, fica claro que a matemadtica para ensinar esté ligada ao que chamaremos de uma
matematica que se preocupa com a atividade de ensinar ligado ao campo disciplinar
matematico. A matematica para ensinar ¢ fundamental no desenvolvimento do saber
profissional, ¢ mais ainda na construcao desse saber, porque no entendimento de Bertini,
Moraes e Valente (2017) a matematica para ensinar ¢ um elemento do saber profissional do
professor de matematica.

Entdo, a matemadtica para ensinar € conceito chave importante para discussdo desta
pesquisa, ainda mais porque faz parte do movimento de constitui¢do do saber do profissional,
¢ articulada com outro elemento do saber, a matematica a ensinar. De fato, “esse saber vem
sendo estudado a partir da articulagdo, em cada época, no caso da docéncia, de um saber a
ensinar com um saber para ensinar. O primeiro, oriundo do campo disciplinar, o segundo,
elaborado no didlogo com as ciéncias da educa¢do.” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009
apud VALENTE, 2020 p. 203).

A partir dessa definicdo, buscamos que ainda Bertini, Morais ¢ Valente (2017)
expressaram como “a existéncia de uma matematica a ensinar € uma matematica para ensinar.”.
(apud VALENTE, 2020, p. 203). Onde hd uma articula¢do nessas matematicas, a ensinar € na,
para ensinar, o que ainda considera Valente (2020, p. 203 e 204) “a primeira, derivada
originalmente do campo disciplinar matematico, mas sujeitas finalidades da escolar, passando
por processos complexos até constitui-se como objeto do ensino, organizada na forma de
matérias ou disciplinas escolares.”. E claro que estd matematica a ensinar, envolvesse como
Valente (2020) citou como “processos complexos até constitui-se como objeto de ensino”, ¢
nesse movimento o campo de atuagdo desta matematica convergem que quase sempre ao
assumir a cadeira de matérias nas escolas e nas universidades, passando a exercer ainda mais,
a fung¢do no campo disciplinar matematico.

A segunda, portanto,

A matematica para ensinar caracterizando um saber que se objetiva, em cada tempo,
por meios de dindmicas e processos ligados ao saber sobre a matematica a ensinar,
sobre o aluno e seu desenvolvimento, sobre as maneiras de aprender matematica,
sobre as praticas do ensino da matematica, sobre a instituicdo que define o campo da
atividade profissional do professor que ensina matematica por meios de planos de
ensino de matematica, referéncias oficiais para o curso de matematica e finalidades

26 Maiores informacdes podem ser acessadas no link <https://www.youtube.com/watch?v=qy6jFFvFpPc> da
palestra ministrada no evento: FITCEM - Historia de la EM: Historia de las Matematicas en la Escuela - Wagner
Rodrigues Valente, em 18 de setembro de 2020.
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impostas pelo Estado para tal rubrica escolar, escolar dentre outros elementos.
(VALENTE, 2020, p. 204).
A matematica para ensinar tem a sua caracterizagdo ligada por um saber que objetiva
em determinado tempo historico. Para maior compreensao dessa tematica trazemos as falas de

Valente (2020) que nos mostra como pode ser definida mais precisamente essa matematica.

A matematica para ensinar ¢ também uma producdo histoérica que envolve a
articulacdo, as relagdes entre o campo disciplinar matematico, e articulacdo desse
campo com as ciéncias da educagio, ¢ a matematica para ensinar ¢ uma ferramenta do
trabalho do professor que ensina matematica, o professor matematica, entdo, nos
temos que a matematica para ensinar como ferramenta de trabalho, ela ao longo do
tempo cla vai ganhando sistematizagdo a partir de um percurso que a gente poderia
destacar como a existéncia inicial de uma pedagogia da matematica, depois uma maior
sistematizagdo para uma metodologia da matematica, caminhando para a construgo
de um campo, para uma didatica da matematica e mais atualmente, nos localizamos
no dmbito da educacdo matematica, que diz respeito a tudo aquilo que envolve as
condi¢des para que o professor ensine matemadtica, entdo nds chamamos atencao
dessas duas matematica nesse “livrinho?”” como eu ji4 mencionei. (VALENTE,

2020).28

Quando observamos as defini¢des sobre essas matematicas, a matematica a ensinar € a
matematica para ensinar, que sao elementos do saber profissional do professor que ensina
matematica, que ¢ caracterizado, “em sintese, pela investigacdo do modo como se articulam,
em cada tempo historico, a matematica a ensinar e a matematica para ensinar” (Valente, 2020,
p.204). Entdo, essas matematicas se articulam na formacgao e no ensino, ora conversando, € ora
bem definidas, tornando-as essenciais para que incorporem nos licenciandos ndo s o campo
disciplinar matematico, mas também o das ciéncias da educagao, responsavel por ser o campo
oriundo de discussdo dessa vertente, desse elemento do saber profissional, conhecida como
matematica para ensinar.

Este capitulo tratou de discutir o estado do conhecimento baseado em pesquisas
nacionais que trataram da tematica, bem como referendar os tedricos que abordam os saberes
profissionais, mais precisamente na articulagdo da matematica a ensinar e para ensinar, esta
ultima como elemento do saber profissional, objeto desta tese. O proximo capitulo tratara do
panorama da Licenciatura em Matematica da UFAC, os projetos desenvolvidos pelo DME na

década de 1980 e outros relacionados com a UFAC.

27 Livro produzido por Bertini, Morais ¢ Valente (2017) intitulado Matematica a ensinar e a matematica para
ensinar: novos estudos sobra a formagdo de professores.

28 Maiores informacdes podem ser acessadas no link <https://www.youtube.com/watch?v=qy6jFFvFpPc> da
palestra ministrada no evento: FITCEM - Historia de la EM: Historia de las Matematicas en la Escuela - Wagner
Rodrigues Valente, em 18 de setembro de 2020.
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CAPITULO II
2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO ACRE -
CAMINHOS PERCORRIDOS PARA CONSTITUICAO DAS DISCIPLINAS
PEDAGOGICAS DE PRATICA DE ENSINO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFAC

A abordagem deste capitulo tem por finalidade descrever historicamente a formagao do
professor de matematica da UFAC, a partir do movimento no Brasil de 1930 perpassando na
discussao do saber profissional, mais precisamente por um dos elementos do saber profissional
que ¢ a matematica para ensinar, passando pela década de 1980 onde citamos a criacao da
SBEM, com contribuic¢ao histérica fundamental para a formagao de professores e o movimento
da educagdo matematica no pais. Entdo, faremos uma cronologia historica da Licenciatura em
Matematica no Acre, buscando compreender a evolugdo do movimento de profissionalizagio e
institucionalizagdo de uma matematica para ensinar na formagao do professor de matematica
na UFAC.

Assim, ¢ salutar que a investigacdo privilegie a constituicdo historica dos saberes
profissionais da formagao e do ensino, e no caso mais especifico, os saberes para ensinar
matematica produzidos no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC. O processo de
institucionalizagdo dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil acarretou
consequéncias tedricas e epistemolodgicas elaboradas em duas vertentes sobre formagao. A
primeira, o que ensinar? E a segunda, como ensinar? Encontrar respostas para tais perguntas é
ir em busca dos movimentos fugazes, legislativos e culturais, ocasionados para a consolida¢do
da institucionaliza¢ao da educagdo matematica como parte formativa do professor.

Temos como suposto os embates da profissao docente, principalmente entre os campos
didatico e epistemologico. Onde o primeiro esta relacionado com a transposi¢ao didatica, como
os saberes sdo tratados e ensinados, enquanto o segundo relaciona-se com as questoes historicas
e sociais, considerando o tempo e o lugar.

E fundamental destacar que a formagio de professores cercou-se por intensos embates
e tensoes que resultaram em contribuigdes no ambito formativo, definindo, portanto, a produgao

de saberes proprios da universidade e do ensino.

Desde, pelo menos, os anos 1930, no Brasil, anunciaram-se tensdes entre a
matematica, como campo disciplinar e o ensino de matematica. Em realidade,
constituiria anacronismo, a esse tempo, denominar “campo disciplinar matematico”,
o lugar ocupado por professores que ministravam cursos de matematica no ensino



59

secundario. Em sua quase totalidade, era eles engenheiros. Foi somente a partir de
finais dessa década de 1930, tendo em vista o surgimento das faculdades de filosofia,
que se passou a ter professores formados em matematica.

As tensOes relativas ao ensino de matematica, iconizadas por Euclides Roxo, ele
mesmo com formagao em engenharia, de fato, representou embates que colocaram de
um lado os professores com inser¢do no campo educacional e, de outro, os
engenheiros sem afinidade com as discussdes educativas. A proximidade de
professores de matematica, como Euclides Roxo, ao campo educacional, também
podera ser explicada por reflexos do movimento internacional do inicio do século XX,
tendo a frente o eminente matematico Félix Klein. (VALENTE, 2020, p. 188-189).

Nesse sentido, destacamos as contribui¢des deixadas por Euclides Roxo e pelo
matematico internacional Félix Klein no movimento de inser¢ao de um campo educacional que
discutissem reflexdes sobre o ensino de matematica. Ocasionados também pelos embates, pelas
tensdes relativas ao ensino de matematica, mas que trouxeram ldmpadas que clarearam o
pensamento e constituiram, assim, um novo olhar para a formagao tanto do futuro professor de
matematica como ao proprio ensino secundario.

De Carvalho (2004, p. 86) apontou que entre os anos de 1925 e 1935 Euclides Roxo
assumiu a dire¢do do Colégio Dom Pedro nas modalidades de externato (1925-1930) e de
internato (1930-1935), e que ¢ justamente nessa “época em que o movimento da educagdo
brasileira passou por profundas modificagdes.”. Euclides Roxo ndo sé assumiu importantes
cadeiras administrativas no entdo Ministério da Educagao e Satde, como ainda foi membro
diretor da Associacao Brasileira de Educacido (ABE). Além de comissdes voltadas para o ensino
secundario, deixou também sua marca na presidéncia da comissdo nacional do livro didatico
em 1938, que fora criada pela forca do decreto lei n® 1006, de 30/12/1938.

A influéncia deixada por Roxo avangou também para o campo da escrita. E atuando

como escritor deixou importantes contribui¢des para o campo da matematica e do ensino.

Euclides Roxo foi autor, entre outras, das seguintes obras:

Li¢oes de aritmética (1925).

Curso de matematica elementar, 2 volumes (Vol. I, 1929; Vol. II, 1930).%°

Curso de matematica, 3* série I — Geometria 1931.3°

Curso de matematica com Cecil Thiré, e J. C. de Mello e Souza (5 volumes).
Matemdatica ginasial (4 volumes), publicado a partir de 1942, com dois outros autores
(Cecil Thiré e Mello e Souza).

2 Curso de Matemdtica Elementar pelo engenheiro civil Euclides de Medeiros Guimardes Euclides Roxo, bacharel
laureado pelo Colégio Dom Pedro II. Professor catedratico de matematica do mesmo colégio. De acordo com os
professores atuais do Colégio Dom Pedro II. Livraria Francisco Alves, Rio de Janeiro, VOL. I, 1929, VOI. 11, 1930.
30 Curso de matemdtica 3* série, I — Geometria, 1931. Esta colegdo foi interrompida com a promulgagio da
Reforma Campos, sendo substituida pela colecdo Curso de matemdtica, escrita conjuntamente por Euclides Roxo,
Cecil Thir¢ e Mello e Souza, em 5 volumes. Cecil Thir¢ e Mello e Souza ja tinham publicado a colecdo Matemadtica,
para as trés primeiras séries do curso secundario e cujo primeiro volume foi publicado em 1931. Neste trabalho,
os dois volumes do Curso de matematica elementar ¢ o nico volume publicado do Curso de matemadtica de
Euclides Roxo serdo designados simplesmente por Curso de matematica elementar, para diferenciar esta colecdo
da colegdo ja mencionada, publicada por Euclides Roxo com Cecil Thiré e J. C. de Mello e Souza.
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Matemdtica segundo ciclo, com Roberto Peixoto, Haroldo Lisboa da Cunha e César
Darcoso Neto (3 volumes), publicados a partir de 1942 e reeditados, com
modificagdes, até o inicio da década de 1960.

A matematica da educa¢do secundaria (1937).

Unidades e medidas (1941).

Além disso escreveu, com outros professores, varios livros de exercicios de
matematica.

Euclides Roxo foi também autor de artigos sobre o ensino da matematica publicado
nos jornais da época. (DE CARVALHO, 2004, p. 86-87).

Euclides Roxo ajustou as experiéncias do corpo administrativo e da funcao de professor,
exercendo, portanto, papel importante no movimento de instituir a cadeira disciplinar de

matematica.

E necessario salientar que atuagdo bem-sucedida de Euclides Roxo, no sentido de
implementar seu movimento reformador do ensino de matematica, dificilmente teria
sucesso sem o regime centralizador e autoritario de 1930 a 1945. Neste periodo, a
educagdo brasileira foi palco de varios embates, envolvendo a Igreja, os militares e os
educadores laicizantes, partidarios das ideias da Escola Nova. (DE CARVALHO,
2004, p. 91-92).

O papel desenvolvido por Roxo no movimento de reformular o ensino de matematica
no Brasil tornou visivel diante do regime politico que o pais vivia na €poca. Os embates

vivenciados pela educagdo brasileira, de certa forma, tornaram incentivos para que Roxo

pudesse implementar suas ideias e, assim, propor as reformas.

O papel de Euclides Roxo nas reformas promovidas por Campos ¢ Capanema fez que
se consolidassem no Brasil duas ideias defendidas por Klein e Breslich: o ensino
simultdneo dos varios campos da matematica em cada série, integrando-os na medida
do possivel; e a presenca da matematica em cada série do curriculo. Euclides Roxo
também conseguiu impor a ideia de que as nogdes basicas do calculo infinitesimal
deveriam ocupar o curriculo do ensino secundario, precedidas da apresentagdo da
nocdo de fungdo. Contudo, uma conquista sua na reforma curricular do Colégio Dom
Pedro II, em 1929: a introducdo, desde as primeiras séries do curso secundario, das
nocdes de funcionalidade, de dependéncia funcional, foi perdida. Nos programas das
reformas empreendidas por Campos e Capanema, o estudo das fungdes fica relegado
as ultimas séries do curso secundario — em geral, a ultima. (DE CARVALHO, 2004,
p. 141).

Sao visiveis a participagdo de Roxo nas reformas Campos e Capanema e na
reformulacdo do ensino de matematica a partir de 1930. Sendo, portanto, um diferencial no
curriculo com implementacdo dos estudos de func¢des na tltima série do ensino secundario.

Compreender o processo de implementacdo e do desenvolvimento do curso de

Licenciatura em Matematica no pais, que deu énfase na formacao de professores obtidas no

territorio nacional foi fundamental para situarmos a posi¢do atual, ja que foi e ainda é movida
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ao longo dos tempos por transformagdes, das quais acarretaram evolucdes dos programas e
curriculos para a formagao de professores no pais € em regides mais longinquas.

O certo, € que a formagao na licenciatura a partir da década de 1930 estava inclinada no
modelo de formagdo (3+1), onde caracterizava o professor a fazer trés anos de bacharelado e
posterior realizar a complementagdo pedagogica, contendo uma formacgao especifica na area
pedagbgica de onde os conhecimentos eram incorporados na formacdo de professores. Esse
movimento estendeu-se aos cursos de Ciéncias da Natureza, onde a tendéncia na formacao e a
complementacdo de mais um ano ¢ meio para os professores atuarem no ensino médio,
denominada de Habilitagdo em Matematica.

Entdo, a formagao de professores de matematica no Brasil, especificamente ao curso de
Licenciatura em Matematica, apresentou algumas indefini¢des quanto aos seus objetivos e
atribuicdes peculiares. Com isso, uma analise ¢ necessaria a luz da legislagdo bem como os
resultados que se obtém nas diversas pesquisas ja realizadas e a compreensao da problematica
do curso de matematica a nivel nacional, bem como também a sua evolugao neste ambito.

O movimento ocorrido no Brasil a partir da década de 1930 quando entdo ¢ criada a
Faculdade de Filosofia de Ciéncias e Letras, que englobava diversos cursos entre eles o de
matematica, incorporou o modelo de formagao conhecido como o esquema (3+1) que nos trés
(3) primeiros anos apresentava disciplinais especificas do campo disciplinar matematico e mais
um (1) ano envolvendo o rol de disciplinas pedagogicas ministrado pelo departamento de
educacdo. As questdes pedagdgicas na preeminéncia de formar o licenciando com saberes
oriundos da intersec¢do do campo disciplinar matematica e o campo das ciéncias da educacao.

Para Valente (2017),

[...] a constituig¢do das faculdades de filosofia, no modelo formativo conhecido como
“3 + 17, que coloca todo o acento na matematica a ensinar (o “3”), relegando como
complemento, com status inferior, as rubricas que poderiam ensejar discussdes sobre
a matematica para ensinar (o “1”, que praticamente nada tem de matematica). Assim,
o professor de matematica fica o6rfao dos saberes que poderiam identificar a sua
profissdo, qual seja, o da especialidade na matematica para ensinar; ¢ durante décadas
e décadas, até hoje, no senso comum, o docente de matemadtica ¢ visto como
matematico, identificado com um saber que ndo déa identidade profissional.
(VALENTE, 2017, p. 223).

Esse modelo implementado influenciou a formagao de professores e construiu muros de
separacao entre os saberes “a” e “para” ensinar. Ou seja, entre o campo disciplinar matematico

e campo das ciéncias da educacdo. E mais ainda, legitimado pelo Estado e pelas cdmaras

superiores de ensino conforme a legislacao vigente na época.
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Disso resulta, como alias foi salientado no parecer n® 283/62, que ndo se concebe um
curso exclusivamente de Didatica, visto que, até o Ultimo semestre do ano terminal
(ndo nos referimos a “série”), sempre estdo presentes matérias de conteudo. A
licenciatura ¢ um grau apenas equivalente ao bacharelado, e ndo igual a este mais
didatica, como acontece no conhecido esquema 3 + 1. O tempo ¢ o esforgo utilizados
naquela para a formacao pedagodgica, dentro da duragio fixada para o curso, serdo no
bacharelado empregados para intensificacdo das respectivas especialidades. Assim,
para obter os dois diplomas, terd o aluno de prolongar os estudos pelo tempo
correspondente, conforme o plano do estabelecimento, ao aprofundamento dessas
especialidades, se for inicialmente licenciado, ou para a sua preparagdo como
professor, se for bacharel. (BRASIL, PARECER 292/1962, p. 100).

Percebeu-se que o movimento do esquema (3+1) presente nas licenciaturas com o passar
dos anos, de certa forma, tornou-se consolidado porque incorporou mais disciplinas oriundas
do campo disciplinar mateméatico do que o campo das ciéncias da educacdo. Isto gerou
problemas afetando eventualmente cursos vindouros, tornando geragdes de professores
submissos ao pensamento unilateral de que para formar o professor era preciso apenas
mergulhar na vertente do campo disciplinar matematico; ou seja, apenas disciplinas especificas
de cursos de bacharéis. Esquecendo, assim, de implementar no curriculo mais disciplinas do
campo das ciéncias da educacdo; do campo da didatica e da pedagogia. O que se tinha, era

apenas o exigido minimo no ano final, separado das outras rubricas da formacao.

2.1 TRAJETORIA DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFAC

Descreveremos a trajetoria do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC a partir
de informagdes coletadas sobre as primeiras disciplinas lecionadas no curso em 1971. No
entanto, o documento apresentou poucas informagdes. Por isso, hé indicios de ser a primeira
grade curricular do curso de Licenciatura em Matematica no Estado do Acre.

Com respeito ao documento por conter poucas informagdes, a principio, ndo podemos
afirmar que seja o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Por isso, consideramos o que julgamos
ser relevante para as analises. No documento utilizam o termo grade curricular, e atualmente
utiliza-se o termo componente curricular, em que sdo apresentados: elementos do curriculo,
objetivos, resumo do curso, data de criagdo, autorizagao de funcionamento, reconhecimento do
curso, habilitacdo, duracao, créditos e horario de funcionamento. Além disso, ¢ dado énfase na
filosofia do curso tais como finalidade, o profissional que deseja formar e area de atuagdo. Por
fim, surgem as relacdes das ementas das disciplinas, onde apresentamos duas importantes

observagoes: a) Que o aluno s6 podera cursar as disciplinas profissionais depois que houver

2 N . , ~
cursado (5) das disciplinas basicas; b) o aluno deverd procurar a coordenacdo do curso de
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Licenciatura em Matematica para obter maiores esclarecimentos dos direitos e deveres
académicos.

Na observagido®! a) verificamos uma énfase no prosseguimento do curso, devendo o

. 2 e . , . , ..
professorando cumprir (5) das disciplinas bdsicas, confirmando um pré-requisito, uma

obrigatoriedade para poder ter o direito de avangar no proximo ciclo para cursar as disciplinas
profissionais. O documento prossegue com uma lista de disciplinas obrigatorias e optativas do
1° e 2° semestres oferecidos. Posteriormente ¢ apresentado um resumo de grade curricular do
curso de licenciatura plena em matematica. O documento finaliza com a tabela do curriculo
minimo que apresentou as disciplinas bésicas, disciplinas obrigatorias e disciplinas optativas,
os créditos obrigatdrios, e, inclusive, o ciclo basico de 146 créditos e os créditos objetivos de

24, totalizando 170 créditos e uma carga horaria total de 2550h do curso.

2.2 REFORMULACOES DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFAC

A origem do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC teve sua génese no ano de
1971, com o ingresso da primeira turma, conforme a lei estadual n° 421, de 22 de janeiro de
1971, e reconhecido pelo decreto presidencial 75.853/1975 que concedeu o reconhecimento do
curso de Licenciatura em Matematica da UFAC. O curso funcionou numa perspectiva de formar
professores para atuarem nas escolas da educagdo bésica.

Com o desbravamento da Amazonia ¢ do Acre, havia potencial para alavancar a
formag#o na regifio norte do pais. E claro que quando pensamos nas dificuldades da época para
manter no quadro professores com formacao profissional, esbarrava-se com o problema de ndo
ter no Estado o profissional desejado. Entdo, teria que importar o profissional de outras regides
do pais, porém muitos acabavam ndo querendo se deslocar para esta regidao. Ainda assim, aos
que conseguiam desembarcar, a sua maioria eram formados no curriculo com formagao do
bacharelado, mas com a complementagdo pedagogica, e, portanto, habilitados no campo de
atuacdo docente.

No percurso de criagao dos cursos vale ressaltar conforme exposto na figura 2 o processo
de institucionalizagdo da Universidade Federal do Acre, que estava estabelecida como
UNACRE, a Universidade do Estado do Acre, que posteriormente tornara-se em Centro

Universitario e regida por regime de Fundagao.

31 Est4 observagdo mostra o carater da formacdo (3+1), isto é: primeiro, matematica, depois pedagogia.
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Somente em 1974 por for¢a do decreto-lei n® 74.706, de 28 de outubro de 1974, passou

a ser institucionalizada Universidade Federal do Acre (UFAC).

Figura 2: Historico, Origem da UFAC e a criagio dos novos Cursos de Licenciatura na UFAC32,

I- HISTORICO

A Universidade Federal do Acre (UFAC) tem como
origem a Faculdade de Direito, criada pela Lei Estadual n° 15, de 8 de setembro
de 1964.

Em 1970, com a criagio de novos cursos de
Licenciatura na Faculdade, formou-se o Centro Universitario do Acre.

Por forga da Lei Estadual n° 421, de 22 de janeiro de
1971, o Centro Universitario tormou-se Universidade, que passou a ser
administrada sob o regime de Fundag3o.

Foi federalizada no ano de 1974, por meio da Lei n°
6.025, de 25 de abril, ¢ sua institucionalizagdo como universidade federal
ocorreu no mesmo ano pelo Decreto-Lei n° 74.706, de 28 de outubro.

Além dos cursos oferecidos no campus de Rio Branco,
a UFAC ministra outros em cidades mais populosas do interior do estado, como
Cruzeiro do Sul, Brasiléia, Xapuri, Tarauaca, Sena Madureira e Plicido de
Castro. :

A UFAC mantém também o Colégio de Aplicagdo,
onde foi implantado gradativamente o ensino de 1° grau, ¢, a partir de 1992, foi
criado o Curso de Formagéo Integral de 2° Grau.

A Universidade contava, em 1996, segundo dados do
processo, com 5.478 alunos. Destes, 3.094 estavam matriculados nos cursos
oferecidos em sua sede, na cidade de Rio Branco.

Fonte: Ministério da Educagido e do Desporto Secretaria de Educagdo Superior — Does Coordenagdo Geral De
Analise Técnica - (Relatorio 207/1997)3.

Com o advento do Centro Universitario que se transformou em Universidade por forca
da lei estadual n® 421/1971 houve a expansdo dos cursos de licenciaturas. Entdo, com os cursos
implementados, nos primeiros anos comegou a surgir problemas gerados pela evasao escolar,
impressionando, de certa forma, os pioneiros optarem pelo fechamento do curso em 1976. Em
decorréncia do fechamento cria-se o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias com habilitacao
em matematica para o 1° e 2° graus.

O curso de Ciéncias durou uma década, de 1976 a 1986, apresentando no seu corpo
estrutural disciplinas gerais e posteriormente as especificas que habilitavam o professor para

trabalhar no 1° e 2° grau, demonstrando a necessidade de formar para atuarem na escola.

32 Retirado do Documento de Reconhecimento do curso de bacharelado em Ciéncias Sociais, ministrado pela
Universidade Federal do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, Estado do Acre em 1997.

3 Maiores informacdes acessar ) link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=218981-pces492-
97&category_slug=abril-2014-pdf&Itemid=30192.
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De 1976 a 1986 ¢ o intervalo que o curso de matematica ndo funcionou. No entanto,
nesse periodo, o departamento de matematica teve que se reinventar criando projetos que
atendessem a demanda do ensino, voltados para implementacdo escolar, com cursos tinham
como fungdo basilar, atender as demandas da escola no quesito ensino e de formagao.

E nesse movimento de implementagdo dos cursos que se observou a necessidade de
pensar mais a escola, de buscar, portanto, elementos de cunho formativo, mas que estivessem
preocupados com o ensino escolar. Formar um profissional com o pensamento para o campo
de atuagdo nao tem sido tarefa facil. Nesse contexto, “questdes dos saberes envolvidos na
formacao de professores” (BORER, 2017, p. 176), sdo frutos de discussdes e andlises na

producdo de saberes.

Figura 3: Historico do Curso de Licenciatura de Matematica da UFAC.
-- II - CURSO DE MATEMATICA )

A - HISTORICO

- to no 4Ol de 22
1970 - Criagio do Curso de Matematica pelo decreté a

de janeiro de 1971.
P de '
1971 - Autorizagio para funcionar através da Res. Pl PFUE?

" févereiro de~1971 --CFE

decreto presi

" 1975 - Reconhecimento do Curso de qucmét?ﬁa_?elc

dencial n2 75.853 de 11 de junho.

1976 - Ultimo Vestibular do Curso de MatemAtica.

11979 - SolicitagAo de reativagdo do Vestibular ao Curso de Mate
mitica em 03 de julho, (negado)
1979 - Aprovagdo da Pré-Opgao do Curso de Ciéncias correspondente

-~ - .~ —.. . as habilitagOes em Biologia e MatemAtica em 18 de outubro.

1981 - Solicitagao de reativagao do Vestibulae Ao Curso de Matema

tica em 02 de cutubro. (negado)

1983 - Solicitagao de reativagao do Vestibular se-Curso de Matema

tica em agosto.(negado)

Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Entao, antes ser aprovado a reativagdo do curso de licenciatura plena em matematica da
UFAC houve tentativas frustradas de reabertura. A primeira ocorreu em 03 de julho de 1979 e
a outra em 02 de outubro de (1981), sendo ambas negadas. Os argumentos utilizados para
negacao da reativagao foram justificados por meio da legislagdo em vigor da época, que outrora
tinha estabelecido o curso de licenciatura curta em Ciéncias exposta pela forca da Resolucao

30/1974 e do parecer 1678/1974 do Conselho Federal de Educacao (CFE), que estabeleceu a
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criacdo do formato de licenciatura curta em Ciéncias para formar professores que atuariam no
ensino de 1° e 2° graus.

No ano de 1986 ¢ aprovado o retorno do curso de Licenciatura em Matematica pela
Camara Superior da UFAC, de onde a universidade teria toda a estrutura através dos 6rgaos de
colegiados de propor a reformulagdo permeando com os objetivos de um curso especifico com
a formacgao de professor de matematica para atuar na educagao basica.

Com a utilizacao deste novo curso para ingressos de novos alunos a partir do ano de
1987 pela proposta contida na reformulacdo deveria ocorrer a inclusdo da rubrica Pratica Ensino
VIII, justamente voltada para a inter-relacio do conhecimento teodrico aprendido na
universidade com a pratica profissional do professor, que chamamos atualmente como
componente curricular de Estagio Supervisionado.

Nesse caminho de institucionaliza¢ao do novo curso de Licenciatura em Matematica da
UFAC, e nessa utilizagao do formato do ensino de ciéncia e agora realmente habilitado para um
curso de Licenciatura em Matematica com a formagdo especifica para atuagdo na escola, o
departamento buscou atender o novo momento e com a terceira reformulagdo desde sua criacao
em 1971. As rubricas Pratica de Ensino III e IV, que posteriormente foi reformulada ao curso
de ciéncias da natureza com habilitagdo em matematica para Pratica de Ensino I e II, agora,
com a nova reformulagdo, passou a chamar Pratica de Ensino VIII, permeando até a proxima
reformulagdo do curso que ocorreu no ano de 2003, onde incorporou por sua vez as rubricas de

Estagio Supervisionado, com inicio letivo no primeiro semestre do ano de 2004.



67

Figura 4: Seminario promovido pela UFAC para decidir sobre reformulagdes de cursos de Formagao do Educador
1983.
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Fonte: Matéria vinculada ao jornal** (Didrio do Acre, 17/09/1983, p. 4).

As discussdes ja permeavam no campo universitidrio a necessidade de discutir um
seminario para promover as reformulagdes necessarias dos cursos de licenciaturas da UFAC na
década de 1980. E estas discussdes deveriam permear no &mbito da formag¢ao do educador, mais
precisamente no ambito desta pesquisa do educador matemadtico ja aflorado pela ampla
discussao no ambito da constitui¢ao do campo a partir da solidificagdo do movimento de criagao
da SBEM.

2.3 COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFAC, VERSAO DE 1971

Por agora, buscamos encontrar nas fontes documentais informag¢des do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC, considerando o periodo historico, buscando elementos
que possibilitem aos professorandos em formagdo beberem na vertente da matematica a ensinar

e da matematica para ensinar, alinhando na estrutura profissional uma especificidade na area da

34 Maiores informacgdes acessar 0 link:

https://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx ?bib=764701&pesq=olimpiada%?20acreana%20matem%C3%
Altica&hf=memoria.bn.br&pagfis=1996.
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matematica académica, como na matematica voltada para o ensino. Ou seja, uma matematica
escolar.

As rubricas na Licenciatura em Matematica da UFAC, a partir de 1971, foram
organizadas por quatro ciclos, dos quais seguiu a seguinte estrutura: basicas e profissionais, que
subdividiu pelas areas de campo disciplinar matematico e pedagogica, optativas e obrigatorias,

como mostra o quadro a seguir:

Quadro 3: Ciclo das disciplinas do Curso de Licenciatura Plena em Matematica em 1971.

CICLO TOTAL DE RUBRICAS | C/H CREDITO
BASICAS 6 240 24
Matematica 17 1350 90
[FREOIFIS (OINALS Pedagogica 6 480 32
OPTATIVAS 12 840 56
OBRIGATORIAS 3 120 6
Total 44 3030 198

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

O quadro 3 mostrou a estruturacdo do curriculo desenhado pelo campo disciplinar
matematico e o campo pedagogico cujo estavam dispostas as rubricas de formagdo do ciclo,
nomeada de basica. Com isso, os componentes curriculares da Licenciatura em Matematica da
UFAC continham rubricas do campo disciplinar matematico, mas também do campo das
ciéncias da educacgdo. Entdo, quais rubricas convergiam numa matemadtica para ensinar? A
interrogagdo nos direciona para encontrar uma exegese historica do saber profissional do
professor de matematica da UFAC que convergissem com as fontes documentais do curso,
indicando haver a consolidacao da matematica para ensinar nesse periodo.

Apesar disso, o ciclo profissional das rubricas do curso de formacao de professores de
matematica da UFAC, na década de 1970, afluiam ao campo disciplinar matematico, conforme
Bertini, Morais e Valente (2017, p. 11) quando afirmam que “os saberes a ensinar — referem-se
aos saberes produzidos pelas disciplinas universitarias”, caracterizando-se na matematica a
ensinar, enquanto que as rubricas do campo da pedagogia, também pertencente ao ciclo
profissional, convergiam no campo das ciéncias da educagdo que sao, “os saberes para ensinar”,
articulados com a matematica para ensinar, a formagao e o ensino.

Por agora, faremos a descrigdo do componente curricular da Licenciatura em
Matematica da UFAC de 1971. A justificativa para essa escolha ¢ o fato de o curso ter origem
nessa época com a entrada da primeira turma, e, portanto, como consequéncia a implementacao

da primeira versao do curriculo do curso.
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Além disso, as tensdes envolvendo a educagdo no Brasil ndo sdo um problema
emergente recente, ¢ antigo, que vem desde os tempos da colonizagdo. Porém, ¢ a partir do
comeco do século XX, com a profissionalizagdao do ensino de matematica e as contribui¢des
evocadas por Euclides Roxo, que objetivou a jun¢do da aritmética e da algebra numa rubrica de
matematica, provocando, assim, uma sistematizacao no ensino de matematica. Desde entdo, os
debates ¢ as discussoes sobre a formagao e o ensino de matematica no Brasil foram ampliados.

Voltando sobre a criagdo do curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal do Acre (UFAC), pela lei estadual n® 421, de 22 de janeiro de 1971 e reconhecido pelo
decreto presidencial 75.853/1975, pertencia ao Departamento de Matematica e Estatistica da
universidade. No entanto, observou-se na implementacao das rubricas influéncias da Sociedade
Brasileira de Matematica (SBM) que privilegiou na formagdo académica o campo disciplinar
matematico; ou seja, rubricas que no senso comum sao chamadas de area “dura”.

Contudo, na busca de encontrar um elemento do saber profissional no curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC, apresentamos o quadro 4 contendo os componentes
curriculares da versdo de 1971; a primeira matriz curricular do curso. E com o objetivo de
descrever os componentes curriculares do curriculo da época, com primor de zelar em carater
excepcional pela formac¢do e comprometimento profissional habilitando-os para atuarem na

escola imbuidos do saber profissional.

Quadro 4: Componente Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Matematica de 1971.

Matéria Disciplina Desdobradas C/H | CREDITO
A Lingua Portuguesa I 60 04
2 Portugués Lingua Portuguesa I1 60 04
@) s Geometria Plana 60 04
; Cemmsi () Geometria Analitica 60 04
< Desenho Desenho Geométrico e Geometria Descritiva (*) 60 04
A Metodologia Cientifica Metodologia Cientifica 60 04
Calculo [ 90 06
Calculo 11 90 06
A *
Caleulo (*) Calculo 11T 90 06
@ Calculo Numérico (*) 60 04
< . Algebra Linear I 90 06
* I
é Algebra () Introducdo a Algebra 90 06
— Analise Analise Real 90 06
o Fisica I 90 06
= Fisica (*) Fisica Il 90 06
e} Fisica III 90 06
i Geometria Introducdo a Geometria Diferencial 90 06
Estatistica Probabilidade e Estatistica | 60 04
SHATISHC Estatistica Descritiva 60 04
Computacdo Introdugdo a Ciéncia da Computagao 60 04

35 (*) Disciplinas do Curriculo Minimo do Curso de Licenciatura Plena em Matematica.
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Equagoes Equagoes Diferenciais Ordinarias 90 06
Fundamentos Fundamentos da Matematica Elementar (*)*° 60 04
Varidveis Complexas Introducdo a Variaveis Complexas 60 04
Introdugio a Educagédo 90 06
Est. e Func. do Ensino de 1° e 2° Graus 60 04
. Psicologia da Educacao 60 04
Pedagogicas (*) Didatica Geral 90 06
Didatica Aplicada 60 04
Prética de Ensino 120 08
Matematica [ 75 05
Matematica Matemét?ca 11 : : 75 05
» Matematica Aplicada a Fisica 60 04
<L Histoéria da Matematica 60 04
E § Algebra Elementar I 60 04
_ . Algebra Elementar 11 60 04
- : Algebra Algebra Linear I 90 06
8 = Algebra I 90 06
Z & | Fisica Fisica VIII 90 06
A Estatistica Probabilidade e Estatistica II 60 04
Computacdo Linguagem de Programacdo Algoritmos 60 04
Programacdo Linear Programacao Linear 60 04
w2
: f Educagao Fisica I 30 01
Z Educacéo Fisica
a2
& : Educagdo Fisica II 30 01
0O
o -
—
A g E.P.B. E.P.B. 60 04

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

No quadro 4 verificou-se que as disciplinas eram distribuidas em quatro ciclos: basicas,
profissionais, optativas e obrigatorias. E ainda, que as disciplinas de Educacao Fisicale Il e a
E. P. B¥ foram incluidas como disciplinas obrigatérias do curriculo da Licenciatura em
Matematica. Nao sabemos ao certo os motivos na época que levaram essas rubricas
permanecerem como obrigatorias nos componentes curriculares do curso. Vale ressaltar que as
disciplinas basicas e profissionais foram configuradas como eixos norteadores do curso. A
maior parte das disciplinas profissionais tendiam ao campo disciplinar matematico, rubricas
com caracterizacdo do curso de bacharelado com tendéncia para as cadeiras disciplinares,
convergindo em uma matemadtica a ensinar. Enquanto a parte minoritaria das disciplinas
profissionais eram as rubricas pedagodgicas inclinados ao campo profissional da docéncia,

emergentes do campo das ciéncias da educagdo, da pedagogia, possivelmente da matematica

36 Disciplinas do curriculo minimo do curso de licenciatura plena em matematica da UFAC de 1971.
37 Estudos de Problemas Brasileiros.
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para ensinar, dos saberes para ensinar, tematica referendada pelos grupos de ERHISE/Genebra
e o GHEMAT-SP.

Do mesmo modo, a implementacdo da reformulacdo do anexo ao regimento geral,
referente ao curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFAC, conforme previu a resolucao
n°® 01/1975, de 24 de margo de 1975, do diario oficial do Estado do Acre expos informacgdes
necessarias para o reconhecimento do curso, bem como as disciplinas que deveriam compor a
estrutura curricular do curso.

E importante destacar que as diretrizes adotadas pelo departamento de Matematica da
UFAC pareavam com as leis e diretrizes educacionais brasileiras, mediante as ja adotadas pelo
Conselho Federal de Educacdo (CFE), com determinagdo dos pareceres e resolucdes que

nortearam os principios legais para funcionamento do curso.
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Figura 5: Resolugdo n° 01 de 24 de margo de 1975 aprova a reformulagdo do Anexo do Regimento Geral.

escolhidas dentre as a relacionadas, na forma
indicada, e as Mplhmnompltmentuu que fo-
rem anunciadas.

Tiop it IE-103 Fundamentos de Matemética
L (et IE10¢ Cileulo I
i A IE-105 Célculo 11
! IE-108 Algebra Moderna I
wra IE-109 Algebra Moderna II

OLVE: o : IE-110 Algebra Linear I

. 1° — Aprovar a reformulaciio ao Anexo 1E-11]
mento Geral referente ao Curso de Licen- g{ﬂ
o s IE-116

IE-118

252 gessssaase

Fonte: Diario Oficial do Estado do Acre, segunda-feira, 24 de margo de 1975.
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No artigo 2° do Diério Oficial do Estado do Acre, na figura 5 “o curso de Matematica,
da Universidade Federal do Acre UFAC, sera ministrado duragdo plena, num total de 180
créditos, abrangendo o ciclo geral de estudos e o ciclo profissional.”. Observamos neste artigo
que a formacao deveria ter carater geral que envolvessem disciplinas voltadas no campo geral
das ciéncias educacdo. Ainda, o segundo o art. 2° § 1° exp0s que “o ciclo geral abrangera o
minimo de 40 créditos que deverdo ser obtidos entre as disciplinas e atividades abaixo
relacionadas, na forma indicada”, conforme apresentado na figura 5.

Contudo, a formagado de professores deveria contemplar a incorporacao de saberes no
docente, habilitando-o para o exercicio profissional na escola, ou seja, no campo de atuagao.
Ainda mais, retornando ao documento oficial, na figura 5, evocado pelo seu Art. 3° § 1° que
dispds ainda: “incluem-se, para todos os efeitos, no computo geral os créditos relativos ao 1°
ciclo Geral e as disciplinas de formagao pedagogica.”. A €nfase aqui € a formagao pedagdgica

do professor; o que fora reverberado pela autora a seguir:

A formagdo matematica (saberes para ensinar) estava inserida nos programas de
Pratica de Ensino. Interessante notar que a disciplina denominada Pedagogia,
compreendia a Didatica, disciplina organizada teoricamente como Didatica Geral,
cujo programa tratava de saberes genéricos sobre a arte de ensinar, enquanto a
disciplina Pratica de Ensino que compreendia disciplinas de didaticas especificas,
dentre elas a Didatica da Matematica, enfeixava orientagdes sobre saberes para ensinar
matematica, fundamentadas nos principios da Escola Nova. (PINTO, 2020, p. 157-
158).

Neste cenario, movimentado pelo campo pedagogico, o campo da didatica, a formagao
pedagdgica do profissional docente, desde uma didatica mais geral, para uma mais especifica,
como neste caso, a didatica da matematica, imbuidos da rubrica Pratica de Ensino sob a forma
de estagio supervisionado, refor¢ada por Pinto (2020, p. 159) que chamou de “uma Didatica
Geral girando em torno de um método geral de ensino.”. A preocupacdo da didatica é com o
método do ensino, com o ensinar e se tratando de uma matematica ¢ o que discutem Bertini,
Morais e Valente (2017) como uma “matematica para ensinar’, que compdem um dos
elementos do saber profissional, objeto de discussdo nesta tese.

Regressando ao documento oficial no seu

Art.° 4 - A formag@o pedagogica, na forma do Anexo 3, compreendera 24 créditos, os
quais deverdo ser obtidos mediante estudos das disciplinas abaixo relacionadas, pela
forma prescrita, e das disciplinas complementares que sejam oferecidas:
FE-120 Didatica Geral I 4-2-0
FE-106 Psicologia da Educagao 4-0-2
FE-101 Fundamentos de Educa¢do 4-0-2
FE-116 Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° e 2° Graus 4-0-2



74

FE-132 Pratica de Ensino 8-0-2

Art. 5° - A Pratica de Ensino abrangera 8 créditos, e sera desenvolvida em forma de
estagio supervisionado na disciplina ou disciplinas cujas habilidades sdo pretendidas,
nas Escolas de 1° ¢ 2° Graus, da Comunidade. (DIARIO OFICIAL DO ESTADO DO
ACRE, FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, p. 11).

Os arts. 4° e 5° tratou de forma muito particular na estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC de 1971 sobre a formag¢ao pedagdgica do professor de
matematica. Formagao esta que devia ser pautada com atividades que voltadas para o ensino;
ou seja, para atua¢do na escola. Enquanto o art. 5° intensificou o movimento da rubrica Prética
de Ensino ser desenvolvida na época sob a forma de estagio supervisionado, corroborando com
o pensamento do autor de que “a (disciplina Prdtica de FEnsino vai
sendo delineada de acordo com as mudancas que acontecem no sistema educacional,
consoante com as novas propostas de ensino, seguindo as mudancas de curriculares, etc.”.
(VALENTE, 2014, p. 187). E concomitantemente essas mudangas provocaram a consolidagao
para uma matematica a ensinar.

Dois grandes motivos impactaram para que o fechamento do curso de Licenciatura
Matematica da UFAC ocorresse: o primeiro foi a forca da legislagdo da época que previa na
Resolugao n® 30/1974 do CFE onde apresentou a necessidade de fixar o curriculo e organizar a
licenciatura curta em Ciéncias para atender a demanda da escola em nivel de 1° e 2° graus. O
segundo fator foi a evasdo dos licenciandos no curso, implicando na pouca formagdo dos
ingressantes no curso.

A seguir, na figura 6, apresentamos os dados relativos ao nimero de ingressantes no
curso por ano de 1970 a 1979, e quantos conseguiram concluir o curso. Vale ressaltar que
conforme a fonte documental apresentada na figura 6, onde mostrara duas observagoes 1) e 2)
onde expressara que “estes dados foram levantados até o ano de 1981, e que alguns docentes
concluiram o curso posterior ao ano de 1981, (s/p)” e, portanto, ndo entraram nesses dados

estatisticos.



Figura 6: Dados sobre os formandos do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, 1970-1979.
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Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

As informagdes contidas na figura n° 6 mostraram que durante esse periodo
matricularam no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC um total de 240, dos quais
foram entregues pela institui¢do apenas 44 formados, correspondente a somente 18,33% dos
que entraram no periodo citado. Com essa alta evasdo, e pela for¢a da legislagdo na
implementa¢do do curso de Licenciatura em Ciéncias, ficou insustentavel manter o curso de
Licenciatura em Matematica, restando apenas a op¢ao do fechamento.

O percentual de formandos por ano também ¢é pequeno, voltemos a figura 6, por
exemplo, no ano de 1976. O 1ultimo ano de ingresso da versdao de 1971 ingressou 40, dos quais

formou apenas 02. E claro que estes provavelmente entraram no ano de 1973, ou em anos
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anteriores, mas ainda assim o fator ingresso-formados era muito preocupante, levando-nos a
interrogacao: o que levou os graduandos declinarem do curso de matematica da UFAC?

As respostas a esse questionamento podem variar, mas indicaremos aqui uma provavel
resposta seria a formatagdo dos componentes curriculares do curso com mais rubricas tendendo

ao curso de bacharelado, afastando os professorandos do campo de atuacao, a escola. Ou seja,

da profissao do ensino.

Observemos na figura 7 onde ocorreu a formatura conjunta da UFAC de onze cursos de

graduagdo, realizada no dia 04 de janeiro de 1980. E do qual apresentou onze formandos no

curso de Licenciatura em Matematica.

Figura 7: Formandos do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, 1979.
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AA COLACD DE GRAD COMUNT 19
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Soclais, Topografia @ Esiradas e Céndido Monteiro,
; Francisco
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Fonte: Matéria vinculada no jornal®3Acre, de 31/12/1979 a 06/01/1980, p. 6.

A preocupagdao em sanar esse problema na universidade, da cultura popularmente
imposta que a matematica “é para poucos”, de certa forma incorporou o meio académico. O
que deveria incorporar nos sujeitos sao os saberes: a ensinar € o para ensinar, relevantes para
formacdo de professores para a discussdo na formagdo escolar, na formagdo inicial e na

continuada no papel de professores formadores.

38 Maiores informagdes acessar 0 link:

https://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx ?bib=764809&pesq=reitor%20aulio%20g%C3%A9lio&pasta
=an0%20197&hf=memoria.bn.br&pagfis=1972.
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2.4 COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
COM HABILITACAO EM MATEMATICA DA UFAC, VERSAO DE 1976

Com a necessidade de implementacdo do curso de Licenciatura curta em Ciéncias da
UFAC estabelecido pela legislagao vigente da época na década de 1970, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN n° 5692/71), considerou o ensino de ciéncias como
componente importante de preparacao para o mundo do trabalhado que privilegiou disciplinas
cientificas, prejudicando a formagdo basica e, por sua vez, valorizando mais a
profissionalizagao.

Entao, com o fechamento do curso de Licenciatura em Matematica e sem possibilidade
de ingressos de novas turmas, € com o movimento nacional de implementagdao do curso de
ciéncias e por forca do parecer do CFE n° 1687/1974, a UFAC criou o curso de Licenciatura
curta em Ciéncias com habilitagdo em Matematica com estrutura que atendesse as demandas
do ensino de 1° e 2° graus.

E importante destacar que o curso de licenciatura curta em Ciéncias tinha como primor
estabelecer uma formagao para o campo de atuacao no ensino de 1° grau, e com as habilitagdes
implementou-se a formagdo para o campo de atuagdo no ensino de 2° grau. No entanto, toda a
estruturacao de formacao, curriculo e outros aspectos relativos a formacao de professores ficou

sob responsabilidade das Universidades.
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Figura 8: Decreto 83.333 de 16/04/1979, D.O.U. 17/04/79, reconhecimento do Curso de Ciéncias.

Senado Federal
Secretaria-Geral da Mesa
Secretaria de Informacédo Legislativa

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial.

DECRETO N° 83,333, DE 16 DE ABRIL DE 1979

Concede reconhecimento ao curso de Ciéncias da Universidade
Federal do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, Estado do
Acre.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando das atribuicdes que lhe confere o artigo
81, item III, da Constituicio, de acordo com o artigo 47 da Lei n® 5.540, de 28 de novembro
de 1968, alterado pelo Decreto-lei n® 842, de 9 de setembro de 1969, e tendo em vista o
Parecer do Conselho Federal de Educacio n® 282/79. conforme consta do Processo n°
2.282/78-CFE e 211.035/79 do Ministério da Educacio e Cultura,

DECRETA:

Art. 1° E concedido reconhecimento ao curso de Ciéncias. licenciatura de 1° grau,
ministrado pela Universidade Federal do Acre, mantida pela Fundacio Universidade Federal
do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, Estado do Acre.

Art. 2° Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacio, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Brasilia, em 16 de abril de 1979; 158° da Independéncia e 91° da Republica.

JOAO B. DE FIGUEIREDO
E. Portella

Fonte: Diario Oficial da Unido, 17 de abril de 1979.

Por agora, descreveremos a criagdo do curso de Ciéncias com habilitacdo em
matematica conforme exposto no bojo do documento o ato discricionario da administragao
universitaria superior exercida pelo dirigente maximo do 6rgdo, o reitor assinou a resolucao de
n°® 02 de 13 de janeiro de 1976 consolidando a criagdo efetiva do novo curso para atender a

comunidade acreana que necessitava de formagao superior nesta area de ensino.



Figura 9: Resolucdo n° 02 de 13/01/1976, criagdo do curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica.

Fonte: Diario Oficial do Estado do Acre, quinta feira, 22 de janeiro de 1976.

No entanto, observou-se em seu art. 3° que haveria necessidade de formagao especifica
para atuacdo no ensino de 1° grau, obtido pela licenciatura curta em Ciéncias, além da

habilitagdo em matematica para atuagao no ensino de 2° grau. Ja os artigos 2° e 4° reforgam que
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as responsabilidades, medidas administrativas e académicas seriam de responsabilidades dos
institutos de Ciéncias Humanas e o de Ciéncias Exatas.

Entdo, os componentes curriculares do curso de Licenciatura curta em Ciéncias da
UFAC para funcionamento a partir do 2° semestre de 1976 foi reformulado com as disciplinas
das areas de ciéncias e de matematica, obedecendo a resolu¢do do CFE vigente. A seguir,
apresentamos o planejamento da estrutura dos componentes curriculares proposto para

funcionamento do curso:

Quadro 5: Resumo da Grade Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias de 1976.
Fundagao Universidade Federal do Acre

Curso de Ciéncias — Licenciatura de 1° Grau
Disciplinas Oferecidas Ementa CREDITO
Recapitulacdo dos conceitos basicos de
matematica. Nogoes de calculo vetorial. Estética
do ponto matematica cinematica ou geometria de
movimento. Dindmica do ponto material.
Introdugdo. Termdmetros. Estudo da dilatagdo
Fisica Geral I dos corpos. Calorimetria. Mudangas de fase. 4-0-2
Estudo dos Gases Termodinamica. Actistica.
Lei de Coulomb. Campo Elétrico. Potencial
Eletricidade e Magnetismo Elétrico. Lei de Ohm. Circuitos Elétricos. Nogoes 6-0-2
de Magnetismo.
Meétodos objetivos da Fisica. Ramos da Fisica.
Aspectos historicos. Exemplo de uma medida
Fisica. Decaimento Radioativo. Leis da
Mecanica [ Relatividade.  Estudo  dos  movimentos. 3-0-2
Cinematica escalar e vetorial. Mudangas de
referencial. Dindmica de uma Particula. Trabalho
e Energia. Qualidade de movimento. Colisdes.
Movimento de rotagdo, oscilagdes, ondas
Mecanica I1 mecanicas. Temperatura e calor. Leis da 3-0-2
Termodinamica. Teoria Cinética dos Gases.
Introdug@o Geral. Analise Imediato-Purificagdo
das espécies Quimicas. Critérios de pureza. Leis
de Combinac¢des Quimicas. Ligacdes Quimicas.
Tabela Periodica dos Elementos Quimicos.
Estados Fisicos da Matéria. Mudangas de Estados
Fisicos da Matéria. Estudo Geral das Fungdes
Quimicas. Ligacoes Quimicas. Tabela Periddica
dos Elementos Quimicos.
Introdugdo. Diferencas entre o0s compostos
organicos e inorganicos. Classificagdo dos
compostos organicos. Estudo Geral das principais
funcdes organicas.
Elementos sobre Teoria dos Conjuntos e Logica
Matematica. Relagdes e Produto Cartesiano.
Matematica I Aplicagoes. Fung@o Linear. Fun¢do Quadratica. 5-0-2
Funcdo  Exponencial. = Geometria  Plana.
Sequéncias.
Matrizes. Determinantes e Sistemas Lineares.
Matematica I1 Analise Combinatoria. Binomio de Newton. 5-0-2
Teoria das Probabilidades.

Introdugdo a Fisica

FisIcA

Introdugdo a Quimica

Quimica Inorgéanica

QUIMICA

Quimica Orgénica

MATEMATIC
A
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Matematica II1

Numeros e Fungdes. Graficos e Curvas.
Derivadas. Seno e Co-seno, Teorema do Valor
Médio. Esbogos de Curvas. Fungdes Inversas.
Expoentes e Logaritmos.

Matematica IV

Integragdo. Propriedades da Integral. Técnicas da
Integragdo. Aplicagdes de Integracdo. Numeros
Complexos.

Desenho Geométrico

Morfologia Geométrica. Circunferéncia e Retas.
Perpendiculares. Paralelas e retas concorrentes.
Linhas proporcionais. Angulos — aplicagdo.
Triangulos e quadrilateros. Poligonos regulares e
arcos. Concordancias. Ovais e espirais. Curvas
diversas.

BIOLOGIA

Biologia Geral I

Estrutura e fungao celular. Organizagao dos seres
vivos.  Reprodug@o.  Genética.  Evolugéo.
Ecologia.

Biologia Geral II

Estrutura e fungao dos 6rgéos e aparelho do corpo
humano:  esqueleto, aparelho  digestivo,
respiratorio, circulatorio, secregcdes externas e
internas. Reproducao.

Zoologia

Subdivisdes da Zoologia. Anatomia, fisiologia,
filogenia e ecologia de vertebrados e
invertebrados.

Botanica |

Introdugdo ao crescimento, funcionamento,
estrutura, hereditariedade e diversidade das
plantas e suas intera¢cdes com o ambiente.

Botanica II

Descri¢ao da célula vegetal. Desenvolvimento e
distingdo celular. Estudo sumario da divisdo
celular da morfologia dos cromossomos.
Gametogéneses em plantas superiores. Estudo
sumario da organizacdo celular em relagdo a
histologia.  Caracteres principais para a
identificagdo dos tecidos. Constituigdo anatomica
das plantas superiores em diversas fases de
crescimento.

AREAEDUCACAO/PEDAGOGICAS

Fundamentos Psicologicos

Estudo dos determinantes do comportamento
crescimento e desenvolvimento do educando e
suas implicacdes educacionais. A infancia e a
adolescéncia. A aprendizagem, seu processo, suas
leis e motivagdo. Medida e avaliagdo.

Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° Grau.

Principios, fins e sistemas de Ensino das leis n°s
4.024/61 e 5692/71. Organizacdo, Curriculo e
funcionamento técnico e administrativo do ensino
de 1° grau. Organizagdo e funcionamento do
Ensino Supletivo. Formagao de professores de 1°
grau. Planejamento e funcionamento do ensino.

Introdug@o a Educacao

D4 nogdes de experiéncias educativas da
humanidade através dos séculos. Da nogdes de
filosofia da educagdo e da sociologia educacional.

Didatica

Conceito, divisdo e objetivos da didatica. Ensino
direto e indireto. Planejamento. Formulagdo de
objetivos. Métodos e técnicas de ensino.

Pratica de Ensino

Filosofia, planejamento e execu¢do do plano de
curso, unidade, plano de aula. O professorando
desenvolvera atividades de docéncia em escolas
de 1° e 2° graus, desenvolvendo, participando e
dirigindo classes de alunos.
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Instrumentos para o Ensino

Trabalhos praticos em oficina e laboratorio.
Planejamento e projetos de aparelhos para
experiéncias e demonstracdo no ensino das
ciéncias. Execu¢ao de prototipos em oficinas.

Geologia Geral

GERAIS

Importancia, aplicagdo e subdivisdes da geologia.
A terra em relacdo ao universo. A terra € seu
conjunto, sua estrutura e isostasia. Introducao a
geologia fisica, regolito, sua importancia
geoldgica e sua origem. Erosdo e sedimentacao.
Regides litoraneas. Evolu¢ao da paisagem.
Energia no interior da terra. Orogénese e
terremotos. Introducdo & geologia historica.
Recursos minerais.

AREAS

Estudo dos  Problemas
Brasileiros — E. P. B.

Conceitos basicos. O Brasil dentro da américa, o
mundo e suas regides. A educacdo. Saude.
Demografia. Evolugdo economica e politica do
Brasil. Democracia e totalitarismo. Integracdo
nacional. Desenvolvimento. Seguranga Nacional.
Obs: Em cada item se deve ressaltar as
caracteristicas regionais ¢ estaduais.

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

A estrutura curricular ou grade como era popularmente chamada na época, fora

concebida para atender ao publico com objetivo de formar o professor para que atuasse no 1°

grau, enquanto a habilitagdo complementar nos ultimos anos, preparava o professorando para

atuarem no 2° grau, ou seja no ensino secunddrio. As habilitacdes no campo de atuagdo do 2°

grau contemplavam as areas de Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Educagdo/Pedagdgicas

€ outras.

Figura 10: Reformulag@o da Licenciatura Curta em Ciéncias.

Universidade Foderal do Acre

ral de [ducagdo.

Fonte: UFAC/Arquivo Geral, 2022.

IATURA CURIA CH CIENCIAS

A Licenciatura curta em Cigncias foi eriads na
UThe pela Resolugdo n® 02 de 13-01-76, do Conselho de Ensino Pos-
quiss ¢ [xlensao e reconhecida pelo Decreto n® 83.333, de 17/04/79
do Conselho federal de [ducagiao. Driunda da Resolugiao J0.7h, esta
Licenciatura tem carater policalente de curta duragao e, como ca-

racteriza o proprio teor do Parecer n® 1687/7k, do Conselho Fede-
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A criacao e funcionamento da licenciatura curta em Ciéncias da UFAC ocorreu ap6s a

resolugdo n°® 02 de 13/01/1976, do conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo da UFAC que

estabeleceu o funcionamento e o reconhecimento pelo Decreto n°® 83.333, de 17/04/1979 do

Conselho Federal de Educacao (CFE), sendo consolidado pela resolucao n° 30/1974 e o parecer
n® 1687/74, ambos do CFE.

[...] ela devera constituir-se de um nucleo suficiente ao preparo do professor
polivalente que lecionara “Ciéncias” como area de estudo no ensino de 1° grau e,
eventualmente, no 2° grau. Assim em ambas as hipoteses, sera necessario que se
cubram os grandes campos de Matematica, Fisica, Quimica Geografia e Biologia.

De cada uma destas cinco “matérias” considerando o sentido e a destinacdo da parte
comum, deverdo focalizar-se os conceitos fundamentais como fendmenos basicos e
suas inter-relagdes; aspectos especiais de metodologia como aplicagdes do método
cientifico; relagdes tedricas e praticas com outras Ciéncias; contribui¢do para o bem-
estar da humanidade e importdncia para o progresso socioecondémico.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, ARQUIVO GERAL, S/N°, 2022).

Apesar das criticas, a institucionalizacao do curso na década de 1970 nao se configurou

como um modulo esgotado, principalmente quando esta licenciatura fora ofertada num Estado

carente na Amazonia brasileira, onde a UFAC era a unica agéncia fornecedora de recursos

humanos em nivel superior. A titulo de ilustra¢cdo quanto a precariedade profissional qualificada

na rede de ensino, apresentamos a figura 11, a seguir:

Figura 11: Professores de Ciéncias no Acre (1987), quanto a sua qualifica¢do profissional.

Universidado Fedeoral do Acro

HuwmICIirro

Rio Branco
Cruzeiro do Sul
laravaca

fTeijo

Sena Madureira
Iapuri
Brasilcia

Mincio Lina

pm c

Manoel Urbano

hssis Brasil

TOTAL GLRAL

PROFISSIORAL = REDE ESTADUAL - 1987
1

j
| \
SITUAGAD 00 FROFUSSORADO DC CIENCIAS .ouanto A SUA QUALITICAGAD
i :
TOTAL HABITARTLS LLIGOS RECESSIDADES®
51 20 ' 217 55
10 03 12 15
09 01 0h 05
oh 02 01 03
0h 02 0h 0h
05 01 0b 04
01 00 0k 0h
02 01 02 01
0z 00 02 02
01 0o 02 02
97 36 62 95
FOMNTE: Secrclaria de [ducagio do [stade do Acre.

Fonte: UFAC/Arquivo Geral, 2022.
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Para que se estabelecesse o item, necessidades foram estimadas se apropriando com
base no nimero de turmas que existia na época de 5* a 8* séries bem como pela carga horaria
estabelecida ao professor no regime de trabalho de 40 horas. Todas essas fontes foram
adquiridas via secretaria de educacdo do Estado do Acre, e arquivada no arquivo geral da
UFAC, onde obtemos o documento.

Do mesmo modo, a importancia da licenciatura curta residia ndo apenas na sua
particularidade e propdsito de formar professores para as quatros ultimas séries do 1° grau, mas
também como uma licenciatura potencialmente adequada para suprir caréncia de profissionais

do 2° grau nas éreas especificas de sua formagao.

Desde sua criagdo em 1976 até o presente momento 1987 a licenciatura em Ciéncias
sofreu duas alteragdes em sua grade curricular: a 1* pela Resolugdo n° 10, de
08/02/1979, do Conselho de Ensino, Pesquisa e extensdo da UFAC, aprovando a
criac@o das habilitagdes em Matematica e Biologia; a 2%, em 1980, pela Resolugdo n°
07, de 28/03/1980, do Conselho Universitario da UFAC, quando a licenciatura curta
em ciéncias se bifurcou em dois ramos, com grades curriculares diferenciadas, quais
sejam: pré-opcao Matematica e pré-opcao Biologia. Por tal esquema o vestibulando,
no ato de sua inscrigdo, ja optava pela habilitagdo desejada.

A criagdo das habilitagdes em 1979 e sua reformula¢do em 1980 com as pré-opgdes,
tinham como objetivo a preparacdo de docentes para atuagdo no 2° grau nas areas de
Biologia e Matematica, j& que a licenciatura curta em Ciéncias habilitava apenas para
o exercicio do magistério do 1° grau. Naquele momento essa medida era oportuna
porque, no surgimento, com um unico tronco preparava-se o docente tanto para atuar
no 1° grau, via licenciatura curta, como para atuar no 2° grau, via habilitacdo. No
decorrer desse processo, as habilita¢des, enquanto horizonte académico, passaram a
sobrepor-se a licenciatura curta em Ciéncias; consequentemente esta licenciatura foi
se constituindo apenas como uma espécie de “ciclo basico” para as habilitagdes se
descaracterizando como curso destinado ao preparo do professor para o 1° grau.
Estas reformulagdes, por conta das contradi¢gdes que cercaram sua institucionalizagao
no pais e, em particular no Acre, foram centradas, sobretudo, nos aspectos
quantitativos e periféricos: aumentava-se a carga horaria desta ou daquela disciplina,
diminuia-se a de outra, alterava-se este ou aquele contetdo, incluia-se outro. Dessa
forma, a licenciatura em Ciéncias, ja carente de diretrizes compativeis com suas
fungdes basicas, foi ficando aquém das finalidades do curso, quais sejam, a formacao
do professor de Ciéncias a nivel de 1° grau.

Com a reativacdo da licenciatura plena em Matematica a partir de 1986, foi extinta a
pré-opcdo Matematica, continuando, todavia, a pré-opcdo Biologia, seguida
correspondente a habilitagdo. Hoje (1987), o departamento de Ciéncias da Natureza,
contando com um nimero quantitativo de docentes qualificados nas suas areas
especificas, sentem-se em condigdo de pleitear a criagdo de uma licenciatura plena em
biologia, permanecendo oferecimento da licenciatura curta em ciéncias, devidamente
reformulada, uma vez que aquela ndo se esgota as potencialidades desta, pois a
licenciatura curta em Ciéncias supre, na base, a caréncia de profissionais a nivel de 1°
grau e a titulo precatorio, a nivel de 2° grau, sobretudo, nas areas de Fisica e Quimica.
A reformulacdo da licenciatura em Ciéncias - objeto do presente processo - nao
objetiva apenas mudangas de carater quantitativos, embora estas estejam presentes.
Pretende-se, sobretudo, implementar diretrizes que consubstanciam a formagdo do
professor de 1° grau. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, ARQUIVO
GERAL, S/N°, 1987).
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Contundo, nessa década de implementacao do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias,
com objetivo de preparar o professor para atuar na formagdo do ensino do 1° grau, ¢ da
habilitagdo, para preparar o professorando para atuar no ensino de 2° grau a UFAC preocupou-
se em cumprir as metas pelas quais foram estabelecidas, a de preparar o professor, para atuar
na escola. Em consonancia com o Parecer n° 3.815/76 do CFE e a Resolug¢ao n° 071/1977 da
UFAC, a reitoria aprovou as Diretrizes e Basicas e Orientacdes para a Departamentalizagdo da

UFAC, conforme exposto a seguir na figura 12 a resolucao n°® 75 de 27 de dezembro de 1977.



Figura 12: Resolugdo n° 75 de 27 de dezembro de 1977.

Fonte: Diario Oficial do Estado do Acre, Fundagdo Universidade Federal do Acre, p.06, 2022.
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Com a criagdo dos departamentos expostos pelo art. 1° §1° ficaram estabelecidos os
seguintes departamentos de Direito, Economia, Educacdo, Ciéncias da Saude e Educagao
Fisica, Ciéncias Agrarias e Tecnoldgicas. E no §2° ¢ possivel destacar as areas consideradas
fundamentais, sendo as areas de licenciaturas as seguintes: Departamento de Matematica e
Estatistica (DME), Departamento de Ciéncias da Natureza, Departamento de Historia e
Geografia, Departamento de Filosofia e Ciéncias Sociais e Departamento de Linguas e Letras.

Com essa nova estrutura de departamentos na UFAC, a Universidade teve que abolir as
Faculdades que outrora serviam como pardmetros regente dos cursos. E preciso pontuar ainda
que no ano 1980 o DME emitiu o relatdrio constando os eventuais problemas enfrentados pelo

departamento.

Figura 13: Relatorio do Departamento de Matematica e Estatistica, 1980.
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Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.
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Os principais problemas relatados foram em rela¢do ao funcionamento do curso com o
quadro de professores reduzidos, a evasdo provocada anteriormente ao fechamento do curso, e
na interpretagdo dos professores, houve uma estagnacdo no departamento, pois o que era
ofertado apenas disciplinas basicas em alguns cursos. Por isso, constou que o departamento
procurou realizar varias agdes para desmitificar a matematica e assim, consolidar a reativagao
efetiva do curso, que ndo obtivessem tanta evasdo, ja que as acdes de extensdes serviriam para
montar uma so6lida formagao basica nos futuros professores.

Ap6s tentativas frustradas de reativacdo do curso, ha no departamento um movimento
para criacdo da habilitacio em Matemadtica atrelado ao curso de Ciéncias, que permitia,
portanto, aos professores atuarem na formagao. No entanto, o pensamento exposto no relatorio
traz na fala o seguinte: “Tal medida provocou um maior dinamismo no quadro docente do
departamento, que se viu motivado a estudar com maior profundidade, fugindo do dia a dia da
educagdo basica”. Ora o pensamento nos parece ser de formadores que tinham como
mentalidade formar para uma matematica superior com caracteristicas de bacharelado,
retirando quaisquer subsidios de formagdo no campo de atuag@o escolar. Isto por sua vez nos
mostra a existéncia de tensao sobre qual professor deveria formar.

O curso de Licenciatura Curta em Ciéncias mesmo apds seu estabelecimento sofreu
algumas alteragdes na sua grade curricular. Essas mudangas ocorreram no campo pedagogico e

nas habilitagdes em Matematica e Biologia quando configuraram como pré-opgao.

Figura 14: Horas aulas nas Grades Curriculares da Versao do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias.
GRADES CURRICULARES

0 Curso de Ciéncias sofreu trés alteragdes em sua grade Cur-

ricular., Essa Alteracbes estdo resumidas no quadro abaiko.

Quadro I:
Horas/Aulas - == : :
Areas do o 1976 -~ X979 |¥id=Opcao DPré-Opeaoc
Curso | Matematica; Biologia
Matemitica 420 ' 390 660 ;270
Biologia 270 | 420 300 I 660
Fisica 1 270 i 270 270 | 270
Quimica Z 270 . 330 285 : 315
Geolegia f 55 | 60 60 | .60
Pedagogia ' 255 | 300 300 300
Inst. P/ 0 Ensino ! 150. 1 . 150 - ..150 - 150 = - =
Linguas . i_ 90 i. _60 . §co i 60
Outras - b5 | 120 | 120
TOTAL i | I

I : 1 .
Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.
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O aumento mesmo que de forma timida da carga horaria nas disciplinas do campo
pedagdgico e na habilitacao de matematica sao fundamentais para que seja incorporado saberes
a ensinar e saberes para ensinar na formagdo. De fato, porque o que tangia a rubrica de

instrumentalizag¢@o para o ensino ndo houve alteracao de carga horaria.

2.5 COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFAC, VERSAO DE 1986

Por conseguinte, chegamos a terceira reformulagdo do curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC. Ou o que podemos dizer, a reabertura do curso de matematica, tendo em
vista que havia sido fechado dando lugar para o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, e
agora novamente o curso de Licenciatura em Matematica ¢ recriado. Nessas idas e vindas,
destacamos os motivos de optar por esse periodo tendo em vista o crescimento do Movimento
da Educagao Matematica, com a criagdo e institucionalizacdo da Sociedade Brasileira de
Educag¢dao Matematica (SBEM) na década de 1980. E, ainda, por ter havido mais criacdo e
expansao dos cursos de especializagcdo, mestrado e doutorado, além das mudangas significativas
que ocorreram na legislagdo quando o quesito ¢ a formagao de professores de matematica no
Brasil.

Entdo, olhar a trajetéria de construcao e constituicdo de uma matematica para ensinar,
observando os movimentos que provocaram mudancas e reformas, das quais podemos destacar
a: reforma Campos; reforma Capanema; Programas Minimos; Movimento da Matematica
Moderna. Porém ¢ justamente a partir dos anos 1980 que surgiu um novo campo disciplinar e
profissional, o campo da educagdo matematica. Para Valente (2020), ¢ quando ocorreu o I
Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM), em 1987, sendo, portanto, um marco de
referéncia para a Educagdo Matematica no Brasil, consolidada no ano seguinte com a criagao e

institucionalizagdo da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM).

Quadro 6: Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, Versdo de 1986/1°

Estrutura do Curriculo: Disciplinas Obrigatorias (Carga Horaria Total) = 2310 Horas
Codigo da | Periodo Co - Carga Horéria Tipo de
Disciplina | Ideal NDmEER DI Crédito Teobrica | Pratica | Total | Disciplina
ME160 1° Geometria Plana 4 60 - 60 | Obrigatoria
LE060 1° Lingua Portuguesa | 4 60 - 60 Obrigatoria
FC020 1° Metodologia da Ciéncia 4 60 - 60 | Obrigatoria
EF001 1° Educac@o Fisica I 1 - 30 30 [ Obrigatoria
ME170 2° | Geometria Analitica 4 60 - | 60 | Obrigatoria
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ME110 2° RSk 4 60 - 60 | Obrigatéria
Geometria Descritiva
LE063 2° Lingua Portuguesa I1 4 60 - 60 | Obrigatoria
EF002 2° Educagao Fisica I1 1 - 30 30 | Obrigatoria
MEQ070 3° Algebra Linear I 6 90 - 90 [ Obrigatoria
ME150 3° Calculo I 6 90 - 90 | Obrigatoria
ME250 30 LU DTNt 3 30 30 60 | Obrigatoria
Computacao
EDO030 3° Introdugdo a Educacéo 6 90 - 90 [ Obrigatoria
ME151 4° Calculo II 6 90 - 90 | Obrigatoria
ME470 4° Estatistica Descritiva 4 60 - 60 | Obrigatdria
CN350 4° Fisica I 5 60 30 90 | Obrigatdria
o Estrutura e Funcionamento do .
ED082 4 Ensino de 1° e 2° Graus 111 3 30 30 60 Obrigatoria
ME100 5° Introdugdo a Algebra 6 90 - 90 | Obrigatéria
ME152 5° Calculo 111 6 90 - 90 [ Obrigatoria
ME480 5° Probabilidade e Estatistica I 4 60 - 60 [ Obrigatoria
CN351 5° Fisica II 5 60 30 90 | Obrigatdria
ED073 5° Psicologia da Educaggo IV 3 30 30 60 | Obrigatoria
MEO050 6° Calculo Numérico [ 4 60 - 60 | Obrigatoria
ME280 6° HuEyss WiltaiEneig 6 90 - 90 | Obrigatoria
Ordinarias |
CN352 6° Fisica I1I 5 60 30 90 | Obrigatoria
ED092 6° Didatica Geral 111 5 60 30 90 | Obrigatdria
ME190 | 7° Introdugao 8 Geometria 6 90 : 90 | Obrigatéria
Diferencial
ME300 70 LD R VAT 4 60 - 60 | Obrigatoria
Complexas
ED100 7° Didatica Aplicada 3 30 30 60 | Obrigatoria
ME210 8° Analise Real 6 90 - 90 [ Obrigatoria
ME260 g0 Fundamentos da Matematica 4 60 ) 60 Ol
Elementar
ED167 8° Pritica de Ensino®® VIII 4 30 |Estagio - 90| 120 | Obrigatoria
EBOOI | s Estudos de Problemas 4 60 . 60 | Obrigatéria
Brasileiros
Estrutura do Curriculo: Disciplinas Optativas (Carga Horaria Total) = 960
ME020 1° Matematica Elementar [ 5 75 - 75 Optativa
ME230 1° Algebra 6 90 - 90 Optativa
ME430 1° Algebra Elementar I 4 60 - 60 Optativa
MES10 1° Matematica Financeira 4 60 - 60 Optativa
MEO021 2° Matematica Elementar 11 5 75 - 75 Optativa
ME390 2° Matematica Aplicada a Fisica 4 60 - 60 Optativa
ME431 2° Algebra Elementar II 4 60 - 60 Optativa

3% A rubrica da disciplina Pratica de Ensino VIII funcionava como estagio supervisionado no tltimo periodo da
licenciatura conforme matriz curricular, dos quais disponibilizavam 90 horas da sua carga para o atendimento da
atividade.
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CN357 4° Fisica VIII 5 60 30 90 Optativa
MEO071 4° Algebra Linear I 6 90 - 90 Optativa
ME490 4° Algoritmos 3 30 30 60 Optativa
ME450 5° Programacao Linear 4 60 - 60 Optativa
ME460 5° Historia da Matematica 4 60 - 60 Optativa
MES00 5° Linguagem de Programac@o 3 60 - 60 Optativa
ME481 6 | Probabilidade e Estatistica Il | 4 60 - 6o | Optativa
Observagao:
Disciplinas Obrigatorias | 20 Carga horéria 1530h
Créditos 98
O Tronco Comum -~
Disciplinas Optativas*’ 14 Carga hordria 360h
Créditos 24
Disciplinas Obrigatorias 6 Cargzt horarla 480h
L Créditos 24
O Tronco Pedagogico =
Disciplinas Optativas 0 Carga hordria -
Créditos =
Disciplinas Obrigatrias 6 Carga hordria 300h
. Créditos 18
© Tronco Diversos -
Disciplinas Optativas 0 Carga hordria -
. i Créditos -
Lo D Carga horaria 2310h
Disciplinas Obrigatorias 32 Créditos 120
L . Carga hordria 360h
41
Disciplinas Optativas 14 Crditos o
Total de Disciplinas Carga hordaria por versdo 2670h
" 56 T =
por versao Créditos por Versio 164

Fonte: Dados retirados da UFAC/DIADEN, 2022.

Na descrigdo da estrutura curricular da versdo de 1986 culminando com o movimento
de formacao de professores da UFAC, retomado pela recriagdo do curso de Licenciatura em
Matematica com especificidades no periodo, possibilitou utilizarmos da andlise comparativa de
Valente (2018) para perceber as transformagdes ocorridas no periodo descrito e pesquisado.

No primeiro momento optou-se por descrever a matriz curricular representada no quadro
6, e, portanto, observou que a estrutura da versao (1986) conteve 56 rubricas, das quais foram
distribuidas em dois blocos: as obrigatorias e as optativas. Outra observagao foi a distribui¢ao
das rubricas por troncos, onde classificou por semelhanca de verticalizagdo, e, assim, foram
classificadas na seguinte nomenclatura: tronco comum®, tronco pedagodgico® e tronco

diversos™.

40 Observacio: Todas as rubricas de cunho optativa ofertadas pelo departamento do curso eram da 4rea do tronco
comum, e, portanto, ndo havia na época disciplinas optativas, o que que de certo modo causa uma certa estranheza.
4! Vale ressaltar que eram ofertadas 14 rubricas optativas mas o licenciando necessitava cursar apenas o minimo
de 360h, o que poderia cumprir com a utilizagdo de trés rubricas de carga horaria de (60+60+60)h e mais duas
rubricas de carga horaria de (90+90)h.

42 Rubricas do mesmo eixo comum: matematica e fisica.

43 Rubricas oriundas do departamento da educagdo, onde contemplou a rubrica pratica de ensino VIII.

4 Rubricas que ndo pertenciam ao departamento de educagio, nem o de matematica e nem o de fisica.



92

Quanto ao tronco comum apresentou-se 20 rubricas das quais eram obrigatdrias e, além
disso, 14 rubricas disponibilizadas para serem contempladas como optativas obrigatorias.
Porém, observou-se no documento cedido pela UFAC que ndo foi possivel constatar rubricas
de outros eixos ja que ndo havia nenhuma rubrica do eixo pedagogico. Ou seja, do campo das
ciéncias da educacdo, deixando inquietagdes sobre o porqué de o movimento formativo nao
atender essas necessidades especifica da escola, sendo contemplado somente na estrutura
curricular com apenas seis (6) rubricas pedagdgicas para a formagao de professores. Ainda
quanto as optativas, notaram-se que todas as rubricas nomeadas obtinham caracteristicas
voltada para a matematica a ensinar, € que somente no eixo pedagodgico havia uma
caracterizagao historicamente estrutural voltada para a matematica para ensinar, como rubrica
Pratica de Ensino VIII.

Como indicado na matriz curricular no PPC do curso pretendiam abordar a formacgado
geral, possibilitando aos alunos uma formagao tanto no campo da matematica a ensinar, como
da matematica para ensinar. Viabilizando um perfil profissional que atuasse como especialista
na area da matemadtica académica, como da matemadtica voltada para ao ensino.

E na procura dessa ultima matematica, uma matematica voltada para ao ensino,
encontrasse a capaz de incorporar no professorando elementos do campo da didatica da
matematica, mais voltado para uma matematica preocupado com o campo das ciéncias da
educacdo, mostrado no quadro 6 como referéncias nas rubricas pedagdgicas do curso de

Licenciatura em Matematica.

2.6 PROJETOS DESENVOLVIDOS NA DECADA DE 1980 PELO DME DA UFAC

Com o curso de Licenciatura em Matematica extinto, o departamento priorizou um
movimento para fomentar o ensino. Mencionamos aqui os cursos criados com o objetivo de

atender as escolas.

Quadro 7: Projetos de 1980 do DME da UFAC.

N° Nome Edicéo Ano

01 | Projeto Mirim 12 1983

02 | Olimpiadas de Matematica 12, 2%, 3% 4° 1984, 1985, 1986 ¢ 1987
03 | Matematica Financeira 12 1986

04 | Semana Académica da Matematica 12 1987

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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Esses projetos serviam como atividades voltadas ao ensino numa tentativa de atender a
demanda da formagdo e da escola. A seguir, realizamos a descricdo dos projetos que
movimentaram o Departamento de Matematica de Estatistica (DME) da UFAC na década de

80 do século XX.

2.6.1 Projeto Mirim (1983)

Neste topico descrevemos o Projeto Mirim e as agdes desenvolvidas por ele no ambito
do Departamento de Matematica e Estatistica (DME) da UFAC, com o intuito de olhar para as
relagdes entre a matematica a ensinar € a matematica para ensinar, € de como o projeto esteve
relacionado com estes elementos do saber profissional na formacdo de professores de
matematica da UFAC.

Intitulado de Projeto Mirim, criado pela UFAC em 1983, objetivou contribuir com
atividades formativas com caracteristicas especificas dos projetos da época, pensado a partir da
universidade, mas com foco na escola, demonstrando, assim, subsidios com as relagdoes dos
saberes. O projeto mirim foi um projeto preocupado com a matematica escolar no ambito do
ensino de 1° grau, tendo objetivo de revisar os conteudos abordados na escola, e o de abranger
as principais fungdes do 2° grau, culminando sempre com uma revisdo geral sobre esses
conteudos abordados pela escola. A ministragcdo do curso era realizada pelos alunos da
licenciatura, correlacionado com a atividade de ensinar, de preparar o professor para atuar na
escola. O desenvolvimento deste projeto mostrou preocupagdo dos formadores com a formacgao

profissional interrelacionadas com a escola.
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Figura 15: Justificativa do Projeto Mirim.

Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Os estudos propostos por Valente (2020) nos remetem a uma formagdo académica e
outra no ambito da escola, preocupando-se com os elementos que constituem o saber
profissional, e, no caso deste estudo, em uma matematica para ensinar. Discorrendo sobre essa
peculiaridade, mais especifica no ambito da formacdo com aproximacdo das disciplinas
pedagogicas Pratica de Ensino de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino
VIII, mostram elementos contundentes aos objetivos desta tese. Com isso, 0s projetos
desenvolvidos aproximaram o profissional do exercicio da profissdo. Ou seja, ao oficio de
ensinar, e, portanto, os projetos estavam alinhados no pensamento de construir uma formacao
que tenha elementos do saber profissional do professor de matematica, a matematica a ensinar,
ou seja, voltada ao campo de atuagdo escolar.

Em suma, os projetos convergiam tanto para uma matematica a ensinar como em uma
matematica para ensinar, ambos vistos dentro do campo de formac¢do na década de 1980, de
onde observamos que no caso particular do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC,
mostrou a incorporagdo da rubrica das disciplinas pedagogicas de Pratica de Ensino, bem como

nos projetos desenvolvidos uma aproximag¢do com o ensino e com atividade de ensinar.

2.6.2 Projeto Olimpiadas de Matematica (1983)
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Neste topico descrevemos o primeiro projeto de Olimpiadas de Matematica do Acre e
as acoes desenvolvidas no projeto pelo DME da UFAC, onde visou despertar nos alunos de 2°
grau a importancia para o exercicio da profissao docente.

O projeto visou mostrar aos alunos do ensino basico esclarecimentos sobre o curso, area
de formacao, mercado de trabalho e outros, pois o curso de Licenciatura em Matematica da
UFAC havia sido extinto, e segundo os professores do DME, justamente pela alta evasdo, entdo,
preocupados em manter os licenciandos no curso de formag¢dao, o DME implementou o projeto
em parcerias com as escolas na tentativa de suprir os problemas outrora expostos.

Intitulado de “1* Olimpiada Acreana de Matematica” foi realizado entre os meses de
setembro a novembro de 1983, contendo carga horaria de 4 horas semanais, tendo como 6rgao
responsavel pela implementacdo e realizagdo o Departamento de Matematica Estatistica (DME)
da UFAC. A realizagao do projeto funcionou devido a parceria entre a Universidade Federal do

Acre (UFAC) e a secretaria estadual de educagdo do Acre.

Figura 16: Ac¢des para o ano de 1983, 1* Olimpiada Acreana de Matematica.

Fonte: Arquivo Geral da UFAC, s. p.

A justificativa apresentada na figura 16 pontuou a existéncia de um grande gargalo
enfrentado pelo DME da UFAC, onde constatou que os alunos do 2° grau ao ingressarem na
UFAC apresentavam grande deficiéncia com a matemadtica, e, portanto, na visdo dos
professores formadores da €poca, este era o principal motivo da evasao no curso de Licenciatura
em Matematica.

Como o aproveitamento dos licenciandos era ruim com a Matematica, houve a
necessidade de implementar o projeto de olimpiadas, na tentativa de adquirir conhecimento
para sanar os problemas e superar os obstaculos.

Este projeto procurou aproximar a universidade das escolas publicas, principalmente no
que tange o relacionamento da matemdatica académica com a matematica escolar. Essa
aproximac¢do com a matemadtica a ensinar e a matematica para ensinar permeiam toda nossa

hipodtese desta tese, justamente a partir da perspectiva histdrica, que sdo objetos da formagao e
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do trabalho do professor na escola, e, portanto, o projeto da olimpiada, levou-nos a uma

convergéncia das agdes desenvolvidas pela UFAC no ambito da formacgao e do ensino.

Figura 17: Matéria no Jornal Diério do Acre sobre 1* Olimpiada Acreana de Matematica.

19 OLIMPIADA ACREANA DE O Departamento Ma-
MATEMATICA temitica ofereceri se-
A Unviersidade Federal . és dos
do Acre, através do De- , uma lista de
partamento de Matemiti- exercicios, que ti
ca e Estatistica. e da ré aos ln: pas
Coordenadoria de Apoioc Sarem por um processo
ao Desenvolvimento da de treinamento.,antes da
ra a avaliacio. -
1% 01 im Acreana de Maiores s po
PRI cmpusiste, e B, o
. er competigas, ¢€ tamento
~“tem como objetivo prin- lo telefone 224-2397 ,
cipal, estimular os a- Ramal 136.
lunos regularmente ins- <

critos nos cursos de 29

a de uma pro-
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Fonte: Jornal Dirio® do Acre, 17/09/1983, p. 4.

Observou-se na figura 17 uma informagao do jornal que circulava na cidade na época,
uma preocupagao dos idealizadores deste projeto em atender com listas de exercicios, como
forma de treinar os participantes, para depois, aplicar a avaliacdo. Os anos seguintes de 1984,
1985, 1986 e 1987, realizou-se a 2%, 3% 4* ¢ 5%, mostrando que o desenvolvimento do projeto

consolidou naquela década no Departamento de Matematica e Estatistica (DME) da UFAC.

2.6.3 Projeto Curso de Matematica Financeira (1986)

Outro projeto desenvolvido pelo DME foi o de Matematica Financeira, realizado no
periodo de 30 de setembro a 09 de dezembro de 1986, tendo como publico-alvo: alunos e
funcionarios da UFAC, bancarios, comerciarios € alunos e professores de 1° e 2° grau. Este

curso justificou-se, pois, a matematica financeira mostrou ser relevante na vida das pessoas,

45 Maiores informacdes acessar o link:
<https://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=764701&pesq=olimpiada%?20acreana%20matem%C3
%A Itica&hf=memoria.bn.br&pagfis=1996>
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pelo qual compreender e dominar os aspectos relacionados com as questdes financeiras ¢

fundamental para todo cidadao.

Figura 18: Justificativa do DME para realizagdo do curso de matematica financeira na UFAC.
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Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

O principal objetivo foi ampliar a discussdo entre alunos e professores 1° e 2° graus,
comunidade geral, bancarios, empresarios, além de oferecer sobre a matemadtica basica
empregada em concursos publicos e privados, bem como conhecimentos relativos aos
problemas enfrentados no dia a dia.

Mesmo com preocupagdo de uma matematica financeira voltadas para atender as
demandas da escola basica, professores e alunos, ainda assim, podemos inferir que o curso
proposto e ofertado pelo DME, indicou uma convergéncia na matematica a ensinar, votada ao
campo disciplinar matematico.

Uma parte do curso por meio de aulas expositivas, € a outra parte por meio de atividades

em formato de extraclasse para que assim, cumprissem a carga horaria proposta pelo curso.

2.6.4 Projeto I Semana Universitaria de Matematica (1987)

A I semana Universitaria de Matematica da UFAC configurou como mais um dos
projetos desenvolvidos na década de 80 do século XX pelo DME e a coordenacdo do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC. A finalidade basica era promover o debate e discutir os
principais problemas envolvidos no curso, além de analisar e propor alternativas com docentes

e discentes pelo estudo, o ensino e a pesquisa de matematica na regiao norte.
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O evento contou com a participacao de docentes da area de matematica e estatistica de
outras universidades da referida regido e conferencistas de renome nacional de diversas areas

da Ciéncias e Matematica.

Discutir os problemas pertinentes ao ensino e ao estudo de matematica nas IES;
Motivar docentes e discentes para a pesquisa universitaria na area de Matematica;
Intensificar as relagdes e a elaboracao dos docentes da area de Matematica entre as
Universidades da regido norte;

Reforgar a bibliografia do curso de matematica, visto que o acervo da Biblioteca da
UFAC encontra-se por demais defasado. (Secretaria do Departamento de Matematica.
Arquivo Geral. (UFAC, 2022).

Durante a realizacdo do evento houve as seguintes atividades: palestras, debates, mesas
redondas, painéis de discussdes e outras que fizeram proveitosas e necessarias ao bom
desenvolvimento do evento. O evento serviu para expansao e discussdo sobre a formacao de
professores de matematica da UFAC, visando o aperfeicoamento do curso e a qualificagdo dos
professores formadores e licenciandos.

E claro que a pesquisa no meio académico da UFAC ainda era timida, sendo que o corpo
de doutores era limitado com os formadores que atuante da época. Neste contexto, a maioria
dos servidores que optassem por cursar uma pos-graduagao tinham que buscar em outro estado,

dificultando assim, o deslocamento do servidor.

Figura 19: Justificativa do departamento para realizacdo da I Semana Universitaria da Matematica da UFAC.
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Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Nesta justificativa buscou-se motivar os professores e alunos a terem maior
aproveitamento de utiliza¢ao dos recursos humanos disponiveis pela comunidade em geral de
utilizar a matematica como objeto de ampliag¢do do ensino, da extensdo e da pesquisa, no campo
de atuacdo na formacio de professores. E o que Valente (2017, p.202 e 203) expressou que “Na
formagdo superior dos futuros docentes, ha que ser ensinada uma matemadtica superior,

representante do estdgio mais avangado relativamente aos conhecimentos matematicos que
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fardo parte do ensino na escola basica.” Portanto, a atuacdo na formagdo de professores de
matematica deveria estar inserida na preocupagao de utilizar a matematica superior com o grau
avangado, preocupado com o campo de atuagdo no ensino na escola.

Porém uma observagdo ¢ pertinente expor, quanto aos professores convidados para
ministracdo de disciplinas especificas, foram todas do campo disciplinar matematico. De uma
matematica mais avangada, mas que por interpretacao, nao estaria voltado para o ensino na
escola, mas sim, a uma continuidade de mestrado e doutorado na area, voltada ao campo de

bacharel.

Figura 20: Quadro de disciplinas ministradas na Semana da Matematica (1987).
15. DISCIPLINA/PROFESSOR

DISCIPLINAS ‘ c/n PROFESSOR rrTonagio ] IKSTITCGIGAO DE ORIGEH
An&lice 08 Geraldo S. S. Avila Dx \ UNE
Algebra 08 Adilson Gongalves P l UFPE
: P MPA
Topologia o8 Elon Lages Lima Ph IMI

Geometria 08 Lucas Marques Barbosa Ph. D. UFCE

’ Obs: O= nomes dos professores
l acima mencionados, pode-

| | rao sofrer mudangas.

Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

As disciplinas Andlise, Algebra, Topologia e Geometria pertencem ao campo disciplinar
matematico, e de certa forma atuam culturalmente como disciplinas que no senso comum s3o

tidas como disciplinas do ensino superior.

2.7 CORPO DOCENTE DO DEPARTAMENTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA —
DME, DE 1978 A 1984

O corpo formativo de professores de qualquer institui¢ao superior de ensino tem no seu
“DNA” o carater de zelar pela formacao de novos professores, incorporando-os os saberes
necessarios na formagdo. E claro que ao tratar do professor formador, aquele que esta
preocupado com a formagao de novos professores que irdo aturar no ensino, ¢ também ponto
de discussdo a incorporagdo de saberes no exercicio da profissdo de formador ¢ entrelagado

com os futuros docentes.
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O Departamento Matematica e Estatistica (DME) de 1978 a 1984 esteve composto da
seguinte estrutura, onde houve uma expansdao de 100% de professores no intervalo de anos,

conforme indicou a figura 21:

Figura 21: Estrutura de Pessoal do Departamento de Matematica e Estatistica.
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Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Ratificando o exposto no documento oficial anteriormente, que constatou crescimento
no numero de docentes formadores no DME no periodo de 1978, quando o departamento tinha
somente nove docentes, até o ano de 1984, quando o departamento dobrou esta quantidade,
passando a ter no quadro geral de funcionarios da docéncia ligados ao DME, dezoito docentes,

obtendo um aumento percentual de 100%.

Quadro 8: Professores do Departamento de Matematica e Estatistica (DME), de 1978 a 1984.
Numero de Docentes do Departamento de Matematica e Estatistica (1978 a 1984)
Ano 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984
N° De Professores 09 13 16 17 17 18 18
Fonte: Dados retirados da Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.
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Pela necessidade de crescimento de professores no DME da UFAC, conforme os dados
apresentados e confirmados no quadro 8, concebem ao curso sustentagdo para continuidade de
buscar a reativagao do curso, bem como dar significado na formagao e no papel desempenhado
pelos professores formadores. Porém, uma preocupagao pertinente quanto aos formadores diz
respeito a sua qualificacdo, retomamos ao documento oficial esclarecendo a situagdo real no

quesito qualificacdo pds-graduacgao.

Quadro 9: Qualificacdo dos Docentes do DME, de 1978 a 1984.
Qualificag@o dos Docentes do Departamento de Matematica e Estatistica (DME), de 1978 a 1984
Ano Graduagdo Especialistas Mestre Em Metrado Doutorado Total
N° De Professores 04 05 03 05 01 18
Fonte: Dados retirados da Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Esclarecemos que até o ano de 1984 o DME tinha em seus quadros apenas um professor
com doutorado, provavelmente a formagdo quanto a qualificacdo seria no ramo da algebra,
calculo diferencial ou estatistica. Outros cinco (05) professores cursavam mestrado, e trés (03)
jéa tinha o titulo de mestre, ¢ a metade dos servidores, tinham graduagdo e especializagao,
totalizando nove (09) professores. E claro que as pesquisas na regido eram bastante remotas,
sendo que os professores buscavam qualificar fora do estado, justamente pela dificuldade de
obter programas de mestrados e doutorados na regido, ja que faltavam mao de obra qualificadas
para implementar programas de pos-graduagdo, ndo restando outra saida, quando liberados pela
institui¢ao obter o titulo fora do estado.

No relatério apresentado de 1980 e 1982 do DME constou informagdes sobre o corpo
docente do curso, bem como a necessidade de implementagdes de agdes voltadas ao campo
disciplinar matematico, principalmente quanto a pos-graduagio, e cursos de extensdes voltados
a area de matematica, como era considerado.

No relatorio final de 1980, observou que as atividades desenvolvidas pelo DME estavam
voltadas aos nucleos de ensino, extensao e pesquisa. No nucleo de ensino as acdes do
coordenador do curso, Prof. José Vicente Moreira, procuraram uniformizar as disciplinas
basicas ofertadas nos diversos cursos, com objetivo de oportunizar aos graduandos, opgdes de
cursarem disciplinas em outros cursos. Ainda no texto, destacamos as falas de que “os alunos
do 1° ano de universidade do desnivel em que os mesmos se encontram com relagao ao 2° Grau
[...]”, aqui retomamos mais uma vez a seguinte interpretacao de Valente (2017) que chamou de
mesmas matematicas, a do basico e do ensino superior “porém com niveis diferentes de

sofisticacdo” (VALENTE, 2017, p. 203).
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Voltemos a esta interpretagdo de colocar a matemadtica universitdria no ambito
diferenciado da matematica escolar, de pensar a matematica além da realidade da escola, que
ao formar o professor de matemadtica nesta época, preocupava-se mais com os conteudos
disciplinares do ensino superior, desvinculando da realidade da escola, ou seja, mais
direcionado a uma matematica a ensinar. E claro, que houve por parte do nticleo de ensino de
estabelecer o curso de nivelamento com conteudo do 2° grau, ampliando oportunidade aos
graduandos de buscarem sanar as dificuldades encontradas. Destaco ainda o empenho
incondicional no quesito apoio ao curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, bem como a criagao
da habilitagdo em matematica anexada ao curso de Ciéncias.

Por ultimo observou sob a coordenagdo do prof. Antonio Marcos Moreira no ntcleo de
pesquisa, mesmo que de forma pequena, justificado pela estrutura do proprio departamento na
época, nao tendo uma participagcdo maior dos professores no aprofundamento das pesquisas. A
ndo ser pela aérea de estatistica, houve participa¢do de dois professores, realizado no estudo
diagnostico pela UFAC em Xapuri-AC, no projeto Rondon. Dos quais tiveram que participar
durante 15 dias de permanecia no municipio, realizando as pesquisas que apontaram as
dificuldades encontradas numa escola de 2° grau.

Os esforgos para avangar nas pesquisas do ramo da matematica, no campo disciplinar
matematico, eram mais apropriado ao grupo de professores do DME, ja que para debrugar na
area da educacdo, ou eventualmente no campo que ainda era novo, como no caso da educagao
matematica, tendo em vista que estavam discutindo os avangos necessarios para a consolidagao
e implementacdo da SBEM no Brasil, e que somente, viria ser uma realidade quando fossem
implementado no ano de 1987, apds a realizacdo do I Encontro Nacional de educacdo

Matemética (ENEM), conforme publicado nos Anais*® da SBEM 2016,

“Desde a década de 1980 diversos grupos constituidos por professores, estudantes e
pesquisadores no pais, preocupados com questdes referentes a Educa¢do Matematica,
promoveram debates e discussoes com vistas a um futuro promissor no espago que
lhes cabia no campo educativo. Essa preocupagdo motivou a realizagdo do I Encontro
Nacional de Educacdo Matematica - ENEM, na PUC/SP em 1987. (ANAIS DA
SBEM, 2016).

Com certeza o impacto desse movimento de institucionalizacao deste campo fora visto

e fundamento com a efetiva organiza¢ao do I ENEM no ano de 1987.

46 Maiores informagdes obtidas no link: http://www.sbembrasil.org.br/enem2016/anais/.



Figura 22: Informagdo sobre as Atividades Docentes do DME, 1980.
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Fonte: Relatério Final do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022, p. 7.
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Esses registros possibilitaram uma interpretacao da iniciativa dos professores do DME

no desenvolvimento das atividades relacionadas com a formagao de professores de matematica,

mas que na maioria das vezes, as atividades por sua vez, ligavam diretamente com o campo

disciplinar matematico. Porém ha registros também, claro que de maneira reduzido, de discutir

preocupagdes com a escola, ou seja, com o ensino basico.

Vejamos a figura 23, que apresentou as iniciativas do DME da UFAC para o ano de

1982.
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Figura 23: A¢des do DME da UFAC no ano de 1982.
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Neste ano, trabalhamos basicamente na capacitagao
docente. Assim, foi realizado o Curso de Especializaqao em Ana-
1ise Matematica, com 450 horas/aula que envolveu o corpo docente,

praticamente em sua totalidade, uns como docente e outros como

alunos.

Fonte: Relatério Final do Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Entretanto, esse movimento formativo nos da indicios da particularidade do pensamento
que compartilhava os professores da época, que ao pensar a formacdo e o ensino, procuravam
estabelecer atividades que atendessem questdes relacionadas ao campo disciplinar matematico,
concepgoes estabelecidas ao longo do tempo que para formar o professor de matematica era
necessario saberes relativos as disciplinas, ou seja, os saberes disciplinares, e estas
caracteristicas, ao longo dos anos, aos poucos foram sendo descontruidas, pois criou-se a
necessidade de que para formar o professor era necessario ter outros saberes, principalmente o
saber profissional.

Como exemplo, estdo as agdes estabelecidas para a realizacao do curso de “Anélise
Matematica”, porém foram estabelecidas outras agdes como ja citado anteriormente, que
pudessem atender as necessidades do ensino, entre os quais estdo o “curso de nivelamento para
alunos a nivel de 2° grau e o nuicleo de extensdo, com atividades voltadas ao “clube de ciéncias”

que teve com objetivo treinar profissionais que atuavam nas quatro primeiras séries do 1° grau.
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Figura 24: Relatorio final do DME. Ntcleo de Extensao (1982).
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Fonte: Relatorio Final do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Agdes educativas, de pensar na aproximacao da universidade com a escola, de forma
com que sejam estabelecidas relagdes entre a formagao e o ensino, sdo discussdes que apontam
conforme Valente, Bertini e Morais (2021) nos elementos do saber profissional, em particular
na matematica a ensinar € na matematica para ensinar, possibilitando entdo “a producao de
novos saberes.”. (VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2021, p. 16).

Observando os registros nos relatorios do DME da UFAC de 1980, onde mostrou
informagoes sobre as cadeiras disciplinares implementadas pela admissdo de professores no
ano de 1980 no DME, onde tais contratacdes voltavam-se ao campo disciplinar matematico,
elevando a disciplinarizagdo da matematica na area especifica do ensino, capaz de consolidar o
campo disciplinar na convergéncia da matematica para ensinar. Caracterizando a
implementagao de rubricas somente do campo disciplinar matematico, sendo cinco (5) cadeiras

para area de matematica e uma para a area de estatistica.
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Figura 25: Atividades Administrativas DME — Admissoes (1980).
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~ntonio Marcos Moreira, area de Estatistica, como auxiliar
de ensino T-40, a partir de 01.03.

-auriberto de Paula Pereira, area de Matematica, como cola
borador T-20, a partir de 01.03.

~Infs Carlos Simac Paiva, area de Matematica, como colabo
rador T-20, a partir de 01.05.

-Barbara angélica Guimardes, Area de Matematica, como cola

§

borador T-20, a partir de 01.08.
Fonte: Relatorio Final do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Os avangos na formacao e no ensino devem ser caracteristica de quaisquer instituicoes
que estejam preocupadas com a incorporagao de saberes na formagao docente.

A formacao continuada de professores formadores era objeto de discussao no DME da
UFAC, tanto ¢ que o professor, Jodo Batista Oliveira Sobrinho, foi designado para cursar um
curso de especializacdo em Matematica na Universidade Federal do Amazonas (UFAM). J4, o
professor Aroldo Cardoso Campos, foi designado para realizar o curso de mestrado em
Matematica na Universidade de Brasilia (UNB). E por fim, a professora Marilda Aragao
Prazeres, foi designada para realizar curso de mestrado em Estatistica na Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE). Porém, a formagao continuada dos professores citados anteriormente

fora desenvolvida para o campo disciplinar matematico, convergindo na matematica a ensinar.
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Figura 26: Designacoes (DME, 1980).
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Fonte: Relatorio Final do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.

Com o movimento formativo institucional buscando a consolidagdo do campo
disciplinar matematico, com especializagdo ¢ mestrados na area de matematica, convergindo
na matematica a ensinar, sendo proporcionado na perspectiva formativa de que para formar, ¢
preciso que houvesse concentracdo do corpo dos formadores areas especificas da propria
Matematica, imbuido do pensamento de que para era necessdrio apenas conhecimentos

especificos da propria cadeira disciplinar.

2.8 CONSTITUICAO DA SBEM E O CAMPO DA EDUCACAO MATEMATICA

Com o advento do debate em prol do educador matematico no final dos anos de 1980,
principalmente com a criagdo da SBEM, surgem como area de atuacdo para atender
profissionais bacharéis ou licenciados propicios a obterem formagdo continuada neste novo

campo conhecido como Educagdo Matematica.

A julgar pela emergéncia internacional da Educagdo Matematica, esses dois tipos de
tensdes — aquela de carater ligado aos profissionais da docéncia e a de carater
disciplinar cientifico — também estiveram presentes em diferentes paises. Elas
parecerem ter constituido molas mestras para a cria¢do do novo campo da Educagdo
Matematica. (VALENTE, 2020, p. 190).

A criagdo e a constituicao do novo campo da Educagdo Matematica emergiram a partir
das tensdes internacionais entre os profissionais da docéncia e o campo disciplinar cientifico,
fazendo com que essas tensdes chegassem ao Brasil. Houve crescente mudangas conforme a
documentacdo vigente a partir da década de 30 do XX que favoreceram que se instituissem a

Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM) nos anos finais da década de 1980.
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Assim, em finais da década de 1980, surgiu um novo campo disciplinar e profissional:
a Educacdo Matematica. A emergéncia desse novo campo teve, no Brasil, como
marcos referenciais, a realizagdo do I ENEM — Encontro Nacional de Educagio
Matematica, em 1987, em Sao Paulo; e, no ano seguinte, no Parand, a reunido entre
professores que criaram a Sociedade Brasileira de Educagdo — SBEM. (VALENTE,
2020, p. 190).

Com a criagdo e a chegada da SBEM no pais tivemos avancos e mudangas na formagao
de professores no Brasil, mudangas que impactaram a formagao de professores € o ensino, pois
como mostrou o crescimento das pesquisas em educacdo matematica, dos programas de pds-
graduacdo na area, em especial na Histéria da Educacdo Matematica (HEM), nas ultimas
décadas, além, da institucionalizacdo do campo da educacdo matemética como tendéncia com
competéncia para percorrer caminhos na formagdo inicial e continuada de professores,
instigando-os com pensamento para a educacao matematica.

Por outro lado, h4 um pensamento forte a partir do senso comum que para formar um
bom professor de matematica ¢ preciso que este tenha dominio dos contetidos, dos conceitos,
das demonstragcdes e formulas matemadticas, esbarrando na corrente platonica de que a
matematica ¢ para poucos. E que, somente aqueles “iluminados” estdo aptos a continuarem na
academia e consequentemente aptos para trabalharem na escola.

Porém, para formar o professor, é necessario termos saberes do campo disciplinar
matematico, conectados com outros elementos do campo de trabalho do professor, do qual sdo
denominados pelos autores como “os saberes a ensinar € os saberes para ensinar.”.
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

Entdo, o ensino de matematica transmitido por professores que exercem o oficio de
ensinar, de maneira profissional, pois na universidade que o profissional ¢ formado, onde

adquiri saberes que incorporam na sua profissao.

[...] De outra parte, campos disciplinares, como o matematico, igualmente ndo tem
formagao pedagdgica de modo a abordar as ciéncias da educagio na sua relagdo com
campos disciplinares. Historiadores da matematica idem, mais estdo ligados ao campo
matematico que, propriamente a histéria. Assim, uma singularidade da Historia da
Educagdo Matematica refere-se & constituicdo e analise da problematica do saber
profissional do professor que ensina matematica. Ela ndo circunscreve ao campo
disciplinar matematico, nem tampouco, a pedagogia.

Por fim, se de um lado a investigagdo do saber profissional do professor que ensina
matematica permite a analise das relagdes estabelecidas no tempo entre campo
disciplinar e ciéncias da educagdo; de outro, essa problematica singular refor¢a o
movimento de estabelecer a Historia da Educagdo Matematica como uma disciplina
cientifica. (VALENTE, 2020, p. 206).
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A Histéria da Educagdo Matematica (HEM) estd preocupada com a elaboracdo de
saberes no ensino escolar e na formagao de professores nas universidades. Para tanto, ha um
movimento crescente de institucionalizagdo da disciplina Historia da Educacao Matematica, ou
quando encontrado resisténcias, procura-se pelo menos incorporar no corpo ementario da
rubrica de historia da matematica, tematicas relacionadas diretamente com a corrente da
Historia da Educagdao Matematica, a partir de uma perspectiva historica. A década de 1980, até
décadas anteriores, foram marcadas por estabelecer a Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM), e o I Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), conforme
vemos na declaragdo da coordenadora do evento em sua declaracdo de apresentacdo, que

eXpressou,

Aprendemos muito com experiéncias passadas, com companheiros que realizaram
eventos, que fizeram historia e que se confundem com a prépria historia do Ensino de
Matematica no Brasil.

Este Encontro, representativo da Educagdo Matematica nacional, demonstra como ¢
possivel realizar algo sério, organizado e competente em nosso pais.

Teria sido impossivel organizarmos as conferéncias, os minicursos, as mesas-
redondas, as sessdes coordenadas a estes anais, ndo fossem a qualidade dos trabalhos
apresentados ¢ a competéncia e dedicacdo da Comissdo Organizadora, os quais
responsabilizamos pelo sucesso do Encontro.

Em beneficio dos professores, para os quais dedicamos este Encontro, esperamos
fornecer subsidios para que se pesquise mais e se aumente a produgdo na grande nagéo
brasileira.

Finalmente, agradecemos profundamente a participagdo de todos e que a expressio
desse agradecimento possa ser sentida, por cada um, na propor¢do do seu esforco.
(SAO PAULO, MARCO DE 1988. TANIA MARIA MENDONCA C CAMPOS —
COORDENADORA).

O I ENEM foi primordial para os avancgos que a Educacdo Matematica obteve no pais,
pois mostrou uma construcao histdrica consolidando com o passar do tempo. Outro ponto que
trazemos a luz da discussao, ¢ a fala de D’ Ambroésio (1988) que tratou refletir sobre o processo

de construgdo desse importante movimento consolidado pelo evento.

[...] foram feitas inimeras consultas a institui¢des e a pessoas para se ver onde e como
seria organizado este I Encontro Nacional de Educacdo Matematica e quem assumiria
a responsabilidade de levar adiante o projeto, ¢ a0 mesmo tempo quais 0s passos que
deveriam ser dados para a criagdo da nova sociedade. Para grande satisfacdo de todos
os envolvidos, a PUC-SP, através da Faculdade de Ciéncias e Matematicas e Fisicas,
aceitou sediar o Encontro no Campus da Rua Marqués de Paranagué e Tania Campos
aceitou a importante responsabilidade de assumir a coordenag@o do grupo que teve a
dificil tarefa de organizar o evento.

Embora tendo sido apenas recentemente atraida profissionalmente para a Educagdo
Matematica, apos uma carreira de docéncia e pesquisa em Matematica Pura, Tania
Campos assumiu inteiramente essa missdo. Seu desempenho em meio a inumeras
dificuldades que resultam de atuar numa area nova, conhecendo pouco as prioridades,
individuos e instituigdes envolvidos, teve o €xito que todos noés testemunhamos.
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Todos aqueles diretamente envolvidos no processo tinham muito claro que uma vez
realizado o (I ENEM), com ampla participacdo nacional, estaria definida a
continua¢do da série de congressos, ¢ que o (I ENEM) era passo essencial para
deflagar um processo democratico para a criagdo de uma Sociedade Brasileira de
Educagdo Matematica (SBEM) representativa, acolhendo todos aqueles prioritaria e
profissionalmente envolvidos com Educacdo Matematica no pais e sobretudo uma
sociedade “sem dono” pessoal ou institucional. E assim foi. (D’AMBROSIO, 1988,

p- 2).

Para D’ Ambrésio (1988) o  ENEM foi apenas o ponto de partida para uma consolidagao
vindoura sobre o processo de institucionaliza¢do da SBEM e tornando uma acessibilidade para

promover a Educagao Matematica no pais.

Quadro 10: Historico*’ de realizagio dos ENEMs (1987 a 2022).

Edigao Data Localidade
I ENEM 1987 PUC — SP
I1 ENEM*® 1988 Maringi — PR
III ENEM 1990 Natal — RN
IV ENEM 1992 Blumenau — SC
V ENEM 1995 Aracaju — SE
VI ENEM 1998 Sdo Leopoldo — RS
VII ENEM 2001 Rio de Janeiro — RJ
VIII ENEM 2004 Recife — PE
IX ENEM 2007 Belo Horizonte — BH
X ENEM 2010 Salvador — BA
X1 ENEM 2013 Curitiba — PR
XII ENEM 2016 Sao Paulo — SP
XIII ENEM 2019 Cuiaba — MT
X1V ENEM 2022 Remota®’

Fonte: Dados retirados dos anais do ENEMs, 2022.

Houve, portanto, avangos significativos no movimento cuidando sempre de questdes
que discutissem a tematica da Educagao Matematica envolvendo a formagao, a pesquisa € o
ensino, além de observar as tendéncias que perpassou pela Educagdo Matematica, seja como
campo profissional ou campo de pesquisa.

Por fim, retomamos ao referencial tedrico proposto por Valente (2020, p. 206), que que

investigou o saber profissional do professor que ensina matematica, e as relagdes entre o campo

47 Maiores informagdes podem ser obtidas acessando o link: http://www.sbembrasil.org.br/enem2016/anais/.

48 Este evento proporcionou a fundagio da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - SBEM. A partir de
entdo a SBEM realizou os ENEM seguintes, até 1995, bianualmente e apds essa data, passou a ser trianual.

4 Diante do cendrio de enfrentamento 4 pandemia de COVID-19, a realizagio de um evento que congrega
profissionais e estudantes de todo o pais ndo seria possivel de forma presencial. Portanto, a edi¢do do XIV ENEM,
no periodo de 11 a 15 de julho de 2022, aconteceu de forma online, sendo organizado pela Diretoria Nacional
Executiva (DNE) e pelas diretorias regionais da SBEM dos estados do Acre, Amazonas, Amapa ¢ Ceara. Pela
primeira vez, quatro diretorias regionais da SBEM se juntaram a DNE para pensar e realizar este grande evento de
pesquisa e de divulgacdo profissional-cientifica da Educagdo Matematica brasileira. Maiores informagdes acessar
o link: <https://www.even3.com.br/xivenem2022/>.
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disciplinar matematico e o das ciéncias da educagdo, assinalando para o movimento de
estabelecer na “Historia da Educacdo Matematica como disciplina cientifica”, e isto reforg¢a que
a consolidacdo da (SBEM) enaltecendo por sua vez o campo da Educacdo Matematica na
discussdo de formagdo de professores com atividade de ensinar.

Em suma, este capitulo tratou de discutir a formagao de professores no Acre ligando-os
ao cenario nacional, a trajetoria, reformulagdes e os componentes curriculares do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC, nas versoes de 1971, 1976 e 1986. Destacados nos
projetos desenvolvidos pelo DME da UFAC, na década de 1980, além da estrutura de
funcionamento do corpo docente da época, finalizando com a criagdo e institucionaliza¢do da
SBEM e o novo campo da educagdo Matematica. O proximo capitulo discorrera sobre o saber
profissional contido nos documentos oficiais por meio das leis, decretos, pareceres e resolugdes

que regulamentaram as criagdes e reformulagdes de cursos de licenciaturas no pais.
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CAPITULO III
3 SABER PROFISSIONAL POR MEIO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS - LEIS,
DECRETOS, PARECERES E RESOLUCOES

Os estudos do GHEMAT e as concepgoes trazidas por Valente (2019) nos mostram que
o saber profissional do professor de matematica esta relacionado com a historia das relagdes
entre a matematica que se ensina nas escolas e a matematica da formac¢ao do professor; ou seja,
a historia das relagdes entre a matematica bésica e a matematica académica. E com base nesses
conceitos e nos referenciais metodologicos que aprofundamos nas andlises dos documentos

oficiais que obtivemos acesso junto a Universidade Federal do Acre (UFAC), ao MEC e outros.

3.1 LEGISLACAO I: CAMINHOS PERCORRIDOS PELAS LEIS E DECRETOS PARA A
CONSTITUICAO DA FORMACAO PEDAGOGICA NA LICENCIATURA

Por agora, vejamos alguns documentos que consideramos pertinentes para essa
discussdo, onde buscamos compreender que matematica era ensinada na formacao do professor
de matematica da UFAC a partir de 1962 e como era pensada a formagdo pedagdgica nas
licenciaturas. Nesse sentido, na posse dos documentos oficiais que se encontram nos acervos
do Ministério da Educagdo (MEC) bem como nos decretos e leis procuramos compreender
como foi constituido o saber profissional do professor de matematica. Abaixo, indicamos os
topicos das legislagdes que serdo analisadas.

v" Decreto do Ministério da Educagdo e Saude Publica, Francisco Campos, n® 19.852,

de 11 de abril de 1931;

v" Lei n® 452 do governo Vargas, de 5/7/1937;

v' Decreto-Lei n°. 1190 de 04 de abril de 1939).

v’ Lein® 4.024/61, LDB;

v" Lei n°® 5.540/68.

Além disso, € preciso primeiro olhar para a génese da Faculdade de Educagdo, Ciéncias
e Letras que teve sua constituigdo através do Decreto 19.852/31, de 11/4/31, criando, portanto,
uma faculdade que pudesse cuidar do interesse de formar especialistas habilitados para o

magistério.
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4 - DA FACULDADE DE EDUCACAO, CIENCIAS E LETRAS

Art. 196. A Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras ministrara o ensino superior de
diversas disciplinas com os objetivos de ampliar a cultura no dominio das ciéncias
puras; de promover e facilitar a pratica de investigagdes originais; de desenvolver e
especializar conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério; de sistematizar ¢
aperfeigoar, enfim, a educacdo técnica e cientifica para o desempenho proficuo de
diversas atividades nacionais. (DECRETO n° 19.852, 1931).

Nesse sentido, as funcdes que a Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras deveria
desempenhar na sociedade estava voltada para qualificagdo de pessoas para exercerem com
maestria, o0 magistério contendo um curriculo que contemplasse alunos e professores.

Nessa continuidade de compreender o andamento dessa construgao recorremos a lei n°
452 do governo Vargas, de 5 de julho de 1937 que objetivou organizar a Universidade do Brasil
e da qual teria uma Faculdade Nacional de Educagao cuidando do interesse comum do curso de
educacdo. Sendo assim, a Faculdade Nacional de Filosofia teria a responsabilidade de fomentar
a pesquisa e formar professores para o exercicio do magistério no seguimento do ensino

secundario € normal.

Art. 1° A Universidade do Brasil ¢ uma comunidade de professores e alunos,
consagrados ao estudo.

Art. 2° A Universidade do Brasil terd por finalidades essenciais:

a) o desenvolvimento da cultura filosofica, cientifica, literaria e artistica;

b) a formacao de quadros donde se recrutem elementos destinados ao magistério bem
como as altas fungdes da vida publica do pais;

¢) o preparo de profissionais para o exercicio de atividades que demandem estudos
superiores. (LEI 0452, 05 de julho de 1937).

Somente em 1939 que a faculdade foi regulamentada na forma da lei, conforme a

publicacdo do Decreto-lei n® 1.190, de 4/4/1939:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuigdo que Ihe confere o art. 180
da Constituigdo,

DECRETA:

CAPITULO

DAS FINALIDADES DA FACULDADE NACIONAL DE FILOSOFIA

Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, instituida pela Lei n°.
452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia.
Serdo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem
desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal,

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de ensino.
CAPITULO II

DA CONSTITUICAO DA FACULDADE NACIONAL DE FILOSOFIA

Art. 2° A Faculdade Nacional de Filosofia compreendera quatro secgdes
fundamentais, a saber:

a) seccgdo de filosofia;

b) seccdo de ciéncias;

¢) secgdo de letras;
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d) seccdo de pedagogia.

Paragrafo unico. Havera, ainda, uma sec¢do especial de didatica.

[...] Art. 5° A seccgdo de ciéncias compreendera seis cursos ordindrios:
a) curso de matematica;

b) curso de fisica;

¢) curso de quimica;

d) curso de historia natural;

e) curso de geografia e historia;

f) curso de ciéncias sociais. [...]

[...] Art. 7° A secgdo de pedagogia constituir-se-4 de um curso ordinario: curso de
pedagogia.

Art. 8° A seccdo especial de didatica constituir-se-4 de um s6 curso ordinario
denominado curso de didatica.

[..]SECCAO II

Do curso de matematica

Art. 10. O curso de matematica sera de trés anos e terd a seguinte seriagdo de
disciplinas:

Primeira série

1. Analise matematica.

2. Geometria analitica e projetiva.

3. Fisica geral e experimental.

Segunda série

1. Analise matematica.

2. Geometria descritiva ¢ complementos de geometria.

3. Mecanica racional.

4. Fisica geral e experimental.

Terceira série

1. Analise superior.

2. Geometria superior.

3. Fisica matematica.

4. Mecanica celeste.

[...] SECCAO XI

Do curso de pedagogia

Art. 19. O curso de pedagogia serd de trés anos e terd a seguinte seriacdo de
disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Historia da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos bioldgicos da educag@o.

5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Historia da educagdo.

3. Fundamentos sociologicos da educag@o.

4. Psicologia educacional.

5. Administragdo escolar.

Terceira série

1. Histéria da educagéo.

2. Psicologia educacional.

3. Administragdo escolar.

4. Educagdo comparada.

5. Filosofia da educag@o.

SECCAO XII

Do curso de diddtica

Art. 20. O curso de didatica sera de um ano e constituir-se-a das seguintes disciplinas:
1. Didéatica geral.

2. Didatica especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administragdo escolar.
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5. Fundamentos biologicos da educagao.
6. Fundamentos sociolégicos da educacdo [...]. (DECRETO-LEI N° 1190 de 04 de
abril de 1939).

No corpo do Decreto supramencionado anteriormente, observamos o exposto nos
artigos 1° e 2° que expds os direcionamentos quanto aos objetivos e finalidades da faculdade.
Diante do exposto, afirma-se na alinea “b” do art. 1° que “preparar candidatos ao magistério do
ensino secundario ¢ normal”, ¢ no art. 2° alinea “b” mostra inser¢ao da “sec¢do de ciéncias” e
na alinea “d” da “pedagogia”. Portanto, ha uma convergéncia no pensamento das autoridades
do estado que pensavam a formacdo de professores, indicando ja tendéncias para surgimento
do campo da didatica e disciplinas pedagdgicas nas licenciaturas.

Nesse movimento de lidar com a documentacao oficial recorremos ao referencial tedrico
dos autores, onde afirmaram que, “em termos amplos, se pode considerar programas, curriculos,
orientagdes oficiais para o ensino e formagao de professores de matematica como documentos
integrantes da legislacdo escolar.”. (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2021, p. 10).

A documentacao oficial ¢ um instrumento de analise de suma importancia no campo da
pesquisa, pois a interpretagdo nas fontes, requer atenc¢do, paciéncia e minuciosidade
principalmente quando verificado na fonte primaria os diversos subsidios que fardo com que os
documentos expressem como era pensada a formagao de professores e o ensino em determinado
tempo historico.

A continuidade nessa analise segue pelo art. 5° “A seccdo de ciéncias compreendera seis
cursos ordinarios” e na alinea “a” “curso de matemadtica”. O curso de matematica estaria no
campo das ciéncias conforme determinou o estado e confirmou com a legislagdo em vigor da
época. Onde expos em seu art. 10° que “o curso de matematica sera de 3 anos e terd a seguinte
seriagdo de disciplinas”, composta por bloco de séries, 17, 2* e 3%, rubricas que possivelmente
estariam no campo disciplinar matematico, mostrado a seguir a composi¢do de como o ensino

superior era pensado a época.

Quadro 11: Disciplinas do Curriculo do Curso de Matematica de 1939.

CICLO
1* SERIE 2* SERIE 3* SERIE
Analise Matematica Analise Matematica Analise Superior

Geometria Descritiva e

Geometria Analitica e Projetiva .
Jety Complementos de Geometria

Geometria Superior

Fisica Geral e Experimental Mecanica Racional Fisica Matematica

Fisica Geral e Experimental Mecanica Celeste

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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E importante destacar que a estrutura do curriculo contida no quadro 11 observou que a
funcdo principal do curso de Matematica na época era a preparagdo de matematicos, com isso,
a formagao profissional de professores ficava em segundo plano. Entdo, para formar o professor
que atuaria na escola secundaria, o licenciando, depois de obtido o titulo de bacharel nos trés
primeiros anos, deveria se aperfeicoar cursando um ano do curso de Didatica, esse ¢ o
movimento do sistema que ficou conhecido como o (3+1).

A legislagao tinha por objetivo revelar quais eram os movimentos vindo do estado e das

universidades, que norteariam os cursos de licenciatura, por isso,

Admitir essa premissa nos possibilita tratar a legislagdo, isto ¢, programas, curriculos
e toda sorte de documentos oficiais sobre a matematica para a formagao de professores
e para o ensino como resultado de praticas sociais. E essas praticas revelam tensdes
estabelecidas entre diferentes instancias. Entre elas, estdo, por exemplo, o campo
disciplinar académico (a matematica, os cursos superiores de matematica, professores
desses cursos que se posicionam como autoridades no ensino de matematica), o campo
profissional (o ensino de matematica na escola basica, os sindicatos de professores

etc.) [...]

[...] Uma reforma do ensino e da formagdo de professores pode ser vista como
momento de sintese dos resultados advindos das tensdes entre os diferentes setores
que participaram da produc@o das novas referéncias para o ensino e para a formacao

de professores. (VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2021, p. 10-11).

Por isso, que a reforma produzida na formagdo e no ensino decorrem de tensdes de
diferentes setores do estado, da escola e das universidades, com participacao de professores na
producgdo de novos elementos que norteiam o ensino e a formagdo académica e profissional.

Agora, vejamos os artigos 7° e 8°, respectivamente, que “a seccdo de pedagogia
constituir-se-a de um curso ordinario: curso de pedagogia” e ainda que, “a secc¢ao especial de
didatica constituir-se-a de um so6 curso ordinario denominado curso de Didatica”. Nesse caso,
a existéncia de um curso de Pedagogia e o curso de Didatica foram fundamentais para a
formacao de professores.

No art. 19° a sec¢do de pedagogia referendou que a duracdo do “curso de pedagogia
serd de trés anos”, onde concederia o titulo de bacharel em pedagogia. Além disso, ha uma
sec¢do especial que tratou do curso de didatica com duracao de 1 ano, permitindo para quem
tivessem optado pelo bacharelado, e caso fizesse a complementacdo do curso de didatica,
receberia mais um titulo, o de licenciado, garantindo plenos direitos e poderes para o oficio da
docéncia nas institui¢des escolares. O que se configurou como renomado movimento chamado
de (3+1).

Antes de tudo, a legislacdo nos coloca com possibilidades na compreensdo dos

processos e dinamicas, porém isso s6 faz sentido quando indagamos como pensavam a
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formacao de professores a partir da LDBEN de 1961? Para ser um professor de matematica o
que precisava saber? Como saia o professor recém-formado da universidade? Esses
questionamentos com base nas leis se justificam devido permearem o periodo de investigacao

desta pesquisa.

Para os interesses deste texto, a questdo que se coloca refere-se a matematica: como
deve ser formado o professor de matematica, ou o professor que ensina matematica?
E, para dar voz a ordem do dia: que matematica deve estar presente na formagao de
profissional docente? E, mais: o que tais indagagdes tém a ver com a formacdo do
educador matematico? (VALENTE, 2017, p. 202).
Quando questionamentos sao feitos durante a constru¢do de respostas referentes ao
estudo propostos, se produz de certa forma subsidios que s6 fazem sentido com as

argumentagdes teoricas.

Os diplomas que conferem privilégio para o exercicio de profissdes liberais ou para a
admissdo a cargos publicos ficam sujeitos a registro no Ministério da Educacdo e
Cultura, podendo a lei exigir a prestagdo de exames e provas de estagio perante os
orgaos de fiscalizacdo e disciplina das profissdes respectivas.

O curriculo minimo e a duragdo dos cursos que habilitem a obtencéo de diploma capaz
de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo
Conselho Federal de Educagdo. (BRASIL, LDB n° 4024/1961).

A intervencao da lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, chamada de primeira Lei de
Diretrizes e¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), veio se estabelecer com a
institucionalizacdo de um modelo nacional da administracao da educacao brasileira, onde se
cria um 6rgio de controle chamado de Conselho Federal de Educag¢io (CFE)*, e por
conseguinte tendo atribui¢des na fixagdo dos conteudos minimos, bem como da carga horaria
necessaria para formar profissionais nos cursos de graduacao, e por fim, chegando também, na
Licenciatura em Matematica.

Ainda mais, existe uma universitarizacao do saber profissional do professor de
matematica, € que possivelmente mostrou-se presente na Licenciatura em Matematica da
UFAC, no periodo observado. Posterior, falaremos do importante Decreto de n® 53/1966, que

em sua mensagem vem mostrar uma antecipac¢ao reforma que sofreria o ensino superior no ano

de 1968.

0 Criado pela Lei n° 4.024, de 20/12/1961. Para maiores informagdes acessar o link:
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-
vinculados-82187207/14306-cne-historico ou https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14024.html.
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Paragrafo unico. Os 6rgdos centrais de supervisdo do ensino e da pesquisa terdo
atribuicOes deliberativas e serdo constituidos de forma que neles se representem os
varios setores de estudos basicos e de formacdo profissional.

Art. 3° As unidades do sistema, a que se refere o item Il do art. 2°, encarregar-se-ao,
além dos estudos basicos, do ensino ulterior correspondente.

Paragrafo tnico. Entre os cursos a serem atribuidos ao sistema de unidades
mencionado neste artigo, observado o disposto no item IV do art. 2°, incluir-se-do
obrigatoriamente os de formacao de professores para o ensino de segundo grau e de
especialistas de Educagdo. (DECRETO n° 53, de 1966).

A grande novidade trazida pelo advento deste decreto ¢ a particdo das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras e a criacdo da unidade que pensem a formacao de professores,
principalmente que abrangessem o ensino secundario e a figura de especialistas em educacao.

Em seguida, temos a Lei n° 5.540/68 mostrou em seu art. 26° que “o conselho federal
de educagdo fixara o curriculo e a duragdo minima dos cursos superiores correspondente a
profissoes reguladas e lei e de outros necessarios ao desenvolvimento nacional.”. (BRASIL,
LEI N° 5540/68).

Nesses embates, o CFE teve papel fundamental como 6rgao responsavel pela tomada de
decisdes complexas, € a0 mesmo tempo teve que discutir os curriculos e a duragao dos cursos

de licenciaturas no ambito nacional, de onde possivelmente promoveram mudangas em

determinado periodo da historia educacional brasileira.

3.2 LEGISLACAO II: CAMINHOS PERCORRIDOS PELOS PARECERES E RESOLUCAO
PARA A CONSTITUICAO DO CAMPO DISCIPLINAR PEDAGOGICO

Anteriormente foram apresentadas as leis e decretos que compde o funcionamento dos
cursos de licenciatura a partir de 1930. Agora, realizaremos a continuidade das andlises nos
documentos oficiais cedidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), onde discutiremos dois
pareceres e uma resolu¢do que tratam das matérias pedagdgicas, formacdo pedagogicas e
contetdo, além da duracdo nos cursos de licenciatura no pais.

v Parecer n° 292/1962, do CFE’!, de 14 de novembro de 1962 — Matérias Pedagogicas

para a Licenciatura;

v’ Parecer n° 672/1969, do CFE, de 4 de setembro de 1969 — Contetido e duragio a

serem destinados a Formagao Pedagogica nos cursos de Licenciatura;

3! Conselho Federal de Educacdo criado pela Lei n® 4.024, de 20/12/1961. Para maiores informagdes acessar o
link: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-
vinculados-82187207/14306-cne-historico ou https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/14024.html.
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v Resolu¢do n°® 9/1969, do CFE, de 10 de outubro de 1969 — Fixa os minimos de
conteudo e duragdo para a Formagao Pedagdgica nos cursos de Licenciatura.
Juntamente com a documentagdo ja supramencionada e que de certo modo sdo objetos
peculiares de um campo pedagogico na licenciatura, contendo no bojo informagdes pertinentes
sobre a formagdo pedagdgica e profissional, para tanto, buscamos dialogar nesse momento com
os pareceres de n°s. 292/62 e 672/69, do CFE respectivamente, concernente as questdes das
disciplinas de cunho pedagogico, considerando o tempo e espago nas licenciaturas a partir da

década de 60 do século XX.

PARECER N° 292/1962

Fixa a parte pedagogica dos curriculos minimos relativos nos cursos de licenciatura.
O conselho Federal de Educacgéo, usando da atribuicdo que lhe confere os artigos 9°,
letra e, e 70 da lei n® 4024 de 20 de dezembro de 1961, e nos termos do parecer de n°
262/62 que a esta fica incorporado.

Resolve:

Art. 1° - os curriculos minimos

Art. 1° - Os curriculos minimos dos cursos que habilitem ao exercicio do magistério,
em escolas de nivel médio, abrangerdo as matérias de contetido fixadas em cada caso
¢ as seguintes matérias pedagdgicas:

1. Psicologia da Educagdo: Adolescéncia e Aprendizagem

2. Didatica

3. Elementos de Administragcdo Escolar

Paragrafo Ginico. E também obrigatoria, sob a forma de estagio supervisionado, a
Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de habilitagdo profissional.

Art. 2° - Ao curso de pedagogia aplica-se apenas, desta resolugdo, o disposto no
paragrafo tinico do artigo anterior. (BRASIL, 1962, p. 100 e 101).

O parecer citado anteriormente regulamentou o curriculo minimo e a aquisi¢do de
diploma para o exercicio profissional promovido pelas instituigdes superiores com o aval do

Conselho Federal de Educagao (CFE). Para ser mais sucinto, o Parecer n® 292/62, do CFE de

14/11/1962 estabeleceu carga horaria para as matérias de formagao pedagogica, a qual deveria
ser acrescida aos que quisessem ir além do bacharelado. A duragdo de, no minimo, (%) do

tempo dos respectivos cursos, sendo escalonados em 8 semestres letivos e seriados.

Os curriculos minimos dos cursos de licenciatura compreendem as matérias fixadas
para o bacharelado, convenientemente ajustadas em sua amplitude, e os estudos
profissionais que habilitem ao exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino
médio. E desta ultima parte que nos cabe tratar aqui, e ao fazé-lo temos por suposto
que ndo se ha de entender como professor, mesmo “de disciplina”, aquele que apenas
cumpre Mecanicamente a tarefa de “dar aulas”. Todo aquele professor e basicamente
em um educador, e s6 age como tal o que faz de cada ensino particularizado um
instrumento para a formacdo integral do aluno. Esta tltima analise, portanto, o futuro
aluno constitui o dado fundamental a ser levado em conta na preparagdo pedagogica
dos licenciandos, e a partir dessa constante desdobram-se as solugdes em dois planos
mutuamente complementares. Num plano decrescente, encara-se a situacdo ensinar-
aprender em seu triplice aspecto de aluno, matéria e método, enquanto num plano
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crescente focaliza-se o processo educativo como todo mais amplo que se inserem o0s
componentes aluno, escola e meio. (BRASIL, 1962, p. 95-96).

Previamente o parecer de n° 292/62, do CFE referendou na estrutura organizacional
preocupacdes no ambito da formacao universitaria e da escola, relacionados com os saberes
produzidos pela universidade, articulados o campo disciplinar matematico e o campo das

ciéncias da educagao.

O conteudo, no caso do ensino de matematica, refere-se a matematica do campo
disciplinar. Grande parte dos estudos atuais que tratam da formacdo de professores
mobiliza bases construidas por Shulman (Hofstetter & Schneuwly, 2017). Seja como
for, os trabalhos desses dois autores — Chevallard e Shulman — vém representando
referéncias fundamentais mobilizadas para o entendimento da constituicdo da
matematica presente no ensino e daquela que devera formar o professor. Tais estudos
sdo convergentes, em nosso entendimento, do ponto de vista de como explicitam a
natureza das relagdes que se estabelecem entre o campo disciplinar matematico e o
campo da docéncia. O primeiro, responsavel pela producdo do saber; o segundo,
por sua transmissdo. Trata-se de encarar o desafio posto pelo “ensino de matematica”,
uma tarefa eminentemente didatica. (VALENTE, 2021, p. 27).

Com a finalidade de mostrar as relagdes estabelecidas entre o campo disciplinar
matematico e o campo das ciéncias da educagdo, Valente (2021) considerou que na formagao e
no ensino haja produgdo de saberes. Por isso, o parecer de n° 292/62 do CFE e a legislagao
vigente na década de 1960, preocupavam-se com a formagao de professores nas universidades
e na atuacdo da escola, articulando a formacao e o ensino com a produgdo de saberes no curso
de Licenciatura em Matematica da UFAC, em decorréncia da nova organizacdo das rubricas
pedagbgicas na licenciatura, conferidas pelo parecer de n° 292/62, do CFE no ambito da
licenciatura.

Nesse movimento, trazemos para discussao o parecer de n° 672/69 do CFE, promovido

pela comissdo central de revisdo de curriculos, e aprovado em de 4 de setembro de 1969.

Apds seis anos de aplicagdo, o parecer 292/62 e a resolugdo que dele emanou, em que
se fixava as “matérias pedagogicas da licenciatura”, conservam uma atualidade que
dispensa alteragdes mais profundas. A julgar pela experiéncia colhida, apenas duas
explicitagdes se tornam aconselhaveis no momento em que se procede a revisdo dos
minimos de conteudo e duracdo a serem observados nos cursos superiores
correspondentes a profissdes reguladas em lei: uma refere-se ao que entdo se
denominou “Administracdo Escolar” e outra a posi¢ao relativa, em termos de tempo,
da formagdo pedagogica no curriculo de cada licenciatura. (BRASIL, 1969, p. 117).

Ha um caminho de constru¢do movimentado pelo parecer n° 292/1962 do CFE que

convergem para obten¢ao de uma formagao profissional baseando em principios de formacgao
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pedagogica, de onde as mudangas de implementacdo das rubricas de cunho pedagogico foram
implementadas paulatinamente nos cursos de licenciaturas ao longo do tempo.

Finalmente chegamos a resolugao n°® 9/69, do CFE de 10 de outubro de 1969, que outrora
indicado pelo parecer n° 672/69, do CFE “como ja foi bastante flexivel o critério de (i), nao

ha porque altera-lo, mas € preciso deixa-lo expresso como deliberagdo, e nao mais como simples

recomendacdo”, e posterior confirmada pela resolugdo que passou deliberar que a formagao
pedagdgica passaria a ter (g) das horas obrigatorias de trabalho de cada licenciatura pensada e

voltada para o ensino secunddrio, atual ensino médio.

Assim, a matematica do ensino coloca em relacdo objeto e ferramenta, analisa as
relagdes estabelecidas e suas mudangas entre formagdo e docéncia, entre o campo
disciplinar matematico, as ciéncias da educacdo e o campo profissional do ensino.
Essas relacdes permitem considerar os saberes profissionais proprios ao trabalho do
professor. (VALENTE, 2020, p. 169).

Posterior a isso, analisamos agora a resolugdo de n° 09/69 do CFE que tratou exatamente
da fixacdo dos conteidos minimos e a duragdo da formagdo pedagodgica nos cursos de

licenciaturas nas universidades no pais.

RESOLUCAO N° 09, DE 10 DE OUTUBRO DE 1969(°?)

Fixa os minimos do conteido e duragdo para a formagdo pedagdgica nos cursos de
licenciatura.

O Conselho Federal de Educagdo, na forma do que dispde o artigo 26 da Lei n® 5.540,
de 28 de novembro de 1968, e tendo em vista os pareceres n°s. 292/62 e 672/69 — que
a esta incorporam — homologados pelo Sr. Ministro da Educacédo e Cultura, resolve:
Art. 1° - Os curriculos minimos dos cursos que habilitem ao exercicio do magistério,
em escolas de 2° graus, abrangerdo as matérias de conteudos fixados em cada caso ¢
as seguintes matérias pedagogicas:

a) Psicologia da Educagdo (focalizando pelo menos os aspectos da Adolescéncia e
Aprendizagem)

b) Didatica

¢) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° ¢ 2° Grau

Art. 2° - Serd obrigatdria a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de
habilitagdo profissional, sob forma de estidgio supervisionado a desenvolver-se em
situagdo real, de preferéncia em escola da comunidade.

Art. 3° - A formagao pedagdgica prescrita nos artigos anteriores sera ministrada em,

pelo menos, um oitavo (%) das horas de trabalho fixadas, como dura¢do minima, para
cada curso de licenciatura.
Art. 4° - As disposicdes desta resolucdo terdo vigéncia a partir do ano letivo de 1970,

revogadas as disposi¢des em contrario. (BRASIL, 1975, p. 44).

52 CFE. Resolugdo n° 09, de 10 de outubro de 1969. In: Curriculos minimos dos cursos de nivel superior. 2°. Ed.
Brasilia, MEC/DDD, 1975, tem a sua caracterizagdo ligada 205-1.
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A resolugdo n° 09/1969 do CFE além de mostrar a preocupagdo no artigo 1° se atentou
para inserir sobre a preparagdo profissional para poder atuar nas escolas e ainda implementou
trés (3) rubricas pedagdgicas como sustentacdo do profissional da docéncia. O artigo 2° frisou
a obrigatoriedade da disciplina Pratica de Ensino sob a forma de estagio supervisionado, e que
envolve situagdo reais da escola e da comunidade.

Diante da observacao nos documentos oficiais que indicou possiveis mudancas e
formalizar da profissdo por intermédio das relagdes entre o campo disciplinar matematico e o
campo especifico das ciéncias da educacdo, e com o tempo, conforme referendado por Valente

(2021), foi sistematizando e convertendo em um saber consolidado.

3.3 LEGISLACAO III: CAMINHOS PERCORRIDOS PELOS PARECERES E
RESOLUCAO PARA A CONSTITUICAO DO CAMPO DISCIPLINAR MATEMATICO

Em relagdo a Licenciatura em Matematica, analisaremos dois importantes documentos,
o primeiro ¢ o parecer n° 295/1962 do CFE e o segundo ¢ a resolucao s/n° do CFE. Nesses
documentos foram fixados o curriculo minimo e os conteidos minimos e a duracdo do curso.
Recorrer a esses documentos no acervo do MEC ¢ de suma importancia pois apresentam de
forma objetiva como pensavam a formagdo de professores nessa época. Em seguida
analisaremos os pareceres n°s. 2794/74, 148/75 e o 1058/75 ambos normatizados pelos CFE
que reconheceu e aprovou o curso de matematica da UFAC.
v" Parecer n° 295/1962, do CFE de 14 de novembro de 1962 — Curriculo minimo para
a Licenciatura em Matematica;
v" Resolugdo s/n°, do CFE de 14 de novembro de 1962 — Fixa os minimos de contetido
e duracao do curso de Matematica;
v’ Parecer n° 2794/1974, do CFE — Reconhecimento do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC. Aprovado em 02/09/1974;
v’ Parecer n° 148/1975, do CFE — Reconhecimento do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC. Aprovado em 22/01/1975;
v’ Parecer n° 1050/1975, do CFE — Reconhecimento do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC. Aprovado em 08/04/1975.
Vejamos a descri¢dao do parecer n® 295/62 do Conselho Federal de Educacao (CFE), que

tratou sobre o curriculo minimo para o curso de Licenciatura em Matematica.

Parecer n® 295/62, aprovado em 14 de novembro de 1962
Relator: Cons. F. J. Maffei
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O curriculo minimo para a Licenciatura em Matematica devera ser ministrado em
curso de graduagdo em um curso de quatro anos de duragio e abrangera as seguintes
matérias:

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva

Fundamentos de Matematica Elementar

Fisica Geral

Calculo Diferencial e Integral

Geometria Analitica

Algebra

Célculo Numérico

Incluimos os “Fundamentos de Matematica Elementar” numa analise e revisdo dos
assuntos lecionados nos cursos de Matematica dos ginasios ¢ dos colégios ndo so
tendo em vista dar aos licenciandos um conhecimento mais aprofundado desses
assuntos como ainda para procurar enquadra-los no conjunto das teorias matematicas
estudadas pelo aluno, de acordo, alids, com o ponto de vista da ilustre comissdo
convocada pela Diretoria do Ensino Superior para elaborar recomendagdes sobre os
curriculos minimos.

Como facultativas, os candidatos a licenciatura poderdo, ainda, cursar disciplinas
escolhidas entre as que formam o curriculo de bacharelado em Matematica. (BRASIL,
1962, s. p.).

NNk —

Ha na determinagdo a inclusdo especifica de uma disciplina para cuidar dos interesses
do ensino de matemadtica nas escolas, conforme determinou o parecer de n° 295/62 do CFE, que
serviu de base para a formatacdo do curriculo dos cursos de Licenciatura em Matematica no
pais, porém demorou um tempo consideravel para que a disciplina Fundamentos da Matematica
Elementar fosse inserida conforme determinado pelo parecer, pois quando a disciplina era
inserida nos componentes curriculares da Licenciatura em Matematica, continham nas ementas
conteudo do ensino superior.

Entao, o movimento de alteragdes € provocado pelas tensdes e os embates entre o campo
disciplinar matematico € o campo das ciéncias da educacdo, e no caso especifico do campo
disciplinar matematico, os indicios apontaram, divergéncia no documento e que foi referendado
pelo estado no Conselho Federal de Educagao (CFE), divergéncia esta, de ndo seguir a proposta
da disciplina de “Fundamentos da Matematica Elementar” que teria de ter no corpo ementario
conteudos voltados para atender as demandas da escola basica, e ndo do ensino superior.

Observe a ementa da disciplina Fundamentos da Matematica Elementar da versao do

curso de 1971.

Quadro 12: Ementa da rubrica Fundamentos da Matematica Elementar da Licenciatura em Matematica.

RUBRICA EMENTA CARGA HORARIA | CREDITOS
Teoria dos Numeros. Sistema de
numeros. Introducdo a logica e 60 4
calculo proposicional

Teoria dos Numeros. Sistema de
numeros. Introducdo a logica e 60 4
calculo proposicional

Fundamentos da Matematica
Elementar — Versdo de 1971

Fundamentos da Matematica
Elementar — Versao de 1986

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.
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Ao fazemos o confronto com o parecer n° 295/1962 do CFE com a ementa da disciplina
proposto no curso do componente curricular de 1971, e utilizando da andlise comparativa
proposta por Valente (2018), interpretamos que apenas o nome da disciplina permaneceu
conforme propds o parecer, que expressou a necessidade de ter uma rubrica que atendesse a
necessidade da matematica escolar, uma matematica basica voltada para o ensino nas escolas,
através da cadeira disciplinar de Fundamentos da Matematica Elementar, o que na pratica nao

ocorreu.

Figura 27: Ementa da Rubrica de Fundamento da Matematica Elementar, Versdo de 1986.
% Universidade Federal do Acre

% Data: 21/06/2022
Hora: 17:17

o 11.02.01.99.06 Curriculo Cursos (por versao)
Curso.: 04 - Licenciatura em Matematica

Versdo: 1986/1 Situagéio do Curriculo:  Ativa Anterior
Estrutura: Disciplinas Obrigatorias Periodo CH.
ME260 Fundamentos da Matematica Elementar 8 4 60 Qbrigatdria

Tetrica 60
Ementa.:

Teoria dos miimeros. Sistemas dos niimeros. Introdugio 4 légica e cdleulo proporcional.

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

O mesmo ocorreu com o componente curricular do curso de 1986 nao apresentou
nenhuma alteragao conforme o parecer n® 295/1962 do CFE, inclusive a ementa permaneceu a
mesma da versio do curso de 1971. E fato que na ementa da disciplina, havia a proposta para
que a disciplina atendesse a necessidade da matematica do ensino superior, no campo
especifico, ou seja, no campo disciplinar matematico, deixando de lado o que estava proposto
na documentagdo oficial, ao passo que interpretamos haver nos precursores o pensamento
unilateral que cercava-os de que para formar o professor de matemadtica na época, era
necessario apenas o conhecimento do campo disciplinar matematico, que o professor formador,
precisava apenas ensinar saberes disciplinares, e isto ja era o suficiente para contemplar a

formacao dos licenciandos.
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Figura 28: Rubrica Fundamentos de Matematica Elementar — 6-0-2, versdo de 1971.
Ciclo Profisslonal — 3 Periodo

IH404 — Célculo | — B4,
IE-108 — Algebra Moderna — | —

04,
[F-202 — Fislca Geral | — 604,
IE-103 — Fundamentos de Matemé-

tica Elementar — 602,
Total: 380 horas.

5 . José Henrique de S& Mesqui
ta — Fundamentos de Matematica
Elementar — Pode ser aceito.

Fonte: MEC, 2022.

O parecer de n°® 148/1975 do CFE, que tratou do reconhecimento do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC e da aprovacao de disciplinas conforme a figura 28,
mostrou que a disciplina de Fundamentos da Matematica Elementar seria contemplada no 3°
periodo do ciclo profissional, enquanto para ministrad-la foi designado, o professor José
Henrique de Sa Mesquita, sendo, portanto, aceito pelo Conselho Federal de Educagao (CFE).

Por conseguinte, pensar na formagao de professores ¢ pensar também no ensino,

Ao considerar importante a andlise das relagcdes mantidas ao logo do tempo entre a
matematica da formagdo de professores ¢ a matematica do ensino, os estudos tém
destacado que tal empreitada leva & compreensdo dos movimentos profissionalizante
da docéncia. Ou seja, elaborar analises relativas aos saberes presentes no ensino tendo
em vista saberes mobilizados na formagao de professores conduz a discusséo ao saber
da profissdo docente, em especifico, da matematica como o saber profissional dos
professores que ensinam matematica. (VALENTE, 2020, p. 203).

Valente (2020) traz um movimento profissionalizante da docéncia provocadas por uma
relacdo biunivoca mantidas entre a matematica da formag¢do e a matematica do ensino,
mobilizado por um saber na formagao profissional do professor de matematica e no profissional
da escola. Por fim, o saber se articulou, em determinada época, principalmente na docéncia,
emergindo o saber a ensinar e o saber para ensinar, a partir dai derivando para duas vertentes,
a matematica a ensinar e¢ para ensinar presente na formagdo do professor de matematica na
licenciatura.

Ainda nesse movimento, vejamos o que a resolu¢do s/n, de 14 de novembro de 1962,

que tratou de fixar os minimos de contetidos e duracao do curso de matematica deveria ter para

a formacao do professor de matematica nos anos 1960.
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RESOLUCAO S/N, DE 14 DE NOVEMBRO DE 1962

O Conselho Federal de Educagao, usando das atribui¢oes que lhe conferem os arts 9°,
letra ¢, € 70 da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 e nos termos do Parecer n°
295 que a esta fica incorporado,

RESOLVE:

Art. 1° — O curriculo minimo para a Licenciatura em Matematica abrangera as
seguintes matérias:

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva

Fundamentos de Matematica Elementar

Fisica Geral

Calculo Diferencial e Integral

Geometria Analitica

Algebra

Célculo Numérico

. Matérias pedagogicas, de acordo com o Parecer n® 292/62

Art. 2° — O curso destinado a formagao de professores de Matematica tera duragao de
2200 horas de atividades, com integralizagdo a fazer-se no minimo de trés anos e no
maximo de sete anos letivos.

Art. 3° — Esta resolugdo entrara em vigor, obrigatoriamente, a partir do ano letivo de
1963. (BRASIL, 1962, s/p.).

PN BB -

A resolugdo s/n® de 1962 do CFE expods a necessidade de implementagdo do item de n°
8, que incluiu matérias pedagdgicas na formacao do professor, prevista conforme determinacgao
no parecer 292/62 do CFE, e em relagdo ao curso de graduacdo de Matematica da UFAC, que
no seu regimento interno da resolucdo 01/1975 e publicada no Diario Oficial do Estado de
24/03/1975, no Art. 2°, paragrafo 3°, expressou que “o ciclo profissional abrangera o minimo
de 140 créditos obrigatorios...” (DOE>3, 1975, p. 11), contendo portanto, nessa estrutura
curricular disciplinas profissionais que totalizaram 17 rubricas, enquanto que as disciplinas
pedagdgicas era composta por seis (6) rubricas, que também constavam no eixo das disciplinas
profissionais, porém observamos predominancia das disciplinas do campo disciplinar
matematico no curriculo minimo de formag¢ao de professores naquele periodo.

Por conseguinte, essa progressiva mudanga ocorreu por uma perspectiva historica e
devido as tensdes ocasionadas na formagao dos licenciandos no ambito da universidade, pois ¢
na academia que se ensinam uma matematica superior de conhecimentos avancados e
especificos de serem discutidos, juntamente com a parte que € voltada para o ensino das escolas.
E durante esse movimento de formagdo, tem-se procurado ensinar uma matematica mais
sincronizada com o campo de atuacao profissional, que ¢ a escola, como sustenta o sustenta o

autor,

Na mesa defendeu-se a tese ampla de que cada cultura constrdi historicamente a sua
matematica. Com os estudos do projeto coletivo, veio a necessidade de melhor
caracterizar a matemadtica da cultura escolar. Essa maior precisdo tem sido elaborada
a partir de estudos sobre a profissionalizagdo do trabalho do professor. Dessa maneira,

33 O documento completo pode ser conferido na figura 5.
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este artigo discute o conceito de matemadtica do ensino, argumentando que ele podera
melhor designar os saberes envolvidos no movimento de profissionalizagdo da
docéncia, tendo em conta a elaboragdo de saberes presentes no ensino e na formagéo
de professores, produtos da cultura escolar. (VALENTE, 2020, p. 165).

E importante compreender a matematica ¢ como foi construindo-se historicamente na
relagdo cultural, do lugar de onde se fala, pois ha uma necessidade de mostrar as relagdes
provocadas na elaboragdo dos saberes presentes na formacao e no ensino, e mais ainda que isso
¢ um produto da cultura escolar presente na vida dos profissionais do ensino.

Em continuidade a documentagdo proposta para reconhecimento do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC, seguiu como objeto de andlise o parecer de n°
2794/1974, de 02 de setembro de 1974 do CFE, que tratou de apresentar a documentagdo com
pedido de reconhecimento do curso de Licenciatura em Matematica, o documento mostrou a
estrutura do curriculo, o corpo docente e as rubricas assumidas por eles. Além também de
mostrar o cuidado com a formag¢ao pedagdgica, essencialmente fundamental e por ser oriunda
do campo das ciéncias da educagdo.

Dando continuidade nesta abordagem e analise, temos o parecer n° 148/1975 do CFE
que tratou do reconhecimento do curso de matematica expressado no item I) letra b) “da
substituicdo dos professores cujos os nomes nao foram aceitos para as disciplinas para quais
foram indicados”, enquanto que no item 3) expressou que “as disciplinas de formagao
pedagbgica constam no ciclo profissional, disposicao regimental na reformulagdo efetuada no
curriculo” (BRASIL, 1975, p. 365), portanto, houve tendéncia pelo colegiado do curso de
matematica da UFAC para cumprir a legislacao inserindo no ciclo profissional as disciplinas
pedagogicas do curriculo.

Ainda quanto ao parecer n° 148/1975 do CFE que determinou altera¢des do curriculo,
destacamos aqui que a disciplina Pratica de Ensino III e IV, foram dispostas no 7° e 8° periodo
contemplando uma carga horaria de 120h. Além, disto destacamos outra disciplina, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, contemplado no 7° periodo do ciclo profissional,

que continha elementos voltados para a escola.
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Figura 29: Rubrica Pratica de Ensino III e IV, 120h, versdo de 1971.
Ciclo Profissional — 7. Periodo
iE-111 — Algebra Linear Il — 604

FE-120 — Didatica Geral — 402.
FE-106 — Psicologla da Educagio —

4-0-2.
FE-132 — Pratica de Ensino —
o2-2.0,
[E-<107 — Géloulo Numérico —

6-0-4 .
Total: 360 horas
Ciclo Profissional — 8- Periodo

EE-116 — Estrutura e Funcionamen
to de Ensino de 1° e 20 Graus —

4-0-4.
FE-132 — Prética de Ensine —
22-4.
Total: 120 horas.
. 5 — Quanto sos docentes indica-

doas anteriormente, & ndop aceitos, a
mantenedora procedeu ao aditamento
de documentag@o esclarecedora que,
devidamente examinada, levou ks se-

guintes conclusbas:

- Jaine Maria da Silva Queiroz — Psi-
cologla Geral 1 e Il — Didstica Geral
I eil., e Pritica de Ensino — Titulos
- Insuficientes.

Fonte: MEC, 2022.

Faz-se necessario registrar que a responsavel pela cadeira da disciplina de Pratica de
Ensino era a Faculdade de Educacdo (FE)** da UFAC, conforme simbolizado pelo cédigo da
disciplina FE-132, contemplando um total de 120 horas, e que eram ofertadas somente no 7° e
8° periodo, ou seja, no ultimo ano de curso, o que podemos inferir que os licenciandos nao
tinham contatos com a escola nos primeiros anos de curso e isto poderia acarretar possiveis
dificuldades com a formacgao e incorporagao de saberes da profissao docente. Ainda no parecer
n°® 148/1975 do CFE/MEC apresentado na figura 29, observou-se no item 5) que a professora
(J. M. da S. Q.) ndo foi aceita para ministrar as disciplinas de Psicologia Geral I e 11, Didatica
Geral I e II e Pratica de Ensino, por titulagdo insuficiente.

Por conseguinte, os colegiados de cursos tendiam seguir as orientagdes das instancias
superiores quanto a insercdo de disciplinas pedagogicas no curriculo na formagdo de
professores, das quais englobavam: Didatica Geral, Pratica de Ensino e outras, com ligagao

historica ao campo das ciéncias da educagdo e o campo profissional.

5% Inicialmente ficava sob a responsabilidade de docentes da FE para assumir também disciplinas pedagogicas de
pratica de ensino. Houve um movimento de trazer para docentes dos cursos de licenciatura em Matematica esse

encargo para propiciar discussdes buscando uma articulagdo maior da matematica a ensinar e matematica para
ensinar.
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INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

O departamento de Matematica fornece o diploma de LICENCIADO e seu objetivo é
formar professores para o ensino de 1° e 2° graus.

A habilitagdo para o exercicio profissional ndo exclui, pelo contrario, prepara também
o0 aluno para seguir seus estudos em curso de BACHARELADO. O sistema de créditos
possibilita a integracdo do curso feito na UnA com outro curso paralelo ou
consequente, em outras universidades.

Num mundo que se tecniciza, o espirito cientifico que a matematica exige e
desenvolve alcanca sua plena realizagdo. Cabe imensa responsabilidade ao professor
de matemadtica em despertar e desenvolver o carater cientifico na infincia e na
adolescéncia, respeitados os niveis de desenvolvimento mental de cada idade.

A existéncia de bons profissionais no ensino de ciéncias exatas repercutird na
produtividade do esforco pelo desenvolvimento. (CATALAGO GERAL DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, 1974, p. 46).

Na direcao que o documento tem mostrado hd uma tendéncia de boa parte do curriculo
apresentar disciplinas com caracteristicas de preparar o licenciando para seguir seus estudos no
bacharelado, mesmo o curso sendo de licenciatura, e com meta voltada na formacao de
professores que fossem preparados para atuarem no ensino. Com isso, a insercdo da
complementacdo pedagogica na formagdo académica visou colocar o professor como
profissional da docéncia. Para tanto, no percurso formativo € necessario compor-se de
mecanismos de consolidacdo do exercicio da profissdo. Esses mecanismos disciplinares surgem

devido as tensdes existentes entre o campo disciplinar matematico e campo das ciéncias da

educacao,

Nesse processo de institucionalizagdo e extensdo da formacédo de professores, o campo
disciplinar das ciéncias da educacdo ¢ gradualmente encarregado de desenvolver a
“profissdo”, que por sua vez condiciona o desenvolvimento ou mesmo a propria
existéncia do campo disciplinar. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2020, p. 21).

A esse respeito, verifica-se que a producao de saberes nao ¢ produzida por qualquer
atividade, como ¢ feito com o conhecimento, era preciso primeiro sistematizar esse saber. Todas
as tensoes entre o campo disciplinar matematico e o campo disciplinar da educagdo ao longo
dos tempos produziram inumeras discussdes sobre que disciplinas deveriam compor dentro da
licenciatura, assim, todos os embates entre o campo disciplinar e o campo profissional devem

ser vistas como produtivas ao longo da historia. Apesar que antes, essas tensdes eram menos

intensificadas, ja que o perfil do formador era bem mais préximo do bacharelado.
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3.4 LEGISLACAO IV: CAMINHOS PERCORRIDOS PELAS INDICACOES, PARECERES
E RESOLUCAO PARA A CONSTITUICAO DA LICENCIATURA EM CIENCIAS

Ja em relag¢do a Licenciatura em Ciéncias, ou também conhecida como licenciatura
parcelada ou curta, trouxemos os documentos do CFE que normatizou o curriculo minimo e os
conteudos minimos e a dura¢ao do curso, bem como a inclusao da habilitacio em Matematica,
que cuidaria do ensino de 2° Grau. J4 que o ensino de 1° estava contemplado dentro da
licenciatura curta.

v Indicagdes n° 22/1973 do CFE, de 08 de fevereiro de 1973 — Formagdo do Magistério,

principios e normas dos cursos de licenciaturas;

v' Indicag¢des n° 23/1974 do CFE, de 08 de fevereiro de 1973 — Cursos ¢ habilitagdes

para as licenciaturas nas areas de Educac¢ao geral;

v' Parecer n° 1687/1974 do CFE, de 07/06/1974 — Curso de Licenciatura em Ciéncias;

v’ Resolug¢ido n° 30 do CFE, de 11/07/1974 — Fixou e organizou o curriculo do curso de

Licenciatura em Ciéncias;

v Indicagdo n® 51/1974 do CFE, de 5/12/1974 — Obrigatoriedade e implementagio

progressiva da Licenciatura em Ciéncias disciplinadas;

v Parecer n° 4080/1974 do CFE, de 05/12/1974 — Obrigatoriedade e Implementagéo

progressiva da Licenciatura em Ciéncias.

Os documentos oficiais outrora citados foram subdivido em indicagdes, resolugdes e
pareceres, dos quais foram debatidos nas camaras superiores de educagdo até consolidar em
votos no Conselho Federal de Educacdo (CFE). Eles sdo frutos de debates que ocorreu nos
setores do CFE, secretarias de estados e universidades. E, portanto, os documentos dialogam
entre si, principalmente as indicagdes n°s 22 e 23/1974 do CFE, antes de ser publicado o parecer

1687/1974 do CFE, que trouxe no relatorio que,

Parecer n° 1687/1974, Conselho Federal de Educacdo (CFE), de 07 de junho de 1974
A indicagdo n° 23/1973 previu cinco licenciaturas para a formacao dos professores de
“educagdo geral” no ensino 1° e 2° graus. Ao mesmo tempo estabeleceu que os
minimos conteudos e duragdo a observar na organizacdo de cada curso seriam
propostos em indicagdes especificas. A primeira de tais indicagdes, ja convertida em
resolucdo, focalizou o setor de educagdo artistica, a segunda, que ora se apresenta,
particulariza o de Ciéncias. Em ambas, como nas que deverdo seguir-se, tém-se como
supostos incorporados os principios ¢ normas daquela indicagdo basica e da indicagéo
introdutdria n°® 22/1972 onde se regulou genericamente o preparo do magistério em
face da lei nimero 5692 de 11/08/1971. (BRASIL, 1962, p. 220).
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O parecer procurou estabelecer o teor ja contido nas indicagdes anteriores que deram o
norteamento das licenciaturas para o ensino de 1° e 2° graus nas areas de ciéncias, seguido das
habilitagdes para as areas de Biologia e Matematica. Ainda sobre o Parecer 1687/1974,
referendado nele a parte de formagdo pedagdgica que reitera como parte essencial na formagao

de professores, como sendo responsavel por evocar o saber,

Figura 30: Parecer n° 1687/1974, Conselho Federal de Educagdo (CFE).
O Currfeulo : Formacio Pedagdgylca

A formagdo pedagogica &, portan-
to, um componente Indissoclavel do
curso; ndo & um “curso” A parte.
Embora fixada em Resolugio dnica
para todas as llcenciaturas, por uma
espécie de economla normativa, ela
deve combinar-se aos aspectos de
contetide & com eles formar um todo
homogéneo. £ certo que, em casos
comoe o aproveltamento de estudos,
tal formagdo poderd ser ministrada a
posteriori. Entretanto, mesmo onde
assim ocorrer, supde-se uma adapta.
¢do que restabelega a Imprescindivel
Integragfo com o que ensinar. No mo-
mento, a formagio pedagdgica estd
disciplinada na Resolugo n.® 9/69,
oriunda do Parecer n.” 672/6%. Como,
todavia, & se encontra em estudo a
sua revisdo, breve a teremos substi-
tufda por um documento mals ajus-
tado a4 nova politica de preparo do
g}agistérlo dslineada na Lel n.” 5692/

Fonte: Ministério da Educacdo, 2022, p. 224.

A normativa do parecer n° 1687/1974 do CFE expresso na figura 30 ¢ taxativa quando
se refere a formacgdo pedagogica na licenciatura, considerou como sendo “imprescindivel
integragdo com o que ensinar” (BRASIL, 1962, p. 224). Em consonancia com 0s outros
pareceres e as resolucoes ja estabelecidas nesta tematica, que dispds sobre a importancia do
campo pedagdgico na formacdo de professores, corroborando com as falas de Hofstetter e
Schneuwly (2017), Valente (2020) e Pinto (2020), que disporem sobre o campo das ciéncias da
educacao, ou saberes do campo das ciéncias da educagdo para a formacao de professores.

A preocupacao com o ensinar podera indicar uma convergéncia com os saberes para
ensinar € com a matematica para ensinar, o que ¢ considerado por Valente, Bertini ¢ Morais
(2021) como um elemento do saber profissional e por vezes esbocados pelos elos fundamentais
da atividade profissional.

Além disso, ainda no mesmo parecer de n° 1687/1974 do CFE consta outra parte que

tinha como atividade a instrumentagao para o ensino,



Figura 31: Parecer n° 1687/1974, O Curriculo: Instrumentag@o para o ensino.

O Corriculo : Instrumentagiio para o
Ensino

Como item especial, nio classiflcs-
val nas duas ordens de matérias,
prascreve-se a Instrumentagiio para o
Ensino. Eniondida em sentido amplo,
el encarrard o enderego diditice e
imprimir ao estudo das Clénclas e,
reciprocamente, dard o tom cieptifico
da formagho pedagdglea. O objetive
em mira & instrumentar o futuro mes-
tre para a sua atlvidade profissional,
0 que se fard pela montagem, ava-
lNagio, critica e melhoria de experlén-
clas adequadas 4 ascola de 12 & 2°
graus, palo dessemvolvimente de recur-
sos auxilinres para o ensino e pela
familiarizagio do aluno com as tée-
nicas de excursdo o outras formas de
realizar a pasquisa escolar ou obser-
var aplicagies de clincia. O fulero
de todo o curse hé de ser o método
clentiflco : nio como. uma sucessio
rigida de passos formals, pordm co-
mo wma Inspiraciio de todas as horas
gque leve d indispensdvel atitude clen-
tifica ou dela possa emergir.

Fonte: Ministério da Educacdo, 2022, p. 224.
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Neste mesmo movimento o documento expressou como cerne da questao a “formacao

pedagogica.” E ainda, mirando no futuro profissional incorporando de instrumentos

relacionados com a atividade de ensinar adequadas as escolas de 1° e 2° graus, com

desenvolvimento de recursos auxiliares para o ensino.

Debrugamos sobre a resolugdo n° 30 do CFE, de 11 de julho de 1974, que fixou os

minimos de contetdos e duragdo, a observar na organizacdo do curso de licenciatura em

Ciéncias, estabelecendo, portanto, toda normatizacdo para que pudessem ter um curso que

atendesse as principais necessidades da época, formar e qualificar professores que atuasse no

ensino de 1° e 2° graus.



133

Figura 32: Resoluc¢do n° 30 do Conselho Federal de Educacao (CFE), 11 de julho de 1974, Parte 1.
. R. n? 30/74

Lﬁkﬁfg(l_g

Y

(;;4?6:) Art. 29 0 curso de Ciéncias serd estruturado como  1i
cenciatura de-1® grau, de curta duragdo, ou como licenciatu
ra plena, ou_abrangendo simultancamente ambas as modalida -

”CL}) des de duragdo, de acordo com os planos das instituigdes que
L) o ministrem.
\hr:(;y‘A'

. ii Pardgrafo (inico. A licenciatura de 19 grau propurcxona—
(‘ q > ri habilitagao geral em Cicncias e a licenciatura plenaﬁlem

\ l dessa habilitagao geral, conduzira a habilitagoes especifi-.
Ji} ¢ @ cas em Matemitica, Fisica, Quinica ¢ Biologia, sem exclusdo
> fg; 5;l de outras que sejam acrescentadas pelo Conselho Federal de
Educagdo ou, mediante aprovagao deste, pelas instituicoesde

! ' ) ensino superior.

3 Art. 3* 0 curriculo minimo deo curso terd uma parte co-
£:(_) mun a todas as habilitagoes, suficientes em termos de con -
(j“ telido para a licenciatura de 19 grau, e uma parte diversifi
cada em fungao de habilitagoes Pspec1f1uns ambas susceti -

veis de acrescimo a nivel de curricule pleno.

_F1r o0 curriculo minimo do curso de licenciatura em
Ciencias abrangera as seguintes mateérias ou atividades:

1. Na Parte Comum

Matematica
Fisica
Quinica
Elementos de Geologia
Biologia
2. Na Parte Diversificada
N 2.1, Habilitagde em Matemdtica:

Calculo Diferencial e Integral
Klgebra

Analise Matematica

Geometria

Matemdtica Aplicada

2.2. Nabilitagdo em Fisica:

/RESOLUCAQ N° 30, DE 11 DE JULHO DE 1974 (*) Matemitica
g Quinica

Fixa os minimos de contefido e duragdo a observar na Fisica s

organizagio do curso de licenciatura em Ciéncias, Fisica Aplicada

{at 2.3, Habilitagdo em Quimica:

. 0 Conselho Federal de Bducacdo, na forma do que dispde Matenitica
o art, 26 da Lei n* 5,540, de 2B de novembro de 1968, combi Fisica
nado com os arts. 29 ¢ 30 da Lei n® 5.692, de 11 de agosto Quimica Geral
de 1971; e tendo em vista as Indicagées CFE n®s 22/73,23/73 Quynma Inorganica .
e 46/74, homologadas pelo Ministro da Educagdo e Cultura R Quimica Organica e Biologica
que a esta se incorporam, 2.4, Habilitacdo em Biolepia:
RESOLVE: Biologia Geral

Botfnica
Art. 17 0 curse de licenciatura em Cigncias terd  por Zoologia
obéetlvs formar pru[essores para as atlvldadcs -ireas de es Ecologia
tudo e lSLlpllnﬂS do ensino de 1% e 2% graus 1elac1ﬂnndas ’ i i iof{
O o Setor Lionclfive. Bioguimica e Biofisica
110

Fonte: Ministério da Educagao, 2022, p. 110-111.

111

No Art. 1° - “o curso de licenciatura em Ciéncias tera por objetivo formar professores
para as atividades, areas de estudos e disciplinas do ensino de 1° e 2° graus relacionadas com o
setor cientifico.”. (BRASIL, 1974, 110). Com o surgimento dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias no pais puderam atender de forma mais curta professores que atuariam no ensino
basico. Deixando claro no Art. 2° § unico que de onde a formacgdo do 1° seria através da
licenciatura curta em Ciéncias e no 2° grau teria as “habilitacdes em Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia.”. (BRASIL, 1974, 111).

Retornando a resolucdo de n° 30/1974 do CFE em seu Art. 3° § 1° “o curriculo minimo
do curso de licenciatura em Ciéncias abrangera as seguintes matérias ou atividades:” (BRASIL,

1974, 111).
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Quadro 13: Rubricas do Curso de Licenciatura em Ciéncias e Habilitagdo em Matematica.
CURSO DISCIPLINA Atuagao
Matematica
Fisica
Quimica No ensino de 1° Grau
Elementos de Geologia
Biologia

Licenciatura Curta
em Ciéncias

Calculo Diferencial
Algebra
Analise Matematica No ensino de 2° Grau
Geometria
Matematica Aplicada

Parte Diversificada:
Habilitagdo em Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

As rubricas da habilitagdo em matemadtica para atuacdo no ensino de 2° grau
aparentemente ndo apresentaram especificidades de rubricas que atendessem as necessidades
da escola, pois pertenciam ao campo disciplinar matematico, do ensino superior, e, portanto,

essas rubricas, apresentavam convergéncia na matematica a ensinar.

Figura 33: Resolugdo n° 30 do Conselho Federal de Educacdo (CFE), 11 de julho de 1974, Parte I1.

|
R, a9 30/74 ! R. @ 31/74

correspondentes as habilitagoes nele consignadas,
quando obtido em duragiac plena.

§ 2% Além das matérias de conteiido previstas no para paragrafo inice. Os licenciados em duragio plena pode-

3. Instrumentacdce para o Ensina

grafo anterior, serd obrigatéria a formagio pedagdgica pres réo, igualmente, lecionar as areas de estudo que ji se in-

crita na ﬂesuln;ao deste Conselho que disciplina o assunto. cluam em curricules do ensino de 2° grau integrando as cién
§ 39 A for'nau;au pndagogu—a no que terd de especifico cias exatas e bioldgicas.

para o curso, deverd apoiar-se na instrumentagdo para o en- Art. 10. Aos licenciados em Matematica, Fisica, Quimica

sino prescrita no item 3 do paragrafo anterior. @ CJenrlgq Biclégicas, no regime anterior ao da presente Re

Art. 4% MNa atribuicio de conteiido as matérias fixadas solugio, € reconhecido o direito adquirido ao exercicio do
para a parte comum ¢ para a parte diversificada, assim como magistério, como professores de disciplinas, e assegurada a
no desenvolvimento da' instrumentagdo para o emsino, serao faculdade de habilitar-se, mediante a devida complementagio
observados os minimos e as _orientagdes constantes da Indica ao ensine de Ciéncias como area de estudos.
¢ilo n® 46/74, incorporada i presente Hrsolu;ﬂo. 3 § 1% Aos licenciados em Ciéncias, no regime da Porta -

ria Ministerial n® 46/65, € assegurado o direito a exerci -
cio de magistério, como professores da respectiva area de
estudos, e reconhecida a faculdade de prosseguir em sua gra

duagdo com vistas @ licenciatura plena e ao ensino de discl
plinas especificas segundo as habilitagdes que obtenham.

§ 2¢* A complementagao € o prosseguimento de estudos, a
realizar-se na forma deste artigo, serdo regulados nos pla-

Art, 5% Observados os minimos fixadoes no artige 37 des
ta Resolugdo, as instituigdes que ministrem o curso de Cién
cias em duragio plena sera facultado:

a) prolongar em qualquer das habilitagdes especifi -
cas o estude de matérias da parte comum, com o ca
riter de aprofundamento;

h) admitir que matérias prescritas para uma hnb)llt1 ! nos dos curriculos plenos com as disposigies necessarias a
¢do especifica sejam estudadas em outras, a titu- que, em qualquer hipdtese, se preserve o sentido integrador
lo de enriquecimento. | da mova licenciatura.

Art. 6% 0 curso de Ciéncias terd como duragio minima: Art. 11. Os minimos fixados na presente Reanlugaa serdio

a) na modalidade de licenciatura de 1® grau, 1.800 . obrigatérios a partir de 1975, podendo as instituigoes, que

(mil e oitocentas) horas a serem integralizadasem assim o entendam, adotd-lo jd no corrente ano letivo.

tewmpo total variavel de dois a quatro anos leti - Art. 12, Revogam-se as disposigbes om contrario.
vos;
b) na modalidade de licenciatura plena, 2.800 (duas P. José Vieira de Vasconcellos - Presidente.

mil e oitocentas) horas a serem integralizadas em
tempo total variavel de trés e sete anos letivos, J—

com o termo médio de quatro anos. (*) CFE. Resolugdo n® 30/74. Documenta, Brasilia, (164):309-11,
o . . jul. 1974.
Art. 77 As instituigdes que ministvem o curso de Cién- - 5
cias em duragio plena serd licito oferecer uma ou mais habi Ver P.M. 46/65, R. 37/75 e R. 03/78

litagbes especificas, ndo podendo o aluno seguir mais de
uma habilitagdo de cada vez,

Art. 8% 0O diploma de licenciado em Ciéncias, ministra-
do em duragdo curta ou plena, conterd no anverso a habilita
gdo_geral correspondente ao titulo do curso e, quando de du
rvagdo plena, trard no verso as habilitagoes especificas: =a
inicial e, quando for o caso, as que sejam cbtidas por acrés
cimo.

Art. 99 Respeitado o que se prescreve como_habilitagdo
especifica na Resolugdo correspondente a formagdo pedagdgi- H
cadas licenciaturas, para cumprimento do disposto no art.
30 da Lei nv 5. 692f71‘ o diploma do curso de Ciencias dard
direito a exercicio do magistério:

a) nas dreas de estudo de Ciéncias, situadas no ensi
no de 17 grvau, quando obtido em duragio curta ou
plena;

b) nas disciplinas cientificas do ensino de 2¢ grau,

112

Fonte: Ministério da Educacdo, 2022, p. 224.

A documentacdo expds através da legislagdo vigente na época a preocupagdo de

aproximar a atividade de formar com a atividade de ensinar, pelo menos era o que estabeleciam
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as normas e orientagcdes nos documentos oficiais para as instituigdes de ensino superior no pais,
do qual deveriam zelar pela inser¢ao de formacao profissional correspondente ao titulo, além
da certificacao expedida pelo diploma.

Enquanto os paragrafos 2° e 3° tratam novamente de reiterar sobre a formacdo
pedagogica na licenciatura como sendo “obrigatdria e especifica ao curso”, tendo entdo a
formacao pedagogica, emergindo dos saberes para ensinar, fluindo do campo das ciéncias da
educacao, e incorporando, portanto, aos futuros professores.

Por agora, vejamos como o parecer 1687/1974, p. 222, que definiu o contetido
programadtico das rubricas da habilitagdo em matematica para o curso de licenciatura curta em

ciéncias:

Figura 34: Parecer n° 1687/1974, Contetido programatico das rubricas da Habilitagdo em Matematica.

1. Habilitagio em Matematica : slca, da Blologia e de outros campos
com a matemdtica necessdrla para
.1 — Céloulo Diferencial e Inte- resolvé-los. Isto ensejard a aborda-
gral — Em prosseguimento ac estudo gem funcional da dlgebra das imatrl-
iniciado na Parte Comum, abrangendo zes, das sorles de Fourler, das trans-
derivada e Integrais de fungdes de formadas de Laplace e de Fourier, das
diversas varidveis. Devemnm fixar-se os equagioes diferencials ordindrias e
conceltos bdsicos simultaneamente & parcials. Também nesta matéria in-
apresentagio das técnicas Imprescin- cluem-se os téplecos de Matemstica Fi-
divels a sua aplicagho. Uma apre- nita, que geralmente se infclam com
sentagdo rigorosa e dedutiva dos as- a andlise combinatéria e conduzem ao
suntos foocallzados serd feita na Ana- estudo de probabilidades (teoria dos
se Matemdtica. conjuntos, permutagies s combina-
coes de fungdes discretas, prlmelras
1.2 — Algebra — Incluinde Algebra nogdes de "grafos”, redes e algebra
Linear & Estruturas Algébricas( gru- de Boole); o que nao Impede a sua
pos, andgis e corpos). Importa consi- apresentagio Individualizada nos cur-
derar as Intimeras apllcagies que a riculos plenos, conforme o plano ds
primelra, pela via da teorla das ma- cada Institulgio.

trizes e da programagio llnear, vem
encontrando na Economlia, na Socio-
logla, nas Ciéneclas Agrarlas e na En-
gonharia.

1.3 — Anilise Matemética — Com-
preandendoe os principals tdpicos tra-
tados no Céleculo Diferencial e Inte-
gral, agora com malor rigor. A ma-
térin servird para fornecer base tes-
rica ao Caébloulo estudado anteriormen-
te com sentldo mails pratico.

1.4 — Geomeiria — Consistindo
numa’ revisfio da geometria elementar,
de um ponto de vista avangado, com
um modele axiomédtice (v.g. : Hil-
bert). O estudo terd um sentido his-
torico, ocrftlco e fllos6flco, dando-se
énfase a Import@ncia da matéria, e
da Matematica em geral, na cultura
do mundo ocidental.

1.5 — Matemdtica Aplicada —--
Comportando o estudo das equagbes
diferencials, com Integragiio de disci-
plinas matemdticas para anslise de
problemas do mundo real. E deseié-
vel que se focalizem temas da Fi-

Fonte: Ministério da Educagdo, 2022, p. 222-223.

Conforme observou no parecer de n° 1687/1974 do CFE exposto na figura 34 os topicos
de ementas das disciplinas da formagao de professores para atuagdo no ensino secundario. Por
sua vez, essas disciplinas demonstraram convergéncia para os saberes disciplinares

matematicos, na vertente da matematica a ensinar, com caracteristicas da matematica do ensino
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superior, mais na formag¢do do bacharelado, seja no célculo diferencial e integral, na algebra,
na analise matematica, na geométrica, ou na matematica aplicada, do que a formagdo para o
ensino basico. A disciplina de matematica aplicada objetivou ter uma interdisciplinaridade ao
apresentar a matematica com ferramenta que resolvesse problemas contextualizados na fisica
ou na biologia, mas exaltou principais tematicas que sao objetos de estudos no ensino superior,
numa matematica que na maioria das vezes nao ha relagdo com a matematica ensinada nas

escolas.

Quadro 14: Ementas das Rubricas do Curso de Ciéncias e Habilitacdo em Matematica.

Habilitacio em Matematica®>

Tendéncia e

Disciplina Descricao Aoves
Convergéncia

Em prosseguimento ao estudo iniciado na parte comum,
abrangendo derivada integrais de fungdes de derivadas
Calculo Diferencial | varidveis. @ Devem  fixar-se os  conceitos  basicos
e Integral simultaneamente a apresentagdo das técnicas imprescindiveis a
sua aplicacdo. Uma apresentagdo rigorosa e dedutiva dos
assuntos focalizados sera feita na analise matematica
Incluindo algebra linear e estruturas algébricas (grupos, anéis e
corpos ¢ ndo mexe). Importa considerar as inimeras aplicagdes | Saberes a ensinar —
Algebra que a primeira, pela via da teoria das matrizes e da programagao matematica a
linear, vem encontrando na economia, na sociologia, nas ensinar
ciéncias Agrarias e na engenharia.
Compreendendo os principais topicos tratados no calculo
Analise Matematica | diferencial e integral, agora com maior rigor. A matéria servira
para fornecer base tedrica ao calculo estudado anteriormente
com sentido mais pratico.
Consistindo numa visdo da geometria elementar, de um ponto
de vista avangado, com um modelo axiomatico (v. g.: Hilbert). | Saberes a ensinar —
O estudo tera um sentido historico, critico e filoséfico, dando- matematica a
se énfase a importancia da matéria e da matematica em geral, na ensinar
cultura do mundo ocidental.
Comportando o estudo das equagdes diferenciais, com
integragdo de disciplinas matematicas para analise de problemas
do mundo real. E desejavel que se focalizem temas da fisica, da
biologia e de outros campos com a matematica necessaria para
resolveé-los. Isto ensejara a abordagem funcional da algebra das
matrizes, das séries de Fourier, das transformadas de Laplace e
Matematica de Fourier, das equagdes diferenciais ordinarias e parciais.
Aplicada Também nesta matéria incluem-se os topicos de matematica
finita, que geralmente se iniciam com a analise combinatoria e
conduzem ao estudo de probabilidades (teoria dos conjuntos,
permutacdes e combinagdes de fungdes discretas, primeiras
nogoes de “grafos”, redes e algebra de Boole); o que ndo impede
a sua apresentacdo individualizada nos curriculos plenos
conforme o plano de cada instituigao.

Saberes a ensinar —
matematica a
ensinar

Saberes a ensinar —
matematica a
ensinar

Geometria

Saberes a ensinar —
matematica a
ensinar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

55 A construgdo do quadro de n° 14 tem o intuito de mostrar as disciplinas com suas respectivas ementas do Curso
de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, para a formagao do professor que atuaria no ensino
secundario, com o objetivo de mostrar as convergéncias/tendéncias das disciplinas com os saberes a ensinar e a
matematica a ensinar.
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Por fim, colocamos mais dois importantes documentos relacionados nesse percurso de
institucionalizacdo da Licenciatura em Ciéncias ¢ as habilitagdes, neste caso particular, em
matematica. Sao a indica¢do n° 51, de 05 de dezembro de 1974 e o parecer n° 4080, também de
05 de dezembro de 1974, ambos do Conselho Federal de Educagao (CFE).

O que estes documentos oficiais reforcaram foi o que outrora ja aviamos aqui trazido a

luz da discussao, principalmente quanto a sua obrigatoriedade,

Quanto a obrigatoriedade, ndo como fugir a interpretacdo mais frequente nas consultas
analisadas. O curso agora criado incorpora e redefine a licenciatura polivalente em
Ciéncias, preparando professores para a respectiva “area de estudos” na escola de 1°,
ao tempo em substitui os cursos de matematica, fisica, quimica e ciéncias bioldgicas
(modalidade licenciatura), ministrados em duragdo plena, por habilitacdes dessas
especialidades que fornecerdo o corpo docente das “disciplinas” do 2° grau [...]

[...] A ideia em suma, ¢ estimular o desenvolvimento de licenciatura que se tem por
indispensavel a uma verdadeira “atualizagdo” do ensino de 1° e 2° graus. (BRASIL,
1974, S.N).

Inferimos destes documentos sobre os embates ocorrido no departamento da
universidade devido as discussdes sobre a implementacao do curso de ciéncias, pois 0s
professores do departamento tiveram que readaptar-se com o fechamento da Licenciatura plena
em Matematica. Esses embates e tensdes € o que os autores Valente, Bertini e Morais (2021, p.
112) chamam de “embates e tensdes vindas das relagdes estabelecidas entre campos
disciplinares voltados para o ensino e para a formagdao de professores”, por isso, que ¢
importante olhar na perspectiva da Historia da Educacdo Matematica para compreender como
se deram as relagdes entre os campos disciplinares e o das ciéncias da educacdo na formacao
de professores em determinado periodo.

Em sintese este capitulo trouxe consideragdes sobre as legislagdes, por meios de
Decretos, Leis, Pareceres, Indicacdes e Resolucdes vindas do MEC e da UFAC que nortearam
os cursos de Licenciaturas em Matematica na UFAC e no Brasil e, tendo como objeto de
analises o campo disciplinar matematico e o campo das ciéncias da educacdo, dos quais foram
fundamentais na compreensdo das mudancas ocorridas no periodo. Ja o capitulo a seguir
descrevera, mais precisamente, as disciplinas pedagdgicas de Pratica de Ensino e a matematica

para ensinar no curso de Licenciatura em Matemadtica da UFAC.



138

CAPITULO IV
4 A MATEMATICA PARA ENSINAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFAC — UM OLHAR PARA AS DISCIPLINAS PROFISSIONAIS
PEDAGOGICAS PRATICA DE ENSINO III E IV, PRATICA DE ENSINO I E II E
PRATICA DE ENSINO VIII

Diante da necessidade de discutir um elemento do saber profissional presente na
formacao de professores de matematica da UFAC, bem como obtermos elementos do ramo
pedagogico das rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino, verificando nos referenciais tedricos
ja utilizados, de como a matematica para ensinar ¢ lida pelas rubricas pedagogicas de Pratica

de Ensino do curso na Licenciatura em Matematica da UFAC.

4.1. RUBRICAS PEDAGOGICAS E A MATEMATICA PARA ENSINAR

As rubricas Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII
pertencem ao campo pedagogico e ao campo das ciéncias da educacdo, com proximidade da
vertente da matematica para ensinar, caracterizados em tempos historicos, como proposta na
formacgao e no ensino. Entdo, a implementacao dos pareceres de n°s. 292/62 e 295/62 do CFE
que trataram das rubricas pedagogicas no campo profissional, com foco na formagdo e no
ensino, desenvolvido pelo campo pedagdgico no dmbito do que ensinar, ou seja, sua estrutura
formativa contidas nas referéncias pedagogicas sdo subsidios da formacdo e da
institucionalizagdo do saber para ensinar. E o que Valente (2018) propde para obtengio do

saber,

A analise comparativa dos conhecimentos dos docentes visa promover uma nova
selecdao no ambito do inventario elaborado anteriormente, com a montagem da cole¢ao
de conhecimentos dispersos num dado tempo da historia da educacdo escolar. Tal
selecdo envolve um novo inventario, agora composto pela separagdo daquelas
informagdes sobre experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de
vista da orientagdo para o trabalho do professor. Por este procedimento de pesquisa
tem-se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de
propostas e construgdo de consensos pedagogicos sobre o que deve o professor saber
para a realizagao de seu oficio. (VALENTE, 2018, p. 381).

Por isso, que os aspectos a partir das andlises comparativa de conhecimentos, intenta
observar no campo pedagogico, da didatica e da rubrica de Pratica de Ensino, como elas

convergiram em determinado periodo historico para institucionalizar a matematica para ensinar

na formagdo de professores na licenciatura. Agora, vejamos o quadro 15, que mostra as
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disciplinas pedagogicas de Pratica de Ensino em trés (3) fases do curso, sendo que na versao
do curso de 1971, os dois componentes curriculares distintas sdo bem definidas, a primeira
voltada para atuag¢do no ensino de 1° grau e a segunda voltada para atuagdo no ensino de 2°
grau.

Evocando o conceito de Valente (2018) sobre recompilacdo das informagdes e a analise
comparativa dos conhecimentos dos professores, apresentado no quadro 15 onde apreciamos a
caracterizacdo das rubricas profissionais pedagdgicas de Pratica de Ensino. E ainda,
descrevemos as ementas que expressaram os conteudos € os componentes curriculares para a
formacao de professores com atuacdo no ensino do 1° e do 2° grau. Além disso, recorrendo a
uma interpretacdo prévia na fonte documental, de onde obtém uma relagdo sobre como era
pensado o curso, as ementas, as disciplinas para o seu contexto, bem como que tendéncias dos

professores formadores no trabalho formativo.

Quadro 15: Ementas das Rubricas de Pratica de Ensino III ¢ IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII.
CURSO DISCIPLINA EMENTA C/H CREDITO
Pré — requisito — Ed. 320

A Pratica de Ensino sera
desenvolvida através de atividades | 60 04
voltadas para o ensino de 1° grau, em
escolas da comunidade

Pré — requisito — Ed. 320 e Ed. 420
A Pratica de Ensino sera
desenvolvida através de atividades | 60 04
voltadas para o ensino de 2° grau, em
escolas da comunidade

Filosofia, planejamento e execugdo
do plano de curso, unidade, plano de
aula. O professorando desenvolvera
atividades de docéncia em escolas de | 120 04
1° e 2° graus, desenvolvendo,
participando e dirigindo classes de
alunos.

A  Pritica de Ensino serd
desenvolvida através de atividades de

Licenciatura em PRATICA DE observagdo, participagdo e aplicacdo 12057 04
Matematica (1986) ENSINO VIII do conhecimento especifico
do aluno, no ensino do 1° e 2° graus
em escolas da comunidade.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados cedido UFAC/DIADEN, 2022.

PRATICA DE
ENSINO III
Licenciatura em

Matematica (1971)

PRATICA DE
ENSINO IV

Licenciatura em
Ciéncias/ PRATICA DE

Habilitagdo em ENSINO*® I e 1T

Matematica (1976)

56 A Rubrica Pratica de Ensino I era disponibilizada na licenciatura curta de Ciéncias, voltada ao ensino de 1° grau
¢ a rubrica Pratica de Ensino II, era desempenhada na Habilitagdo em Matematica, voltada ao ensino de 2° grau.
Nao conseguimos encontrar documentos que faziam essa divisdo das disciplinas nos departamentos da UFAC, o
que interpretamos ¢ a possibilidade de outros cursos terem a disciplina Pratica de Ensino I e II na versao de 1971,
e/ou a Il e IV na versdo de 1976 e/ou a Pratica V, VI e VII na versdo de 1986. O certo ¢ que no curso da
Licenciatura de Matematica elas recebiam essa nomenclatura, sem ao menos ter uma sequéncia crescente.

37 30h era composto de parte tedrica e 90h equivalente ao estagio supervisionado para desempenharem nas escolas.
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As andlises do componente curricular de Pratica de Ensino presente na licenciatura e

proveniente das mudancgas pedagogicas objetivam mostrar que a estrutura organizacional

disciplinar aponta para os seguintes fatos: que os saberes profissionais promoveram mudanca

na formacao e na escola, e ainda, que a matematica para ensinar ¢ derivada dos saberes para

ensinar.

Nesse sentido, o processo de especializagdo que implicou no surgimento de novas
disciplinas pode ser caracterizado pela conquista de uma base institucional que
garantiu abertura de espagos especificos, dentre outros, cadeiras, centros, laboratodrios,
além da criagdo de um corpo de profissionais especializados. Iniciativas que
resultaram na legitimagdo e reconhecimento social de disciplinas que modificaram a
formagdo de professores ¢ os saberes para ensinar. (PINTO, 2020, p. 147-148).

No entanto, a constru¢do da disciplina Pratica de Ensino permitia ao professorando

competéncia e habilidade para desenvolver atividades voltadas para sua formagao profissional

na escola, devendo adquirir na academia os saberes profissionais relacionados a profissao.

Figura 35: Reconhecimento do Curso da UFAC, Parecer n° 1050, de 08 de abril de 1975 do CFE.

FUBDACAQ UNTVERSIDADE DO
ACRE — AC

Reconhecimento do ciwso de
Watemdtica

Parecer n.° 1.050,/75
CESw, 1.° Grupn

Aprovado em 8,/4,/75
Processo n® 6.510,/74

| — RELATORIO

O Parecer n® 148/75 balkou nova-
menta am dilipéncia este umm npu-
ra que fossem providenciadas
guinies medidas:

1 — AMeragio do Regimento

2 — Inditagio de docentes

3 — Comprovagio de fer a univer
sidade elzborade plancs pare a me-
thor qualificagiio do corpo docents.

Em ahnd[melm‘o 'l dlﬂgénnln a unk
versidada a do-

2.0 pardgrafo 3%, deve ser ellmina

capo  docente, estisfazendo s exi-
da “IE-201 — IntrodugSo & Fislea”, .

niéncias da diliging

por ser j& ahnuafdrln no primeira i
oo geral; .

b} deverio ser consideradas oo-
mo chrigalorias nesse mesmo elenco
aﬁ diseiplinas seguintes, comaspon-

denles, a malérias do  curlculo mi-
nima: IE-103 (Fundamenios da Mate-
mética Elsmantar), 1E-104, IE105 =
IE-108  {Gdleubos |, I, Wi}, IE-108 =
IE-109 {Algebra Modema | @ W), IE-
113 (Desanho  Geométrico), I1E-114
(Geometria Descrifiva), IE-116 (Geo-
metria  Anzlitica o Vetorlal), 1E-107
[Célculo Mumérico) & 1E-202, 1E-203,
IE_I?’J“ @ [E-205 (Fisica Garal 1, 11, M

2 — Quanty &s novas indicagdes,
résume-s& & Seguir a conclusBo do
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a) para Célcubs L I, Il — pode
séf acefio o professor Aulio Géllo Al
wes de uza, cuja documentacis
j2 havia sids examineda por ocasiio
do Parecar n.® 2.704/74;

b) para Peicologia Geral — esta
distipling deliou de existir com a re-
formulaglio do curriculo, passandn a
axistir somante Pslmlngh |, para a
qual jA foi acelta a indicagio de Ma-
ria Helena Lanudri:

c) para [Hddtlca Geral -- havia
sida aceito no Perecar ne 278474

. reformutagio
do curricule esta dl:cqﬂl‘na Mo etrbes-
tiuida por Didética Geral, para a gual
pede ser acefo o mesfo docende;

d} para Pritica de Ensino — foi
indicada o profassora Marista Ervina
Lew. Mio pode ser aceila por ndo
cor formada em Matemitica. Pods-
r4 ser aeells para assa disciplina o

cumantagio que, dml’ﬂmo ml—
nada, levou as seguintes conclusdes:

1 — O Regimanto fol allerado la-
vanda em conta a refor afe-

prof. Urubatan de
Cardoso Gongalves:

2} fai também feita indicago do
professor Rubens Urubatan da Cardaso

tusde mo curriculs do curso, mers-
cendo, entretanta, o= seguintes repa-
ros:

al no slanco de disciplines do ei
clo  proffesional constanta do  artigo

170 mwxﬁﬁé,
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culs | & Geomalria Analitica e Velo-
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Fonte: Ministério da Educagédo, 1975, p. 170-171.
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Todavia, ressalto o trecho do parecer de n° 1050/1975 da UFAC3¥/MEC, que no art. 1°,
inciso 2, alinea d), tratou da escolha do titular para lecionar a rubrica Pratica de Ensino, naquele
periodo, vejamos a citagdo, “para Pratica de Ensino — foi indicada a professora M. E. L. Nao
pode ser aceita por ndo ser formada em matematica. Poderd ser aceito para esta disciplina o
docente seguinte, prof. Rubens Urubatan de Cardoso Gongalves.”. (BRASIL, 1975, p.170).
Nota-se que o conselho recusou a profissional pelo fato de ndo ter formag¢ao em matematica, o
que nos remente a seguinte reflexdo: como pensavam os professores sobre que saberes
necessitavam ter o profissional para lecionar a disciplina Pratica de Ensino? Isto podera
implicar em indicios das tensdes existentes entre o campo disciplinar matematico € o campo
das ciéncias da educagdo, pois € justamente neste ultimo campo que propde discutir o saber
para ensinar, instrumento relevante no movimento pedagogico da formagao profissional.

Enquanto observamos na figura 35 na alinea e) onde apontou o mesmo professor que
assumiu a cadeira da rubrica Prética de Ensino, e foi aceito para ministrar disciplinas especificas
do campo disciplinar matematico: “Foi também feita a indicagdo do professor Rubens Urubatan
de Cardoso Gongalves para a disciplina de célculo e geometria analitica e vetorial — pode ser
aceito.”. (BRASIL, 1975, p.170). O parecer de n°1050/1975 da UFAC/MEC direcionou-nos
para interpretagdo de que as rubricas do campo disciplinar matematico convergiam na
matematica a ensinar, e as rubricas do campo das ciéncias da educacdo, com as rubricas
pedagbgicas de Pratica de Ensino, convergindo na matematica para ensinar. Entdo,
considerando essa interpretagdo dos documentos, sugere haver associacdo entre o campo
disciplinar e o campo das ciéncias da educagdo, mesmo de maneira mais geral ou particular.

Outro ponto ainda mencionado no parecer no inciso 3 conforme consta na figura 35 ¢
que “A universidade comprovou satisfatoriamente a elaboracdo de plano para melhor
qualificacdo o corpo docente satisfazendo as exigéncias da diligéncia.”. (BRASIL, 1975, p.170
e 171). Entdo, a universidade tinha o papel fundamental de formar e de qualificar o corpo
docente de professores formadores.

Nesse sentido, as reflexdes provenientes do parecer de n® 1050/75 da UFAC/MEC vem
nos confirmar justamente a existéncia de uma tensao profissional com as disciplinas de cunho
pedagdgicos, e de fato essas tensdes sao provenientes do proprio movimento de constituigao,

institucionaliza¢ao e dos embates sobre os saberes.

Ha que ser considerada, também, aquela que envolve as tensdes presentes entre o
campo disciplinar da Educagdo Matematica e o campo profissional da docéncia.

38 Documento cedido pelo MEC.
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Como se sabe, desde a década de 1980, vem sendo consolidado esse novo campo
disciplinar internacionalmente. Assim, colocam-se em referéncia os saberes
claborados no ambito académico disciplinar da educagdo matematica e aqueles
saberes oriundos do meio escolar, advindos da docéncia. Nos dois casos mencionados
anteriormente tem-se embates, tensdes entre os campos disciplinares (matematica e
educagdo matematica) e profissional (docéncia). Tais tensdes tém importancia basilar
na producdo da matematica a estar presente nos primeiros anos escolares e aquela que
devera participar da formacao de futuros professores. Mas, ha outros embates, outras
tensdes vindas das relagdes estabelecidas entre campos disciplinares voltados para o
ensino ¢ para a formagdo de professores, também muito importantes para a analise da
elaboracdo da matematica do ensino e da formagdo de professores. Tem-se, por
exemplo, as tensdes que se estabelecem entre as ciéncias da educagdo (pedagogia) e
os campos disciplinares da matemadtica e da educacdo matematica. Assim, cabe
igualmente analisar os embates travados num dado tempo entre as concepgdes
pedagogicas predominantes e a selecdo/organiza¢do de contetidos matematicos a
estarem presentes no ensino e na formagao, para o caso das tensdes entre 0 campo
disciplinar matematico e a pedagogia. Também muito importante serd a analise das
tensOes decorrentes de perspectivas advindas do campo da educacdo matematica e
aquelas adotadas como referéncias no campo da educagdo. (VALENTE; BERTINI;
MORALIS, 2021, p. 12-13).

Contudo ¢ preciso ver que as mudangas ocorreram e foram estruturando um novo espago

na formacao solidificando os campos de atuagdo do profissional tanto na académica como no

ensino, enquanto as tendéncias de cunho pedagogicos ganham cada vem mais espaco no &mbito

da formacao, quando estas sao inseridas no curriculo para formar o professor que atuard na

escola.

Para aclarar ainda mais o que estamos discutindo do ponto de vista do que Hofstetter e

Schneuwly (2017) definem como saberes para ensinar ¢ Valente (2017) na matematica para

ensinar, tomamos como premissa que as rubricas pedagdgicas de Pratica de Ensino nas diversas

reformulacdes no periodo do curso e inseridas na licenciatura, estariam convergindo nessa

tendéncia da matematica para ensinar, com elos nos saberes para ensinar.

Quadro 16: Ementas das Rubricas de Pratica de Ensino associadas as tendéncias.

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA E EM (CIENCIAS COM HABILITACAO)

CURSO

DISCIPLINA EMENTA Tendéncia e Convergéncia

Licenciatura em
Matematica (1971)

PRATICA® DE

Pré — requisito — Ed. 320
A  Pratica de Ensino serd .
: c - Saberes para ensinar —
desenvolvida através de atividades e .
ENSINO III . o matematica para ensinar
voltadas para o ensino de 1° grau, em

escolas da comunidade

PRATICA DE

Pré — requisito — Ed. 320 e Ed. 420
A Pratica de Ensino sera .
desenvolvida através de atividades Sabereslp ara ensinar —
ENSINO IV . o matematica para ensinar
voltadas para o ensino de 2° grau, em

escolas da comunidade

59 As rubricas Pratica de Ensino III e IV pertenceram a Licenciatura Plena em Matemética da UFAC, versdo de

1971.
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Filosofia, planejamento e execucao
do plano de curso, unidade, plano de
aula. O professorando desenvolvera
atividades de docéncia em escolas de
1° e 2° graus, desenvolvendo,
participando e dirigindo classes de
alunos.

Licenciatura em

Ciéncias/ PRATICA® DE
Habilitagdo em ENSINO

Matematica (1976)

Saberes para ensinar —
matematica para ensinar

A  Pratica de Ensino sera
desenvolvida através de atividades
de observagdo, participacdo e
aplicagdo do conhecimento
especifico

do aluno, no ensino do 1° e 2° graus
em escolas da comunidade.

Licenciatura em PRATICAS! DE
Matematica (1986) ENSINO VIII

Saberes para ensinar —
matematica para ensinar

Fonte: Elaborado pelo autor com dados cedido UFAC/DIADEN, 2022.

4.2. MUDANCAS OCORRIDAS NAS EMENTAS DAS RUBRICAS PROFISSIONAIS
PEDAGOGICAS PRATICA DE ENSINO IIT E IV, PRATICA DE ENSINO I E Il E PRATICA
DE ENSINO VIII

As descrig¢des contidas nos quadros 15 e 16 que apresentaram as ementas das disciplinas
pedagogicas de Pratica de Ensino nas versdes do curso de Licenciatura em Matematica de 1971
e 1986, e do curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Matematica de 1976, onde
observa-se a caracterizagdo das rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino como componente
curricular de interesse de preparar o professor para atuacdo profissional na escola.

A responsabilidade por gerenciar e administrar essas rubricas recaia sob a Faculdade de
Educagio (FE)** da UFAC, pois as prerrogativas de planejar e executar as ofertas das rubricas
do campo pedagogico que atendessem a legislacdo vigente, bem como de preparar os
licenciandos da Matematica da UFAC atendendo, portanto, as necessidades da escola, estdo
sobre o departamento da FE/UFAC. A seguir descreveremos as especificidades que as ementas
proporcionaram nas suas respectivas matrizes curriculares.

No entanto, apresentamos algumas rubricas que julgamos necessario elencar nessas
discussdes. Toma-se como exemplo as disciplinas: FE-129 Legislagdo de Ensino, FE-130
Programa Pratica de Ensino — Estagio, FE-131A Pratica em Administragdo Escolar, FE-131B
Orientag¢do Educacional, FE-131C Supervisao Escolar e FE-131D Inspecao Escolar.

60 A rubrica Prética de Ensino pertenceu a Licenciatura Curta em Ciéncias com habilitagio em Matematica da
UFAC, versdo de 1976.

61 A rubrica Pratica de Ensino VIII pertenceu a Licenciatura Plena em Matematica da UFAC, versdo de 1986.

62 FE ¢ a sigla usada para identificar que as rubricas pertenciam a Faculdade de Educagio da UFAC, ao campo
pedagogico.
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Figura 36: Ementas das rubricas FE-129, FE-130, FE-131% FE-131C e FE-131D da vers&o do curso de matematica
de 1971.

e AE ey
FE—129 LEGISLACAO DE ENSINO
L. Correlagd@o entre a Legislagio de Ensino e
os Estdgios e Desenvolvimento Brasileiro.
2. Influéncia Filoséfica (Positivista, Escoldsti-
ca, Pragmatista, Existencialista, Nego-Catalis-
ta) na Legislagdo do Ensino Brasileiro.
3. Andlise e Interpretagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional. A Vigente Le-
gislag@o (Lei 5692) que fixa Diretrizes e Bases
para o Ensino de 19 e 29 Graus. A Legislagio
Estadual de Ensino.
4. A Politica Educacional: ImplicagGes.
-(4-2-0) .
FE—130 PROGRAMA DE PRATICA DE ENSINO (ESTAGIO)
1. O Professorando desenvolverd atividades de
docéncia e assessoramento diddtico em escola
de 19 e 22 Graus, observando, participando e
dirigindo classes de alunos.

(4-4-0)
EM ADMINISTRACAO ESCOLAR
AQ EDUCACION
g, ' ] [2

FE—131A PRATICA
2 B ’ 2

fundamenta-se nos principios da
ente na andlise crftitc:?gas di-
‘administragdo, orientagdo, su-
y, ¢ na idéia de que ¢ inf-
inhamento profissional e

do tedrica. de plane-
cipagiio; Execugdo;

Acompanhamento e Avaliagio.
(4—4-0)

Fonte: UFAC/NURCA, 2022.

Na leitura dos ementarios acima € possivel observar a convergéncia conforme ja
afirmados anteriormente nos conceitos de Bertini, Morais ¢ Valente (2017) que as referéncias
supracitadas no corpo do texto voltam para o campo pedagogico, ou seja, da matematica da
matematica para ensinar.

Ainda nesta discussao a seguir na figura 37 descrevemos as ementas das rubricas Pratica
de Ensino III e IV do componente curricular de 1971, da primeira turma do curso de
Licenciatura em Matematica da UFAC com tendéncia explicita de contemplar aos licenciandos
com atividade formativa voltada para a escola, seja pela ementa da disciplina Pratica de Ensino
II1, preocupada em atender as necessidades das escolas do 1° grau, ou pela ementa de Pratica
de Ensino IV, que preocupou-se no atendimento de levar o licenciando para suprir as

necessidades da escola do 2° grau.
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Figura 37: Ementas das rubricas Pratica de Ensino III e IV, versdo do curso de 1971.

3.0 RELACAO DAS EMENTAS DAS DISCIPLINAS
1.1 - Disciplinas Basicas

cod igo Disciplinas C/H Cr
Pratica de Ensino 11X 60 horas o4
Pre-requisito - gp. 320
A pratica de ensino sera desenvolvida atraves de atividades woltadas para

ensine de 17 Grau, em escolas da commnicade.

Pratica de Ensino IV 60 horas o
re-Requisito - Ed. 320 e Ed. 420
A pratica de ensino sera desenvolvida atraves de atividades voltadas para

O ensino de 22 grau, em escolas da comunidade.

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

Analisando o ementério das rubricas pedagdgicas Pratica de Ensino III e IV conforme
apresentado na figura 37 que estava imbuido de formar o professor de matematica para o campo
profissional, atendendo entdo, as institui¢des nos dois ramos do ensino secundario, o ginasial e
o colegial, ou seja, o ensino de 1° e 2° graus, o que atualmente conhecemos de ensino
fundamental II e ensino médio. No corpo das ementas os indicios nos mostram a perspectiva
didatico-pedagogico das rubricas e dos conceitos do campo disciplinar matematico refletidos
pelas referéncias da articulacao entre a matematica a ensinar ¢ a matematica para ensinar.

Nessa perspectiva de andlise da ementa e das rubricas pedagogicas Pratica de Ensino III
e IV e retomando os conceitos no Polo P2 que nos mostrou sobre a universitarizagdo da
formacao e dos saberes mobilizados da a¢do, visando assim, promover condi¢des necessarias
para a profissionalizacdo de professor. E o que abordaram anteriormente os autores Hofstetter
e Schneuwly (2020), ao defenderem o posicionamento no polo P2, demonstram de tal forma a
visdo otimista do profissionalismo, tendo, portanto, como privilegiar fatores de dimensao mais
técnica na orientacdo das reformas educacionais e formacao.

Recorrendo novamente aos conceitos de Chervel (1990) que trouxe no bojo das
referéncias questoes centrais do exercicio da profissao docente de determinada época, € mais
que os estudos historicos sobre o ensino, nao se remete, somente, a uma sintese ampla em textos
oficiais ou programaticos. Mas, numa tendéncia mais recente, manifestadas nos profissionais
docentes a favor da historia da propria disciplina.

Nesse sentido, os apontamentos acima propostos por Chervel (1990) sao de certa forma
um ponto comum de partida, quando analisamos a ementa da disciplina pedagogica Pratica de
Ensino III e VI, que observou nos procedimentos pedagogicos o cuidado de elencar através do

método do estagio supervisionado sentido para valorizar os saberes do professor de matematica,
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através de procedimentos, métodos e relacdes com a matemdtica para ensinar, objetivando
assim, um elemento do saber profissional, que ¢ matematica para ensinar, lida neste caso
especifico, no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC.

No panorama de Julia (2001), que refletiu sobre as transformag¢des do ensino no
ambiente escolar, mostrou que o pesquisador ao discorrer as mudangas e rupturas dos elementos
que constituem o lugar de ensino, tem que venerar o conjunto de culturas que sdo
contemporaneas, como: cultura politica, cultura religiosa e cultura popular. E, portanto, sendo
elementos essenciais para a perspicacia de uma cultura escolar em determinado ambiente e

época.

De fato, para evitar a ilusio de um total poder da escola, convém voltar ao
funcionamento interno dela. Sem querer em nenhum momento negar as contribuicdes
fornecidas pelas problematicas da historia do ensino, estas t€ém-se revelado demasiado
“externalistas”: a histdria das ideias pedagdgicas ¢ a via mais praticada e a mais
conhecida; ela limitou-se, por demasiado tempo, a uma histéria das ideias, na busca,
por defini¢do interminavel, de origens e influéncias; a historia das instituicdes
educativas nao difere fundamentalmente das outras historias das institui¢des (quer se
trate de institui¢des militares, judiciais etc.). A historia das populagdes escolares, que
emprestou métodos e conceitos da sociologia, interessou-se mais pelos mecanismos
de selecdo e exclusdo social praticados na escola que pelos trabalhos escolares, a partir
dos quais se estabeleceu a discriminagao. E de fato a historia das disciplinas escolares,
hoje em plena expansio, que procura preencher esta lacuna. Ela tenta identificar, tanto
através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula como através dos grandes
objetivos que presidiam a constituicdo das disciplinas, o nucleo duro que pode
constituir uma histdria renovada da educagdo. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metafora aerondutica, a “caixa preta” da escola, ao buscar compreender o que
ocorre nesse espago particular. (JULIA, 2001, p. 13).

Nas figuras de 37, 38 e 39 observou-se mudanga em relagiio ao afamado sistema® (3+1),
onde as rubricas do ramo pedagdgico, as convergentes na matematica para ensinar passaram a
ocupar posi¢ao importante na reconfiguracdo dos componentes curriculares, ndo mais de forma
isoladas, sem conexdo com o campo disciplinar matematico, mas alinhadas e distribuidas por
todos os periodos do curso.

E quanto aos saberes observados nos componentes curriculares atuais, que por sua vez
podem indicar rupturas e mudangas ocorridas no passado, serdo alinhados e comparados os
componentes curriculares de 1971, 1976 e 1986 da UFAC, de onde estas passaram por uma
descri¢do interpretativa, no intuito de apontar as mudancas promovidas no saber profissional,
privilegiando as transformag¢des do saber para ensinar nas rubricas pedagdgicas de Pratica de

Ensino.

3 Os cursos de licenciaturas no Brasil a partir de 1930 vigorou o sistema (3+1), onde se fazia trés (3) anos de
graduacg@o a nivel de Bacharelado e mais um (1) ano com o curso de Didatica.
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Nesse movimento de discorrer sobre as ementas das rubricas do campo pedagogico,
debrucaremos sobre a versao de 1976, mais precisamente nas rubricas de Didatica e de Pratica
de Ensino. O que convergem nessas rubricas de tal modo sdo voltados para a formacao de
professores no campo especifico de atuagdo na escola. E com esse objeto de trabalho do
professor, dedicando ao planejamento e formulagdes de métodos e técnicas de ensino, com
transposicdo didatica, com as ferramentas de trabalho de professor, potencializando as
discussdes conforme Bertini, Morais € Valente (2017) que recorrem a matematica para ensinar.

A rubrica Pratica de Ensino era imbuida no planejamento do plano de curso, unidade e
plano de aula, pelas a¢des que representavam a formagao para atuar na escola. E que, portanto,
o professorando ao receber o saber do campo disciplinar matematico, deveria ser confrontado
com a pratica profissional, incorporando os mecanismos necessarios para o trabalho do
professor. Pois, o exercicio da atuacdo profissional era mobilizado pela execu¢do da rubrica
pedagogica de Pratica de Ensino nas escolas, onde os licenciandos eram acompanhados por um
profissional do departamento da educacdo, designado para atuar nas escolas do ensino
secundario, ou seja, escolas de 1° e 2° graus.

Vale ressaltar que a rubrica de Pratica de Ensino era programada para dois momentos,
no primeiro momento, obtido na licenciatura curta em Ciéncias, era feito pela rubrica Pratica
de Ensino I, nela o professorando deveria atuar nas escolas do 1° grau. O segundo, quando o
professorando optava por fazer a habilitacio em matematica, passando a ter outra rubrica, nesse
caso, a Pratica de Ensino II, nela seria desenvolvidas atividades nas escolas do 2° grau,

preparando o professorando para o campo de atuacdo profissional.

Nesse contexto, instala-se uma logica para a formacdo de professores para nivel
secundario de ensino. Ela legitima a competéncia aos professores das disciplinas, dos
professores responsaveis pelo saber a ensinar, como a base da formacéo docente. A
outras instancias caberia as discussdes de carater pedagdgico, dadas por faculdades de
educagdo; ou ao menos por cursos de formagdo continuada sob a responsabilidade de
secretarias governamentais do ensino. (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017,

p.14).
Portanto, as rubricas de Didatica Geral, Instrumentagdo para o Ensino e Pratica de
Ensino, que estavam incorporadas no curriculo com objetivo de formar o professor com
subsidios profissional para o exercicio da docéncia, ou seja, para atuarem na escola,

apresentando, portanto, convergéncia para o campo das ciéncias da educacdo.
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Figura 38: Ementas das rubricas Didatica e Pratica de Ensino I e II, Curso de Ciéncias com habilitagdo em
Matematica, versao de 1976.
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Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

As rubricas de didatica geral e pratica ensino estdo ligados no campo das ciéncias da
educacdo, sobre o que se propdem discutir nas referéncias sobre metodologia, ensino, métodos
ou técnicas de ensino, direcionando para os elementos da matematica para ensinar, articulados
com a matematica a ensinar, na formagao de professores e sistematizando em um elemento do
saber profissional, que ¢ a matematica para ensinar.

A Pratica de Ensino e Didatica Geral estdo ligadas aos saberes para ensinar, dos quais
sd0 necessarios que o licenciando ao cursar disciplina de Pratica de Ensino precisara conhecer
os elementos da didatica, saberes relacionados ao campo profissional da docéncia, além de
conhecer o objeto de trabalho do professor de matematica, sistematizado pelo conteudo de
matematica que ¢ ministrado na escola.

A Pratica de Ensino na intepretagcdo desta pesquisa, indicou uma tentativa de integragao
entre o campo das ciéncias da educag¢do e o campo disciplinar matematico, relacionando com
os saberes a ensinar e os saberes para ensinar, € mais ainda, com a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar, que sao os elementos do saber profissional.

A formagdo académica necessita pensar os saberes a ensinar como sendo articulados
com os saberes para ensinar, pois esta articulagdo envolvem os campos fundamentais da
formacao profissional, o campo disciplinar e o campo das ciéncias da educag¢do. Além disso, a
rubrica de Pratica de Ensino ¢ incorporada como parte dessa formagao profissional em preparar

os professores em formacao inicial para atuarem na escola, por meio do estagio supervisionado.
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A disciplina Pratica de Ensino de Matematica representa lugar privilegiado para
analise de concepgdes e perspectivas para a atuagao profissional dos futuros docentes.
Nela alocam-se ingredientes que buscam, de certo modo, antecipar a entrada dos
professorandos no oficio da docéncia. (VALENTE, 2014, p. 182-183).

O pensamento construido é de que tenhamos uma formagao que nao seja dissociada da
instrumentalizacao do ensino, que nio separe o funcionamento de Pratica de Ensino da atuacao
profissional, que se pense e organize condi¢des aos futuros professores para que incorporem
uma matematica para ensinar na formagao e profissao.

Por fim, temos a rubrica® Pratica de Ensino VIII que fora executada na matriz curricular
do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, de 1986 e que vigorou até a reformulacao
novamente do curso no ano de 2004, que passou a incorporar ja as disciplinas de Estagio
Supervisionado (I, II, III e IV), tendo aumento significativo da carga horaria conforme a
legislagao vigente a partir do ano de 2002, os cursos de licenciaturas tiveram que se adequar
para cumprimento da nova lei, e assim, os componentes curriculares passaram novamente por
reformulagdes, porém as disciplinas de estagio supervisionado estdo de fora de nossas analises,
pois incorporam outro periodo temporal.

No que tange ao ementario da disciplina ED167 Pratica de Ensino VIII conforme
apresentado na figura 39, é possivel observar que ha maior explicitagdo do que se deseja obter
do licenciando ao desenvolver as atividades relacionadas com a rubrica Pratica de Ensino VIII,
de onde partiria de uma observagdo na sala de aula, posterior participagdo para que fossem
analisados os conhecimentos especificos do aluno, no ensino nas escolas de 1° e 2° graus.
Atuagdo nesse modelo da disciplina Pratica de Ensino sob forma de estagio supervisionado,
com acompanhamento de um professor do departamento de educacdo (ED) da UFAC,
incorporando no futuro professor, os saberes da profissdo, e de um elemento do saber

profissional, que ¢ a matematica para ensinar.

4 A rubrica Pratica de Ensino VIII foi institucionalizada no curso de Licenciatura em Matematica da UFAC de
1986, ndo obtivemos outros documentos que comprovassem que em outros cursos de licenciaturas eram
ministradas a mesma disciplina. Portanto, somos induzidos que esta nomenclatura atendia somente o curso de
licenciatura em Matematica.
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Figura 39: Ementa da rubrica de Prética de Ensino VIII, versdo do curso de 1986.
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Fonte: UFAC/DIADEN, 2022.

Com o avango do processo de institucionaliza¢ao da rubrica de Pratica de Ensino bem
como as mudanc¢as implementadas na disciplina, principalmente a partir das que foram trazidas
pela Educagdo Matematica com a criag@o deste novo campo da década 1980, mais precisamente

com a criagdo da SBEM.

A disciplina Pratica de Ensino vai sendo delineada de acordo com as mudangas que
acontecem no sistema educacional, consoante com as novas propostas de ensino,
seguindo as mudangas curriculares etc. Acrescente-se, sobretudo, para o periodo, a
criagdo de um novo campo de pesquisa denominado Educagdo Matematica. Através
dele, das pesquisas realizadas sob a sua circunscricdo, realiza-se um movimento de
repensar a formagdo do professor de matematica, o que se reflete diretamente na
reconfiguragdo do curriculo das escolas que formam esse profissional. (VALENTE,

2014, p. 187).

As reflexdes evocadas por Valente (2014) mostram que a rubrica Pratica de Ensino
sofreu mudangas durante o processo no sistema educacional, e que isto ocorreu devido o avango
e a criacdo de novo campo de pesquisa chamado Educagdo Matematica, que produziu um
movimento que pensou a institucionalizagdo da formacdo do educador matematico, refletindo

principalmente com o campo de atuagdo na escola basica.

E importante destacar também a grande mudanca de carga horaria resultante da
resolucdo de 20025, Esta veio ao encontro de uma nova proposta de valorizagdo da

95 (8) Resolucdio CNE/CP 2: A partir dessa Resolucdo, fica nitida a mudanca na estrutura curricular dos cursos
de licenciatura. Principalmente por tornar obrigatdrio o cumprimento de 800 horas destinadas a Prdtica
de Ensino e ao Estagio Supervisionado. Em tempo: de modo a melhor precisar essa referéncia normativa,
cabe mencionar que a Resolugdo n® 2 ¢ precedida da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena. Ha, dessa forma, duas resolu¢des em 2002 muito relevantes; a n® 2/2002 ¢ mais
frequentemente mencionada apenas porque estipula as cargas horarias.
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disciplina como componente curricular importante para a formagdo de novos
professores de matematica, visando ndo somente uma valorizagdo tedrica da
matematica, mas um suporte pratico ¢ de acordo com novos conceitos de ensino. A
resolucdo de 2002 mudou toda a proposta curricular do curso de Licenciatura em
Matematica, antes fundamentada basicamente nas disciplinas de contetdos
especificamente matematicos. Trouxe novas possibilidades de abordagens
pedagogicas, ou melhor, uma releitura de todo o curso de formagdo de professores.
(VALENTE, 2014, p. 188).
Como apontou Valente (2014) houve mudancas principalmente no que referéncia a
legislacdo da Pratica de Ensino e do estdgio docente, mudando o curriculo na licenciatura com
novas abordagens pedagogicas que possibilitaram uma roupagem na estrutura do curso de

formacao de professores.

A analise empreendida até este ponto considerou as transformacdes sofridas pela
disciplina Pratica de Ensino de Matemadtica. Caberia cotejar, como se fez referéncia
anteriormente, o caso dessa disciplina, com outras do curriculo de formagdo do
professor de matematica nos cursos de licenciatura. (VALENTE, 2014, p. 188).

Por isso, as transformagdes ocorridas na rubrica de Pratica de Ensino implicaram em
mudangas significativas nos cursos de formacdo dos professores de matematica. Isto ¢
provocado pelos avangos da propria legislagdo que aumentou a carga horaria relacionada com
as atividades de formacao profissional do professor para atuagdo na escola, onde apontou mais
para frente do recorte temporal desta pesquisa, do qual citamos a LDB de 1996 e as resolugdes
de 2003 do MEC que ampliou a carga horaria da Pratica para 400h e o Estagio Supervisionado
também para 400h. Isto mostrou que os graduandos a partir de 2003, com os avangos das
disciplinas pedagdgicas de Pratica de Ensino e o Estdgio Supervisionado passaram a ter a
forma¢do mais unificada com o campo das ciéncias da educagdo, sendo adaptado
gradativamente pelas Universidades através das reformulagdes de seus respectivos cursos.

As informagdes obtidas dos documentos referentes as disciplinas profissionais
pedagdgicas Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII,
analisados no periodo de 1962 a 1992, sinalizou a existéncia de um movimento de articulagao
entre o saber a ensinar e o saber para ensinar, através de etapas de sistematizagdo observado
nos programas, procedimentos, ementas, estagio, ¢ outros, porém manifestado ainda de forma
timida quando se refere a objetivacao do saber profissional do professor de matematica.

Entdo, tomamos como motivacao os estudos de Hofstetter e Schneuwly (2017) que
considerou dois subconjuntos de saberes que quando articulados produzem o saber profissional
do professor, oriundos pelo saber a ensinar e o saber para ensinar. E para compreender mais
essa tematica, evocamos as referéncias de Bertini, Morais e Valente (2017), que elaboraram a

hipotese de que o saber profissional do professor que ensina matematica € constituido pela
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articulagdo, em dado tempo historico, entre si, por uma matematica a ensinar € uma matematica
para ensinar.

A partir da posse das referéncias tedricas e metodologicas descritas neste trabalho, esta
tese tomou como ponto de partida a andlise dos documentos coletados nas grades curriculares
de 1962 a 1992, que apontou algumas mudangas em relacdo as rubricas profissionais
pedagogicos Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII em
carga hordria e ementas. Além disso, os documentos oficiais utilizados nesta pesquisa
apontaram para a proximidade do saber profissional do professor de matematica, mais
precisamente em um elemento desse saber, a matematica para ensinar.

O movimento de idas e vindas nos documentos oficiais realizando anélise historica e
cultural sobre a formagado dos professores formadores do curso de Licenciatura em Matematica
da UFAC, com informacdes obtidas pelos pareceres sobre os primeiros professores do curso de
Licenciatura em Matematica, sobre o curriculo e a formacao deles. E ainda, que as disciplinas
Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino VIII, mostraram a
constitui¢do dos processos e dindmicas no curso de formagdo de professores da UFAC,
buscando compreender nas defini¢des tedricas subsidios que ligavam ao elemento do saber
profissional do professor de matematica, a matematica para ensinar. Portanto, compreende-se
que houve mesmo que de forma paulatina as mudangas nestas rubricas e assim, sistematizando
para uma matematica a ensinar no ensino das rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino da
UFAC.

A rubrica de Pratica de Ensino foi desenvolvida por muito tempo por meio do Estagio
Supervisionado, ¢ o que os autores referendaram que, “[...] Durante muito tempo associado a
disciplina denominada Pratica de Ensino, diversas concepcdes nortearam as atividades
desenvolvidas nessas “disciplinas”, atribuindo ao estagio o status de lugar privilegiado para
aprender a pratica.” (SILVESTRE e VALENTE, 2014, p. 15), compreendido no processo
histérico, ¢ o movimento que teve na trajetéria, constituindo importante rubrica para
implementar saberes oriundos do campo das ciéncias da educag@o ao profissional da docéncia.
Ao longo dos anos foram constituindo-se como disciplina importancia para a formagao de
professor, preparando-o para atuar na escola e adquirindo saberes e competéncias com subsidios
profissionais do campo das ciéncias da educagao, para formacao do profissional para o exercicio
docente.

Vejamos o historico de egressos do curso de Licenciatura em Matematica da UFAC de
1971, do curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitacio em Matematica de 1976 ¢ da

reformulacao do curso de Licenciatura em Matematica de 1986.
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Figura 40: Historico de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica de 1971.
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Fonte: UFAC/NURCA, 1974.

Analisado, este formando que ingressou no curso de Licenciatura em Matematica da
UFAC em 1971, onde concluiu o curso em 1974, do qual observamos que as rubricas de
Didatica, Estrutura e Funcionamento da Escola e a Pratica de Ensino, estiveram presente na
formacao, e que houve no processo de constitui¢cdo, elaboracao, de uma matematica para ensinar

a partir da incorporagao de saberes relacionados a ciéncia da educacdao na formagao inicial de

professores de matematica.
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Figura 41: Historico de ingresso do curso de Licenciatura em Matematica de 1978.
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Fonte: UFAC/NURCA, 1986.

Este formando em particular realizou o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias € a
Habilitagdo em Matematica, cursando as rubricas pedagdgicas de Pratica de Ensino I na
Licenciatura em Ciéncias ¢ a Pratica de Ensino II na Habilitacdo em Matematica. Além disso,
entre trancamento e cursando, houve uma rubrica do campo das ciéncias da educagdo também

disposta neste historico, ¢ a rubrica de Instrumentacao para o ensino I, II, III, IV e V, sendo 5



rubricas distribuidas nos periodos, seguida pelas rubricas de

Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau.

Figura 42: Historico de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica de 1990
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Figura 43: Continuacao do historico de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica de 1990.
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Aqui encontramos na versao do curso de Licenciatura em Matematica de 1986 a rubrica
Pratica de Ensino VIII. Ela mantém a funcao de preparar licenciando na forma de Estagio
Supervisionado para atuar na escola. O formando acima obteve o aproveitamento de estudos

das rubricas pedagdgicas de Pratica de Ensino I e II para a Pratica de Ensino VIII.

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer “algo” ou “agdo”. A profissdo de professor também ¢é pratica. E o modo de
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aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo, sera a partir da observagao,
imitacdo, reproducdo e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na pratica
consagrados como bons. (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 28).

A profissdo docente exala por meio da Pratica de Ensino nos cursos de formagao de
professores, com isto o licenciando durante o curso de licenciatura no periodo da pesquisa,
utilizava da rubrica Pratica de Ensino, como forma de estagio supervisionado para aprender a
profissdo, utilizando de recursos como observagdo, imitagdo e reprodugdo de conteudo, dos
quais produziam saberes proprios da profissdo docente.

Neste periodo historico o olhar para as rubricas pedagdgicas de Pratica de Ensino da
UFAC, foi no que tange aos processos € dinamicas ¢ de como foi mudando com o tempo,
ampliando as relagdes entre a formagdo e o ensino, incorporando saberes especificos da
profissdo e cuidando de impulsionar os saberes profissionais na formagao.

Enfim, a histéria mostrou como as cadeiras das rubricas de pedagogia desempenharam
papéis fundamentais na formagdo de professores, incorporando na formacao elementos do
campo das ciéncias da educagdo, mais precisamente em um elemento do saber profissional, que

¢ a matematica para ensinar.
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CONCLUSAO

O interesse na investigacdo do saber profissional do professor de matematica, mais
precisamente em uma das dimensdes desse saber, a matematica para ensinar, mobilizada pelas
rubricas Pratica de Ensino vem ao encontro das inquietagdes vivenciadas neste percurso da
trajetdria profissional como professor de matematica, inserido no campo de pesquisa da Historia
da Educacao Matematica, e nas discussodes presentes no grupo de pesquisa do GHEMAT-SP.

Neste sentido, mostramos pela retrospectiva da trajetoria formativa, que o programa de
doutoramento na Rede Amazonica de Educagdao em Ciéncias ¢ Matematica (REAMEC), ¢ os
estudos do GHEMAT-SP, levaram-nos a conhecer e aprofundar estudos no campo da pesquisa
da historiografica, da historia cultural e das disciplinas escolares. Em especifico, tratamos da
educacdo matematica, da Historia da Educagdo Matematica, ¢ das mudangas ocorridas na
Licenciatura de Matematica nos cursos de formag¢do de professores da UFAC.

Assim, esta pesquisa buscou elaborar uma narrativa histérica que observou as
alteragdes do saber profissional do professor de matemadtica, mais precisamente em uma das
dimensdes desse saber, a matematica para ensinar, mobilizada pelas rubricas pedagdgicas de
Pratica de Ensino na formacgao de professores do curso de Licenciatura plena em Matematica
da UFAC, considerando o periodo de 1962 a 1992. A pesquisa norteou-se pela seguinte questao:
Que mudangas as disciplinas pedagogicas Pratica de Ensino III e IV, Pratica de EnsinoI e Il e
Prética de Ensino VIII, provocaram na formagao inicial de professores no curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC, mobilizadas pela matematica para
ensinar no periodo de 1962 a 1992?

Para responder esta questdo realizamos uma analise comparativa dos componentes
curriculares nas reformulagdes sofridas no periodo, para que pudéssemos obter uma
sistematizacdo da matematica para ensinar, ou seja, a caracterizagdo de uma matematica para
ensinar trazidas pelas rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino.

Langamos mao dos documentos oficiais para compreender o processo de como
ocorreram os fatos na UFAC, referentes as rubricas pedagdgicas de Pratica de Ensino, dos quais
recorremos a legislagdo do MEC e da UFAC para interpretar as estruturas das versdes das
reformulagdes do curso de matematica no periodo de 1962 a 1992.

A explicacdo das mudangas ocorridas neste periodo no curso de Licenciatura em
Matematica da UFAC e na formagao de professores de matematica na instituicdo nos sugere

que houve uma tendéncia de implementagdao das rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino
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como instrumento de suma importancia para a formagao docente, induzindo os professorandos
a serem inseridos no campo das ciéncias da educacao como elementos do saber profissional,
mobilizadas pela matematica para ensinar.

No percurso histérico da Licenciatura em Matematica da UFAC, estabelecidos pelas
reformulagdes dos cursos de 1971 e 1986, e o de Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica de 1976, notou-se o movimento crescente lido nos pareceres, nas indicagdes € nas
resolucdes do MEC a época, de institucionalizagao do campo pedagogico na licenciatura, pelas
rubricas de cunho profissional pedagdgico, do campo das ciéncias educa¢do. Com isso,
valorizam-se os saberes para ensinar, na vertente da matematica para ensinar, promovendo na
formacdo, uma sistematizagdo dos saberes profissionais relativos aos professores de
matematica.

A primeira grade curricular do curso de matematica da UFAC voltou ao campo
disciplinar matematico; no entanto, houve embates no decorrer dos anos, para que houvesse
avancos na produgdo cientifica, na percep¢ao de imbuir na formagao de professores, o campo
das ciéncias da educagdo, formando os profissionais para atuarem na escola. Com o componente
curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Matematica, houve entao
maiores avangos pela for¢a da legislacao, de ter rubricas pedagogicas especificas para atuagao
do professor na escola, entre as quais destacavam a Instrumentagdo para o Ensino, Didatica e
as Praticas de Ensino. Todas essas pertenciam ao campo do saber para ensinar, que davam
origem a uma vertente discutida na tese, que ¢ matematica para ensinar.

J4 a segunda reformulacdo do curso de Licenciatura em Matematica da versao de 1986,
procuramos destacar ainda mais esses avangos, com implementag¢do de cursos voltados para
atender a escola, além da rubrica Pratica de Ensino VIII, que movimentou também a
institucionalizacdo da matemadtica para ensinar, com o desenvolvimento de atividades de sala
de aula, propostas na época dadas pelo Estagio Supervisionado.

As analises comparativas realizadas da documentagado oficial permitiram a abordagem
do saber profissional do professor de matematica que, em sintese, ¢ constituido pelo processo
formativo e atividade de ensinar, nas relagdes entre o campo disciplinar matematico e o campo
das ciéncias da educagdo, nas relagdes da matematica da formacao académica ¢ a matematica
escolar, articulados nas relacdes da matematica a ensinar e a matematica para ensinar.

Concentramo-nos na formacao de professores de modo a poder tratar das alteragdes que
denominamos matematica para ensinar em termos da Licenciatura em Matematica da UFAC de
1962 a 1992. A estratégia de pesquisa utilizada levou em consideracao a institucionalizagdo das

rubricas pedagdgicas Pratica de Ensino III e IV, Pratica de Ensino I e II e Pratica de Ensino
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VIII, que provocaram mudangas nesse periodo, levando a constituicdo de uma das dimensdes
do saber profissional do professor de matematica, que ¢ a matematica para ensinar.

Dessa forma, os estudos no campo do saber profissional na formagdo de professores,
mais especificamente nas rubricas profissionais pedagdgicas de Pratica de Ensino, convergiram
na vertente da matematica para ensinar, oriundas do saber para ensinar, que nesse periodo
historico, produziu novos saberes profissionais ligados a formagao e ao ensino.

Assim, houve uma progressiva articulagdo entre o campo disciplinar matematico e o
campo das ciéncias da educagdo, impulsionado por esse movimento, que promoveu mudancas
curriculares no sentido de aproximar as rubricas profissionais pedagdgicas de Pratica de Ensino
da UFAC as necessidades do ensino.

Nesse sentido, a analise dos documentos oficiais possibilitou a compreensao das
dindmicas e processos envolvidos nas mudangas de formagdo dos professores, a saber: o
Departamento de Matematica e Estatistica da UFAC ao longo do periodo pesquisado de 1962
a 1992 promoveu mais agdes relacionadas com o campo disciplinar matematico, com a cadeira
disciplinar matematica, ficando evidenciada uma aproximagao a matematica a ensinar. De outra
parte, as rubricas pedagogicas de Pratica de Ensino, ligadas ao departamento de educacao,
preocuparam-se com a incorporacao de elementos do campo das Ciéncias da Educacao, ou seja,
acoes envolvendo proximidade com a matematica para ensinar, com atividades voltadas ao
ensino, para atuacao profissional na escola.

Por isso tudo, indicamos que houve um movimento de incorporagdo na Licenciatura em
Matematica da UFAC, mesmo que de forma timida, de mobilizagao do saber profissional na
apropriagdo de elementos do campo das Ciéncias da Educagao.

Em suma, nossas inquietacdes como professor de rubricas como Tendéncias
Metodolégicas no Ensino de Matematica, Tecnologias no Ensino de Matematica e Estagio
Supervisionado, levam-nos ao interesse de investigacdo na area da Educacdo Matematica.
Sobretudo, na forma de ver e conceber o ensino e aprendizagem em matematica. Permitiram-
nos reflexdes e duvidas sobre a area da Educacdo Matematica, mais precisamente a area de
Historia da Educacdo Matematica, importante vertente de pesquisa, que outrora estava
adormecida e que ndo tinhamos oportunidade de debrugar sobre essa dimensao de pesquisa.

Por fim, o programa de doutorado da REAMEC, concedeu oportunidade de discussdes
sobre questdes epistemologicas da formagao de professores, fundamentos e metodologias para
a educacao com aprofundamento na tematica pelo movimento de leituras e produgao escrita.

Viu-se pelas analises nos componentes curriculares, das versdes dos cursos, ementas,

programas, dos pareceres, resolugdes e indicacdes, bibliografia e outros, apontamento de
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mudancas na rubrica profissional pedagogica de Pratica de Ensino, em relagdo a carga horéria,
procedimentos e aspectos didaticos € metodologicos na formacao de professores da UFAC.
Esses documentos revelaram a tentativa de aproximar o campo das ciéncias da educagdo, pela
via da matematica para ensinar. Registramos, porém, que tivemos limitacdo das informagdes
encontradas nos documentos, impossibilitando melhor caracterizar o saber profissional do
professor de matematica nesse periodo. Mas, ha indicios na existéncia da matematica para
ensinar ocorridas nos processos e dinamicas das disciplinas profissionais pedagdgicas de
Pratica de Ensino.

Ha, ainda, toda uma seara de pesquisa a investigar, ndo tratada nesta tese. Refere-se ela
a analise conjunta da documentacdo escolar no periodo, cotejando-a com aquela inventariada
nesta tese. Com isso, podera ser possivel melhor caracterizar as relagdes estabelecidas entre a
formacgdo e o ensino de matematica, temas para outras pesquisas. De outra parte, registramos a
necessidade de estudos voltados para as rubricas: algebra linear, calculo, matematica elementar
e outras, de modo a evidenciar a articulag@o entre oficio, ou seja, entre a formagao e a escola.

Desse modo, esta pesquisa sinalizou para outras problemdticas na perspectiva da
Historia da Educacdo Matemadtica, singularmente no Acre, deixando aberto esse campo de

investigacdo para a nossa regiao.
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ANEXOS

ANEXO 1: Imagem Atual da Fachada e da Vista aérea da UFAC

Fonte: Publicada nos links:
<https://agazeta.net/noticias/cotidiano/aprovados-na-primeira-chamada-da-ufac-tem-ate-8-de-marco-para-se-
matricular/> e

<https://gl.globo.com/ac/acre/noticia/2021/05/14/ufac-tem-corte-de-r-119-milhoes-no-orcamento-de-2021-e-

descarta-retorno-de-aulas-presenciais.ghtml> respectivamente.
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ANEXO 2: Carta de Apresentagdao a UFAC
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CARTA DE APRESENTACAQ

A Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) atravis do Programa de Dowtordo em
Educagio em Cidncias ¢ Matemitica (PPGECEM)-REAMEC, Polo UEA/Universidade do Amaronas
wvem =olicitar a vessa institaigho a permissio para que o discente Paule José dos Santos Percira,
inscrito sob a matricula 200201933, sob a orientagdo do Frofessor De. Wagner Hodrigues Valente
= UNIFESPUniversidade Federal de 530 Paulo, coordenador do Ghemat/Brasil (Cirupo de Estwbos
¢ Pesquisas Sobre Histdria da Educagio Matemitica), possa realizar atividades de pesquisas referente
a produgiio de dados o ser wiilizados em sua tese de doutorade na linha de formagho de professores,
bem como na busca de identificar por meio de documentos oficinis histéricos {progrmas ¢ curriculos,
ecjpersonagens locais que tenha exercido papel de lideranga no que toco o ensine de maiemiiica,

Certo de vossa atenglio, segue o5 volns de estima ¢ consideragio,

Mlannus — AM, 1202019

Unkwersidade Federal do Ag, .
R enld odiTT Mo n22

(& # Q Preco
.rz_:_}r.daz;f’ £
PROFA. DA AOSTFIMA BARRERA KALHIL
Coordenpdars do Piogrema oe Pos-Gradusiis em Educacio
em Cibncias ¢ Maternitca - REAMEC) Poio UEA

s
|

Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente
OrientadorUNIFESP

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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ANEXO 3: Requerimento a Pro-Reitora de Desenvolvimento e Gestdo de Pessoas — PRODGEP-UFAC
REQUERIMENTO

A Senhora, Filomena Maria Oliveira da Cruz, Pro-reitora de Desenvolvimento
e Gestlo de Pessoas - PRODGEP
Assunto: Acesso a pasta de servidor

Senhora Pro reitora, cu, Pawle José dos Sawtos Pereira, brasileiro, cosado,
portador do RG n® 243899 /SSP-AC ¢ CPF n® 621.252.812-87, servidor do Institwto
Federal do Acre — IFAC, campus Rio Bronco, Siape: 1986667, pertencente ao Programa
de Doutorado em Educacio em Ciéncias e Matemitica da Rede Amazonica de Educagiio
em Ciéncias = REAMEC, Polo UEA, sob o nimens de matricula 203201933, venho muilo
respeitosamente expor os falos ¢ arpumentar para oo final requerer:

A vista dos estudos de Hofsteter e al. (2017} e de claboraghes que o
GHEMAT vem realizando o lermo exper/ aponia para personagens que, do mesmo
modo que no uso cormenie da palavra, tem um sober especilicn — uma experfise — mas,
algo mais do que isso. Expert refere-se o personagem que reconhecidamente possul
um saber especifico sobre um dado tema e, por indicagdes de cunho politico, €
guindado, num cero momento, a participar do aparelho estata]l da educagio como
funcionirio ou consultor, de modo a exercer uma atividade de sislematizagio de
saberes que participam do ensino ¢ da formagio de professores das redes piblicas de
ensino, E, para além disso, as produglies sobre o ensino e a formagiio de professores
dos experts e dos grupos de trabalho que coordenam ganham oficialidade, obiém
chamcela do Estado como referéncias de politicas piblicas para a educagio,

Por isso, venho, por meio deste, requerer: JUE SEJA AUTORIZADOD O
ACESS0 AS PASTAS, BEM COMO COPIAS DE DOCUMENTOS QUE DE
INTERESSE PARA A PESQUISA DO DOUTORADO, DOS SEGUINTES

SERVIDORES: Univarsidads Fedaral do Aci:
- Aulio Gélio Alves de Souzn; Prsicks (s iFAL
- Francisco Aldair Matias endkoBI wOM22
Desde ja agradego a compreensio. ff-'*-'l.'-u .
Mestes termibs,
Pede Diefenmenio.

Rio Branco = AC, 16508/ 2019

L a
Assinatura do Requerents
Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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ANEXO 4: Lei de Criago da Faculdade de Direito no Acre, depois se tornaria UFAC

LEI N. 15, DE 8 DE SETEMBRO 1964

“Cria a Faculdade de Direito do Acre e di
outras providéncias.”

0 GOVERNADOR DO ESTADO DO ACRE

FAGO SABER que a Assemnbléia Legslativa do Estado do Acre decreta @ eu sanciono a
Sodquiribe Lei:

Art. 1° Fica criada, na forma do ant. 1° do Decredo-Led n. 421, de 11 de maio de 1338, a
Faculdade de Direilo do Acre, a qual obadecerd as normas constantas da Lei de Direfrizes & Bases da
Educacao Macional & serd constitusda em forma de autarquia.

Art. 2* O Poder Execulive, no prazo de sessanta dias, tomard, junio ao Governo Federal,
as providéncias constantes do Decreto n. 20179, de & de julho de 1931 & bakard, respeitada a
competéncia dos Conselhos Federal @ Estadual de Educagao, normas necessdrias ao cumprimento da
prasente Lei, objelivando o funcionamento em 1965 da Faculdade de Direilo do Acre.

Art. 3* As despesas decomantes da aplicacio da presente Lei comerdo & conla da
dotaches proprias, a serem consignadas nos orgamentos do Estado.

Art. 4° Ezia Lai anbrard am vigor na data de sua publicacio, revogadas as disposicbes am
Conirano.

Rio Branco, B de setembro de 1964, 76" da Repiblica, 62° do Tratado de Petrdpolis @
3" do Estado do Acra.

EDGARD PEREIRA DE CERQUEIRA FILHO
Govamador do Estado do Acre

Fonte: Governo do Estado do Acre de 1964
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ANEXO 5: Decreto de Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC

Senado Federal
Secretaria-Geral da Mesa
Secretaria de Informacao Legislativa

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial.

DECRETO N° 75.853, DE 11 DE JUNHO DE 1975.

Concede reconhecimento ao curso de
Matemdtica da Universidade Federal do Acre,
com sede na cidade de Rio Branco, Estado do
Acre.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando das atribuigdes que Ihe confere o artigo
81, item Ill, da Constituicdo de acordo com o artigo 47 da Lei n° 5.540, de 28 de
novembro de 1968, alterado pelo Decreto-lei n® 842, de 9 de setembro de 1969 e tendo
em vista o Parecer do Conselho Federal de Educagao n® 1.050-75, conforme consta dos
Processos n® 6.510-74 - CEF e 223.900-75 do Ministério da Educacgéo e Cultura,

DECRETA:

Art. 1° E concedido reconhecimento ao curso de Matematica da Universidade
Federal do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, Estado do Acre.

Art. 2° Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagcdo, revogadas as
disposigdes em contrario.

Brasilia, 11 de junho de 1975; 154° da Independéncia e 8§7° da Republica.

ERNESTO GEISEL
Ney Braga

Fonte: Diario Oficial da Unido de 1975
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ANEXO 6: Decreto de Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Ciéncias da UFAC

Senado Federal
Secretaria-Geral da Mesa
Secretaria de Informacédo Legislativa

Este texto ndo substitui o original publicado no Didrio Oficial.

DECRETO N° §3.333, DE 16 DE ABRIL DE 1979

Concede reconhecimento ao curse de Ciéncias da Universidade
Federal do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, Estado do
Acre.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA. usando das atribuicdes que lhe confere o artigo
81, item III, da Constituicdo, de acordo com o artigo 47 da Lei n°® 5. 540, de 28 de novembro
de 1968, alterado pelo Decreto-lei n°® 842, de 9 de setembro de 1969, e tendo em vista o
Parecer do Conselho Federal de Educacio n® 282/79, conforme consta do Processo n®
2.282/78-CFE e 211.035/79 do Ministério da Educagio e Cultura,

DECRETA:

Art. 1° E concedido reconhecimento ao curso de Ciéncias. licenciatura de 1° grau,
ministrado pela Universidade Federal do Acre, mantida pela Fundacio Universidade Federal
do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, Estado do Acre.

Art. 2° Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagio. revogadas as
disposi¢des em contrario.

Brasihia, em 16 de abnl de 1979; 158° da Independéncia e 91° da Repablica.

JOAO B. DE FIGUEIREDO
E. Portella
Fonte: Diario Oficial da Unido de 1979



“aquéle que/apenas cumpre mechnicamente a tarefa de *dar -

sulas™, Todo professor é basicamente um edueador; ¢ 86 ugé
como tal o que faz de cada ensino particularizado um ins-
{rumento para a formacio integral do-aluno, Em Gilima and-
~ lise, portanto, o future aluio constitui.o dado fundamental
a ser levado em conta na preparacio-pedagigica dos licen=
ciados; ¢ o partir dessa constantle degdobran-se as solugbes
emt’ dois planos mutuamente complementares, Num plano

-+ decrescente, encara-se 4 situagio ensinar-aprender em seu

“triplice aspecto. de aluio, matéria e méfodo, enquanto num

plano crescente foealiza-se o processo- educative: como um

todao mais amplo em giie se inserem as componentes aluno,
 escola e méio i g3 i :
i 0. primeiro envolve as relagdes aluno-maléria’ ¢ malé-
~rin‘método, causa de longas conlrovérsias em’ que se pre-
tende sempre-estabelecer a prevaléncia de win elemento sibre
o outro, Taly porém, ja niio ocorre no caso presente. A posi-
¢iv em que nos situamos relira dessas\relacdes qualquer

"+ senlido polémico; visto que se em funcdo do aluno, e para. -

Ele, é que verdadeiramente existem as matérias, estas valem

tomo ordenagdes’ de conhecimentos na medida em que tam-

bém representam. meios para desenvolver-lhe formas po-
sitivis de pensamento, sentimento e s¢fo. Nu linguagem da
formula “ensinar-X-a Jode”, sos-nos tio absurdo o resii-
tivo “ensivar X”, em que se ignora totalmente o aluno go
erigir’ o conhecimento & calegoria de fim em si mesmo,
quanto o dispersivo “ensinar a Jodo™ de verto pedagogismo

que vai desaparecendo em nossos dias. Impossivel como ¢

- ubstrair. qualquer désses irés elementos, sem produzir muti-
lagdes irrepardveis, nfioc vemos conio fugir as duas tniess

- solugdes possiveis: a de “ensinar X a Joio®, admissivel em -

determinadas cireunstincias, e a definiciio geral de “ensinar
~ & Jofin X", em que Joio tem precedineia sobre X ¢ ambos
sobre o ensinar. Como ste se ajusta a Jodp pela vid de X,
segue-se que desde logo temos como indiscutivel a predomi-
nfinein funcional da matéria sébre o método. Afinal, o que
ensinar preexisle ao come ensinar e de certo modo o condi-
ciond, o gue niio impliea negar validade & melodologia teo-
rica e pratica da Educaciio. Dd contuiivio, 4 niio se cogifaria

sequer de um ireinamento - didatico, porque éste fluiria

entio, inlejramente, das proprias matérias encaradas como
fais. ] g

Afara, portanto, a parte de -contetido fixada no curri-
culo de cada curso, deve o candidato & licencialura. realizar

1

Fonte: MEC, 2022
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ANEXO 7: Parecer n® 292/1962, sobre Inclusdo de Rubricas Pedagogicas na Licenciatura

‘J\' MATERIAS PEDAGOGICAS PALL A LICENCIATURA

PARECER N 202

Aprov. e L-11-1 it

deulos minimos dos cursos de licenciatura come-
preendem as matérias fixadas para o bacharcludo, conve-
nienlemente ajusiadas em sun amplilade, ¢ os estudos pro-
{issionais que habililem ao exercicio do rngislénio nos esta-
pelecimentos de ensino médio. B desta tillima parte que nos
cabe tratar aqui: ¢ ao fazé-lo lemos por suposto gue ndo s
Lt de enlender como professor, mesmo “de disciplina®™,

y— 7 -

éstudos que o familiarizem com os dois outros aspeclos iue-
diatos da situagio docente: o aluno e o método. Mo primeiro
caso, em que se tem em vista o tipo especial de aluno da
escola média, parece-nos indispensdvel a Psicologia da Ado-
lescéncia, cujo ensino absolutamente nio exclui, amtes supoe,
a consideragio em plano secundério, como cores de fundo,
das demais etapas do desenvolvimento humano. No segundo
caso, deve ser focalizado o ato de ensinar com o seu corre-
lalo prévio do aprender. Para isto aconselham-se a Dida-
lica e a Psicologia da Aprendizagem (incluindo esta obvia-
mente o capitulo de Motivagfio), além di Pratica de Ensino,
para trazer o necessario realismo Aquelas ahordagens mais
ou menos tedricas da atividade docente, & de estranhar que
até agora, enire as exigéneias oficials para a formacio do
magistério, ainda nio figurasse a Pratica de Ensine com o
merecido relévo. O fendmeno talvez se explique como um
reflexo do proprio meio social, onde nfo se concebe que
uma intervengao cirirgica — para usar o simile consagrado
— esteja a cargo de médico que a faga pela primeira vez e,
paradoxalmente, se entrega a educacio de uma crianca ou
de um jovem, ato gue tem repercussoes para tida a vida, a
professires que jamais se defrontaram antes com um aluno.

E certo que a legislacdo especifica de hd muito exige
um Colégio de Aplicagiio. A realidade, porém, veio demons-
irar a procedéncia dos receios com que foi recebida tal ini-
ciativa, que niio implicava a. obrigatoriedade da Pritica de
Ensino, porguanto esta se entendia mais como tema de pro-
grama do que como objeto de um minimo curricular. De-
vendo ser um estabelecimento modélo, de montagem eviden-
temente custosa e dificil, ésse colégio deixou de surgir na
maioria das faculdades de filosofia. Mesmo naquelas em
que foi eriado, o sei funcionamento on reproduziu a rotina
dos educandarios comuns, ou déle féz uma auténtica “vi-
trina pedagogica”®, onde os alunos-mestres passivamente
assistem, como espectadores, ao que a rigor nio lhes ¢ dado
fazer. E quando excepcionalmente o fazem, através de aulas
artificialmente planejadas, a experiéncia de cada um. se
limita, por todo um curso de quatro anos, a duas ou frés
horas em que assistemiticamente caplam, se algo podem
captar, aspectos circunstanciais da funciio de ensinar.

Nio se pde em divida, com isto, a conveniéncia de que
existam colégios-padrio junto as facuidades onde se for-
mam os' professéres destinados ao ensino de gran médio.
O que se discute ¢ a sua caracteristica de drgios de aplica-



175

ANEXO 8: Continua¢do do Parecer n° 292/1962, de 14 de Novembro de 1962

— 98—, i

¢d0; ¢ 0 que se preiende, pois, é simplesmente redefini-los
como centros de experimentsacio e demonstraciio. A Pratica
de Ensino, esta deve ser feita nas proprias escolas da comu-
nidade, sob a forma de estigios, como oz “internatos™ dos
carsos de Medicina. 86 assim poderio os futuros mestres
realmente aplicar os conhecimentos adquiridos, dentro das
possibilidades e limitacSies de uma escola real, e ter vivéncia
do ato docente em seu triplice aspecto de planejamento, exe-
eugio e verificaciio. '

£ dhvio que ndo se imagina fique o estudante entregue
a propria sorte, cometendo erros e adquirindo vicios que
d_mulgncnle se extirpario mais tarde. Lsta enfim ji e a
situagio alual, que precisamente se pretende corrigir. Ao
invés dissu, o que se preconiza é o estigio supervisionado,
em que o aluno-mestre serd assistido por professéres espe-
cialmente designados para orientd-lo e, quando for o caso
levado a fregilentes observagdes junto ao Colégio de Expl:—I
rimentagao e Demonstragio. Assim preparado, e itrazendo
para discussdo a experiéncia dos seus proprios éxitos e fra-
cassos, transforma-se éle no veiculo de uma continua reno-
vagio dos padries escolares do meio, o que importa numa
vaniagem a mais como servico de extensiio. Alids, a idéia de
um in-service fraining para o magistério ¢ hoje reivindica-
¢ao generalizada. Nos programas que se delineiam para
(lfarulhe forma, aparece invariavelmente, por entre as diver-
sidades que ela decerto comporta, a solugio do estdgio
supervisionado com utilizagio crescente das escolas da co-
munidade.

Do segundo plano em que se desdobra a formagio pe-
dagogica para a licenciatura, cabe ainda considerar as
componentes escola e meio, j4 que do aluno tratamos anle-
tiormente. A fim de que o futuro mestre conhega a escola
onde atnara, prescreve-se a Administracio Escolar estudada
rao em profundidade, que para tanto existem cursos mais
apropriados, porém como uma fixagio de elementos rela-
cionados com os seus objetivos, a sua estrutura e os prinei-
pais aspeclos do seu funcionamento. Para tornar presente
a mflué:nm'a do meio, que se projeta mo comportamento de
professom_n e alunos e define a propria escola, pode-se indi-
car matéria especial ou fazé-lo indiretamente, através mais
uma vez da Administracio. Optamos pela segqunda hipétese
fi¢iy ao propésito de fixar um minimo que, além da sobrie.
dade, tenha a virtude de niio interferir demais na parte de
contetido. Mesmo porque desta forma se torna possivel, em

Fonte: MEC, 2022

— 00 —

estudo para assim dizer introdutério, dar uma visdo unild-
ria do bindmio escola-sociedade expresso no que imagina-
mos seja wma auténtica Administracio Escolar Brasileira
wuma administracio em que sg facalize a escola, e em pri-
meiro plano a escola média, pelas suas miltiplas conexdes
com a comunidade Jocal e nacional.

Em tesumo, ¢ minimo a.ser exigido para a preparacio
pedagagica do licenciado deve abranger:

1. Dsicologin da Educagio; Adolescéncia, Aprendiza-
o,

Elementos e Administracio Escolar.

Didatica.

Pritiea de Ensino, sob forma de estigio supervi-
sionado.

Ry

A primeira vista, ésle esquema parece reeditar, com
slgumas alenuagdes, a sobrecarga dos curricalos anferiores;
mas, isto absolutamente nio se verifica. Tais curriculos tra-
ziam, desde logo, as respectivas disciplinas dispostas pelo
minimo de anos ou séries. Na solugiio proposta, que diminui
as proprias malérias de nm iérgo, ‘o que se imagina & uma
»dosagem” mixima por semestres: um semestre para Ado-
feseéncia, outro para Aprendizagem, um lereeiro para Admi-
nistraciio e o quarto para Didatica, além do estagio super-
visionade, num total de cinco semestres — disciplinas que
nio chegam a constituir um semestre Jetivo completo, mesmo
em regime de tempo parcial. Com isto, a parte pedagogica
da licenciatura fica reduzida de um guarto (que ocupa no
sistema ainda em vigor) para um oilave do periodo de qua-
tro anos, reservando-se assim mais um oitavo, equivalente
a um semesire letivo, para o aprofundaments das especiali-
dades relativas aos diversos cursos.

Dai niio se hi de inferir que todo o ensino profissional
deva ser Teito concomitantemente, como num cielo & parte,
¢ sem gualquer ligagio com as maiérias do conteido. Pelo
contrario: o seu desenvolyimento supde a observéucia de
critérios de hieravguia por forga dos quais alguns temas sio
pré-requisitos de outros, Adolescéncia e Aprendizagem, por
exemplo, situam-se naturalmente antes de a Administragio
Escolar ¢ Didatica; e o estagio apresentara sem divida me-
Thor rendimento se iniciado quando o ensino destas tltimas
estiver pelo menos a meio-caminho. Ademais, é por todos
os titulos desaconselhdvel separar o como ensinar do que
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ANEXO 9: Continuagdo do Parecer n° 292/1962, de 14 de Novembro de 1962

- 100 —

ensinar. A Didatica nio ¢ “un moulin gui lourne en vide™:
¢ a arte de ensiner alguma cofsa o alguém ou, na definicio
¢léssica de Comenius, “a arte de ensinar tudo a todos®,

Disso resulla, como alids foi salientado no Parecer
1.7 283762, que ji nio se concebe um curso exclusivamente
de Didélica, visto que, al¢ o Gltimo semestre do ano terminal
(nite nos referimos a “série”), sempre estariio presentes ma-
térvias de contetido. A licenciatura é nm grau apenas equili-
lente ao bacharelado, e nio iguael a éste mais Didatica, como
acontece no conhecido esquema 3 - 1. O tempo e o esfarco
utilizades naguela para a formagio pedagogicu, dentro da
duragiio fixada para o curso, serio no bacharelado empre-
gados para intensificacio das respectivas especialidades,
Assim, pava obter os dois diplomas, tera o aluno de prolon-
gar o5 estudos pelo tempo correspondente, conforme o plano
tlo estabelecimento, ao aprofundamento dessas especiadida-
des, se for inicialmente licenciado, ou para a sua preparacio
como professor, se for bacharel.

Como eonclusdo, reunimos cstas consideragdes o
incluso projeto de Resoluciio, de cujos dispositivos apenas o
relativo & Pritica de Ensino se aplica a licenciatura em Pe-
dagogia, porquanto as outras matérias estio contidas, cum
maior amplitude, no curriculo ja aprovado para ésse curso.

(a} Walniv Ubagas, selator.  Anfsio Teizeies,
Newlon Ruengivs,

*

PROJETO DE RESOLUCAO
PARECER IN.» 282
Fixa a parte pedagigica dos curei-

culox minimos relalivos aos cursos de
licencialira.

0O Conselho Federal de Educacio, usando da atribui-
¢io gue The conferem os art. 9.2, letra e, & 70 da Lei n.” 4024,

Fonte: MEC, 2022

NI ¥

de 20 de dezembro de 1961, ¢ nos térmos do Pavecer ndmero
20262 que a esta fica incorporado,

Resolve:

Art. 1% < Os curriculos minimos dos cursos que habili-
b po exercicio do magistério em escolas de nivel médio,
abrangerio as matérias de contetido fixadas em cada caso
¢ as seguinles malérias pedagogicas:

1. Dsicologia da Edueacio: Adolescéncin, Aprendi-
Eagem.
2. Didatica.

4. Elementos «de Administracio Escolar.

Pardgrafo Gnico. B também obrigatéria, soly a forma
de estigio supervisionado, a Pritica de Ensine das matérins
que sejam objelo de habililagio profissional,

Arl. 2 Ao curso de Pedagogia aplica-se apenas, desla
Resolugio, o disposio no pardgrafo tnico do arligo anierior,

(ub Valnie Chogne, wletor. Anisio  Telwcten,
Newton Swenplra

*



ANEXO 10: Parecer n° 672/1969, sobre Formagdo Pedagdgica nos cursos de Licenciatura

il
Shone?”

— 118 —

Quanto 3 duragio, o mesmo parecer recomendava que a formagdo
pedagdgica ocupasse 1/8 do tempe reservado ao0s cursos respectivos.
fistes, na época, eram escalonados semfire em quatro anos letivos (oito
semestres), o que significava um semestre, equivalente 3 metade do
antigo “curso de Diditica”™. A partir de 1965, a duragio de todos os
cursos superiores passou a ser estabelecida em “horas-aula”. Por outro
lado, com a criagio das licenciaturas de 1.9 ciclo, desaparece a uniformis
dade que até entio prevalecia neste particular. Apesar diswo, como ji
foi bastante flexivel o critério de 1/8, ndo hi por que alteri-o; mas &
preciso deixi-lo expresso como deli
recomendacio. Corm isto, sbbre assegurar a posicio relativa da formagio
pedaghigica no contexto das virias licenciaturas, evita-se que tal formagio
absorva o contefido nos cursos “curtos” ou seja por &e absorvida nos
de maior duragio. Claro esti que, antes como agora, a disposicio désses
estudos po curriculo constitui matéria regimental.

Propomes, assim, o seguinte anteprojeto de Resolugio, em que se
seproduz, a deliberagio anterior com a8 modificagtes aqui indicadas:

RESOLUGAD N.° ...... DE .... DE cvvvninnnnnns DE 1969

Fixa 0s winimos de comteido e duragio a
serem destinados d formagdo pedagdgica nos cursos 3

de licenciatura.

0O Consetho Federal de Educagio, na forma do que dispde o art. 26
da Lei n.® 5 540, de 28 de novembro de 1968, e tendo em wista os Parer

ceres s, 292/62 e 672/69 — que a esta se incorporam — homologados ,'

pelo Sr. Ministro da Educagio e Cultura.

Resolve:

Art. 1.2 — Os curriculos minimos dos cursos que habilitem 20 exer-
cicio do magistério, em escolas de 2.° grau, abrangerio as matérias de |

conteddy fixadas em cada caso e as seguintes matérias pedagogicas:

%) Puicologia da Educagio (focalizando pelo mesos s aspectos da 3§

Adolescéncia e Aprendizagem);
b) Diditica;
¢}  Bstrutura e Puncionamento do Ensino de 2.7 Grau.

Art. 2.9 — Seri cbrigatéria a Pritica de Ensino das matérias que J

sejam objeto de habilitagio profissional, sob a forma de estigio supervi-

Fonte: MEC, 2022

iberagio, e nio mais como simples -

sionado a desenvolverse em situagio real, de preferfncia em escolas da §
comunidade, E

Art. 30 — A formagio pedagigica prescrita nos artigos anteriores 4
serd ministrada em, pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho
fixadas, como duragio minima, para cada curso de licenciatura. .

CONTEUDO E DURAGAOQ A SEREM DESTINADOS
A FORMACAO PEDAGOGICA NOS CURS0S
DE LICENCIATURA

Parecer n.° 67A/69, Comissio Ceutrsl de Bevisio de (urriculos, apro-
e on d-setombro-1963,

Apés seis anos de aplicagio, o Par. 292/62 e a Resolugio que déle
emanou, em que fe fixaram 23 “matérias fgicas da licenciatura™,
conservam uma atualidads que dispensa alteragtes mais profundas. A jul-
gar pela experiéncia colhida, apenas duas explicitagfes se tomam acon-
selhiveis no momento em que se procede 3 revisio dos minimos de
contelido ¢ duragic a serem observados nos curses superiores correspon-
dentes a profissdes reguladas em lei: uma refere-se ao gue entio s
denominou  “Administragio Escolar™ e outra i posicie relativa, em
térmos de tempo, da formagio pedagigica no curriculo de cada licen-
ciatura.

O Par. 292/62 encarcu a Administragio Escolar cm sentido muito
cstrito, visando apenas a que “o futuro mestre conheca a escola ende
atuard”. Dai a adveriéncia de que o seu estudo deveriy ser frite “ndo
em profundidade, que para tanto existem curses mais aproprindes, porém
como uma fixagio de elementos relacionades com s ... objetivos, & ...
estrutura e os principais aspectes de ... funclonaments” do ensine de
segundo grau. Come, na pritica, o sspecto admindstrative acabou pre-
deminando sthre a preocupagio especifica do ensino de segundo graw, a
shugio ¢ deixar expresso no préprio tituls © que se pretende, substituindo
o nome de Administragio Escolar pelo de “Estrutura ¢ Funcionamento
do Ensino de Segundo Grau™.

— 119 —

Art. 49 — As disposicies desta Resolugio teriio vigincia a partic
do ano letive de 1970, revogadas as disposighes em contririo.

{aa) Newton Sucupira, Presidente da Comissio Central de Revie
gio de Curriculos; Valnir Chagas, relator; Pe. José Vieira de Vascone
cellos, Durmeval Trigueiro.

Comissdo Central de Revisio dos Curviculos

Parecer — A Comissio Central de Revisio dos Curddeulos, tendo
examinado o anexo projeto relativo ace minimos de estudos pedagdgicos
a serem incluidos nos curriculos dos cursos de licenciatura, apresentade
pelo 3.2 Grupo e relatado pelo Cons® Valnir Ghagas, & de parecer que
o projeto atende s normas fixadas por &ste Conselho para regular a
matéria, recomendado a sua aprovacio pelo plendrio,

8, S, em 12-junho-1969, — (sa) Newton Sucupira, Presidente da
Comissao Central de Revisio de Curriculos; Valnir Chagas, Coordenador
do 3.2 Grupo e relator; Clvis Salgado, Coordepador do 4. Grupo;
Roberto Santos, Coordenador do 1.* Grupo.
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ANEXO 11: Resolugdo n° 09/1969, Minimos de Contetido e Duracdo da Formacao Pedagodgica nos Curso de
Licenciatura

RESOLUCAO N* 09, DE 10 DE OUTUBRO DE 1969 (*)

Fixa os minimos de contelde e duragdo para a forma-
¢io pedagogica nos cursos de licenciatura.

0 Conselho Federal de Educagdo, na forma do que dispoe
o artige 26 da Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1568, e
tendo em vista os Pareceres n%s. 292/61 e 672/69 - que a es
ta se incorporam - homologades pele S5r. Ministroe da Educa -
¢do e Cultura, resolve:

Art. 1% - Os curricules minimos dos cursos que habili -
tem ao ExErClcln do maglst5r1a em escolas de 2¥ grau,abran
gerac as materlas de conteddo flxadaﬂ em cada caso e as Se-
guintes matérias pedagdgicas:

a) Psicologia da Educagao (focalizande pelo menos os
aspectos da Adolescéncia e Aprendizagem)

h) Didatica
c) Estrutura e Puncionamento do Ensino de 2% Grau

Art. 2% - Serd obrigatdria a Pratica de Ensino das maté
rias que sejam objeto de habilitagdo profissional, sob for-
ma de estdgio supervisionado a desenvolver-se em situagao
real, de preferéncia em escola da comunidade.

Art. 3% - A formagdo pedagdgica presceita nos artigos
anteriores serd ministrada em, pelo menos, um oitave (1/8)
das horas de trabalho fixadas, como durac&o minima, para
cada curso de licenciatura.

Art. 47 - As disposic¢oes desta resolugaoc terao v:genc:a
a partir do ano letivo de 1970, revogadas as disposigoes em
contrario.

José Barretto Filho - Presidente

f{#) CFE. Resolugao an? 0%, de 10 de oot. de 196%. In: —.
Currfculos minimes dos cursos de nivel superior. 2. ad.
Brasilia, MEC/DDD, 1975, p. 250-1

Fonte: MEC, 2022



ANEXO 12: Parecer n° 295/1962, Curriculo Minimo para a Licenciatura em Matematica

ME <

ke

@O Cra ) Qu\,xﬂ W Lo

o GUBRICULGO MINIMO PABRA, A LICENCIATURA
EM MATEMATICA
o © PARECRR N.o 205
; N Aprav. s 34111062

e WL’)& 'l 96 2 ragiio ¢ abrangerd ns seguinles matérias:

1. Desenho Geométrico o Geomelria Descriliva

(Pﬁ‘\ QO’\ wady 85 e $e 2, Fundamentos de Matemdtics Elemenlar

Fonte: MEC,

3. [FFisica Geral

— Bl —

1. Cdleuls Difevencial e Inlegral
5. Geomelrin Analilica

. Algebra

7. Calenlo Numérico

Incluimos os “Fundamenlos de Matematien lementar®
i andlize e revisfio dos assunlos lecionados nos cursos de
Matemalicn dos Ginasios e dos Colégios, nio s6 lendo em
vista dor aos Heenciados um conhecimento mais aprofun-
dados diésses agsunlos como ainda para procursr endguas
dré-los no conjunto das leorias matemdlicas estudadas pelo
aluno, de acordo, alids, com o ponlo de vista da iluslre co-
mrissiin convocada pela Diretoria do Hngino Superior pars
eluborar recomendaces sdhre os curriculos minimos,

Como facullalivos os candidatos & licencialura  pode-
rao, aindn, covsar disciplinas escolhidas entre as que formam
o eurrienlo de bacharelato em Matemalica.

wy PT Maffei, velaber. Pavia (s, Brsa 2etn

0_ uurrimﬂol mininmo para & Heencialura em Malemédties
deverda ser ministrado em um eurso de gualro anos de duo-
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¥

\CIVERIIDADE DD ATRE — AC

NECOMHERRIENC BO CURSO be
MATEMATICA

TELATOR : 5. COUS, AUY CANLGS 0
CARARGD WIEIA

st 1 2194 — Iy (1 Gl
?' hiroiads e 2 setombro-AR4

s [Proc. n.e 6.570/74 — CFE)

I
1~ heuntonio

A Fundagho Universidade do Acre
submets a0 CFE neste processo o
pedido de reconbecimento do curso
de Matemética ministrado pelo seu
Instituto de Cidnelas Exatas,

De conformidade com o anexo 16
apansD 40 processo, ‘o curso da gra-
dusco em Matemética, do qua resul.
tard o diplonta de licenciads, dasting-
sg & formagdo de professores com
habilitagio para o 17 @ 2* graus, con-
forme g letra “c” do artigo 30 da Le
nm de 11871", CII curso € mi
il com duragio plena, num fo-
tal da 180 créditos, abrangenda o pri-
mélro clolo garal de 8 8 0 clelo
profiaslonal, Incluindosa no primelro
clalo geral de estudos a3 disciplinas
de formacio pedagdaica.

0 como docente 6 analisado nas
fichas de cadastro de profassores
apresentadas om pastss separadas
contendo foda & sua dooumientagio,
Em resumo 4 situagio ¢ @ seguinte ;

— Ana Shiley Coetho de Avils —
Introducdio & Educagho — Pode ser
ackita,

— José: Henique do $& Mesquita
= Complementos de Matamética | ¢
Il & Probabilidade e Estatistich = Pos
da ser aceito para Complementos de
Matemitica | & 11,

— Robérto Aparecido Algarte —
Didética — Pode ser aceito,

= Vital Didonet — Psicologin da
Educagio & Estrutura ¢ Funclonamens
to do Engino de 17 & 2* Graus —
Pode sér aceito.

— Walter Félix de Souza — Edve
cagdo Fisics = Pode sor acelts,

— Francsca Marly Lima Matlass —
Inglés | & Il = Pode ser acelta,

— Francisco Aldalr Matlas — Al
tgebra Modera | e 1, Algebra Linear
le Il & Introduglio & Estatistics —
Pode ser aceito para Algebra Modama
I'e 1l e Algebra Linear | & I, Titulos
insuficientes para Introdugio & Esta

stica.

O curso s2gue o regime semestrel  (fspicy

com matricula por discipling, chede-
cando a0 critério de prérequisitos,
0 Instifuto de Cifnclas Exatas obede-
oo & estrutwra departamental, dividin.
dose em trés departamentos (Mate-
mética, Fisica @ Quimca),

0 currieulo pleno do curso néo eo-
bra & matéria de “Célculo Numérico”
Integrarts do currlculo minimo, em-
bora apresente rizodvel nimer de
disciplings néo &igides obrigatoria-
mente. A Comlssdo  Verificadors,
coceta o professores Ao
Gomes Moreira Jinior & Renato Pie
nhelra Condurd, declara que “nos con-
tatos pessoais com 08 professores ve.
rificou que os programas das diver
#a9 disclplinas, anexos a0 processo,
estlo atualizadss & aprovados pelo dr
piio compatenta da universidade, aten-
tando os objetives do curso”.

39
Fonte: MEC, 2022

== Jaiote Maria da Silva Quelroz —
Paicologia 1 & I — Titilos inade
quados, i

— Jurandye Rodrigues da Sitva ~
Portugués | e Il = Poda ser sesito,

— losé Isidaro Pereira da Sty —
Filosofia | & 1l & Estudo de Problemas
Braslleroa | @ | = Titulos Insuficlen-
tes parg Filosofia | & 1, Titulos inade-
tuados para Estudo de Problames Bra-
slleiros | o 11,

== Pedro Martinello — Soclologly |
g Il — Titulos Insuficlentes,

=« Amilcar dos Santos Plnheirg —
Biologla = Titulos Insuficientes.,

i e T

s i

T e et e

— Aulla Géllo Alves do Soza —
Fundementos da Matemética e Céleulo
I e IV — Deve reconsidersr @
quentidade de diseiplinas para as quals
# indicado,

— Joio Batista de $ouza — Fran.
oé5 | e I = Poda ser aceito,

= Jodo Balista Noguelrs — Fisic
Geral I, 11, 1 & IV, Introdugig & Fisic,
Equates Diferencials e Varidvais
Complexas — Poda ser aceilo para
Fisita Geral I, 11, g IV g |
b Flslca. Titulos nsuficlentes para
Equacies Diferencials & Varidyels
Complexss,

— Edson de Ofivelra Coularte —
Geometria Analitica Vetorial, Geome-
tria Descritivé 1, Il & 4ll & Dasenho
Geométrico — Titulos insuficlentes.

Nao foram indicados professoras pa-
a 88 disciplinas IE 121 (Introdugo &
Topologia) & 1E 205 (Tdpicos de Fisica
Modernz), a8 quals, alifs, ndo slo
essenclaia para a licenciatura em Ma-
tamdtica.

No que diz respeito § biblioteca,
téplca de grands importéncia para o

curso de Matemitica, corstam somen: |

& 314 titulos, sem raforénalas & ne.
nhum perfidico. A llsta de Hlos
apresentada inchl Ivros de Fisica e
Quimica, além dos especificos de Ma-
temitica,

It — VOTO DO RELATOR

O Relator conelul que o processo
deverd balxar em dilighncla para que,
na prazo da 180 diss, a nmmm:m
apresenta eaclaracimentos a respall :

8= da matérlg do curriculo minie
nimy “Céleuly Numérico® que ndn
consta do eurriculo pleno do seu curso
Matemética;

b—di substituigho dos profass.
res cujos nomes ndo forem aceitos
para a8 disclplings para g quais fo-
ram Indieados;

o —da Indicagdo dos professores

ANEXO 13: Parecer n° 2794/1974. Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC

d — da complementagio do acerv
bibligréfico (lvroa e periddicos) pas
ta satishazer a9 exigincias ususly des-
te Conselho;

o — da localizagio des dlsciplinas
de formas pedagdgicas no primelra
oiclo geral de estudos e ndo no elclo
profissiong,

Il = DECISAQ DA CAMARA

A Cimara de Ensino Superior, 17
Grupo, acompanha o voto do Relator,
ressaltand, sinda, qua & multo peque.
no ¢ niimere de tes da maté
rias espocifics de Matemdtics, o
quals devem constitulr o objstive pre.
c!pr;.o do curso. A universidads lart
verl, outrossim, mnmw o

para mefhor quali do corpo de
cante.
Sala das Sassbes, 2 do estembro de

1974, — Newton Sucuplra — Pregh

para as diseiplings IE 121 ¢ |E 25, -

no caso de serem mantidas;




ANEXO 14: Parecer n°148/1975. Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC

I.IHNEH.SIDADE DO ACRE

HEOUNHEB!IIEH'I‘D DO
CURSO DE MATEMATICA

R et

j& Aprovado em 22/1/75
Ay Processo n.* 6.510,/74
Py

wniversidede devers, outrossim, pro-
videnciar planos para a melhor quall
ficagho do corpo docenta®.

Em cumprimento & dll?nr:tn & mar-

complementar  esclarecondo o8 se-
guintss :

1 — A disciplina “Célculs Numéri-
co”, Integrante do uurriculn minimo,

pleno do curso de Mahemallca. embo-

Célculo IV, Fol feito uma reformula-
cio do curriculo de maneira a fazar
constar explicitaments essa discipli-
na no curricule pleno.

2 — MNa reformulacio do curriculo
deixarem de existir as disciplinas 1E
121 (Imrodur;in 2 Topologia) e IE-205

{Tépicos de Fisica Modema), pelo
que também nSo mais & necessdria s
indicacio dos docentas.

I — RELATORIO
3 — As disciplinas de formago pe-
Parecer n° 2.794/74, de 2974, dagdgica constam do clclo profissia-
helm em diligncia este nal, al
9?’ 5 para que a rasent na efetuada no curricu

se esclarecimentos a THPHW'

.8 da mxlllrla do currfeulo minime
Calculo Ndmérico™ que nio consta
do curriculo pleno do seu curso de
Matematica;

b} da substituigio dos professe-
b res cujos nomes ndo foram  aceltos
?Eru Ias dizciplinas para as  quais

icados:

¢} da_Indi

lo.

4 il A a;:iu—muwh dao cﬂr::l"aap.lno

permitl nuar a carga di
nas_di das o5 professo-
res”, Assim, nlimharamﬂe as disci-
pllnse “Céleule  IV" e “Geometria
Descritiva 1%, a]dm de "'Il;g:ms de
Figica Moderna” * Introd & To-
. Para obadiam:ia ag currieu-
, porém, ser alte-
a a8 demmlnac;ﬂn de _“Geomstria

dos
para as disciplines 1E-421 e IE-205, no
caso de serem mantidos:

A1 de M“r"’mt‘aﬁn do acer\w

Descrit queinclul DomMGo

ser aqneh dimlpll’no denominada 'Du»
senho Geométrico”. “Geometria Des

critiva 11 passm! entio a ser somen-
te Descritiva™.

ra satisfazer as  exiginclas uuuala
deste Conselho;

des]hdn Iocalm;bu das  disciplinas

gica no primeiro
ciclo geral de esty & no do ciclo
profissional .

Além disso, concluiu a Chmara que
“é muite pequenc o nomero de do-
centes das matérias especificas de
Matemdtice, as quais devem consti-
tuir o objetive precfpue do cursa. A

Feltas esses sheragbes, o curricy-
lo pleno passard a ser o seguinte:

1. Glelo — 1.° Periodo

IH301 — Sociologia | — 4-0-2.

IH305 — Psicologia | ~ 402,

1H-307 — Filosofia | — 402.

IL-901 = Lingua Portuguesa | —
402

365
) '—h'a”.d'ae Caicto T o m. et
wlugla Gersl, Didética Geral e Prét-
ca de Ensino;

mprovaglo da ter a univer
sldnde alabumd.n 51::-01: para a me-

— Maria Helena Laundry —
|E—m — cun-plunmm de hiate- 15-1.19 — Variiivels Ccmplms - i mlm“ Mol o ser aceita.
-
= - . Tmal 360 horas. Omofre
= e e 48 Il T O e
Total: 360 horas Ciclo Profissional — 7.7 Peri gyl i
2 Ciclo — 2 Periodo 1E-411 — Linear i — 604. coes Diferenci va _E =
i FE120 — tica Geral — 402, V plexas — cﬂculo “Numérico
Hage — Soclologia | — 402 FEIOB Peicologla da Educagiio — H ser aceito.
|H-308 — Filosofia Il — 402 [Ny e . do Ak
jL-102 — Lingua Portuguesa i — FE-132 —= Pritica sing — I ui- i a\{"‘m“‘: D:
\402 — Complementos da Mato- ta&'m — Célculo  Numérico — ; Gwnstg:o:mlm X il = Do
mética 1| — 402, B : zanho dtrico Pode
15.21“" — Introdugic & Fisica — Totsl: 360 horas I to.
Ciclo Profissional — 8. Periodo i 5 — José

402, do 58 Mesqui-
|H-304 — Blologia — &0-2. Matemitica
Total: 360 horas. FE18 — Estrutura e Funcionamen :

1
}
Ciclo Profissional — 3" Periodo to de Ensino de 1° & 27 Graus — 1

docentd.
11 — DECISAO DA CAMARA

Cémera de Ensino  Superior, 1
ﬂrﬁpo acompanha o voto do Relator.

Gala das Saasene‘ m ﬂ.o lan-im de
1975, — Newton Presf-
dente, Ruv Carlos dn cenmo Vielra

e UG |
|H104 — Célculn | — 604, FE432 — Frétlca de  Enclno — g'm.nm mals de cem muine espe-
:E,ma — Algebra Modema — | — Hf:-m_ 150 Bunael | cificos de Matemétiea, de

|5m -— Figlea Geral | — 604,
|E-103 — Fundsmentos de Matems-
Ilz:a Elementar — 602,
‘otal: 360 horas.

5 — Ouanta sos docentes indica- i
dos amﬂormmm & rlEu aceitos, a J

documentagio eselavecan!m que
d idaments examinada, levou ds :
guintes eonclustes: l

Profissional > Periodo
GEEI.\UE — Cilculo Il — &0

jaigiio de mais de trezentos
- Marla da St O o ea. Menslona, também, a_man-
IE-108 — Algsbra Moderna It mhyl n ‘d“ ;ﬁﬁjﬂﬂmﬁ%‘ﬁ w s. m: mel
E203 — Fisiea Geral 1| — 604, fell, e Priticade i tates para a_forma
I:s-us — Geometrla Analitica & Ve- insuficientes. uras de go,rmma_“a: nam]n&']m-
tn:'Ea-liis f}mum Geométrico — José Isidore Pereira da SHlva — Fi. gaum'reqwu. e as nndﬂl'wﬂﬂ* -
604, Iouul‘ln I e — Estudo ds Problemas to pela mantenadora, pode ser con-
Total: £20 horas. Brosileiroe — Pode ser acelio para

cumprida a diliginela neste

Filogofia 1 & 11, sicerade e
Clals Froflumtsent | 8% FF 1 ologla T caser rols. 1l — VOTO DO RELATOR
—_ - rente reconhecimento dos
{08 — EI‘:‘;‘-‘D&LI W'+ 604, do Estudos Socisis e Cléncias Econd- £m face dos ssclarecimentos pres-

tados pela mantenedora, o Relstor
i Aere. kil o o foram estisoios os e |
|E-114 —. Geometrla Descritive — &, ¢, d o e da diligéncla. i
403 Aulio Gélio Alves de Soura, para hecendo o esforco |
FE10t — Fundamentos de Educa  Céleulo |, 1l e Ul ! revmd ||gﬁmm| Sam |
g ey Imente da di , Julga o -
O Fotal: 290 horas. “5:1 :a;ema; o Reitor da mmm primety d aceumn '5;‘5 indl

rganizagio, pare-

o2 ao Rels *dhmeme fmwml ;::‘d:’hgamdﬁm que aﬂe el
Ciclo Profissional — 6. Periodo poder_dispor de tempo suficlents pa- prazo i
ailini rn ministrar a8 dhr;hiima para as venta) dias:

IE-205 — Fisica Geral IV — 604,
JE-110 — Algebra Linear | — 604
'IE 12D Equagfes Diferencials —

366

Fonte: MEC, 2022

quals &

A mantenedora procedeu tam-
bénl hs novas indicagdes seguintes:

1= s1tsr-cio no R  Joven |
do em slg'ﬂ*'

no curricule de cursm;
38T



ANEXO 15: Parecer n° 1050/1975, Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC

FONDAGAO UNTVERSIDADE DO
ACRE — AG

Recanhechnents do curso de
Iatematica

Parecer n.° 1.050/75
CESu, 1.* Grapo
Aprovado em 8,/4/75
Processo n° 8.510,/74

| — RELATORIO

O Parecer n.® 148/75 balxou nova-
mente em diligéncia aste processo pa-
ra que fossem providenciadas as se-
guintes medidas:

1 — Alteragiio do Regimento
2 — Indicagio de docentes

3 — Comprovagdo de ter a univer-
sldade elaborado planos para a me-
thor qualificaciio do corpo docents.

Em atendimento & diligéneia a unk
versidade encaminha a necesséria do-
cumentagio que, devidamente examl-
nada, levou &s seguintes conclusbes:

1 — O Regimanty fof alterado le-
vando em conta a reformulagio efe-
tuada no curriculo do curso, mere-
cendo, entretanto, os soguintes repa-
ros:

3} no elenco de disciplinas do &i-
clo profissional constante do artigo

170 mﬂ%

Fonte: MEC, 2022

2.5 pardgrafe 3.° deva ser elimina
da "IE-201 — Introdugo & Flslea”,
por ser j& obrigabdria no primeiro ci-
clo geral; "

b} deverdo ser consideradas co-
mo obrigatérias nesse mesmo elenco
as disciplinas seguintes, co
dentes, a matérias do currfculo mi-
nimo: IE-103 {Fundamenfos de Mate-
mitica Elementar), IE-104, IE-105 &
IE-106 (Céleulo’ I, Il, 1N, IE-108 e

: IE-108 (Algsbra Moderna | e I, |E-

113 (Desenho Geométrics), I1E-114
(Geometria Descritiva), IE-116 (Gso-
metria Analitica e WVetorfal), IE-107
(Cileule Numérico) & IE-202, 1E-208,

" IE-204 o IE-205 (Fisica Geral I, I, 1Nl
e V).

2 — Quanto 4s novas indicagbes,
resume-se a seguir a conclusio do
Relator:

a) para Cakeulo |, Il, 1N — pode
ser aceito o professor Aulio Géllo Al-
ves de Souza, cuja documenfaclo
Ja havia sido examinada por ocasiio
do Paracar n® 2,794/74;

b) para Peicologia Geral — esta
discipling daixou de existir com a re-
formulagiio do curriculo, passando g
existir somente Psicologla 1, para a
qual i fol aceita a indicagio de Ma-
ria Helena Lanudr;

o} para Didética Geral — havia
sido aceilo no Parecer n® 2,704/74
o prof. Roberto Aparecido Alparte
para Diddtica. Com a reformulagio
do currfculo esta disciplina foi subs-
tituida por Didética Geral, para a qual
pods ser acello o mesmo docente;

d} para Pritica da Ensino — foi
indicada a professora Mariela Ervina
Low. Mo potde ser aceita por nfio
ger formada em Matemética. Pode.
rd ser aceito para essa diseipling o
docents seguinte, prof. Urubatan de
Cardoso Gongalves;

g} foi também feita Indicagio do
profassor Rubens Urubatan de Cardoso
Gongalves para as disciplinas de Cél-
cule | @ Geometrla Analftica e Velo-
rial — Pode ser aceito.

3 — A universidade comprovou sa-
tisfatorlamente a elaboraglo de pla-
nos para a methor qualificacio do

(73,

o 1975

corpo decents, salisfazendo &s exk
nincias da diligéncia,

Il — YOTO DO RELATOR

O Ralator & de parecer que a dill-
géncia fol cumprida satisfatoriamenta,
podende ser reconhecido o curso de
Matemética da Fundagio Universida-
de Federal do Acre. A universidade
deverd encaminhar a este GConselho,
criginal & duas cdpias do Regimenlo
com as alteragbes indicadas neste
panecer.

Il — CONCLUSAQ DA CAMARA

A Cimara de Ensinc Superior, 1.°
Grupo, acompanha o volo do Rela-
tar.

Sala das Sessoes, em 7 de abei
de 1975. ~- Newlon Sucupira — Pre-
sidenta, Ruy Carloz de Camargo Viel-
ra = Relalor.

IV —— DECISAQ DO PLENARIO

0O Conzelho Federal de Educago,
em Sessdo Plendria, aprova a con-
clusio da Caimara de Ensino Supe-
rior, 2 Grupo, decidindo favoravel-
mente ao reconhecimento do curso
ds Matemética da Universidade Fe-
deral do Acre — AC.

182



183

ANEXO 16: Parecer n° 4080/1974, Obrigatoriedade da Implementacdo Progressiva do Curso de Licenciatura

em Ciéncias

s O
cFe

Fonte: MEC, 2022

]

COMSELI FERERAM. DE EDUGAGAD = DF

3 EDARE £ 1
1 ApMAGAGAD B 51 DOALIEATORN i
P ANTAGAD PROGRERSIVA UA ]
EHGIATURA B8 CIENCIAS  DISCIPLINADRA
PELA RESOLUGRO s 2070

BELATO ; S CONE, walHIR CHAGAS
e d,080/T4 — GESu (2+ Grapel,
mmwm oin S-dezemibro- 1974
[Pens, /)

1 — RELATORIO

neste Gonsclhe o ndmere
dec:.;:‘:mas sobre a uhul.umtor!aduedlg
de adogie do curse Instituido {:‘dl
Reaclugee n‘}?inﬂd'aorlgmrf:u dur;

n’ 4874, ©

:f:&nms licenclaturas da drea Em
tifica na llcenalatura dnlca em o
clgs agorn criada, Para w“a%auda
longs o desnooessdria aum:sﬁ o
¢AS0S, Jq:h]et«la de pro;‘mulpscﬁn I

peia p P "

naxno um projeto da Resolu-
:;“Ec: e:’: aqoe an oﬂuscam rospf:lr:
hs duas questbes Intimamenta relacto.
nades em seus efeitos prificos.

I
to & obrigatoriedads, n
colalznm;uglr # Interpratagho mals i%
giiente nas consullas anallsadis,

curss agors criado Incorpora o rede.
fine a licensiatura polivalante em Cl-
Bnclas, propatando professores para
@ mozpectiva “drea de estudos” na
escola da 10 grau, so tempo em qua
substil os cursos amidtica,
Fislca, Quimica & Glénclas Blologl-
cas (modalidade licenciatural, minks-
trados em duragio plena, por habill-
tecles dessas especioildades que for-
meceriu o corpo docente das *disei-
plinas” do 2 grau, Trata-ae, portan-
to, do uma integrecio que, a partir
de carta taba| em

E fora do divida que algum tompn
se faz necessdrlo, pols se & corto
que wiilas Institulghes [ tém auspi.
closemente  concluida ases conver-
2lo, & nle poucas Iro fazéda a our
to praze, i também siuecies em
que diflculdades 1erio de ser lava
das em conla,

A solugio, sinda maqul, & a progres-
slvidide que o prépria lol n? 5.852/71
edola como um doa seus prineipios
fundamentals. Essa  progressividada
fu!-'a_o cbviamente um limite cujo os-

nove plano o especificidade da slz-
temdtica antedor no  sentido, pelo
fmenos, do qua um licanclade em Gl
&nclas con hahllllach em Flsien,

, T do e
aino da 12 ¢ 2 graus, fleoy o cargo
dos wirios sistemas do ensino, Go-
mo, na maotdrla sob consideragio, a
Mmiik‘:lénnla & deste Conselhn  Fo-
doral

por plo, poderd di-
zer-se licenclado em Flalca, Serd, on-
trekanto, um outro profissional, -
ue ajustade ie I )

0 onsino clantifico & & concepgdio
do currfcule  resultante  da Lol nr
5.692, de 11 da agoste de 1871,

Menhum rozio exlste, assim, para
manter Indefinidamante  as llcencla.
turas anteriores, Sobve perturbar a
exocugho da lol, esea manutengio vi.
tla e detrimente dos proprios diple-

os, que ne pralios torlam os suas
possibllidades do aluagio no Titiegls.
tirlo clreunseritas ao ensing de 20
draw. N & por outro motivo, alids,
que & grandas malorla das Institulgdos
Interossadas visa, diretamanta, & adap.
tacdo dos esquemas  preexistentes
aem mals cogltar de obrigatorledada,
Apenaz, squl o all, surgem dividas
quanto ao propare de matemdticos,
tislcos, quimicos e blaloglstas, tradl-
clonakmente feilo em cursos de ba-
charelado, Acontecs que tals bachara-
lados ebselutamente nia foram atin
gidos o com eles & nova ligenclatura
podard articular-se, como poderd con
duzir a0 mestrado e so doutorsdy
puraments clantificos.

O que se pode discutlr 4 ndo &
propriamenta & norma da obrigatogis.
ade, & sim a possibllidade de sus
effedcla Imediata em lodos o8 casos.
lalo nos leva so segundo aspecto do
problama: o da_Implantaghio o, om
particular, da Implantagio quo s ope-
re madlante comversfo das Neencla-
luraz preaxistentes da drea clentifl
ca na ligenciatura dnlca em Clanclas.

5 il e flxe o prazo de
tds anos letives que, segundo apu-
ramos, reline o consenso dos  Se.
nhores Conselhalros,

Cuanto & converslo  propriamente
dits, o importante & descarncterizd-la
com um processe de  autorlzagiio ou
reconhecimento o defintla como sim-
ples adaptagho de situagbes prees-
tentas. Em Gltime andlise, o que so
previt para anto 6 a adogio do po-
vo curticulo com a apresentagio das
alleragbes regimentals & dos acréscl
moa de meloa necessirlos A sua axo-
tugdn. A pripria verificaglo, indis-
pensével noz pracessos de cHsgio de
cirsoz ou escolss, assuma us card-
ter excopclonal que somente i cone
ereto poderd definearse. A |déla, om
suma, & astimular o dasenvolvimento
da llcenclatura que se tem por Indis.
penadvel a ume verdadoira ~atualiza.
glo” do enzlng do 12 & 2° grous,

Em anexo, o projsto de Rosolugig,
Valulr Chagas.

o



ANEXO 17: Resolucao n° 30/1974 e a Indicacdo n® 51/1974, Republicagio

Republicagao

GONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAD

Obigatoriedade e implamagio
wagressiva da licenclatura em

ﬂ??uili distiplinadas pela Resalugin n.=
e

Tnlicagio 1.2 51
Aprowada em 5/12/74

Crisco neste Conselho e nimero de
consultas sobre & obrigatorindade de
adogan da cirso Instiivido pels He-
solugiio n® 20/74, orhunda
Giio Bs 46/74, @ a conversio das an-
terinres Heenclaturas da drea cientf-
fien i licenciatura doica em Cléngias
apora erlada. Para evitor uma longa o
desnacessinia suzessin de cazos, ob-
fele de proocupagio 1§ manifestads

Nenlaima razio existe, asslm, para
maitler Indefinidamenta as livonclatu
ras anterlores. Sobre perturbar o axe.
cugio da lel, essa manutancio virla
am detrilmento dos prépelos diploma.
dos, que na peitica torlain as sues
poasibilidades de atuagiio no maglsté.
tho elrcunseritas s ansiio do 2 grau,
MNio & por oulrs motivo, allis, que a
grande maloris das lnstitulgies inte.
ressadag visa, direlantente, & adapla-
¢io dos esqueman preaxistentes sem
mals cogiter da ohrigatodedade. Ape-
nas, anpul e ali, surgem dividas quanto
e praparc de molemdticos, fislcos,
aquimicos o blaloglstas,  tradiclonal
mente leito om cursos de bacharelg.
do. Acontecs qua tais bacharelados
absalutamanta ndo foram atingidos o

com eles a nova Noenciatura poderd

articular-se, como poderd concdezir po

pela Pr . apr om
anexa um projeto do Resoligio em
fque s glerecein rospostas ds duss
nuestias  Intimamente  relacionsdas
em sous afeites préiticos.

Quanto & olirigatoriedads, ndo ha
comn fugly & Interprataghoe mals fre.
wironte nas consultes snallzadas. O
atirsn agora criado incogpora & radedi.
na a leanclatira polivalenia em Gl
tlay, preparando professores para g
razpeciiva “drea de esledos® nd esen-
la de £.* gral, a0 tempo em que subs-
tiwi o5 ciurses de Malemdtica, Fisl
ca, Dulmica, e Cléneias Bigldglops
Imodalidade licenclalura), minisirpdos
em diragio plena, por habilitegbes
dessis especlalidades fornecario
o corpo docante das “disciplines™ do
2% grau, Trate-se, portente, de uma
Integragio qua, & partic dp corto ma-
manlo, rostabslece em novo plano

[ ] ndo puramanta
chentifiens .

O qua se pode discutic Ji ndo &
proprigmente a norma da obrigatorie:
dade, e sim a possibilldede de sun
aficicla kmediats am todes os casos,
laty nas love a0 segunde aspesto do
prablema: o da lnplantagsio e, em par
ticular, da Implantacin que =s opere
mediants canversio das lcenciaturas
preexistentas de dren clentiflca nn I
cenclatura dnica am Cléncias. £ fora
de divida que abgum tempo so faz
necassdris, pols 50 4 certo que virlas
institubghes J& tém  ausplclusamente
eonclufifn 2ssa conversio, o nig pou-
cies o fazf-la @ curte prazo, i tam-
béim sluagies em que dificuldadas 1e-
réo de ser lovades em gonta,

A aolugho, afeda aqul, 6 a pragres-
sividade que » pripris Lef ne® 5692/
1 ndota coma um dog seus prineiplos

especliicidade da si dtlca anterior
no sentide, pelo menos, de ?ua m
Heencinde em Clanclas com labilits:
o em Flslea, por oxomplo, poderd
simplesmente  dizerse ligenci an
Fislca. Secd, entrotanto, um outra pro-
fisslonel, porgue ajustado &e modor-
nas tandéncias do onsino cientiflog o
& concepgo do curricule resultante
:%{.ei n® 5.882, de 11 de agoste de

358

Fonte: MEC, 2022

fu 88 Progr
supde obvismente um limits cujo ea.
tobelaclimento, na orgenizagio Bh-
alno de 1* e 27 graus, ficou o cargo

dos wirlos sistemas de ensino. Garno,.

na nalérip sob conzideragdo, a come

pelfncia & daste Conselho Faderal,

rop-nmns an fixe o prozo de tréz apos

etlvos qus, sequndo ppuramos, red.

H:ﬂo consense dog Senhores Conse.
oz,

Ouanto & convarsde  propriaments
dita, o Importanty & descaractorizdla
como un processo de autorizaglio ou
reconhecimente e definila coma sim
ples adeplagtio de sluagdes prooxis.
toptes. Em dltima andlise, o que se
pravd para tanto & a adogde do nove
curriculs com @ apresentagdo das al-
teraglion regimentals o dos acrdsel
mos de meiss necessirios & sua axe-
ougfin, A propela verlfisagin, Indlspen-
sdval nog processes de crlache de
TUrses ou esceles, assume Mo card-
tar axcapcional gue semente In con-
crale poderd delinearso, A |ddla, em
suma, & estinudar o desewolviments
de ligenclatura que 5o tem por Indig
pensivel a uma verdedalra “atualica-
Gho” de ensing de 1.0 8 27 graus.

Em anexa. & Projele do Resclugio.

[a.] Valnlr Chagas.
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ANEXO 18: Informes e ementas do 1° Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFAC

1A I o ""ﬁ,: i--:«.'i"ql.'..- - -
Criade pelo Decreto Estadual n® 421 de 22 d=
1.2 - hutorirecaso pora Duncionmsenias do curso ¥
fuborizado para funcicnar pela Resolucio nt Ol de 22 de fe

Estadual de Educacas (CEE}. [e 1976 & 1965 o Curso do Licenciat
ficoy puspenso. Sendo reativedo ne are do 1985,

L3 Beconhecimento do curso

Reconhecids pelo parecor a2 1.DS0/75, 0 Conselhs Peteral de
ceetn Presidencial n® 75,853 de 11 de jumho de 1975, Tebcalado

1571, -

Lid = Nabilitaghs :
Destina-se & fomwacio de professores com habilitagao para o 19 *ﬂ'fﬁ'ﬁbmm

Ligga 30, mu‘c*ﬂlﬂﬂtiﬁﬂm-llﬂ!mtﬂﬂ-lﬂl - i -
1.5 - Duraghs do carso i

faerd ministrado en dursgio plena, mm total de 2, mmﬂ
gondks 8 doite) periodos semosteals, o peass minies de 3 llm.ls
1.6 - Criditos
146 Créditos obeigatdrios + 24 ceaditos spratives = 170 crnnu.
i‘? forario de [ ionamento

E'um Profis=ional: l.'l.n:im das 17:15 a5 z:ﬂth de llI_:[l-nh"-n

dog de 07:30 as 10:ddn "
| Gurso BAsico: s 17115 A8 22:10h. tmu_mm.m
an 10400 -
'-1”

zn mm:l'mmm -

‘za - Finalidade do Curso = .

wmbﬂ professores de If o 2T graus, visardo =

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022
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ANEXO 19: Ementas das disciplinas Profissionais do 1° Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC

Distancia entre dois pontos.
espaga. . O Plano

Morfologia geometrica, Circunferdncia o retas.
tria Mongeana {reta e plano). Planos paralelos
descritivos (rebatimento). Mudangas de planos,
Metodologia Cientifica
fErodo do estudo eficiente. A decumentagio com mitodo de estudo.
Zes para & leitura, andlise e interpretagio de textos. Diretrizes p
lizagac de semindrios. A teenice das citagoes. Referéncias bibli
3.2 - Msciplinas Profissionais
Calculo § 9 horas 06
Derivadas. Esboge de curvas. O teorems do valor médic. integragae. Técni-
nas de Integragaoc.
Calculo IT
Pre-Requisito = 35.25
Aplicagho da integral. Formilas de Taylor. séries mumericas. Derivacao de
vetores. Fungoes de virias varidveis. Gradiente.
Calculo I
Pre-Requisito - 35.26
Fungies potenciais ¢ integrais de linhas. Formula de Toyler para fungbes
de varias varisveis. Miximos e Minimos. A matriz Jacobiana. Tearema da
fungao inversa e implicita. Integrais miltiplas. Mudanca de varidveis pa
ra integrais. Tecrema de Green, Gauss e Stokes.
Calculo Numérico
Pre-Requisito = 35.26
I.nterpcrlagao Integrat;an e derivagac nmienca Resolugao mm dﬁ oqua

coes nlgtbrmas. Metodos de Newtan. Métodos de Gauss. Resolugao numeérica
de equagies diferenciais ordindrias.

Algebra linear 1 90 horas 06 "
Vetores no R, Espagos vetoriais, Aplicagoes lineares. Determinantes.
Introducao a  Algebra 90 horas 06

Teoria dos inteiros. Hogoes de anéis, de grupos e de corpos.

90 horas 06

90 horas 06

) horas o

Andlise Real 90 horas 06
Fré-Requisito - 35,25 3
Hiimeros reais. memmmnmm  Derivadas. In-

Wm Relagio entre derivadas e integragdo. sunum e séries de fun-

mz

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022

Lurvas
menmﬂ- ;
mm!ﬁmhﬂw

Evolugao dos tadores, Inteslugio a urquu:
de numeragao e cadigos. Algoritmes e Flucogramas. P
cional = conceitos bésicos. Sistema de informagas.

da itica El
'11;!D§‘i.a dos i . Bi de i i
s1cional .
Fquagoes Diferenciais Ordinarias
Pré-Requisito - 35,28
Conceito de Equagin diferencinl. Soluches das | equaGEes M;‘:mais W

lincares de ordem qualguer, Sistemas de 1i
de existencia e Unicidade.

Introdugao & Varidveis Complexas
Pre-Requisito = 35,25

Fungies elementares. Funges analiticas. Integral. Séries binma M
laridades. Hesiduwos e polos. e e

Estatistica Descritiva &0 horas

Informagtes gerais: Varisveis e Grafices. Distrituigio dc\i:meﬂa M
do pnsu;a.o Media, mediana, moda, quartis, decis, percentis, Medidas de dis
sho: Varidncia e desvic padrio. Medidas de assuet_n.a‘ e an‘bﬁai -

mmewmm: &0 horas

Tecria elesentar da Probabilidede. Espacos amostrais B
corndicionadn @ independente. Variaveis aleatdrias,

90 haras 06510 -

60 horas. 04
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ANEXO 20: Ementas das Rubricas Pedagogicas do 1° Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC

Introducio a Bducagao 90 horas o
Pré-Requisito - Ciclo bdsico '

Prmamustmtmm‘mdﬂmmnaauare com as i

m‘m'p;\uaﬁ e tendéncias da edwecagin busllﬂm e au.g, Pht,mg socia

m-_nm:aem do Ensino de 12 e 2° Graus w0 o4
H’thﬂm o4 -

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022



ANEXO 21: Ementas de Pratica de Ensino I1I e IV e de Disciplinas Optativas

3.3 -

Fonte:

Pratica de Ensino TIX 60 horas o4
Pré-requisito - gp. 320 |

A pritica de ensine sera desenvelvida atraves de nmvm-mltm m
o ensine de 1% Grad, em escolss da commidade,

Pratica de Ensino IV 60 horas ‘ﬁi
Pré-Requisite - EA. 320 e Bd. 420 '

A pratica de ensino sera desenvolvida akbraves de atividades mlhildﬂ.u l:um
o ensing de 22 grau, em escolas da comunidade .

sciplinas OpLativas
Mate=matica Elementar T 75 horas 05

Corpos dos mmercs reais. Funghes de 1% @ 27 graus, Potencias. Fungoes ex-
Eaenciais e logarcitmas.

Matematicn Elemontar 1T 75 horas 05
fungoes brigomomérricas, Limites de funches e contimidade,
Matematica Aplicada a Fisica 60 horas 4

Desintegragas rediotiva. Curvas de persequicac. & lei de Hewton. Pendula.
velncidacdke de escape. Clroultos eletrioos.

Historia da Matematica B0 horas 04

A matematica no mueis antigqo. A .atqmnnra na Gréria. A la'LEIZIHI'Ll!;a na -I-d_F.L
de média & renascenca. A matematica no seculo XIX, o Ccontemporanes.

Mogebra Elementar 1 60 horas o4

Con junbas ﬂEurﬁq;ﬁgs oom conjuntos, conjuntos numericos. Expressies alge-
bricas. Fungons.

Algebra Elsmentar 1T 60 horas o4
Matrizes. Determinantes. Sistomas lineares. Polindmios. O corpo dos maane—
ree complexos .

Algebra Linsar 11 90 horas 4
Pro-Recquisita - 35,14

Tranaformacoes lineares. Aute-valor e auto-veror. Formas candnicas. Fum- .
cignais lineares o espapo dwal. Produbos inbermos.

Algebra T 90 horas 06
Pré-Requisito - 35.21

Grupos. Subgrupos. Subgrupos nomais. Grupos gquocientes. Hosrworfissmos de
de grupos. Teorema de representagac de grupcs. :

Fizica VIII 90 horas (0.
Oscilagoes. Dacilagdes Elar.ru'rugne-tll:.'as Corréntes altemadas. Equuc;!uaa de

Maxwill. Ondas al:trcnn?nct.ims. Katureza e prnmgacau da luz. Reflexdo o
refraciofondos ¢ superficies esféricas. Interferéncia. Difragdo. Fedes de

difragao v espectros. Polarizagao.
Protabilidade e Estatistica I 60 horms st

caructulza;au adicional de varidvel alepatdria. Distribuigoes ﬂ!.s:rebn e
continuas importantes. Teoris do awostrogom. Estimagac de pnrmr-ms Tens
be de hipstese,

Programecao Lincac 60 horas 4

UFAC/DIADEN, 2022
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ANEXO 22: Disciplinas ofertadas no 1° e 2° Semestre

‘ﬁ::m: Fisica IT
EoEB:

-'l ’I’—mel,il.lw 20 podars muzur as dn‘;ﬁﬁhh P
sado 2/3 das disciplinas hu::'bn’ i %:‘

z -5_ -ug:.;nrn,dmmm procurar
fuiﬂammbm dua dlmt‘.uq 3

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022



ANEXO 23: Resumo da Grade Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC de 1971

Desenho
Metndologia Cientifica

Caloulo (*)

Algehra [*)

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022

DISCIPLINAS DS

Lingua Portuquasa T
Lincua Portumueesa I1
Geometria Plana
Geometria Anolitich
Desenha Geomatrico e Geometria Dlla:'l:iti'\m [*)
Metodologia Cientifica

Calculo T

Caloulo II

Ciloulo TIT

Calculo mumérico (*)

Algebra Linear I

Introducao a &lgebra

Analise real

Fisica I

Fisica II

Fisica IIT

Intreduchia A Geometria Diferencial
Probabilidade = Estatistiea I
Esmrgati:a ﬂé:ﬂitmza

Introdugas a Ciencia

Fquagoes Diferencials ﬂtmt:;m
Fundamentos de Matemstica Elementar (%)
Introdugia a. Varidveis Complexas
Introducao a4 Educagao

Est. & Func. duhﬂumd&liaﬂiﬂm;ﬂ 1
Psicalogia da Fducagao ¥
Diddrica Geral - g
Diddtica Aplicada .=

Pratica de Ensina

!hl:em.t:l.t.‘a Elementar I
Matemitica Elementar IT
Matesdtica Aplicada & p{sieg
Histdria da Matemdtica
flgebra Elementar

Elementa
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ANEXO 24: Curriculo Minimo do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC de 1971

Pataiiiing
1 UNIVERSINADE FEDERAL DO ACRE
CURSD DE MATEMATICA

NOME DD ALUNDIAY:
HNroaMACOES GERALS -

1.0 - D2 CURRICULD MINIMD

MATER|E ] DISCIPLINAS DESOOBMADAS QR
RS |DAS 2 PR E o o
Ferr tugahe Lengun Fertupsnsa T Lo :m. ; " o
Lingug Poitugtiesa I3 B0 o4 | |
| Heamairis Geonalrig Tlasa Go Lec] E
| Reameleic fnolilios ! L] 0q
i Lesenky [reupnhn E=t=1dirica » Gaomirin Cassriljvo -2, 0q .
lietodningin Crentiveg Waindalraln Cienlities ED a4 :
PROTISEICHALS
Cabouls Cdleule 1 L] oE
Coleuls I3 oo 15
Faloyke L1 =l o
. CAlenls Nuemer e B0 ol
flgnbrg flarben Linear B 30 L]
an (5]
! Henlvee Real ad oL
Fiama T a3 o
Fisice T -1 o5
Pirlee I 0 oE
Eenmetern Introducde & feometrin dileesneial o o5
Estruftre » Fumsionomemic Eetririirng # Funcipnamenta dn Enzins 17 0 2F Grou L) L]
Feintictico Frehokllideds Esfolisiica I G L]
E=talfatiza  dosciilive Lo L
Comrulasor Inlrsterdn B Cidncin da Cempninede o) o
Priesiops raienlpgin da Educocho [za ] (]
E Diliitaee Geog o0 O
[Hdakicn X e o
re Fudalica Aplionas
I.':u-arﬁ A Crpopefs [Hfarencints S dindrjas a0 2]
Matora kit {undamonios da Balcndtice Elsmeatoe [a] o3
Varjavais Complo=os inircduglio & yaelduels Compleade [+ ] (=01
B ] [ré&ticn d= Chsian 1w oa
Fraflco sle Emsine
Introdusdn b Educsdc oD O
2.0 — DISCIFLINAS OPTATIVAS |
Mosenidiicg Motomalica Elementor T T o5
Matemdticn Elumenior T TS o5
| i fda lpmabico Aplicidn B Fisics oD o4 '
E fligldrin da Matemdlice &0 firy
v lgnhig  Elemeeisr 1 en 09
Algrehie Alga
o n Ataztin  Tlpmenfior 1T L4} iz ]
floslra  Lanear 1T ab O
Algepra 1 80 [x]3
Fisiea Figica VILT k1] o6
Cabghialice feakabilidade ¢ Cototintica 1T it ]
Crmpubpi Limpuopam e Erogomocie RO oq
: Algerdtimes L1¢] 04
Fropromoedn rragramegds Linook 0 o4
J 3.0 - DISCIFLINAS CBRIGATORIAS
,i pdugocin Frsice LR .
1 .
ACERE
i oy s r
|  pos CREDITOS

 —opigareries  Inchusive o

{'-'.-;_a?iilu':'.'vu! =R

d Fp T - aTn
i

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022
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ANEXO 25: Ementa do Curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica de 1976
) LB T T o —

e rrJ- LI Ay AT

”Araoumvﬁnsmxﬂsmmmnon

FUNDAGKO UNIVERSIDADE FEUERAI DO ACRE
(URSO DE CIRNCIAS - LICENCIATURA DE 1° GRAU

. MANUAL DO CANDIDATO. DISCTPLINAS QFERECIINS

INTRODUGKO A FISICA

.L1CENCIATLIHA PARCELADA 1 Recapitulagio dos conceitos basicos do Matemd
. ' tica. Nogoes de Caleulo Vetorial, Ebtetzca do Ponte Material
1o GRAU Ginemitioca ou Geometria do Movimento. Dinamica do Ponto Mete

. (4-0-2)

FfsICA GERAL I

Introdugio. Termometros. Bstudo da Dilatagdo!

ol ios Corpos. Calorimetria, Mudangas de Fase. Estudo dos (ases
-ESTUDOS SOCUIS ~ + ;| i Coms. celrtuots

(4-0-2)
ta ELETRICIDADE E MAGNETISHO
- CIENCIAS EPSIMR R WG S :
: Lei de Coulomb, Campo Eletrico. Potencial Elg
: ? , trico, Capacidade Elétrioa, lei do Ohm, Cirouitos Elétricos.
A : " Jogoes de Magnetismo.
PEDAGOGIA | .o

| Lspectos Historicos, Exenplo de u
- " to Radioativo, Leie da Relativi
4 Cinemdtica Eecalar e Vetorial
%4 nica deuma Partfeuls, Trabalho
8 vinento, ColisGes,

Fonte UF AC/DIADEN, 2022
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ANEXO 26: Continuagdo das ementas da Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica de 1976

: 35.
3. MATEMATICA IIT
INTRODUGKO L 1 qu au IG Nimeros e F‘\m{;oes. Graficos-e Curvas. Teri

vadzs. Seno e Co-seno, Teorema do Valor Midic. Hsbogos de !

Introdugao Gaml
9 : drélise Inediato-Fu furvas. Fungdes inversas. Expoentes e Logaritmos.

sificagic des Espbeies Quimicas. Critérios de Pureza. !

sl des CombinagSes Quimicas, Massas Atom:.c-aa o Magsas ! (3-0-2)
Ioloculares s MATEMATICA IV
(4-0-2) Integragao, Propriedades da- Ixtem.‘alo Téc—
QUMCA INORGANTCA nicas da Integragio. Aplicagoes de Integragio. ‘Ameius Com —
m———— - plexos.

Estados Fisicos da Matéria, Mudangas' (3-0-2)
@ Bstados Pleicos da NMatéria. Estudo Gersl das Fungoes ! DESENTO GECMETRICO
quiricas. Ligagdes Quimicas. Tabela Periddica dos Elemen— PR o
tos Quinieos. ; Morfologia Ceométrica. Circunterencia e

(6-0-2) Retas. Perpendiculares. Paralelas e Retas Conco.rentes. ILi
phas Preporcionais. Angules - aplicagio. '1'1-151'15 los-e Quadri
QUJM]IJA. DRGHIG"" ls.t-ercs.. Pnhgonoe Resgulares & Arcos. Concordan das. Ovais e

Intmdugao- Diferengas entre os Com - Bl R B cl

postos C'rgameas o inorganicos. Claseificago dos Compos— (4-0-2)
t0E - OTgsmws. Estudo Oeral das Principais Fungbes Orm GEOLOGTA CERAL

linporte.nc:.a, aplicagio e subd wvisio da Geo

(6-0-2) 1ogie.. A Terra em Telagdo ao Universo. 4 'I‘em ©m seu oon;mn
MATEMATICA I ‘0, sua estrutura e isostesia., Introdugdo a Geologia Fisica.
Jegolito, sua importancia gaologma. e sua ﬂngem E‘maa.o a
| 3edimentagdo. RegiGes Lito:mnauu. Evo! .
rda-no Interior da Terra, Orogéne
oz, Introdugho a Geologia Hist

Elementos sobre Teo
e Logica Matematica, Relagoes e :
cagues. FungAo Linear: Fungdo
vial. Geomotria Plana, Sequanni

m'mm'm ]

Matrizes, I
neares. A.ne.hsa Combinatria.
das Probabilidades.

rio. Plane jamento e projetos de
o demonstragac no Ensino das Ci
em oficinas.

36.
BIOLOGIA GERAL I )
By ol 37.
BEatrutura o fungdo celular. Organiza = mﬂm’ﬂl e
gio dos Seres Vivos. Reprodugio. Genética. Evolugdo. Eoo- Deserigio aa calula v-getal- Desenvolvimer
logia. to e distingdo celular, Estude sumdrio da divisfo ocelular
(4-0-2) da morfologia dos cromossomos, Jamstogéneses em plantas supe:
BIOLOGIA GERAL IT riores. Bstudo sumirio da organizagio celular e relagao 2
o P Histologia. Caracteres principais para a identi? icagao dos b
Estrutura e fungao dos orgacs e apare— cidos,. Constituigdo anatomica das plantas superiores em dive:
lhos do corpo humano: GSquelato, aparelho digestivo, res sas fases de crescimento.
311‘“1431‘10, circulatério, secrsgoes externas e internmas . (2—0-2
Bgrodugio. (4-0-2) FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS
MECANTCA TT Estudo dos determinantes do comportamento
s o 2 - Crescimento e desenvolvimento do educando e suas implicagdes
Movimento de Rotagao, oscilagoes, on — educacionais. & Infancia e a Adolescéncia, A aprengizagem,se
das mecanicas. Temperatura e Calor. Leis da Termodinamica. processo, suas leis e motivagio. Medida e Avaliagac.
Teoria €indtica dos Gases. 2 (40—
Gre-) ESTRUTURA B FUNCIONAMENTO DO ENSINO DE 12 GRAU
ZOOLOGIA
Pr:l.nm.p:l.es, fins e sistemas de Ensino das
Subdivisdes da Zoologia. mt'«"m’-‘: fi- leis n% 4.024/61 & 5692/7T1. Organizagio, Curriculo-e Funcio
siologia, filogenia e ecologia de vertebrados e inmverte - mento Técnico ¢ Administrativo do Ensino de 19 gran Orga.n:lz
brados. ¢ao e funcionamento do Ensino Supl ?
.(4"'0'2) res de 19 Grau. Planejamento e f
Zorivics 1 ]
Introrh:p;n ao w :
to, estrutura, hereditariedade e- D& nogdes-de
e suas interagoes com o ambiente. manidade através dos séoulosy .
gAo e da Sociologia Educacional.

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022
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ANEXO 27: Ementas de Didatica e Pratica de Ensino do Curso de Licenciatura em Ciéncias da UFAC de 1976

1

! 38.
DIDATICA

Conceito, divisfo e objetivos da Diddti
;5 Ensino Direto e Indireto. Planejamenmto, Formulagao de

5 i G
sym. Métodos o Tecnicas de Ensino.
o™ (4-0-2)

PRATICA DE ENSINO

Filosofia, plancjamento e execugao do !
Janc de cursoy unidade, plano de aula. © professgmnd.: ﬂ.%
mvolverd atividades de docencia em sscolas de 1° e 2

AUS » dezcrvolvendo, participando e dirigindo classes de a

o (6-0-2)

ESTUDO DOS PROBLEMAS ERASTLETRCS

| - Conceitos bisicos; 5
7 - 0 Brasil dentro da Amériecs, o mundo @ Suas regloes;
;- L Bducagaos
- Satdes;
- Demografiaj i
z- Evolugao Economica e Politica do Brasilj
To ] al i

el T

Fonte: UFAC/DIADEN, 2022
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ANEXO 28: Parecer 282/1979, Reconhecimento do Curso de Ciéncias - Licenciatura 1° Grau

.t ) az
—

E__CM.Q_EJ_V l MEC/CFE FARECER MO PROC. W¢ 228278

o Deline k0

ond Acre, criada pelo Decreto n® 74.705, de 17 de outubro de 1975,
nes termos da Lel ne 6025 de § de abril de 1974, com sede na
cidade de Rio Branco, Estado do Acre, com autonomia dLaaty

eo-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira.

@ Parecer CFE n¥ 3815/76 aprovou o Estatuto e o Re
gimento Geral da Universidade.
INTERESSADO{MARTENEDORA F 3. Dados sobre o curso

FUNDAGRO UMIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE | 3.1 cendighes materiais

ASSUNTO - -
0 curso funciona no amplo prédio gue serve 3 Uni

weraidade, dispondo de boas salas de aulss devidamente  mebi
liadas @ ge dois 1 frice. Alfm da ria Geral da
Universidade, o curso & atendido pela Secretaria do Departa
mento. A parte pedagigica & devidamente assistida pels Cosrde
nagic do cursc.

Universidade Federal do Acre. Reconhecimente do cursoc

Cifneias - Liesnciatura de 19 Grau.

RELATOR: §i. CONS. Eurides Brito da Silva

= CAMARA OU COMISEAD) [
PARECER N.® e | arRovADo EM || %
28 - - S l\“%ll' l+ @8 laboratdrios, em nlimerc de dois, =8p utilizados

PROCESS0 Hf 3382 /78 por grupos de 0 alunos, oferecends assim ceadigies pars um

bam atendinento. Constam do processo as plantas baixas do pré
1. Preliminares dic, bem como fotos dos laboratdrios.

I = RELATORIO

A FundagBe Universidade Fedsral do Acre soclicita ac 3.2, Biblioteca

Conselho Federal de EducagBc, o reconhecimento do Curso de

S = & Universidade 4o Acre possul apenas uma Bibliokte
Ciéncias - Licenciatura de 1% Grau, criado pela Resolugao n@ =

02 da 13/01/76 da Battoria dsgusla Tniversidada. ca ce?tral, existindo no Departamsnto spenss as cbras de
referénolia. Conts cum acervo de 8,592 tltulos e 104  assinaty
Pela Fortaria n? 164 de 17 de julho de 1974, foi de saw porreites. Hp gie se refers ap CirEo oIn ON SxaES adg

- .

signada a ComissBo Verificadora composta pelos seguintes pro

o o i i = I 1,105 os titulos especificos & 8 as essinaturas correntes. A
fessores: Godia Perrucl, da UFPe (Presidente], Tania Maria _ 2 2
Arpa total da Biblicteca & de 185 n° dos quais 80 m dastina

Martins da UFBa, Francisco Coelho de Figueiredo, da UFCe - = ios N ‘
Maria Iracema Frota, da UFPa. ApSs visita de inepecio a Comig B0 RORLYO % =" & leitura. Funclona nos dias Gteis, da
e Al 700 hs hs 24100 hsy nos sibados, de 7:00 &s 19:00 hs &  nos

. . deminges & feriadss, das B:D0 hs &5 12:00 hs.
Para a emissdo do presente parecer, além da andlise
direta que procedemos nos elementos gue formam o processe A Comissds Verificadora constatou a eixstinola de

consideramos o relatSric da Comissio Verificadora e o estudo obras bisicas neceszfirias ao funcionamento do curse. Deatacou
realizado pela Assessoria Técnica deste Conselha. tanbém gue no momento, a Biblicteca passa por um processo  de
atualizagie, stendends a pedidos de compras de liveos feitos

2. Dados sobre a Universidade
pelo professores. A Biblioteca conta eom 3 biblioteclrios for

& Oniversideds Pederal do Aovs & ves inebituigho ds mados, um deles exercendo & chefla desse Iimportante setor.
ensine superior mantida pela Fundagio Universidade Federal do .
weo socre
01 04
H‘EC!CI'E PARECER N9 PROC. N¢ 2282/78 MEC/CFE FPARECER H® PROC. N® 2282/75

o vote da Relatora.
3.3, Betrutura e Puncionamento do Curso de Ciéncias.

A Universidade oferece 40 vagas totais anuvais para Sala das Sessoes, 5/03/79

o curso de Cidncias, Licenciatura de 19 Grau. 0 curricule ple
as do atende o prescrito na Besolugds n9 30/74, e &
ministrado em 1875 horas. Ubservow a Comissio Verificadora gque
nassa carga hordria estavam computadas 43 horas de Estudos de ¢
Problemas Brasileiros loferecids em 1 semestre), 60 horas de
Educagio Fisica, 30 horas de Inglés ou Prancés o 60 horas de
Lingua Portuguesa, o gue contraria a Resolugio n? 30. A Univer
widade jA se propds a sapar essa lacuna.

/
A VY E—
(a.) Tarelsio|rapilia — Pres., Eurides Brito da Silva - Rel.

Ha Pritica de Ensino, sob a forma de Estlgic Super
wisionado, como bem ressalta a Comissdo Vevificadora, os  aly -
nos dever estar envelvidos em pritica de magistério gue inclua
cbrigatoriaments MatemStica e CiGneias.

FLE 2
y e,

A Universidade adota o sistema de cefditos en sua

] W
integralizagio curricular. (ﬁ.xf)fz{‘.—c 42-\
3.4. Corpo Docente .

E indicado no processo apenes um nova  professor.
05 demais ji estio aprovados por este Conselho.

Hove dogente:
Moacir Oneur Rocha
Diseip. - Flaica ceral T
Flaica Ceral IX
Titules: Licenciado em Matemdtica
Megtre om CiSncias Ceoddsicas (em elaboracho de
Digaertagia)
Decieio: Pode ser aceite para oste cursoc.

1. VOTO DR RELATORA
Em face 40 exposto, a relatora opina no sentido de

que pode ser raconlécldoe curse de Cidneias - Licenciatura de
19 Grau, da Universidade Federal do Acre)

OONCLUSRO TR CRMARR

A Cimara de Ensino Superier, 29 Grupo, acolhe oy

Fonte: MEC, 2022
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ANEXO 29: Curriculo Pleno do Curso de Ciéncias (Licenciatura de 1° Grau)

;
Tee® 2ausl/ )r

REEXO T 5 E
CuRRICULD PLENO DO CURSO DE Ciénclas (Licenciatura de 1% Graul -
= S T, e i Cargs
Mataries de Curriculo Minimo Fn-'é::?:ﬁ Disciplines do Curriculo Flens Horar g
: Tedri Pri-
1 |Matemdtica o  Hoa
2 Flsimﬂ
SO o 1 | MatemBtica T 60 | -
4 |Elementos de Geclogia 2 | Pisiea 1 60 | 30
5 | Biologia o 3 | Biologia 1 60 | 30
& Psicologia da Bducagac 4 | rortugues 60 =
; El:smtuﬂn @ Funcionamento do Ena. de 19 Grau 5 | Frances/Ingles 0 =
Diddtica i
6 | Instrumentacio para o Ensino I 301 =
9 |Pritica de Ensino 7 | Eancacko Fistca L
1o Estudos de Problemas Brasileiros 8 | Matemdtica TT o0 -
11 |Edueagao Flsica o | Platica I1 &0 30
10 | Introdugio & Educacio 45 | -
11 | Biologia II 60 | 30
12 | Instrumentagao para o Ensino IL Jo =
13 )E o Flaica 0| =
14 | Matematica IIT g L
15 | Flaica 111 &0 ! 30
16 | puimica I 60 | 30
17 | Biologia III ELE
18 | piddtica 45 ] 3
19 | Instrumentacio para o Ensino III 0 | =
20 | Matemitica IV AR o
21 | Biolagia IV 20| =
22 | guimica IT 60 | 30
23 | Peicclogia da Educagio &0 | =
24 | Instrumentagic para o Ensino IV o g -
25 |E.P.E. 45 ] =
26 |Matemdtica V 20, =
27 | Quimica III 60 | 30
28 | Geologia d 30 15
29 | Instrumentagio para o Ensino ¥ 30 | -
30 |Pritica de Ensino 1o R
31 |Estruotura e Funcicnamento do Ensinc de 19 Grau 45 -

Fonte: MEC, 2022
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ANEXO 30: Projeto de Matematica Financeira UFAC, 1986

— .
&7 JusTiFICATIVA:

LMNIVERSIDADE FEDERAL Do aAckE

PERFIL PROJETH » ATIVIDADE

T PROGRAMATE

j- REGRA DE hés
1.1- AEGRA OF TRES SIMPLES
1.7 Rgchh OF TAES COMPOETA
1.3%= PEACEMTRGER

3= JABS SIMPLES

i S PRELIMIMAAES SOEAE C4
Ezorcicia).. 3988 2el- MlE CEAE CAPITAL £ JUAD

7.2 DOFINICHD OF JURDS SIMPLES (FEAMULA , MONTANTE)
e 2.3- MORAES FINARCEIAAS PARK RVALLACAD OE PRAZOS INFERIORES A UM AND
ITEM I 2.4= THEES PROPORCIORAIS E TAXAS COUIWALENTLS
S i 5= E‘ﬂnmus mﬂgnts USUATS PAAA  CALCULD DE JuRDS SIRPLES
UMIDADE EXECUTCRAL ok o upac 2e6= CALCULD DO CAPITAL, DR TRXA E DO TERPQ
2.7- PRAZD MEDI0- Taxws mEO1G
CO-PARTICIPANTE  SEMC € e REITORIA b2 gracyachn £ certusfo Z
\
i 3= DESCONTD SIMPLES
ITEM I 4 3.1= GERERALIDADES SoaRe A oreracko oe :::r:m'rn
T - i 3p3= DESCONTD POR FWORA, COREACIAL DU BRRcK 0 -
TITULD 00 PROJETO OU ATIVIDADE! T8 o acowTol ot DENTR R RS EA Y ORM] [
DURSD CE ATCAATICH FINARCEEAA 4 Jod= TWEA DE JURD WD DESCONTO BAKCLRID
. J.5- DIFERERGA ENTRE DS DOIS OESCONTOS
LOCA’. CE CESENVOLVIMEMNTO! Juf= EQUINALENCIA DE CAPITAIS DIFERIDOS
L DEPEROENCIRG OO 570 3u7= VEKCIMENTO COFLM= VENCIRENTD REOIO
oo om | - . - 4= clmgig = —
| z s { -~ dal= WOCHES PRELIMIMARLS i
| s : | : s 42 chrolo CIRETD
| DeaTA IRICIO) 5o pC SETC 200 CE 1886 e 4d= DELILarRo or TAxA CRRBIAL
i g il b 4:4= ACI0 € EsdGl  IRE MOEDAS
_DATA TERMING: oo oc Dezenend oc 2ses | ) ® i - o

5- JM05 ComeosTOS
5.1= DEFINTGZ0 £ CALCULD OO MONTANTE MO FIM GE UM W INTEIRG BE PERfocos
B2- ESTUOD 0& INTEAPOLAGAD LINERE, ©OMD METOO0 DE APAguiracio wo  usD
& DAS TABUAS FINAKCE 1AAS
| Bal= TAXAS PROPOACIONAIS £ TAXAS CGUTVALENTES
Bede THXR NOMINAL € TAXA EFETIVA

09 WAGAS S5~ DEFINTCAD DE mORTANTES GQUAMOD B PRAZD AED € UM we INTEISD OE PERIG
06 WADAS e (Convrucles ususls)
o6 VAGAS LEULD DO CAPITAL, DO TERAD £ OA TAXA
B9 NGRS
r  BIBLInCARFIA 2
20 kGRS * MATEMATICA Comgmcial £ FIMANCEIRA- MICOLAU ©'ARERESI0 E UBIRATAN O'AmBAG
. 510.

o o QIR

OSJETIVOS Ao / %

i om::za\] COMUNI0A0E EM GERAL BANCARLOS, EMPRESARI0S,

b T pLUKGS € PROFESSORCS NE 19 € 29 GRAUS INFORMACDES SOBRC A MTE-
alTICA EFPREGADA EM CONCURSOS pdaL1c0s £ PRIVADOS, COMO TAMBER

: {’ EPREG LaSsE COMECIN 0 £1 PROBLEMAS QUE APARECEN MO OIA
A DA,

Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo Geral, 2022.
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ANEXO 31: I Semana Universitaria de Matematica da UFAC de 1987

su universitéria na -

entre as Universidades da Regifio Nortej

I _ Reforger a bibliografia do Curso de Matemitica, v to

élioteca da UFAc encontra-se por demais defasado.

et L
W- g e e

B

13.1 = Durante o perfodo de realizagan do event:n teremos:

B e T Palestiaas =
RS e - ¥, "

S gt 12-1;2 - Debates; .

12.1.3 = Mesas Redondas;

12.1.4 - Painéis de discussii.ea;

desenvolvimento do evento.

Fonte: Secretaria do DME da UFAC/Arquivo, 2022 '
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ANEXO 32: Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica de 1986

-

Estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Matemdtica - Versio 1986/1

Estrutura do curriculo : Disciplinas Obrigatérias Somar{Carga Hordaria Total) = 2310
Cédigo da Disciplina Nome da Disciplina Periodo Ideal | Carga Hordria Total
ME160 Geometria Plana L L
LEOG0 Lingua Portuguesa | 1 60
FC020 Metodologia da Ciéncia 1 60
EFO01 Educagao Fisica | 1 30
ME170 Geometria Analitica 2 AL
ME110 Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 2 60
LEOG3 Lingua Portuguesa Il 2 60
EF002 Educagdo Fisica Il 2 30
ED030 Introducdo 3 Educacio | 3 2
MEO70 Algebra Linear | 3 90
ME150 Calculo | 3 20
ME250° Introdugdo a Ciéncia da_Computagdo 3 60
CN350 | Fisica | | 4] 90
EDO82 Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 e 22 Graus Il 4 60
ME151 Calculo 1l a4 90
MEA70 Estatistica Descritiva 4 . €0
CN351 Fisica Il 5 90
EDO73 Psicologia da Educagdo IV 5 60
ME100 Introdugdo a Algebra = 5 90
ME152 Calculo (11 L e Fresas U2 5 90
ME4BO Prababilidade e Estatistica | I e 5 60
CN352 Fisica IIl Ak T i 6 90
EDD92 Diddtica Geral lll ) 4 6 90
MEOS0 Célculo Numérico | [ 60
ME2B0 . Equagdes Diferenciais Ordindrias | 6 50
ED100 Didatica Aplicada ] 7 50
ME190 Introdugdo 3 Geometria Diferencial 7 90
ME300 Introducdo as Varidveis Complexas 7 60
ED167 Pratica de Ensino VIl 8 120!
n:s:;:‘, de Disciplina P Nome da Disciplina Periodo Ideal | Cargo Hordria Total
8 90
ME260 Fund 0s da Matematica Elementar [ 60
EBDO1 Estudo de Problemas Brasileiros B 50
Estrutura do currfculo : Disciplinas Oplativas Somar(Carga Hordria Tolal) = 960
Cédigo do Disclplina Nome da Discipling Perlodo Ideal | Carga Hororla Total
MEO20 Matemadtica Elementar | 1 75
ME230 Algebra | 1 90
ME430 Algebra Elementar | 1 60
MES10 Matematica Financeira 1 60
|MED21 Matemdtica Elementar Il 2 75
ME390 h dtica Aplicada A Fisica 2 60,
MEA3] Algebra Elementar Il 2 60
CN357 Fisica VIl Ll 90
MEOT71 Algebra Linear Il 4 90
ME4A90 Algoritmos 4 60
MEAs0D Programagdo Linear 5 60
ME460 Histéria da Matemdtica 5 60
MES00 Linguagem de Progr Jo 5 50
ME481 Probabilidade e Estatistica Il 6 60
Observagio:

Carga hordria de disciplinas obrigatérias: 2310h
Carga hordria de disciplinas optativas: 360h
Total Geral: 2670h

Fonte: UFAC/NURCA, 2021

AcadtmicoNURCAUFAC
Panana n* 230172012

Rio Branco - Acre, 19 de junho de 2021.
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ANEXO 33: Instituto de Ciéncias Exatas, Departamento de Matematica

Art. 62 — Para matriculas nas disciplinas FE 101, 106, 116, 120 « 132
exigir-se-d que o aluno te obtido, pelo menos, um tercn []II:H'
do conjunto dos créditos prescritos pars @ curso, incluidog e

0 iﬁmm o .:am,.:.gﬂ e T ol
= ca ficard incorporada, para todos o =fp

<k inclusive dur.?;iu, a0 curriculo do Eﬁu ou Pf:lahlii:a_.;_iu._ eleiton,

Art. B7 — A dh::sﬂm Estudo de Problemas Brasileiros, de cardter obrigays.
rio, serd oferecida em periodo e horirio especial em bloca, 4
poderd ser cursada em qualquer época durante o curso.

Art. 99 — A pritica de Educagiio Fisica serd desenvolvida em atividades, ey
conformidade com a legislagdo vigente,

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

0 Departamento de Matemitica fomece o diploma de LICENCIADD &
seu objetivo € formar professores para o ensino de 17 e 29 graus.
A hsbilitacio para o exercicio profissional nio exclui, o conirdrio,
W tambfm o aluno seguir sens estudos em curao BACHARE-
- O sistema de possibilita a integragio do curso feito na Una
com outne curse paralelo ou conseguente, em outras universidades.
Num mundo que se tecniciza, o espirito cientifico que a matemitica
exige e desenvolve alcanga sua plena realk . Cabe imensa responsabilida-

de ao de matemdtica em despertar e desenvaolver o cariter cientifi-
o0 na & na adolescéncia, respeitados os niveis de desenvolvimenta
mental de cada idade.

A existéncia de bons profissionais no ensino das Ciéncias Exatas repercu-
tird na produtividade do esforgo pelo desenvolvimento,

Ancxo 6

urso de Graduagio em Matemitica

"B

Fonte: Catalogo Geral da UFAC, 1974/NURCA, 2021
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ANEXO 34: Apresentacdo do I Enem 1987

Apresentacao

Eis os anais do | ENEM Enconiro Macional de Educacio Matemaética
realizado no Centro de Ciéncias Matemdticas, Fisicas ¢ Tecnolbgicas da
PUC-SP, na semana de 2 a 6 de fevereiro de 1987. Juntos, o livro de Resu-
mo de Trabalhos e este volume completam o quadro de apresentagles do
ENEM.

Aprendemos muito com experiéncias passadas, com companheiros que
realizaram eventos, que fizeram histdria e que se confundem com a pripria
histéria do Ensino de Matematica no Brasil. :

Este Encontro, represcntativo da Educagio Matemdtica nacional, de-
monstra como é possivel realizar algo sério, organizado ¢ competente cm
nosso pais.

Teria sido impossivel organizarmos as conferéncias, os minicursos, as
mesas-redondas, as sessdes coordenadas e estes anais, nio fossem a quali-
dade dos trabalhos apresentados e a competéncia e dedicaciio da Comissio
Organizadora, os quais responsabilizamos pelo sucesso do Encontro.

Em beneficio dos professores, para 05 quais dedicamos este Encontro,
esperamos fornecer subsidios para que se pesquise mais ¢ s¢ aumente 3
produgio na grande nacao brasileira.

Finalmente, agradecemos profundamente a participagiio de todos e que
a expresso desse agradecimento possa ser sentida, por cada um, na propor-
¢iio do seu esforgo.

S0 Paulo, margo de 1988,

Thnia Maria Mendonga C Campos

Coordenadora
Fonte: Anais do Enem, 1988



202

ANEXO 35: Considerac¢des de Ubiratan D’ Ambroésio sobre o [ ENEM

possa alimentar um congresso do género”; “"Ndo hd capacidade organiza-
cional™). Foram feitas indmeras consultas a instituighes ¢ a pessoas para se
ver onde € como seria organizado este | ENCONTRO NACIONAL DE
EDUCACAD MATEMATICA e quem assumiria a responsabilidade de levar
adiante o projeto, ¢ a0 mesmo tempo quais os passos que deveriam ser
dados para a criagio da nova sociedade. Para grande satisfagio de todos
os envolvides, a PUC-SP, através da Faculdade de Ciéncias Mateméticas e
Fisicas, aceitou sediar o Encontro no Campus da Rua Marqués de Parana-
gué e Tinia Campos aceitou a importante responsabilidade de assumir a
coordenagio do grupo que teve a dificil tarefa de organizar o evento.

Embora tendo sido apenas recentemente atraida profissionalmente para
a Educagio Matemdtica, apds uma carreira de docéncia ¢ pesquisa em Ma-
tematica Pura, Tinia Campos assumiu inteiramente essa missio. Seu desem-
penho em meio a indmeras dificuldades que resultam de atuar numa drea
nova, conhecendo pouce as prioridades, individuos e instituicdes envolyi-
dos, teve o éxito que todos nds testemunhamos.

Todos aqueles diretamente envolvidos no processo tinham muito claro
que uma vez realizado o | ENEM, com ampla participagio nacional, estaria
definida a continuagio da série de congressos, e que o 1 ENEM era o
passo essencial para deflagrar um processo democritico para a criagio de
uma SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA repre-
sentativa, acolhendo todos aqueles prioritéria e profissionalmente envolvidos
com Educagio Matemitica no pais e sobretudo uma sociedade “sem dono”
pessoal ou institucional.

E assim foi.

Ubiratan D'Ambrdsio
Fonte: Anais do Enem, 1988



