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O neoliberalismo ndo € apenas uma teoria sobre o funcionamento da
economia, [...] mas também uma forma de vida definida por uma politica para a
nomeacao do mal-estar e intervengao ao estatuto social do sofrimento.
(DUNKER, 2021, p. 7)
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RESUMO

O trabalho busca compreender as mudancas sofridas referentes ao ensino
remoto, de emprego consequente da Pandemia de Covid-19, na pratica da
pedagogia de ensino do Colégio de Aplicagdo da UFSC estabelecida nos anos do
Ensino Médio. Tendo como base a teoria de recontextualizagdo pedagdgica de Basil
Bernstein (2003), apresentada na sua obra “A pedagogizagdo do conhecimento:
estudos sobre recontextualizagdo”, desenvolve-se uma pesquisa documental de
analise de conteudos dos planos de ensino elaborados nos anos de 2019 e 2020
pelos docentes dos anos meédios da instituicio educacional. Os resultados
confirmam a tendéncia da obra de Bernstein da transicdo do modelo de
desempenho para o modelo de competéncia na pratica pedagoégica em momentos
de transtornos sociais. Conclui-se que essa modificagdo ndo parte de uma
responsabilizacdo aos docentes, mas sim a adequacao do sistema de ensino
brasileiro as demandas de mercado, evidenciando uma énfase de continuidade do
ensino em seu modo de prestacdo de servico ao modelo econbémico capitalista de
transicdo a partir da institucionalizacdo da formacao de novas identidades fazer

pedagadgico.

Palavras-chave: Pandemia de Covid-19; Recontextualizacdo Pedagdgica;
Capitalismo de Transigao.



ABSTRACT

This work aims to understand the changes undergone into remote
teaching,consequently applied after the Covid-19 Pandemic, in the practice of
teaching pedagogy of the Administration School of UFSC established in the years of
High School. Based on the theory of pedagogical recontextualization by Basil
Bernstein (2003), presented in his work “The pedagogization of knowledge: studies
on recontextualization”, a documental research of content analysis of the teaching
plans elaborated in the years 2019 and 2020 by teachers of the middle years of the
Educational Institution. The results confirm the tendency of Bernstein's work to
transition from the performance model to the competence model in pedagogical
practice in times of social upheaval. It is concluded that this change is not part of
making teachers responsible, but rather the adequacy of the Brazilian education
system to market demands, evidencing an emphasis on continuity of teaching in its
mode of service provision to the capitalist economic model of transition from the

institutionalization of the formation of new identities to do pedagogy.

Keywords: Covid-19 pandemic; Pedagogical Recontextualization; Transitional

Capitalism.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa visa compreender como a realidade de ensino do
Colégio de Aplicagao - UFSC (CA - UFSC), nos anos do Ensino Médio, teve
sua pratica pedagogica afetada por conta da pandemia do Covid-19 através da
teoria de recontextualizagdo pedagogica de Basil Bernstein aplicada na analise
dos planos de ensino desenvolvidos no periodo de 2019 e 2020 pelos docentes
atuantes nos anos médios do CA.

O Colégio, apesar de indicar caracteristicas e fatores singulares em
comparagao com outras escolas de Santa Catarina, foi selecionado como
objeto da pesquisa pelo seu extenso periodo lecionando de maneira remota,
tornando possivel uma observacédo da realidade pandémica no colégio de
maneira bastante detalhada. Além disso, por seguir medidas e resolugdes da
universidade e sendo campo de estagio obrigatério do curso de Licenciatura de
Ciéncias Sociais da UFSC, se insere em um prévio conhecimento de suas
atividades pela graduacéao de licenciados do curso.

A direcdo do CA possibilitou o levantamento de dados a partir da
localizacdo dos planos de ensino utilizados na pesquisa, sendo possivel, a
partir disso, a aplicabilidade comparativa dos fundamentos de
recontextualizagdo pedagdgica de Bernstein na observacédo do
desenvolvimento dos planos de ensino do ensino médio do CA. A partir deste
referencial tedrico, foram selecionados trés de seus agrupamentos de
caracteristicas determinantes: para a compreensdo da fundamentagdo de
modelos pedagodgicos e aplicados na examinagdo dos planos, buscando
entender se a tendéncia de adaptacdo de modelos de ensino de desempenho
para o de competéncia, indicado por Bernstein, era observado na realidade de
transicao do ensino presencial para o ensino remoto.

Os resultados deste trabalho contribuem para o estudo das
consequéncias da pandemia do Covid-19 sofridas pelas instituicdes de ensino
durante o periodo das aulas na modalidade online. O CA se mostrou um
colégio diferenciado pela qualidade da estrutura, dos profissionais e alunos
imersos neste contexto. Além disso, quanto a pratica de ensino inserida nos

moldes do capitalismo de transicdo, percebe-se a tendéncia dos 6rgaos
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governamentais em manter a realidade escolar numa fungc&o de desvalorizagéo
do aprendizado e de favorecimento a producido no mercado de trabalho, a
partir da institucionalizagcdo da formagdao de novas identidades fazer
pedagdgico.

Mesmo inserido nisso, a administragdo do CA agiu na tentativa de
minimizar as diferencas sociais produzidas nesse periodo através da sua

atencao a realidade da sua comunidade escolar.



2 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO ATRAVES DA PEDAGOGIZAGAO
E SEUS MODELOS.

No contexto do final dos anos 60, dadas as transformacgdes
socioculturais, econdmicas e historicas pelas quais o mundo passava, Basil
Bernstein apresenta seu estudo sobre Recontextualizagdo Pedagogica', sendo
este responsavel por analisar essa mudanga coletiva agora nas areas
pedagogicas e as consequéncias nelas inseridas, assim como sua aplicagao
analitica por meio dos modelos de competéncia e desempenho, e seus
divergentes modos.

Em sua obra, percebendo consequéncias de um mundo bastante
modificado que passava por processos de mudanga e reinterpretacdo da
realidade, Bernstein percebe também o mesmo movimento no ambiente
pedagdgico e, especialmente, na conformacdo do curriculo. E a partir dessas
mudangas de perspectivas educativas - nas quais as escolas estdo sujeitas
através dos reflexos sociais - que Bernstein desenvolve a teoria de
recontextualizagdo, considerando-se que motivacdes escolares passam a

possuir e se direcionar a diferentes enfoques.

O trabalho inicia-se com a analise de uma convergéncia
conceitual dentro dos campos sociopsicoldgico e linguistico no
inicio da década de 1990 e prossegue analisando as
consequéncias da recontextualizacdo desse conceito nos
campos de recontextualizacdo pedagdgica. De dois modelos
pedagogicos fundamentais surgem uma tipologia complexa de
modos pedagdgicos e as identidades que esses modos
projetam. A institucionalizacdo desses modos e sua mudanga
sdo investigadas, comparando-se as identidades projetadas
pelo sistema educacional e a formagao das novas identidades
do que se chama capitalismo de transicdo. (BERNSTEIN, 2003,
p. 76)

Assim, podemos dizer que a recontextualizacdo pedagodgica trata do
processo de pedagogizacado de fenbmenos, ou seja, entendendo que a escola
¢ ferramenta do social e do estado (ALTHUSSER, 1970%), ela também é
vulneravel as suas mudangas e dominancia. Os conhecimentos escolares

introduzidos nas escolas, antes de ensinados, passam por um processo de

' A PEDAGOGIZACAO DO CONHECIMENTO: ESTUDOS SOBRE RECONTEXTUALIZACAO-
Basil Bernstein (2003)
2 Althusser, Louis. "Aparelhos ideologicos de Estado." Rio de janeiro: Graal 2 (1985).



recontextualizagcdo para se tornarem conteudos pedagdgicos, ou seja,
assumirem um formato de objeto de estudo ou matéria escolar, e nessa
pedagogizagao € designado.

E interessante comparar esse momento ocasionado pelo pés-guerra
com semelhantes mudancas enfrentadas pela pandemia de Covid-19 na area
da educacdo, utilizando desses dois momentos, nessa pesquisa, em
comparagao entre si, e como em ambos 0s momentos sao perceptiveis as
evidentes mudangas na esfera produtiva, como também nas estruturas de
producdo e perspectivas educativas. Assim, remodelamentos sociais
diretamente se relacionam com a estimulacdo de novas formas de trabalho e
ensino.

As mudancas referentes a pandemia nao sao idénticas as ocasionadas
pela segunda guerra. No entanto, diante de mudancgas bruscas na realidade
social é que a tendéncia a recontextualizacao se torna mais evidente, pois cada
vez que uma crise se demonstra agente em estruturas sociais, o equilibrio
entre a dinamica escolar e o modelo de competéncia ou desempenho tende
para a aplicacdo dos modos de competéncia. Esse movimento acontece,
segundo Bernstein, ocasionado na necessidade e na procura da escola por
uma recontextualizagdo, ou seja, sua atualizagcdo em papel social decorrente
das mudancgas sociais, projeta-se em uma necessidade de transicéo e de nova
aplicabilidade social. Sdo nesses momentos que a funcionalidade da escola
como instituicdo voltada a producédo de forca de trabalho deixa de ter tanta
credibilidade e, de maneira compensatoria, a pedagogia em que as instituicdes
se debrugam acabam transformando-se para o modelo de competéncia, o qual
tende a fornecer novas agendas para o curriculo, porém sem a autoridade e a
organizagao necessarias anteriores a sua implementacao.

Bernstein indica como relevante influéncia do capitalismo de transigéo,
assim como a existéncia de uma classe dominante inserida nele e os
interesses atuantes por ela sob os direcionamentos das recontextualizacbes
das pedagogias e suas atuagdes. Assim temos que a pedagogizagédo -
pensada como o processo de tornar algo pedagdgico e transmissivel aos
adquirentes através do processo de recontextualizagdo - se apresenta
vulneravel a um processo de selegao intencional, promovida e estimulada pelo

Capitalismo e suas dominancias. O propésito seria, entdo, fornecer diferentes
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recontextualizagées do mesmo conhecimento para diferentes classes sociais.
Tal processo aplica-se a partir das pedagogias invisiveis sendo uma
ferramenta da recontextualizagdo que possui maior discricdo. Isso porque,
sendo uma ferramenta da atividade recontextualizadora, opera de tal maneira
que quando se percebe ja esta inserida. A intengdo é necessariamente mudar
0s registros existentes sem que a seja percebida. Além disso, a possivel agao
do Estado na participagdo dessa mudanga acaba por ser inoperante, no
sentido de involuntaria - e se arbitrou, n&o precisou impor essa arbitragem,
sendo praticamente um movimento inercial. As operagcdes derivadas de
“pedagogias invisiveis” permanecem numa transigdo entre os contextos sociais
pré-crise e poés-crise, participando da homogeneidade dos conflitos no
ambiente escolar, isso porque a escola é refletora do que acontece no mundo e
suas implicagdes. Nisso, o processo de recontextualizagdo surge, e as
pedagogias invisiveis sdo como essas mudangas operando dentro do ambiente
da escola. Nado se deixa descartar uma diretriz do Estado com intuito
operacional, mas se destaca esse movimento "invisivel" e de grande influéncia
pelo processo de recontextualizagdo - geral e intencional, mas organico -
proveniente das mudancgas sociais € das ag¢des das classes dominantes, e
sendo invisivel porque a operacdo de mudanca de modelo acontece
consequentemente, mesmo que com a intengao de selegbes no processo de

recontextualizagao. O autor pontua:

Investigamos as mudancgas nos processos recontextualizadores
em todos os niveis educacionais e a nova inser¢céo no trabalho
e na vida. Com excegdo das instituicbes de elite, sugerimos
que esse processo esta deslocando as identidades
pedagogicas oficiais em que, os cédigos foram adquiridos de
modos introjetados para modos projetados. [...] argumentamos
que as novas formas de modos projetados corroem uma base
coletiva e substituem os compromissos internos e sentimentos
de dedicacao por instrumentalidades de curto prazo. O discurso
até agora teve como Unica preocupagao a elaboracao e a
distribuicdo de discursos pedagodgicos, instituicbes e
identidades oficiais. Embora tal discurso transmita, ou
espera-se que ele transmita, solugdes e estratégias politizadas
de grupos e partidos dominantes, ele ndo esta de forma alguma
imune a outras influéncias, regulagdes e construgao de
identidades, as quais finalmente passamos a abordar.
(BEIRSTEIN, 2003, p. 103).

Nessas observagbes, examina-se essa transi¢cao pedagogica nao de
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maneira isolada, mas a operagao dessa transigdo justamente no papel da
escola decorrente da mudanca do cenario do mundo e do emprego,
impulsionando a mudanca da escola ja que se posiciona como ferramenta para
o social. A escola, assim, remodela-se por deixar de ser fornecedora de
garantia de emprego e de oferta de méo de obra e, ndo sendo mais garantia de
emprego, ela deixa esse papel para agora ser ferramenta de acolhimento de
novas agendas de diversidade. Deixando de ser capaz de cumprir promessas
direcionadas ao seu fundamento, ela muda sua promessa, e comecga a incluir
essas agendas de diversidade, sendo que pouco se via como importante a
pluralidade, ja que n&o cabia no movimento de produzir mdo de obra ao
mercado. Em outras palavras, sua funcionalidade era adequada no modelo
onde ela entregava ao mercado o melhor que conseguia como méo de obra, e
agora nado sendo mais capaz de operar no cumprimento desse papel, procura
se tornar um ambiente de acolhimento as diversidades.

E importante frisar que ndo é a proposta de Bernstein diminuir a
importancia dessas agendas. Antes, sua critica permeia argumentos de que
para trabalhar com tais agendas, € necessario primeiro uma lucidez sobre suas
importancias - até porque a escola nao poderia deixar de transmitir os
conhecimentos que de fato sdo valiosos, sendo s6 de acolhimento e deixando
de ser instituicdo de ensino. Nessa discussao, entende-se como escola aquela
que percorre 0 que ela ensina, assim como as vivéncias que ela propicia,
porém, uma categoria precisa da outra para existir. Ela propicia a vivéncia com
motivacao, e essa motivacao consiste na transmissao de conhecimento.

As pedagogias invisiveis, entdo, se resumem no movimento de transi¢cao
entre o modelo de desempenho para o modelo de competéncia, e por ele se
entende uma série de caracteristicas divergentes, porém comparativas, no
modo de recontextualizar e pedagogizar. Comparando os dois modelos,
percebe-se categorias em comum que passam a ser critérios de possivel
avaliagdo, sendo eles: espaco, tempo, discurso, orientacdo da avaliagao,
controle, texto pedagogico, autonomia e economia.

O modelo de desempenho possui em sua descricdo "nitidez",
"explicitude", ‘"restricao", “for¢a”, “classificagdo”, ‘"especificidade" e
“objetividade”. A construgado de seu discurso tem fungdo e férmula nitidas e

com textos explicitos, assim como o Espago, esse que também carrega as
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descricdes anteriores dadas ao discurso. Além disso, os limites evidentes, ou
seja, a producdo e reproducdo do modelo de desempenho, buscam uma
atividade direta e assertiva.

O processo avaliativo do modelo de desempenho possui carater
especifico e de disponivel acesso ao aluno, tendo a intencdo de ser uma
atividade pré moldada e enquadrada nos conteudos decorrentes de cada fase
escolar. A intencdo da modalidade se enquadra na “busca do ausente”, ou seja,
0 que nao se é compreendido pelo aluno e que sera evidenciado na redugao de
sua nota, visando produzir uma compreensao do aluno onde a finalidade se
baseia em oferecer a autonomia desse adquirente em revisar e inserir o que for
necessario para a entrega de uma produgdo avaliativa integra, a qual se
debruga exatamente nesse desempenho dos alunos, expresso por meio de
notas e de autonomia, e é construida a partir do desempenho do aluno que
provém de um curriculo anterior fortemente esquematizado. A natureza dessa
forma de avaliagao prépria ao modelo de desempenho permite uma corregao
facilitada a partir de um gabarito, diretamente proporcionando uma adaptacéao
econdmica barateada. Finaliza-se os critérios pedagdgicos desse modelo com
sua ordem econdmica, que tende a ser de menor custo se comparada com a
de competéncia, ja que sua base tedrica requer uma menor elaboracéo e
possui uma transmissao baseada na otimizagao.

Seguindo o mesmo formato anterior, as caracteristicas do modelo de
competéncia se insere nas esferas criativa, pratica e informal, no que se refere
a fazer participar do mundo ou de sua construcdo, e se constitui através de
procedimentos de ordem social. Sendo assim, examina-se a légica social da
competéncia a partir de fundamentos como: sujeitos serem essencialmente
competentes, sem déficits; nessa auséncia de déficits, independente de
diferencas, todo sujeito é potencial agente dos significados do mundo;
autorregulagao do sujeito havendo, ou nao, instrugao formal; e capacidade de
dispor de uma visao critica em relacdo as hierarquias, emancipando-se;
perspectiva temporal presente apropriado para realizagao da competéncia.

De acordo com as teorias da competéncia, existe “uma democracia
inerente de procedimentos, uma criatividade inerente e uma autorregulagao
virtuosa e prépria". E, se ndo forem inerentes, os procedimentos advém do

exterior e contribuem para a pratica social, com um potencial criativo”
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(BERNSTEIN, 2003, p. 79). Nesse modelo, os critérios recebem adjetivos

comuns e frequentes como ‘"implicito", “fraca” classificacdo, “difusos”,
estratégia de “baixa” prioridade, “menos” regulados e dependentes, e de "dificil"
avaliacdo. Suas propriedades permitem o raciocinio de que a atuacao
pedagogica, em seus conteudos e avaliagbes apresentados e realizados néo é
o absoluto portador das verdades e das respostas certas. Isso porque, neste
modelo, conteudo e avaliagdo se tornam apenas instrumentos para a
expressao do alcance do conteudo absorvido e compreendido por cada
adquirente.

Economicamente, o modelo de competéncia se apresenta mais oneroso,
recorrente do seu desenvolvimento na ndo permissdo ao professor de
simplesmente aplicar uma prova com questdes alternativas, o que Ihe permitiria
uma corregao facilitada a partir de um gabarito, proporcionando uma autonomia
inferior, j@ que dependem das suas devidas distribuicées financeiras e de
mercado. A avaliagdo, sendo antagbnica ao processo avaliativo do modo de
desempenho, foca no “que se esta presente”, e acaba por ser diretamente
ligada e dependente do desenvolvimento cognitivo, social, intelectual, cultural

de cada aluno a partir de sua especificidade.

Tabela 1 - Modelos de Desempenho e Competéncia

baseando na nitidas formas e
fungdes

Caracteristicas/ Desempenho Competéncia
Modelos
Légica social Especializagado do sujeito Fazer participar do mundo em

sua construgao, se constituindo
através de procedimentos de
ordem social.

Procedimentos
pedagoégicos

Fortemente definidos,
adquirente com menor
controle de selecgéao, regulagéo
disciplinadora, desempenho
como fator predominante,
autonomia reduzida suscetivel
a exames minuciosos.

De fraca definicdo, énfase na
participagao ativa do adquirente,
critérios implicitos e de
classificagéo fraca, estratégia de
baixa prioridade, campo de
autonomia amplo na pfatica
pedagdgica do professor.

Critérios de Avaliacao

Enfase no ausente, com
critérios explicitos e
especificos.

Enfase no presente, com
critérios implicitos e difusos.

Economia

Custos inferiores devido a
base tedrica menos exigente
em provisédo de pessoal,

Custos elevados devido a base
tedrica do modelo, existéncia de
custos invisiveis de uma

11




custos independentes dos decorrente aplicacao sucedida.
atributos docentes. Otimizagdo | A subjetividade proporcionada
decorrente da objetividade do tem como consequéncia
modelo. aumento do custo.

Fonte: elaboragao da autora.

Em sua obra, Bernstein além de apresentar e descrever a analise de
dois modos pedagogicos atinentes a recontextualizagdo, também trabalha em
decompb-los em especificos modos referentes a cada modelo e suas
especificidades. Para melhor elucidar, antes a separagcdo delimitava as
caracteristicas de cada critério do modelo de competéncia em comparagao ao
de desempenho. A partir de agora, os modos de cada modelo, tanto de
desempenho quanto de competéncia, sdo indicados.

Os modos do modelo de desempenho sdo descritos e baseados pelas
diferencas de construcdes tedricas e de organizacdes sociais, dissemelhante
dos modos do modelo de competéncia que funcionam a partir da similaridade
do aluno com o conteudo pedagdgico.

O primeiro modo do modelo de desempenho, denominado de
Singulares, possui espago com nome e discurso restritos para as praticas
gerais e pela regulagdo e manutengdo delas. E um modelo que parte da
apropriagdo de espagos 0s quais possuem como objetivo adquirir nome,
discurso, pratica, regras, exames e atividades proprias, partindo de
funcionamento e de desempenho tipicos e decorrentes da manutengcdo dos
aspectos de limites fortes do proprio modelo em que esta inserido.

O segundo modo indicado é o Regibes, seu funcionamento tem como
base a recontextualizagdo, em maior unidade, das disciplinas singulares, na
intencdo de que essa pedagogizagao opere tanto no campo intelectual quanto
na sua pratica externa. Esse fendbmeno de regionalizacdo na educagao
acontece a partir de onde a disciplina se regula através da recontextualizagao
social oferecida, expandindo os estudos das suas areas e enfraquecendo as
bases tradicionais, facilitando a mudanca em direcdo a centralizacao
administrativa e as contextualiza¢gdes do mercado. Berstein utiliza o campo da
medicina para exemplificar que “disciplinas passam a fazer parte de uma regiao
dependendo do principio da recontextualizacdo e sua base social. Dessa

forma, as disciplinas singulares que entram na medicina expandiram-se para
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incluir a sociologia da medicina.” (p. 90, 2003). Em resumo, afasta-se de uma
possivel semelhanga ao modo singular oferecendo abertura externa.

Por fim, Bernstein termina por descrever os modos do modelo de
desempenho com o ultimo que denomina por Genérico, consistindo em uma
modalidade que acontece fora dos campos da recontextualizagdo pedagodgica,
pois se desenvolve mais nas areas de cursos técnicos e profissionalizantes, e
produzem analises sobre caracteristicas desses para essas areas laborais. A
sua performance independente parte de “competéncias” dirigidas as
experiéncias extracurriculares do trabalho e da vida, e se expressa produzindo
uma analise das caracteristicas necessarias na execucao de habilidades
desses campos.

Diferente dos modos de desempenho, os modos do modelo de
competéncia destacam procedimentos grupais, destinados a um potencial
comum, os quais todos, mesmo que dentro de suas teorias, carregam
caracteres de emancipagao e oposig¢ao.

O modo chamado de Liberal/Progressivista procura procedimentos que
os alunos tém em comum, ja que tem como objetivo se localizar dentro do
individuo, afastando da autoridade geral da escola e familia e, assim, poder
conduzir-se por pedagogias apropriadas. Em outras palavras, o modo
Liberal/progressivista é direcionado ao potencial intra-individual, o qual é
revelado por auxilio da apropriada pratica pedagogica.

Ja o segundo modo do modelo de competéncia, denominado Populista,
tende a também buscar similaridades, sendo dessa vez nao dentro do
individuo, mas a partir da cultura local, inserindo uma oposicdo a pratica
dominante com o uso da pratica pedagdgica regional. Os conhecimentos gerais
como disciplinas de humanas, exatas e etc. ndo sdo descartados, mas sim
inseridos e ensinados a partir da cultura local.

Formando-se a partir do modo Populista, o modo Radical, constitui-se
como o terceiro modo do modelo de competéncia, e atua por meio da
localizagdo da competéncia inserida a uma classe influenciada pela classe
dominante, deixando de lado o destaque de uma competéncia inerente
individual ou intra-individual, como feita no primeiro modo, mas sim enfatizando
oportunidades materiais, procurando produzir um potencial emancipatorio

comum.
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Berstein destaca o potencial Freiriano desse modo (2003, p. 89). Mesmo

que com algumas divergéncias entre si, os trés modos se assemelham ao

destacar diferencas e nao o déficit, a partir da utilizacao da criatividade e das

pedagogias invisiveis, mesmo que opostos na recontextualizacdo pedagdgica.

Tabela 2: Classificagao de objetivos e aplicacao de cada modo em seus
respectivos modelos.

entre adquirentes e
pedagogia a partir da
cultura local.

MODELOS MODOS OBJETIVO APLICAGAO
DESEMPENHO Singulares Construgao de textos, Producgéo de
(diferenca de estruturas e campos especializagéo no proprio
construcdes teoricas préprios campo, texto, pratica,
e organizacoes regra, exame e licengas.
sociais) Produgéao de
desenvolvimento préprio.
Regides Mudanca na reproducédo | Recontextualizagao das
de disciplinas disciplinas singulares nos
tradicionais ampliando campos intelectuais e da
os campos de estudo e pratica externa,
suas autonomias. produzindo mudanga
estruturais de instituicbes
em busca de controle
administrativo central
Genérico Dar enfoque em Com sua elaboragéao e
experiéncias distribuicao
extra-escolares de independentes da
trabalho e de vida. recontextualizacao e
seguindo uma
metodologia de
“competencias”, o modo é
dirigido com analise de
caracteristicas
necessarias para
execucgao das tarefas no
campo do trabalho.
COMPETENCIA Liberal/ Focar no individuo Revela-se o potencial
(procedimentos Progressivist referente ao processo intra-individual por auxilio
grupais, potencial a de despretensao da da apropriada pratica
comum, caracteres autoridade geral da pedagdgica.
de emancipacgao e escola e familia.
oposic¢ao)
Populista Buscar similaridades Producéo de uma

oposigao critica a pratica
dominante junto aos
conhecimentos gerais
como disciplinas de
humanas, exatas
contextualizadas na
cultura local.
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Radical Localizar a competéncia Enfatiza oportunidades

inserida em uma classe | materiais, produzindo um
dominada. potencial emancipatério

comum.

Fonte: elaboragao da autora.

Os modos referentes aos modelos de desempenho ou competéncia
antagonizam-se, ainda que pertencentes ao mesmo modelo. Ou seja, as
descrigdes liberais/progressivistas diferem das populistas, ja que nao insistem
no contexto local dos alunos, e o0 mesmo acontece com o modo radical do
modelo de competéncia, que prioriza a politica em sua pedagogia e nao
enxerga isso como prioritario nos modos anteriores.

Embora existam essas divergéncias entre os modos, em ambos 0s
modelos possuem preocupagbes em comum. Na competéncia, o
desenvolvimento, o reconhecimento e a mudangca sdo levados em
consideragao, enquanto no desempenho, seu principal foco € a economia.
Mesmo assim, entende-se que os modelos podem se misturar, sendo
denominado assim por “pacote pedagdgico”.

Seguindo a descricdo dos modelos e modos nos quais sdo inseridos 0s
conceitos de competéncia e desempenho, assim como suas caracteristicas e
critérios, e sendo estes inseridos na recontextualizagdo pedagdgica,
compreende-se a intengcao de Bernstein em enfatizar o potencial discursivo no
contexto contemporaneo do campo da recontextualizagdo. Seu argumento
principal se desenvolve a partir da ideia de que, levando em consideragao a
influéncia da ideologia dominante e da autonomia que o campo de
recontextualizagdo pedagodgica possui, a examinagdo da decorréncia da
mudang¢a do modo de desempenho para o modo de competéncia - assim como
o0 movimento contrario - € possivel identificar a presenca de identidade entre os
modelos. Com isso, compreender 0os processos pedagodgicos € possivel a partir
da utilizagdo dos conceitos de desempenho e competéncia, reconhecendo a
influéncia dos processos de mudanga social decorrentes em crises na pratica
pedagogica.

Através de um estudo qualitativo e de analise tedrica documental, essa

pesquisa se desenvolve seguindo propriedades da teoria de Basil Bernstein
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(2003), buscando esclarecer se sua teoria de recontextualizagdo se mostra
presente no processo de insercdo do ensino remoto durante o inicio da
pandemia de COVID-19. Tanto o contexto histérico da teoria de Basil Bernstein
quanto os eventos decorrentes da pandemia partilham entre si uma
similaridade de potencial recontextualizador.

Assim, o objetivo deste estudo permeia a observagdo do processo
transitério dos modelos de pedagogia de desempenho para competéncia (e
vice-versa) descritos por Bernstein nas praticas adaptativas escolares perante
a realidade pandémica, a partir da analise dos planos de ensino apresentados
aos alunos nesse periodo. Nesse sentido, a pergunta norteadora deste estudo
se fundamenta em: E possivel perceber o processo de recontextualizagéo
pedagdgica apresentada por Bernstein, como também a tendéncia de
administracdo de modelos apresentada pelo mesmo, na realidade transitoria
dos estudantes do 3° ano do ensino médio do Colégio Aplicagado da UFSC, a
partir da comparagao da adaptacédo (ou auséncia dela) nos seus planos de
ensino?

Assim, esta pesquisa procura desenvolver um estudo qualitativo e de
analise tedrica documental, a partir da observacao das alteragbes dos planos
de ensino dos anos de 2019 e 2020, buscando perceber a ocorréncia de
adaptacdes referentes ao seu contexto histérico e se nessas adaptacdes é
possivel perceber a presengca de modelos pedagogicos de desempenho ou

competéncia.
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3 COLEGIO DE APLICAGAO E AS ATIVIDADES PRATICAS NAO
PRESENCIAIS

As primeiras informagdes anunciadas sobre o potencial epidemiolégico
originado pelo Corona virus (SARS-CoV-2) ocorreram em dezembro de 2019
em Wuhan, cidade da provincia de Hubei na China. Sua disseminagéo e
emergéncia se propagam de forma veloz, se espalhando de maneira global e
ocasionando severas complicagdes na saude, sendo elas de curto ou longo
prazo, além dos diversos transtornos administrativos hospitalares.

Nacionalmente, a deteccédo do primeiro caso da doenca foi notificada em
fevereiro de 2020 e, em decorréncia, medidas sanitarias tornaram-se parte do
cotidiano brasileiro, assim como os diversos debates e confrontos politicos
acerca de sua propriedade ameagadora a saude publica.

O isolamento social e o distanciamento fisico foram algumas das
atitudes adotadas para tentar frear a disseminagdo do virus que carrega
diversas incognitas sobre a precisdo de seus danos e sequelas. Além disso,
mesmo a vacinagdo em massa tendo mostrado resultados perante a
diminuicdo do numero de mortes pelo COVID-19, apds dois anos de sua
primeira manifestacédo, ainda ndo ha evidéncias de um tratamento através de
medicamentos.

Decorrente dessas situagdes provocadas pelo virus, um movimento de
remodelagdo social acabou por se instaurando e provocando a auséncia de
contatos sociais e fisicos, assim como a instauracdo de trabalho e ensino
remoto em carater emergencial, provocando a necessidade de ferramentas
tecnolégicas e proporcionando diferentes desafios e problemas no campo
pedagdgico.

Um levantamento realizado pela Fundagdo Carlos Chagas (FCC),
realizado nos meses de Abrii e Maio de 2020°, mapeou que entre as
preocupagdes que nortearam os docentes, se destacaram as de garantir os
conteudos necessarios aos alunos a partir das redes sociais (como e-mail,

WhatsApp, videochamadas, etc.) e a preocupagdo deles em relacédo a

3 Levantamento realizado entre 30 de abril e 10 de maio de 2020 com 14.285 docentes
espalhados pelo Brasil. Disponivel em:
<https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-info
rme-n-1/>. Acesso em 5 de setembro de 2022.
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orientacdo a ser recebida pelos pais que teriam fungdo de estimular o
acompanhamento das atividades que viriam a ser realizadas em casa.

Diante da necessidade de tomadas de decisdes que seguissem viés
emergencial a fim de conter a contaminagao pelo virus, as adaptagdes que o
campo pedagogico encarou comegaram pela divulgagdo, pelo Ministério da
Educacao, da Portaria N° 343* em 17 de Margo de 2020. Tal portaria, autoriza
a substituicdo das atividades presenciais pela execug¢ao de seus conteudos por
meios digitais durante a situacdo de pandemia do Covid-19. A partir disso, uma
série de novas portarias foram sendo emitidas dando conta de atualizar
orientacdes e orientar novas agdes decorrentes da imprevisibilidade do fim do
periodo pandémico ou de ferramentas capazes de conter a transmissdo do
virus. Mesmo diante de varias alteragdes, que prorrogaram datas e estratégias

previstas para as atividades pedagodgicas, o modelo remoto foi mantido:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em cursos regularmente autorizados, por
atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais,
tecnologias de informagcdo e comunicacdo ou outros meios
convencionais, por instituicido de educacéo superior integrante
do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017. § 1° O periodo de
autorizagao de que trata o caput se estende até 31 de dezembro
de 2020. [...] (Portaria MEC N° 544° Ministério da educacao,
2020)

Além de autorizagbes e revogagdes, a portaria determinou que a
responsabilidade de “definicdo dos componentes curriculares que serao
substituidos, a disponibilizacdo de recursos aos alunos que permitam o
acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizagao de
avaliagoes [...]” passaram a ser das instituigdes (BRASIL, 2020).

Em Abril de 2020, o Poder executivo aprovou a Medida Proviséria n°®
934° que desobrigou o cumprimento de 200 dias letivos, mesmo ainda exigindo
as 800 horas anuais da carga horaria minima instituida pela Lei de Diretrizes e
Bases’, porém o cancelamento do ano letivo ndo chegou nem a ser

considerado pelas instituicbes regulamentadoras das escolas brasileiras.

* https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564 376
® https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-261924872
8 https://bityli.com/IjNIJRxU

" https://bityli.com/BfoXWBvf
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No que se conferiu como condi¢des de atividades no campo académico,
vale ressaltar a resolucdo do Ministério da Educacédo, determinada na Portaria
N° 10388, a qual permitiu a educagéo superior “utilizar os recursos previstos no
art. 2° de forma integral, nos casos de: suspensao das atividades letivas
presenciais por determinacdo das autoridades locais; ou Il - condicbes
sanitarias locais que tragam riscos a segurangca das atividades letivas
presenciais”.

A Universidade Federal de Santa Catarina, seguindo determinagdes do
Ministério da Saude e do Ministério da Educagdo, partiu para o
desenvolvimento de condi¢cdes de ensino diante das situag¢des de isolamento. A
primeira noticia, divulgada pela UFSC, que determinou mudangas no cotidiano
académico aconteceu através de uma nota® emitida por sua Administragdo
Central no dia 15 de marco. Nela se considerou o crescimento de casos de
Covid-19 e o potencial grave da propagacado epidémica, e comunicou em
seguida a suspenséao das atividades por tempo indeterminado, visando “reduzir
drasticamente a circulacdo de pessoas nos campi da UFSC, de modo a
diminuir os riscos de contaminagdo em massa” (UFSC, 2020). Em seguida a
emissdo da nota, dia 16 de margo de 2020, a UFSC divulgou a Portaria
352/2020/GR™, a qual enfatizou as decisbes anteriores e medidas como a
suspensao nao apenas as aulas presenciais de todos os niveis de ensino, mas
também do atendimento nos restaurantes e o atendimento presencial nas
bibliotecas (UFSC, 2020) e, continuando por informar as decisdes tomadas sob
a circunstdncia a comunidade académica, publicou-se um Plano de
Contingéncia, que possuiu carater orientador das medidas que competiam ao
Ensino, Pesquisa, Extensdo, Administragao, Pessoal, a Assisténcia Estudantil,
Bolsa e Eventos. O Plano mantinha o calendario académico de 2020.1 e
suspendia processos seletivos de ingresso.

Em 11 de maio de 2020, a UFSC divulgou a Portaria Normativa N°

360/2020/GR", a qual resolve a constituicdo do Comité de Combate a

8 https://in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-mec-n-1.038-de-7-de-dezembro-de-2020-292694534
9

https://noticias.ufsc.br/2020/03/coronavirus-administracao-central-da-ufsc-decide-suspender-aul
as-presenciais/
10

https://ccs.ufsc.br/2020/03/16/rotinas-administrativas-durante-pandemia-covid-portaria-3522020
gr/
" https://coronavirus.ufsc.br/comite-assessor/
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Pandemia do COVID-19 na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
nele se anunciou que a organizagao das atividades da universidade estaria
condicionada a um conjunto de indicadores epidemiologicos, indicados em trés
fases: Fase 1, caracterizada pela cor vermelha, indicando que a doenga néo
esta controlada no Brasil ou em Santa Catarina, com aumento permanente do
numero de casos e de 6bitos e alta taxa de contagio, e com isso, Atividades
Pedagdgicas e administrativas seriam desenvolvidas de maneira totalmente
remota. A Fase 2, amarela, indicaria que o numero de novos casos diarios e
Obitos na macrorregido de cada campus, apresenta decréscimo nas duas
semanas anteriores, com ocupacao de leitos de Unidades de Terapia Intensiva
(UTI) no SUS inferior a 60%; nela, as Atividades Pedagogicas e administrativas
se instalam no sistema hibrido. Por fim, a Fase 3, indicada como Verde, se
caracteriza pela finalizaggo do estado de emergéncia em saude,
disponibilidade de vacina, numero de casos em decréscimo por 60 dias e de
morte igual ou menor a um por semana durante 30 dias. Nesta ultima, as
atividades pedagogicas e administrativas acontecem totalmente de maneira
presencial. No periodo da divulgacdo desse plano, a UFSC e o Colégio

Aplicagédo estavam na fase 1 (vermelha).

Tabela 3 - Definicao do formato, do cenario e das atividades nas trés fases

20



FASES FORMATO CENARIO ATIVIDADES

Vermelha Remoto A doenga nao esta A) Atividades pedagoégicas:
controlada no Brasil ou ensino  totalmente no
em Santa Catarina, com formato nao presencial
aumento permanente no viabilizada por Recursos
numero de casos de Tecnoldgicos para a
6bito e alta taxa de Aprendizagem (RTAs),
contagio. considerando as
especificidades e
necessidades dos
diferentes tipos de ensino

na UFSC.

B) Atividades
administrativas:
totalmente no formato nao
presencial viabilizadas por
Tecnologias de
Informacao e
Comunicacéo (TICs)

Semipresencial O numero de novos A) Atividades pedagogicas:
casos diarios e 6bitos na atividades de ensino
macroregiao de cada semipresencial ( formato
campus, apresenta hibrido) que admitem o
decréscimo nas duas formato n&o presencial e
semanas anteriores, os RTAs para o alcance
com ocupagao de leitos dos objetivos da formagao
de Unidades de Terapia B) Atividades
Intensiva (UTI) no SUS administrativas:
inferior a 60%. atividades
semipresenciais (formato
hibrido). Que admitem o
formato n&o presencial
viabilizadas por
Tecnologias de
Informacgao e
Comunicagéo (TICs)
visando o alcance dos
objetivos laborais.
Verde Presencial Caracteriza-se pela A) Atividades pedagogicas:

finalizagdo do estado de
emergéncia em saude,
disponibilidade de
vacina, numero de casos
em decréscimo por 60
dias e numero de morte
igual ou menor a um por
semana durante 30 dias

B)

atividades de ensino
totalmente presenciais
Atividades
administrativas:
totalmente presenciais.

A Administracdo da UFSC, enfrentando a

Fonte: Adaptacao da Universidade Federal de Santa Catarina, 2020.

imprevisibilidade das

condi¢des pandémicas, por meio de seu Conselho Universitario (CUn) aprovou,

em 21 de Julho de 2020, com a publicagdo da Resolugdao Normativa n°
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140/2020/CUn"?, a retomada n&o presencial das atividades pedagogicas em
toda a UFSC:

Art. 1° Fica autorizada, em carater excepcional e durante o
periodo da crise sanitaria decorrente da pandemia de
COVID-19, a retomada nao presencial das atividades
pedagogicas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) em Calendario Suplementar Excepcional referente ao
primeiro semestre de 2020. (...) Art. 3° Nesta resolugéo
normativa, consideram-se atividades pedagogicas néo
presenciais um conjunto de atividades disponibilizadas aos
estudantes no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
Moodle, sincronas e assincronas, utilizando tecnologias de
informagdo e comunicagdo, a critério dos docentes e dos
colegiados dos departamentos e dos cursos. (Resolugéo
140/2020/CUn, 2020)”

A partir da mesma Resolugdo Normativa, divulgou-se a reorganizagéo
do calendario académico e as possibilidades de oferta de atividades
pedagdgicas nao presenciais na educagao basica (CUn, 2020), ou seja, além
da volta das atividades académicas na modalidade remota, as atividades n&o
presenciais no Colégio de Aplicagdo (CA) da UFSC também poderia ser
realizada. Apesar dessa definicdo ter data de 21 de Julho de 2020, o CA ja
vinha realizando suas atividades remotas em carater experimental, autorizado
na Resolugcdo N.° 001/CED/2020", desde 02 de Julho de 2020, praticando
suas agendas desde o dia 06 de julho de 2020:

O PRESIDENTE DO CONSELHO DE UNIDADE DO CENTRO
DE CIENCIAS DA EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA, no uso de suas atribui¢coes estatutarias
e regimentais, tendo em vista o que deliberou este 6érgdo em
sessdo realizada em 02 de julho de 2020, em conformidade
com o teor do Parecer constante do Processo n°
23080.024850/2020-16, RESOLVE: Art. 1° - AUTORIZAR, a
partir de 06 de julho de 2020, a realizacdo de atividades
pedagdgicas nao presenciais, em carater experimental, no
Colégio de Aplicacao, durante o periodo de isolamento social,
até deliberagao do Conselho Universitario sobre o Relatério do
Comité e dos Subcomités de combate ao COVID-19.
(001/CED/2020, 2020).

12

https://apoiocoordenadoriascursosgraduacao.paginas.ufsc.br/resolucao-1402020cun-ensino-na
-pandemia/#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A30%20Normativa%20141%2F2020%2FCUn,0%20
par%C3%A1grafo%201%C2%BA%20d0%20Art.

'3 https://ced.ufsc.br/2020/07/03/resolucao-n-0-001ced2020-de-02-de-julho-de-2020/
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Os planos desenvolvidos pela UFSC, que tiveram como obijetivo
recontextualizar seu ensino na realidade enfrentada pela comunidade de
alunos, foram elaborados pela comunidade escolar do Colégio de Aplicagao,
realizando debates por meio de comissdes e aprovando tais orientacbes em
seus respectivos érgdos colegiados. E importante evidenciar que apesar dos
documentos sobre a organizagdo do ensino remoto terem sido emitidos pelo
MEC™ essa documentagdo e organizagdo acabou por ter sido insuficiente. A
producao e aplicacdo desses planos de contingéncia, mesmo enfrentando
auséncias de administracdo Federal, passou por um processo anterior de
ampla discussao com a comunidade escolar, deliberando assim uma proposta
de reorganizagdo do calendario escolar pertinente ao emprego do Ensino
Remoto pela direcdo do CA-UFSC, suas coordenagdes pedagogicas, além de
comissdes especificas.

Cabe aqui mencionar a pesquisa “A dupla fungcdo da escola enquanto
reguladora e integradora: discursos sobre o papel da escola durante a
pandemia de Covid-19” de Marcella Trindade Ribas™, licenciada em Ciéncias
Sociais na UFSC, que procurou distinguir o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
da Educagédo a Distdncia (EaD). Marcella utiliza de autores como Ricardo
Antonio Rodrigues’™ (2020) e Patricia Alejandra Behar'’ (2020) para ponderar
que se configura EaD o desenvolvimento de “um amparo a essa modalidade,
desde o planejamento até a efetivagdo de uma disciplina ou um curso, a partir
de concepgdes tedricas, metodologias e especificidades, que sustentam essa
modalidade de ensino, desde sua teoria até a pratica de suas atividades”, e
que o ER se determina a partir do distanciamento geografico, ou seja, docentes
e discentes distantes do “habitat escolar, impossibilitados de frequentar suas
instituicdes em funcdo de decretos federais, estaduais ou municipais”. Em
relacdo ao termo “emergencial’, a autora se refere as alteragdes/adaptacdes
sofridas repentinamente pelo planejamento pedagogico daquele ano”

possibilitando a continuagcdo do desenvolvimento das atividades educacionais

4 Ministério que por si s enfrentou um periodo de insuficiéncia administrativa quando, entre 20
de junho de 2020 a 16 de julho do mesmo ano, esteve sem ministro

'® https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/234452

'6 https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/3699/3909
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https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-dist
ancia/
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em meio a crises. A partir dessa distingdo, é possivel identificar que, ao
substituir as aulas presenciais por aulas em meios digitais, o MEC n&o se
mostra preocupado com o planejamento tedrico e metodologico das disciplinas.

A totalidade de um projeto pedagdgico permeia ndo s6 o modo de
realizacdo da transmissdo de conhecimento para seus adquirentes, mas
também incorpora a observacdo das relagbes sociais agregadas a esse
projeto, a formulagdo de metodologias e conteudos lecionados e a execugao
construtiva, democratica e participativa da construgdo do Projeto Politico
Pedagogico e, por isso, € crucial que esteja incluido nessa construgdo a
consideracao das transformacdes sociais € com ela a recontextualizacdo do
projeto e sua atuagao.

Assim, pode-se considerar que mesmo diante da insuficiéncia de
orientacdes, da auséncia de recursos or¢camentarios suplementares e até
mesmo de uma postura negacionista dos 6rgédos do governo federal
relacionada a pandemia, o Colégio de Aplicagdo buscou organizar-se de
maneira integral para o periodo de Ensino Remoto Emergencial. Esse processo
foi documentado através de portarias e oficios que buscaram institucionalizar a
modalidade remota a realidade administrativa do CA-UFSC nesse periodo.

A Portaria Normativa n°® 352'® suspendeu as atividades presenciais
visando garantir a possibilidade de isolamento social e fisico desses alunos. A
partir disso, e da mesma portaria, as Atividades Pedagogicas Nao Presenciais
(APNPs) comegaram por aparecer de forma optativa aos estudantes no dia 6
de abril de 2020 que se caracterizaram presentes na fase 1 (vermelha) do
comité, e a partir do processo de formagao e planejamento das atividades, o
CA realizou uma pesquisa as familias com a intengao de levantar informacdes
sobre o acesso de estudantes e servidores a equipamentos tecnoldgicos,
internet e também visando entender a realidade socioecondmica e de saude
frente ao enfrentamento das condi¢des impostas pela pandemia.

A disponibilidade e acesso as ferramentas que tornaram possivel a
substituicdo do ensino presencial para sua modalidade remota regulamentada

pelo MEC e pelas divulgagdes da UFSC, foi uma das preocupacdes de carater

18
https://ccs.ufsc.br/2020/03/16/rotinas-administrativas-durante-pandemia-covid-portaria-3522020
gr/
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infraestrutural assumidas pelo Colégio Aplicagdo. Coincidentemente, antes
mesmo dos primeiros sinais da transmissdo do novo Coronavirus e a
suspensao das aulas, o CA-UFSC ja havia realizado um levantamento com os
alunos do Ensino Médio com o objetivo de obter informacbes sobre a utilizagao
da Plataforma Moodle nas aulas regulares. Nesse levantamento, as
informagdes necessarias acerca dessas disponibilidades de recursos ja haviam
sido obtidas.

A intencdo do uso dessas tecnologias como dispositivos para que o
distanciamento fosse possivel, mas tendo seu emprego conjuntamente ao seu
uso critico, dialoga com argumentos de Saviani e Galvao (2021), que
desaprovam a modalidade. Para eles, o ensino remoto seria insuficiente
justamente pela dificuldade de acesso a internet, computadores e etc. Essa
auséncia de acesso integral impede o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
ao nao abranger professores e alunos no mesmo espaco, tempo e
compartiihamento da educagdo. Seus argumentos discorrem que o
aprendizado direto permite que os adquirentes se desenvolvam justamente
porque é na presencialidade que o professor pode identificar as dificuldades
afeto-cognitivas de cada aluno e proporcionar maior desenvolvimento escolar;
em contrapartida, no ensino remoto, ha pouco ensino, pouca aprendizagem,
pouco contetddo, pouca carga horaria, e pouco didlogo (SAVIANI; GALVAO,
2021, p. 42).

Como parte formativa das atividades responsaveis pelo planejamento
das APNPs, a equipe pedagdgica do CA, a partir do seu mapeamento das
diversas demandas apresentadas pelas familias de seus alunos, pode tornar
viavel empréstimos, doacdes de equipamentos, pacotes de internet, apoio
pedagogico, apoio psicoldgico e assistencial, contando também com a
distribuicdo de cestas basicas organizadas pela Associagcdo de Pais e
Professores (APP).

Inserido nas preocupacdes infraestruturais da escola, a partir do Edital
10/2020/PRAE (Programa Emergencial de Inclusdo Digital da UFSC) de 23 de
junho de 2020 (direcionado a comunidade académica da UFSC, incluindo o
CA), foi direcionado apoio digital a 136 estudantes (14%) e 78 alunos

participantes da Educacdo Especial e transtornos funcionais especificos do

% https://prae.ufsc.br/2020/06/23/edital-102020prae-programa-emergencial-de-inclusao-digital/
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colégio, os quais, além de equipamentos, necessitam auxilio da equipe de
profissionais como pedagogas, professoras, fonoaudidloga e terapeuta
ocupacional.

Usando como base as conclusdes dos extensos debates da comunidade
escolar, o colégio passa a integrar em seu curriculo a ferramenta Moodle na
pratica de disciplinas. Essa decisdo é resultado da aplicagcdo do curso
Formacéo CA: Educagéo na pandemia, o qual teve inicio em 2018 (em parceria
dos laboratérios Lantec e RexLab) e foi atualizado em funcéo das condi¢des da
pandemia, incorporando essa atualizacdo em seu objetivo primario de
introduzir um processo informativo, a distancia, aos docentes da escola,
desenvolvendo e criando coletivamente recursos digitais na plataforma Moodle.

O curso contou com 130 inscritos, sendo eles 89 professores, 25 TAEs e
16 bolsistas?’, e teve sua execugéo inicial e experimental nos periodos de 5 de
julho a 12 de agosto; buscou ndo so identificar o problema pedagogico
decorrente da pandemia, mas também criar uma proposta de maneira coletiva
para desenvolver as disciplinas. Passando da etapa experimental e na semana
anterior ao inicio das aulas n&o presenciais comegarem, a partir da criacao
coletiva e do uso das TICs (Tecnologias da informagdo e comunicagao), foi
possivel perceber necessidades que foram apontadas pelos docentes e assim
se incluiu respostas as demandas emergenciais na proposta de formacao
construida inicialmente, permitindo que se repensasse a formagao na escola.

Essas demandas demonstraram que a pratica divergia dos principios da
formagdo que concebia a integragdo de ferramentas tecnoldgicas como
atuantes em uma pedagogia intencionalmente definida, ressaltando a urgéncia
do dominio dos recursos digitais anteriores e funcionais na atuacdo de
pedagogias da integragdo desses recursos. Em outras palavras, a demanda se
resumia em primeiro definir e dominar as ferramentas digitais, para entdo
estabelecer as pedagogias as quais eles se integrariam. Com isso, o
movimento do curso e do colégio seguiu em dire¢ao de reavaliar “a adaptacao
da metodologia da formagédo docente através das praticas colaborativas de

criacdo de propostas para a integracdo de tecnologias” (BARON, 2020)

20 Baron, Ana Carina, et al. "ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS: desafios da
experiéncia docente do CA/UFSC durante a pandemia." Sobre Tudo 11.1 (2020): 29.
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auxiliando, a partir de oficinas praticas, o uso dos recursos e plataformas
digitais e intensificando o acompanhamento pedagdgico a comunidade do CA.

As primeiras mudancas pedagodgicas - desde a elaboragéo de oficios e
portarias que levaram a solicitacdo das APNPs experimentais até a aplicagao
do curso Formagdo CA: Educacdo na pandemia e suas atualizagdes -
introduzem as atividades no més experimental do CA. Ao estudar as
necessidades dos alunos e procurando integra-las ao planejamento da
execucdo das atividades, foram aprovados, em instancias colegiadas?', os
eixos que basearam a construgcdo dessa fase remota, sendo eles: garantir o
direito e vinculo a educacao; a frequente consideracao de diferentes condicdes
sociais e infraestruturas, além de solugdes educacionais para essas
particularidades; desenvolvimento integral; promogao do dialogo; estratégias
pedagogicas que contemplassem todos os alunos, evitando retrocessos e
evasdes escolares; inclusdo e acessibilidade; uma construgdo de carater
coletivo e praticas pedagogicas pautadas na ética e no uso critico das TICs;
construgao de um saber que se compreende como inacabado e, portanto, em
constante apreensao e transformacgao.

Além do levantamento de informagdes sobre os recursos tecnoldgicos
previsto pelo MEC e executado pelo CA, o colégio também procurou se
informar das condi¢gdes sociais das familias e profissionais da escola. A partir
da declaracao dos eixos que permearam as atividades remotas integrais, dos
levantamentos de dados da comunidade escolar e da autorizacdo do CUn que
efetivou a volta as aulas do CA, mesmo que em carater experimental e remoto,
foi possivel comegar o emprego das APNPS, as quais foram organizadas e
descritas seguindo recomendacdes do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA)*? sobre o direito a educagdo de
criangas e adolescentes durante a pandemia do COVID19, representas a partir
de: a) Momentos sincronos e assincronos; b) adaptacdo de materiais para o
modelo ndo presencial, com impressao das propostas para as criangas dos

anos iniciais que, por estarem em processo de alfabetizacdo, necessitam dos

2 Proposta de reorganizagdo do calendario escolar CA 2020 - Processo
23080.032592/2020-33
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https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/legis/educacao/nota_publica_conanda_reabertura_esc
olas_covid19_24072020.pdf
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recursos impressos, bem como para os estudantes que nao dispde das
tecnologias; c) adaptacéo de materiais pedagogicos para estudantes do publico
alvo da Educacado Especial; d) orientacdo as familias sobre as mediagcbes
necessarias para que todos os estudantes tenham pleno acesso aos conteudos
e atividades desenvolvidas, e) Rodas de conversa e f) Feedbacks.

Seguindo as resolugdes da Universidade, o CA-UFSC deixa de ter o
carater experimental de suas atividades a partir da Resolugdo Normativa n°
140/2020/CUn?%, citada anteriormente, e o colégio entdo parte para uma
avaliagcdo do seu més experimental para assim entdo reiniciar suas APNPs
oficialmente, ainda na Fase 1 (vermelha). Nessa avaliagdo®, parte da
dificuldade evidenciada pelos docentes do CA-UFSC foram de ordem técnica,
ao enfrentarem dificuldades para compreender e operar a plataforma Moodle
suficientemente de modo que pudessem nao so6 transmitir o conteudo, mas
também torna-lo atrativo e funcional aos estudantes. Além disso, a sobrecarga
de trabalho informada por esses docentes também colaborou para a falta de
dominio do formato nao presencial, j4 que o planejamento e aplicacdo do
conteudo de maneira online ultrapassavam os horarios de trabalho e, tendo
esses horarios extrapolados, ndo sobrava tempo para esses profissionais
participarem de cursos de formacao oferecidos.

O trabalho dos docentes em periodos ndo emergenciais, que acontecem
anterior e posteriormente ao oferecimento assincrono ou sincrono de uma aula,
continuaram existindo com a mesma intensidade, porém adicionando a
necessidade de ndo so transpor seus trabalhos para plataformas digitais, como
também de readequar os planos de ensino, adaptando e atualizando os
conteudos e metodologia das disciplinas, e flexibilizando prazos e avaliagées
diante das dificuldades também enfrentadas pelos alunos. Ou seja, as
demandas de trabalho dos docentes, que ja eram sobrecarregadas antes da
pandemia, foram somadas as demandas das necessidades de atualizagdes,
adaptacdes e flexibilizagdes observadas na interagao professor-aluno. Apesar

da sobrecarga, os docentes se preocuparam em buscar contatos assincronos
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https://apoiocoordenadoriascursosgraduacao.paginas.ufsc.br/resolucao-1402020cun-ensino-na
-pandemia/#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A30%20Normativa%20141%2F2020%2FCUn,0%20
par%C3%A1grafo%201%C2%BA%20d0%20Art.

2 https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/sobretudo/article/view/4364
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com os alunos quando existia uma baixa frequéncia ou falta de entrega de
trabalhos e avaliages.

Atentando aos alunos do Ensino Médio, e tendo a realidade escolar
deles como parte do objetivo desta pesquisa, percebeu-se resisténcia
participativa dos alunos nas aulas sincronas, pois os estudantes manifestavam
constrangimento em ligar a cdmera ou microfone e interagir com os docentes e
colegas, alegando que o responsavel pelo desconforto era 0 ambiente escolar
invadir o ambiente doméstico (BARON, 2020). Esse problema no formato nao
presencial promoveu um distanciamento da interacdo dos docentes com os
alunos, gerando incébmodo pelos docentes ao sentirem falta da comunicagao
nao verbal que acontecia em aulas presenciais, isso também porque nessa
auséncia de comentarios e do visual dos alunos, a Unica ferramenta restante
utilizada pelos alunos para a participagao era o chat, porém diversas vezes os
docentes se viam obrigados a bloquear devido ao uso indevido dela por alguns
alunos.

As atividades avaliativas foram um ponto inconsistente percebido na
avaliacdo do ensino remoto emergencial. Além de ndo ter havido consenso
entre os docentes nos formatos avaliativos, os docentes sentiam dificuldades
em perceber o que de fato havia sido aprendido e que parte dessa dificuldade
era resultado da falta de dominio das ferramentas digitais, tanto em relagdo aos

alunos quanto aos docentes:

[..] como parte da avaliagdo das APNPs, lista-se as
necessidades de formagao, aquilo que ainda era preciso
aprender. N&o apenas apareceram demandas de ordem
técnica, de uso mais avang¢ado da plataforma Moodle ou de
outras ferramentas e recursos digitais de aprendizagem, como
também de ordem pedagdgica: metodologias voltadas ao
contexto atual, praticas processuais e colaborativas e uso
critico das midias. (BARON, 2020, p. 49)

A distribuicdo de horas dedicadas aos conteudos disciplinares, assim
como O que cabia a esses conteudos, foi alvo de bastante discussao pela
comunidade escolar. Isso porque, considerando o cenario da educagao publica

em Santa Catarina, o CA ficou “para tras” no retorno ao ensino presencial,
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mesmo que de maneira hibrida®. A participagdo e monitoramento das familias
nas aulas remotas apresentaram uma dicotomia em sua importancia, ja que
mesmo que fosse necessario o auxilio familiar no incentivo dos alunos na
participacdo dos encontros por webconferéncia, realizagcdo das atividades e
avaliagdes, como também na mediagdo e compreensdo dos conteudos, essa
mesma integragéo familiar profunda ao ambiente escolar também causou certa
interferéncia pelos familiares das metodologias e conteudos destinados aos
alunos.

Nos dias 15 e 16 junho de 2021, o Ministério Publico Federal recebe,
informados no Procedimento 1.33.000.001409/2021-80, 12 manifestacdes
feitas anonimamente ou possuindo dados pessoais de pais/familiares de alunos
do CA-UFSC. O corpo do texto de maioria das manifestacbes se mostrou
similar, quase como um modelo formatado e planejadamente escolhido e
enviado. Nesses protestos, questionava-se o0 que era importante no
aprendizado de seus filhos e a suposta ma gestdo das aulas e horarios pelo
Colégio de Aplicagao, solicitando a volta da modalidade presencial, mesmo que

sem o ciclo vacinal completo dos docentes e alunos:

[...] colocaram disciplinas inuteis como ELA(estudos latinos
americanos) onde o Unico intuito da disciplina é falar de
comunismo, socialismo, Cuba, Fidel Castro, enaltecendo esses
assuntos como algo bom. Além dessa disciplina, em sociologia
a professora endeusando Marx. Disciplinas como histéria e
geografia que tem uma grande importdncia para o
conhecimento, as professoras ficam uma grande parte do
tempo falando mal do governo federal, militando em sala de
aula ao invés de dar o conteudo programatico. [...].
(MINISTERIO PUBLICO, 2021)

Em resposta as manifestacbes dos pais de alunos, o CA por meio do
OFICIO n. 043/2021/CA%*, esclareceu que as APNPS foram elaboradas com
analise prévia de suas questdes estruturais de implementacdo, execugao e
avaliagao, assim como da analise das condigdes dos estudantes a acesso as
ferramentas para a presenga deles nessa modalidade, disponibilizando
também materiais impressos para aqueles que nao tinham alcance a essas

ferramentas. Além disso, frisou que os horarios, aulas, e a metodologia de
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https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30930-confira-o-calendario-da-rede-esta
dual-para-o-ano-letivo-de-2021
% ANEXO O
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ensino nessa nova modalidade (tendo em vista o tempo de exposigdo em tela),
0 cansago das criangas, a motivagao e interacdo no ambiente virtual, a
quantidade de estimulos e distragdes que existem em casa ou fora do espago
escolar, e, sobretudo, a condi¢gao peculiar da crianga e do adolescente como
pessoas em desenvolvimento foram levados em consideragdo para a
implementacdo da modalidade. Com isso, se defendeu que a implementacao
dessas APNPS passou por processos de aperfeicoamento e constante
avaliagao, construindo um novo modelo do qual ndo estavam preparados e que
tem desafiado e superado cotidianamente a todos.

A atengdo e insisténcia a medida de isolamento teve como
consequéncia a preferéncia pelo ensino remoto, porém, o plano futuro foi
destacado por retomar as atividades de forma hibrida e, posteriormente,
presencial, seguindo o0s indicadores organizados pelo Subcomité de
Comunicagdo de Combate a Pandemia de Covid-19” da UFSC. Com o
planejamento em fases sendo seguido, o CA e sua comunidade escolar, iniciou
a Fase 3 entre os dias 10 e 14 de fevereiro de 2022?% e, com ela, o Colégio
organiza e aplica as condigbes descritas no Plano de Contingéncia Para o
Retorno das Aulas Presenciais®. Dentre elas, o colégio destaca como
fundamentais: adocédo dos protocolos e recursos; apresentacdo de condigdes
sanitarias; profissionais e tecnologias para garantir seguranga sanitaria;
orientagcdo de procedimentos relacionados a saude mental e monitoramento;
avaliacdo das agbdes/medidas implementadas, possibilitando ajustes.

Esses objetivos integram o propdsito de nortear os estabelecimentos de
ensino de maneira a prevenir a disseminagado da Covid-19 no retorno de suas
atividades presenciais, e para que seja possivel, o CA se dispds a monitorar os
casos de Covid no ambiente e adotar o distanciamento social com o uso de
mascara se tornando obrigatério. Além disso, foi garantido materiais e
equipamentos de EPI (Equipamento de Protecédo Individual) assim como foi
garantido recursos materiais € humanos necessarios para realizar a efetiva
higienizacdo. A monitoragdo da vacinagado dos profissionais e adogao de um

numero maximo de estudantes em sala de aula, respeitando o distanciamento

2 https://coronavirus.ufsc.br/subcomite-de-comunicacao/
2 https://coronavirus.ufsc.br/a-vida-universitaria-em-tres-fases/
29 https://bityli.com/vzRmQLUZ
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de 1,5 m entre as carteiras, também foram medidas incluidas nas decisbdes do
plano, que sinalizou necessidade que o CA/CED/UFSC devera promover
treinamentos e capacitagdes.

Tendo os objetivos formulados, o plano de contingéncia apresentou um
prognéstico de condicbes para praticas de saude e da manutengdo do
distanciamento, prevendo praticas de biosseguranga e procedimentos de
higienizacdo e desinfecgdo. Os cuidados perpassam o fisico e também se
inserem no campo da saude mental e psicossocial, articulando a atuacao
conjunta com o sistema de saude publica. As pesquisas sobre a situagao do
CA fazem parte do calendario, para que se tenha ciéncia da condicédo de saude
do publico do colégio e da necessidade de reavaliagido das medidas
selecionadas.

O ensino presencial se organiza tanto na fase de ensino hibrido como
em sua atividade integral. Em ambas as situagdes, a estruturacdo para
atividades presenciais depende de critérios que sejam condizentes com o
objetivo de garantir a segurancga sanitaria. O monitoramento de entrada e saida
do CA, manutencdo dos ambientes, higienizagdo, cuidados pessoais e
orientagdes para alimentacdo fazem parte do planejamento e da atuagao de
carater presencial.

O plano disponibilizado e analisado descreve minuciosamente o0s
cuidados e organizagbes competentes a uma seguranga sanitaria cabivel a
necessidade do presencial adaptado a condicdo social e do periodo
enfrentado. No entanto, o Plano nao evidenciou, os conteudos e pedagogias
das disciplinas que também sofreram ajustes.

Com relagao ao tema desta pesquisa, entenderemos como a teoria de
Bernstein, anteriormente referida, apresenta aplicabilidade no periodo de
pandemia enfrentado pelo Colégio de Aplicagado no que diz respeito a oscilagao
entre pedagogias de desempenho e competéncia. Os planos de ensino seréao
ferramentas de analise deste fendbmeno, e as adaptagdes e natureza delas

participam dos critérios de identificagdo de alteragdes entre pedagogias.

Figura 2 - Linha do tempo entre 2019 e 2021
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4 ANALISE DOS MODELOS DE PEDAGOGIA NOS PLANOS DE
ENSINO DO COLEGIO APLICAGAO NOS ANOS DE 2019 PARA 2020

Antes de partirmos diretamente para a realizagao da analise dos planos
de ensino, consideragdes relevantes quanto as dificuldades encontradas na
obtencdo desses documentos precisam ser feitas. O propdsito inicial desta
pesquisa envolvia analisar todos os planos de ensino desenvolvidos pelos
professores do ensino médio do Colégio de Aplicagao durante a transigdo da
modalidade de ensino presencial para a remota. Entretanto, devido ao extravio
de um dos computadores que armazenavam esses documentos no CA, esse
objetivo ndo pode ser atingido. Todavia, através da excelente disposi¢cao da
direcdo do CA, assim como dos professores solicitados por ela, foi possivel
obter cinquenta e trés planos de ensino, os quais serao usados na pesquisa.

Seguindo na intengcdo de entender como a transigdo entre os modelos
de desempenho para competéncia, apresentado por Basil Bernstein, é
expressada na elaboracao dos planos de ensino dos professores do Ensino

Médio do CA, adentra-se a metodologia deste estudo.

4.1 Metodologia

Com o objetivo de analisar como o periodo do ensino remoto alterou as
praticas pedagodgicas no ensino médio do CA-UFSC, procurou-se observar a
insercdo dos modelos de recontextualizacdo pedagdgica nos planos de ensino
que, de maneira documental, descrevem a perspectiva de ensino de cada série
e, consequentemente, de cada aluno a partir dos critérios organizados e

explicados anteriormente na tabela 1:

Tabela 1 - Modelos de Desempenho e Competéncia
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Caracteristicas/

fungdes

Desempenho Competéncia
Modelos P P

Especializacao do sujeito Fazer participar do mundo em sua
Légica social baseando na nitidas formas e construcdo, se constituindo através

de procedimentos de ordem social.

Procedimentos
pedagoégicos

Fortemente definidos,
adquirente com menor controle
de selegao, regulagao
disciplinadora, desempenho
como fator predominante,
autonomia reduzida suscetivel a
exames minuciosos.

De fraca definigdo, énfase na
participagao ativa do adquirente,
critérios implicitos e de classificacéo
fraca, estratégia de baixa prioridade,
campo de autonomia amplo na
pratica pedagégica do professor.

Critérios de Avaliagao

Enfase no ausente, com
critérios explicitos e especificos.

Enfase no presente, com critérios
implicitos e difusos.

Economia

Custos inferiores devido a base
tedrica menos exigente em
provisao de pessoal, custos
independentes dos atributos

docentes. Otimizacao
decorrente da objetividade do
modelo.

Custos elevados devido a base
tedrica do modelo, existéncia de
custos invisiveis de uma decorrente
aplicagéo sucedida. A subjetividade
proporcionada tem como
consequéncia aumento do custo.

Fonte: Elaboracéo da autora.

O conteudo destes planos de ensino foram examinados com o objetivo

de identificar adaptacdes

pandemia,

e se essas adaptagbes foram, ou nao,

referentes as necessidades provenientes da

consideradas no

desenvolvimento do plano. A partir da localizagdo ou ndo desse aspecto,

aplicam-se os critérios dos modelos de Bernstein para verificar se os planos de

ensino refletem a transicdo entre desempenho e competéncia que o autor

evidencia em sua teoria de recontextualizacéo pedagdgica. Para parametrizar a

analise deste plano, leva-se em consideragdo que eles tenham sido feitos,

tanto em 2019 como em 2020, pelos mesmos docentes de cada disciplina. Por

isso, na tabela a seguir, além da sinalizagdo de autoria, os planos de ensino

foram organizados em relagdo as disciplinas, anos a que eles se referem, o

numero de planos disponibilizados e, ainda, quais anos do ensino médio estao

incluidos nesses documentos. Também € importante evidenciar que, devido ao

relato anterior do extravio do computador que armazenava todos os planos,

nao foi possivel realizar uma parametrizacao rigida das categorias dos planos,

isto €, manter todos dentro de critérios definitivos em relagdo as turmas que

eles seriam destinados. Foi evidenciado mais a atengao aos os planos que
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foram possiveis de serem resgatados do que necessariamente suas
determinagdes. Porém, a organizagcédo desses planos néo se deu de maneira
abstrata: procurou-se integrar a pesquisa planos com a idéntica ou parcial®
autoria de professores entre os dois anos escolhidos a serem examinados e,
com excegao apenas na disciplina de Fisica, de séries analogas entre os anos.
Além disso, a quantidade de planos se distingue devido também a
impossibilidade do acesso da quantidade integral dos planos. Essas

informacdes sdo organizadas na tabela a seguir:

Tabela 4 - Quantidade de planos de ensinos disponibilizados referentes
as suas disciplinas e seus anos de producgéo.

Disciplina Ano Quantidade Anos EM Autoria enasre 0s
anos
o o] o
Historia 2019 > 1%2%e3 Parcialmente
2020 3 10 20 g 30 igual®?
2019 1 1°
ELA% Igual
2020 1 1°
2019 1 1°,2°¢ 3°
Fisica Igual
2020 2 1°e 2°
(o] [o] (o]
Matematica 2019 > 1%,2%e3 Sem identificagéo
2020 3 10 20 ¢ 30 dos docentes.
2019 3 1°,2°¢ 3° Parcial
Aleméo arcia ma?nte
2020 3 10 20 ¢ 30 igual

30 Algumas disciplinas eram planejadas por mais de um docente. Nas andlises que apresentam
a autoria como “parcialmente igual” possuiam ao menos um nome igual no ano de 2019 e 2020
como docente da disciplina e autor do plano.

3 Para evidenciar possiveis mudangas entre os planos, foi necessario escolher planos que
tivessem a mesma autoria nos dois anos seguintes. Apesar da sinalizagdo de mudanca de
algumas disciplinas, foi possivel seguir com a analise com o restante dos planos de iguais
autorias.

32 Os planos de ensino do primeiro ano e segundo ano do ensino médio continuaram com a
mesma autoria entre os anos de 2019 e 2020. Nesse periodo, apenas os terceiros anos tiveram
planos de ensinos produzidos por diferentes professores em cada ano

3 A disciplina é oferecida tanto para os oitavos anos do ensino fundamental como aos
primeiros anos do ensino médio. Sendo o foco dessa pesquisa analisar apenas os planos do
ensino médio, apenas os planos dos primeiros anos do ensino médio foram considerados.

% Em Alemao, houve uma troca de séries entre os professores responsaveis pela disciplina nos
periodos selecionados. Sao os mesmo trés professores tanto em 2019 como em 2020, porém o
docente que lecionava os primeiros anos em 2019 passou para os terceiros em 2020, e o que
lecionava para os terceiros anos em 2019 passou a lecionar para os primeiros anos em 2020.
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2019 3 1°,2°e 3°
Francés Igual
2020 3 1°,2%°¢ 3°
2019 3 1°,2%°¢ 3°
Espanhol Igual
2020 3 1°,2°¢ 3°
2019 3 1°,2°e 3°
Inglés Igual
2020 3 1°,2°¢ 3°
2019 3 1°,2%°¢ 3°
Quimica lqual
2020 3 10,20 ¢ 3° 9
2019 3 1°,2°¢ 3°
Sociologia lqual
2020 3 10,20 ¢ 3° 9

Fonte: Elaboracao da autora.

Anterior a caracterizagao e analise dos planos, € necessaria a descrigao
do cabegalho padréo dos documentos do Colégio de Aplicagado que consiste na
inser¢ao do brasao da Universidade Federal de Santa Catarina e do Colégio de
aplicagcao, a nomeacado da UFSC, do Centro de Ciéncias da Educacao e do
Colégio de Aplicagcdo, seguidos das informagdes referente as disciplinas,
consistindo em “Instituicdo, Nivel de ensino, Série/Turma, Professor(a),
Disciplina e Ano Letivo”. Apesar da liberdade dos professores em montar o
plano de ensino como achar necessario a sua disciplina e, consequentemente,
nao existindo um padrédo definido a ser conferido, em sua maioria os planos
sdo compostos por: Ementa, Introdugéo, Objetivos, Componentes Curriculares,
Metodologia, Recursos Didaticos, Avaliacao e Referéncias.

Além disso, a fim de evitar repeticdes, todos os planos de 2020
desenvolvidos apds a instalacdo do ensino remoto e inseridos nas APNPs,
seguem a Portaria Normativa No.140/2020/CUn*®, a qual torna a contabilizagao
da frequéncia como nao passivel de avaliagdo com Vvistas a
aprovacgao/reprovacao, mas como indicador necessario para acompanhamento
do estudante durante as APNPs.

A analise a seguir, compactuando com a categorizagdo de Bernstein,

35

https://apoiocoordenadoriascursosgraduacao.paginas.ufsc.br/resolucao-1402020cun-ensino-na
-pandemia/#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A30%20Normativa%20141%2F2020%2FCUn,0%20
par%C3%A1grafo%201%C2%BA%20d0%20Art.
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leva em consideragdo trés de seus agrupamentos de caracteristicas
determinantes: Logica Social, Procedimentos Pedagdgicos e Critérios de
Avaliacdo. A Logica Social pode ser destacada através de elementos como os
Objetivos do planos, a Introdugdo que precede a apresentacdo de elementos
pedagogicos, as propostas a serem executadas na disciplina visando o
aprofundamento do aluno aos objetivos que a disciplina oferece, compromissos
a serem realizados tanto pelos alunos quanto pelos professores, assim como
elementos que cabem a disciplina administrar para o direcionamento do aluno
ao compromisso da pratica dela como fungdo social, ou seja, o cargo da
disciplina na introdug&o do aluno ao social. Ja os Procedimentos Pedagdgicos,
possiveis de serem observados nos itens referentes aos Componentes
Curriculares, Metodologia e Recursos Didaticos de cada plano, refletem a
discriminagado da intencao de cada sele¢ao de conteudos a serem incorporados
ao plano e a sua pratica, levando em consideracdo suas definicdes, enfases,
regulacdes e seu reflexo nas estratégias avaliativas. Por fim, os Critérios de
Avaliagdo sao compreendidos pelas formatacdes da apresentacao dos critérios
e diferentes ajuizamentos, ou seja, se fazem jus ao que esta presente ou
ausente nas avaliagbes produzidas, e podem ser observados novamente nos

tépicos de metodologia e também nos de avaliagao dos planos.

4.2 Logica Social
4.2.1 Histéria

Os planos de ensino da disciplina Histéria, tanto do ano de 2019% como
de 2020%, foram disponibilizados no mesmo arquivo, incluindo todos os anos
do ensino médio. Visto isso, a observacgao e descrigao dos planos de cada ano
se dardo de maneira conjunta.

Em 2019, os objetivos selecionados evidenciam a agao do professor em
especializar os alunos em relagdo aos conteudos ministrados, apresentando
nitidamente as formas a serem executadas para esse objetivo, ao procurar
instrumentalizar e estimular o desenvolvimento dos estudantes com a

disciplina. Além disso, a proposta de especializagdo € percebida na

% ANEXO A
¥ ANEXO B
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disponibilizacdo de discussdes de pautas do conteudo, que possibilitam a
interagdo e produgdo de um conhecimento préprio, mas sdo desenvolvidos e
selecionados pela docente, demonstrando uma regulagdo disciplinadora e
conferindo os critérios da constituicido do modelo de desempenho.

Nesse quesito, os planos do ano de 2020 continuam com esses
objetivos e assertividade nos conteudos programaticos, com forma nitida e
permitindo o desenvolvimento préprio e critico dos alunos a partir da acao
disciplinadora da professora. E notavel mudancas de modelo apenas nos
outros topicos constituintes do plano, os quais serdo analisados tdpicos

“conteudos programaticos” e “avaliagdo” desta pesquisa.

4.2.2 Estudos Latinos Americanos (ELA)

Como um explicito compromisso da disciplina, a formagédo da
consciéncia critica de seu conteudo pelos alunos é apresentada com objetivo
geral no plano de 2019%, e segue como referéncia de objetivo na execugéo dos
seguintes objetivos especificos. Essa formacéao de reflexao critica se apresenta
diretamente como fundamento da especializacdo da disciplina, ministrada a
partir da regulacédo disciplinadora atuada pelo professor. Essa consciéncia
critica, por mais que presente no aluno como autbnomo, é formada a partir nao
s6 da autoridade de conhecimento do professor, mas também a partir da
selecdo de objetivos especificos e do conteudo programatico fortemente
definido, tendo formas e fungdes nitidas que podem ser associadas as
caracteristicas do modelo de desempenho. O plano de 2020*° segue com a
mesma formatacdo e objetivo geral, seguidos de objetivos especificos que,
assim como em 2019, baseiam-se em sua especificidade pelo compromisso
critico da disciplina. Dessa forma, também se enquadra a um modelo de

desempenho.

4.2.3 Fisica
O plano de ensino de 2019* possui topicos nomeados como Objetivo da

disciplina, Conteudo Programatico e Referéncias. Todos esses topicos

% ANEXO C
% ANEXO D
“ ANEXO E
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possuem linguagem objetiva e pragmatica, definindo quais os objetivos a
serem cumpridos pelos estudantes e quais os assuntos a serem ensinados e
avaliados. As referéncias elucidam e apresentam a origem da selecédo neste
plano. Desenvolvida no objetivo da disciplina, a légica social segue tanto o
modelo de desempenho quando procura “Desenvolver o conhecimento dos
modelos tedricos da Fisica para identificar os fenbmenos e quantifica-los
quando possivel”’, especializando os alunos com formas e fungdes nitidas que,
apesar generalizadas em seu campo, sao delimitadas na definicdo do conteudo
programatico da disciplina, como também segue o modelo de competéncia, ao
mostrar importante a “perspectiva de contribuir para a compreensao da ciéncia
como atividade humana e de sua relagdo com a tecnologia e sociedade.”, onde
busca que os alunos participem do mundo seus procedimentos de ordem
social.

O plano de 2020 recebe alteragdo na selecdo dos topicos que
constituem o plano. Além dos que ja foram apresentados nos planos de ensino
de 2019, foram adicionados os itens: objetivos da série, unidades e seus
objetivos especificos, carga horaria, metodologia de ensino e recursos
didaticos, horarios, frequéncia e avaliagdo. As referéncias seguem com a
mesma funcdo determinada no plano de ensino do ano anterior, e é de
importante destaque a idéntica descricdo do objetivo da disciplina, possuindo
também a mesma analise de modelos feita no plano anterior, ou seja, ndo
possuindo adaptacdo em seu texto, continuando com a intengao de possivel
contextualizagdo da disciplina a acontecimentos em razdo da perspectiva de
relacionar os modelos tedricos com a tecnologia e sociedade, significando uma
recontextualizacdo. Ja o objetivo da série reforca a atuacdo da competéncia
dos alunos “para que os estudantes possam compreender o mundo natural e,
para interpretar, avaliar, planejar e executar agdes no mundo contemporaneo
utilizando tecnologias", dando énfase, neste plano, a intencdo de uma légica
social introduzida pela disciplina em que os alunos participem da construgao de

mundo, incluindo o tépico ao modelo de competéncia.

4.2.4 Matematica.

“T ANEXO F
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Em breves duas paginas, os planos de ensino de matematica de 20192
incluem apenas os tdépicos de: objetivos, conteudos programaticos e
referéncias bibliograficas. Com a apresentagdo dos objetivos, percebe-se a
intengcdo de formacdo de autonomia dos alunos, sendo essa autonomia nao
necessariamente a condizente com o modelo de competéncia, que integra o
aluno a produgdo dos procedimentos pedagdgicos, mas sim, presente do
modelo de desempenho, com a especializagao dele a partir dos procedimentos
pedagdgicos e da autoridade do docente. Isso se destaca justamente pela
exposi¢cao no topico de critérios objetivos e técnicos no processo educativo da
disciplina, os quais estado direcionados justamente a compreensao crua do grau
esperado da disciplina.

Apesar do indicio de insercdo dos alunos a partir da disciplina nas
situagbes cotidianas e constru¢cdo do conhecimento, a agéncia desses
objetivos e procedimentos do plano de 2020* seguem na mesma diregcdo de
especializagdao dos adquirentes desses conhecimentos, indicando a
continuagao da formatacdo do modelo de desempenho, isso porque mesmo
com a énfase nas possiveis situagdes do cotidiano e vida que podem sinalizar
atualizagdes pela vida na pandemia, essa vida e suas condicbes nido sao
citadas diretamente nos objetivos gerais do plano. Ou seja, apesar de citar a
pandemia e as possiveis intervengdes dela no cotidiano dos alunos, essas
mudangas nao interferem nos objetivos da disciplina, que continuam os
mesmos e, por isso, segue na mesma formatagdo de modelo de desempenho

como a do ano anterior.

4.2.5 Aleméo

Em 2019*, os planos de Alemao, apesar de apresentarem a palavra
"competéncia" no corpo de texto, tendem a ser assimilados a um modelo de
desempenho. Isso porque os objetivos gerais buscam especializar os alunos
dentro do grau de aprendizado da lingua. O dominio da lingua e o trabalho de
possibilitar o aluno a desenvolver um espirito critico, carregam uma logica que

possibilita sua execugdo através da regulacao disciplinadora da docente, ou

“2 ANEXO G
3 ANEXO H
“ ANEXO |
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seja, esse dominio e capacidade acontecem através da aplicacdo de
pedagogia da professora. Essa formagdo de criticidade existe para além da
disciplina, ou seja, nédo torna o estudante agente participativo da organizagao
pedagdgica da disciplina, possuindo apenas um carater técnico do espirito
critico. Além disso, esse carater de especializacdo também é observado nos
objetivos especificos do plano, que procuram incorporar, através do dominio da
lingua, o aluno ao “mundo do trabalho”. As praticas desses objetivos também
possuem outra caracteristica notavel do modelo de desempenho ao serem
apresentados de forma explicita e objetiva, nos aspectos de “ouvir, falar, ler,
escrever’.

Os planos de alem3o dos anos de 2020% se iniciam com um adendo de
“‘mesmo no contexto das APNPs objetiva-se: ...”, percebendo uma tentativa de
superacao da particularidade remota das aulas. A partir desse complemento,
0s objetivos gerais e especificos se mantém com a mesma configuragdo de

forma e conteudos que os objetivos dos planos de 2019.

4.2.6 Espanhol

Os objetivos gerais dos planos de ensino de 2019* da disciplina de
espanhol sado breves, contando com 2 linhas de descricdo, enfatizando na
autonomia do aluno com o social e construcdo do mundo e tendendo a uma
elaboragao de pratica social do modelo de competéncia.

Saindo da tendéncia de breves elaboragdes, os objetivos gerais e
especificos dos planos de ensino de 2020*" de espanhol contemplam novas
agendas, a necessidade de adaptagcdo e transicdo na contextualizacdo da
disciplina partindo da autonomia do estudante como atuante da
recontextualizacdo do periodo da pandemia. Estes elementos classificam o
plano no modelo de competéncia na elaboracido do plano, isso porque, a
inclusdo de novos assuntos a composi¢ao da disciplina junto a alimentagao da
autonomia do estudante na elaboracéo dela, sao critérios que sinalizam para a

definicdo do modelo.
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4.2.7 Francés

Possuindo apenas objetivos gerais, em ambos os anos da disciplina de
Frances, € perceptivel a influéncia dos modelos de desempenho quando se
propde atividades que desenvolvam o grau de conhecimento esperado, ou
seja, buscando especializagdo dos alunos, assim como uma autonomia do
aluno no modelo de competéncia ao buscar desenvolver neles uma

participacao ativa nos procedimentos pedagogicos.

4.2.7 Espanhol

Assim como na disciplina de francés, os objetivos gerais dos planos de
ensino de 2019* da disciplina de espanhol s&o breves, contando com 2 linhas
de descricao, enfatizando na autonomia do aluno com o social e construgao do
mundo e tendendo a uma elaboracdo de pratica social do modelo de
competéncia.

Saindo da tendéncia de breves elaboragdes, os objetivos gerais e
especificos dos planos de ensino de 2020*° de espanhol contemplam novas
agendas, a necessidade de adaptagdo e transigcdo na contextualizagdo da
disciplina partindo da autonomia do estudante como atuante da
recontextualizacdo do periodo da pandemia. Estes elementos classificam o
plano no modelo de competéncia na elaboracdo do plano, isso porque, a
inclusdo de novos assuntos a composi¢cédo da disciplina junto a alimentagao da
autonomia do estudante na elaboracéo dela, sao critérios que sinalizam para a

definicdo do modelo.

4.2.8 Inglés

Partindo de uma autoridade da disciplina de inglés em especializar os
alunos a partir do ensino da disciplina, o plano de 2019% traz em seus objetivos
gerais caracteristicas ndo s6 como essa do modelo de desempenho, mas
também do de competéncia ao introduzir diferentes agendas identitarias e
interculturais em suas metodologias, assim como a formacdo de cidadania

agente de construgdes do mundo nos alunos em sua metodologia.
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Como sendo os ultimos planos das disciplinas de linguas estrangeiras a
serem analisados no documento de 2020, a disciplina deste ano inglés inicia
seus planos considerando situagdes da pandemia refletidas em possiveis
alteragcdes e adaptacbes do proprio plano. Sua introdugdo inclui como
metodologia a discussdo de novas agendas e diferentes significados a serem
incorporados na disciplina. Apesar da formacado do pensamento critico através
da acao disciplinadora dos docentes, referente a um modelo de desempenho,
as praticas sociais previstas no plano descritas se inserem, em maioria, no
modelo de competéncia. As atualizagdes entre um ano e outro evidencia que a
disciplina de Inglés promoveu mudangas em seus planos justamente porque

sua pratica social se mostra maleavel perante as mudancgas sociais.

4.2.6 Quimica

Apresentando os objetivos gerais, o plano de 2019°? e de 2020 indicam
a influéncia da disciplina de quimica como atuante na construgdo social,
levando em consideragao contextos de aplicacdo e atuagdao da Quimica.
Apesar do texto sinalizar uma indicagdo do plano ao modelo de competéncia, a
pratica desses objetivos gerais seguem a tendéncia da aplicagao deles em um
processo de especializacdo deles pelos alunos através da aplicagdo dos
procedimentos pedagogicos pelo docente, contrariando a indicagdo e
categorizando-os no modelo de desempenho. Apesar da inser¢gao do plano de
2020 no modelo remoto, os tépicos de objetivos gerais e especificos seguiram
sem nenhuma atualizagdo em seu corpo do texto ou aplicabilidade vinculada a

pandemia do Covid-19.

4.2.7 Sociologia

Os conteudos da disciplina em si ja sdo suscetiveis a classificagdo no
modelo de competéncia, em 2019%, pela possivel interpretagdo de um
compilado de agendas adicionadas aos conteudos de Sociologia, porém,
dentro das classificacbes de Bernstein, ele mesmo um soci6logo, a

especializagdo dos alunos, perceptivel na descricdo de objetivos gerais,
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compete com a especializacdo esperada pela disciplina exercida com a
atuacdo da docente, vinculada o modelo de desempenho. Além disso, os
objetivos especificos em sequéncia seguem definidos, com formas e fungdes
nitidas, percebidos nos critérios do modelo de desempenho. Essas definicoes
continuam presentes no desenvolvimento dos planos de 2020°°, mas o modelo
de competéncia acaba sendo evidenciado a partir da incorporacdo da
pandemia como tema dos objetivos e conteudos lecionados, a partir da
inclusado da participacado das consequéncias da pandemia ndo s6é como objetivo
de estudo mas também como contextualizagdo dos conteudos previamente

selecionados.

4.3 Procedimentos pedagoégicos

4.3.1 Historia

O conteuido programatico dos quatro planos de 2019° s&do apresentados
em tépicos que descrevem as unidades e assuntos a serem abordados pela
docente e adquiridos pelos alunos. Além dessa apresentacdo descritiva dos
conteudos, alguns tépicos de conteudo possuem uma apresentagéo de objetivo
prépria, descrevendo o esperado a ser absorvido pelos alunos. Essa
apresentacao é descrita de maneira objetiva e detalhada, seguida pelo item de
referéncias bibliograficas que relacionam o conteudo as suas mencgdes. Dito
isso, percebe-se a influéncia do modelo de desempenho no planejamento do
plano da disciplina, decorrente da sele¢do pela docente de maneira definida e
minuciosa.

Mesmo que a forma do conteudo programatico continue condizente com
o modelo de desempenho, a frequéncia avaliada e metodologia dos planos de
2020°" tendem a seguir o modelo de competéncia. Isso porque a determinagédo
de recursos didaticos, apesar de definidos, parecem incorporar um carater
amplo, ou seja, um oferecimento de varias ferramentas capazes de cobrir a
incerteza de melhor aplicagdo metodoldgica adaptada a circunstancia remota:

As atividades assincronas se constituirdo de pesquisas, estudos
dirigidos, realizacdo de tarefas, participacdo em féruns e assisténcia
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de audiovisuais entre outras. [...] A transposicdo didatica sera
ajustada pelas dindmicas e recursos pedagogicos disponiveis no
contexto do isolamento social e das atividades remotas. (Plano de
Ensino de Histdria, 2020)

Com isso, os procedimentos pedagdgicos passam a ter classificagdo
fraca e implicita na selegdao, dependendo do contexto de isolamento. Além
disso, ainda no toépico de metodologia e recursos didaticos, é possivel observar
uma transicdo da agdo pedagogica disciplinadora para uma participagao ativa
dos alunos, de carater de competéncia, onde a autonomia deles agora também

€ essencial na selecdo metodoldgica a partir de suas produgdes de pesquisa.

4.3.2 Estudos Latinos Americanos (ELA)

Os conteudos programaticos, tanto dos planos de 2019°® como de
2020%°, seguem uma padronizagdo de unidade, tema e conteldos. A
organizacado de cada segmento possui a intengao de indicar aos alunos nao soé
0 que devera ser ensinado, mas também, consequentemente, o que deve ser
aprendido, possibilitando uma minuciosa avaliacdo por conta do professor. Em
sua maioria, os conteudos se constroem a partir de sua execugcdao em
discussdes, analises, debates e verificagbes, e a partir delas, é possivel a
pratica da acao disciplinadora do docente e exames minuciosos em ambas as

execucodes dos planos, presente no modelo de desempenho.

4.3.3 Fisica

No que se refere aos procedimentos pedagdgicos presentes no plano de
ensino 2019%, apesar do plano ndo possuir nenhum tépico referente a
metodologia a ser empregada, os conteudos a serem apreendidos e avaliados
seguem um padrao bastante delimitado e objetivo, listando cada unidade da
disciplina a ser lecionada e quais os conteudos especificos nela inseridos,
indicando o plano ao modelo de desempenho

No plano de 2020°%', essa objetividade e esclarecimento programatico
seguem presentes, tendo agora a metodologia apresentada e possuindo essas

caracteristicas, apresentando as plataformas utilizadas, o formato desses
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encontros (como sincronos e assincronos) e o recursos administrados pela
professora, assim como os materiais e atividades a serem realizados pelos
alunos. As caracteristicas referentes os critérios utilizados tanto nos
procedimentos de 2019 e 2020, seguem por uma aplicagao de desempenho,
porém, a apresentacdo dos topicos de frequéncia e avaliacdo evidenciam um
modelo de competéncia a ser seguido, ao permitir consulta e autonomia do
estudante ao efetuar tarefas e apresentarem-se presentes nas aulas, onde a
auséncia deixa de possuir carater passivo de aprovagao ou reprovacgao: “A
frequéncia nas aulas sincronas, conforme Portaria  Normativa
No0.140/2020/CUn, ndo ¢é passivel de avaliagio com vistas a
aprovacgao/reprovagao, mas como indicador necessario para acompanhamento

do estudante durante as APNPs”.

4.3.4 Matematica

Em secbes indicando a ordem dos conteudos referentes ao ano da
disciplina, o tépico de contetidos programaticos de 2019% se apresenta como
unico indicador de procedimentos pedagogicos da disciplina. Apesar disso, a
grande descricdo dos conteudos a serem lecionados e aprendidos, apresenta
forma e definicdo destacadas, com a auséncia de seleg¢ao por parte dos alunos,
indicando uma associagéo ao modelo de desempenho.

Com grandes descrigbes, os conteludos programaticos de 2020% se
apresentam por colunas de habilidades a serem desenvolvidas e suas
referéncias em conteudos, onde estes ndo sofrem nenhuma adaptacao
diretamente relacionada a pandemia do Covid-19, todos eles se referem a
aprendizagem da aplicagao dos conteudos matematicos. Essa prescricdo de
habilidades indica dialogo do plano com o modelo de competéncia. Para além
desse topico, o plano também possui um item de metodologia, nao
apresentado nos planos do ano anterior, e informando, para além de uma
extensdo do texto de objetivos, a informacao referente ao uso de laboratérios,
plataformas digitais e aulas expositivas direcionadas a aplicagdo do conteudo
anteriormente. Apesar da inclusdo do item metodologia e a maior

especificidade da escolha de conteudos e habilidades indicando um modelo de
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competéncia, a intencdo do plano se desenvolve na insercdo destas
ferramentas pedagodgicas para incrementar a especializagdo atualizada dos
alunos no contexto pandémico, relacionado o plano ao modelo de

desempenho.

4.3.5 Aleméo

Em Alem3o, a metodologia da disciplina de 2019%, mesmo que com
critérios um pouco mais subjetivos como "conhecimento e cotidiano dos
alunos”, possui uma extensa descricdo de materiais a serem utilizados, que
nao generaliza os instrumentos de aula, mas sim explicita uma vasta sele¢cao
deles, capazes de atingir os objetivos da disciplina, sendo possivel uma mescla
entre o modelo de desempenho (na descricao dos materiais) e 0 modelo de
competéncia (na subjetividade dos critérios). Os topicos referentes aos
conteudos programaticos de ensino da disciplina tanto de 2019 quanto de
2020°%°, possuem uma formatagdo padrio e de explicita descricdo em todos os
anos do ensino médio. Em cada semestre, o topico de conteudos apresenta
referéncias as licbes a serem realizadas com seu titulo e conteudo. Para além
dos objetivos gerais da disciplina, cada licdo segue com seus objetivos,
referentes ao que sera ndo s6 ensinado, mas também aprendido pelos alunos,

indicando novamente o modelo de desempenho.

4.3.6 Espanhol

A extensa descricdo objetiva dos conteudos e, consequentemente, o
modelo de desempenho destacados nos planos anteriores, também se repetem
nos planos da disciplina de espanhol de 2019%. O tdépico de conteldos
programaticos apresenta colunas de objetivos especificos (descritas nele a
unidades a serem lecionadas e aprendidas), conteudo tematico (com seus
periodos trimestrais e temas), e conteudos linguisticos e comunicativos
(consistindo no conteudo referentes as unidades e temas).

Seguindo com a elaboragdo dos topicos de objetivos de 2020°% da

disciplina, os procedimentos pedagdgicos participam de uma classificagdo no
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modelo de competéncia. Isso porque seu conteudo segue com a incorporagao
de novas agendas e da adaptagédo da matéria ao contexto, tornando conteudos
a serem lecionados em discussbes e revisbes de acontecimentos
contextualizados. Além disso, a metodologia cita, assim como na disciplina de
aleméao, Paulo Freire, ator o qual Berstein associa sua aplicagdo em modelos

de competéncia.

4.3.7 Francés

Apesar de breve, os topicos de conteudos programaticos da disciplina
de francés, tanto de 2019% quanto de 2020, s&o nitidos e objetivos, contendo
em seu corpo de texto a indicacdo do mddulo, ligdes e o periodo a serem
lecionados, seguidos de objetivos das respectivas aulas a serem lecionados
pela professora e aprendidos pelos alunos. Por isso, € possivel o
direcionamento a classificacdo do modelo de desempenho nos tépicos de
conteudo programatico, tendo a metodologia e seus recursos também
qualificados no mesmo modelo por forte definicdo de atividades e recursos
didaticos a serem usados. Menciona—se uma leve tendéncia do modelo de

competéncia no incentivo da elaboracdo de materiais préprios.

4.3.8 Inglés

A objetividade nos temas e unidades a serem ensinadas e aprendidas
no plano de ensino de inglés 20197°, apresentam-se nas colunas de unidades,
topicos e recursos, que apresentam, respectivamente, a indicacdo das
unidades referentes aos conteudos e objetivos selecionados e as estruturas e
recursos neles complementadas, caracterizando-as no modelo de
desempenho.

O mesmo formato de 2019, com fortes classificagdes, objetividades e
nitidas descrigdes dos procedimentos pedagogicos, se repete nos planos de
2020"", porém, o contetido delas sofre alteragdo com a insercdo de contetidos
que contemplem a adaptacao e transigao oferecida pela pandemia. Apesar do

formato continuar no modelo de desempenho, o conteudo passa a ser
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incorporado no modelo de competéncia a partir da adicdo de novas agendas a

metodologia.

4.3.6 Quimica

Com objetivos especificos de cada unidade sendo seguidos da
programacao conceitual dela, os planos de 201972 e 2020”® destacam também
a relevancia social da aplicacédo dos conteudos da disciplina. Seguindo os
mesmos aspectos dos objetivos gerais e logica social desse plano, também é
possivel indicar essa aplicagdo como instrumento metodolégico na
especializacao dos alunos, direcionando novamente o tépico para o modelo de
desempenho. Apesar de contraditério, essa classificagdo decorre de um
fundamento técnico dessa relevancia social, ou seja, pode existir para além da
aula, mas nao torna o aluno agente da elaboragao da disciplina. Nos planos de
2020 apdés a incorporacdo deles a modalidade remota, a unica alteracdo em
sua formatacdo ou conteudo para além, das mudangas de conteudos de
diferentes séries, foi referente a quais conteudos seriam lecionados em aulas

sincrona e quais seriam em aula assincronas.

4.3.7 Sociologia

A nogao de agente participativo, tanto na construgdo de mundo como na
elaboragcdo do plano de ensino em 201974, acaba por ser um procedimento
pedagogico natural da disciplina e possivel de configurado no modelo de
competéncia diretamente. Para além disso, &€ percebido como os conteudos
integram os alunos em suas desenvolturas, mesmo que expositivamente, e
como os alunos sao incorporados aos conteudos a partir das metodologias
disponibilizadas, sendo ela todas em carater coletivo (criagao e realizagdo de
exercicio de forma coletiva, por meio de debates e analises), evidenciando de
fato o modelo de competéncia.

A forte descricdo dos conteudos de 2020 e uma forma nitida de
apresentacao e execucao deles sinaliza a sua classificagdo como presente no

modelo de desempenho, porém, ao tornar a pandemia como inclusdo na
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execucgao de atividades do plano, sendo ela agente de mudangas dos topicos
sociologicos e das dindmicas pedagdgicas e cotidianas dos alunos, o modelo
de competéncia torna-se central na realizagdo da disciplina de Sociologia. Isso
porque, a partir dessa atualizagdo, ndo s6 ha uma participacéo ativa dos alunos
com suas respectivas experiéncias em debates, mas também uma adaptacao
do plano na inclusdo desses novos compromissos dos procedimentos

pedagdgicos.

4.4 Critérios de avaliagao

Sendo o ultimo topico de categorizagédo, a descricdo dos critérios de
avaliagao dos planos é seguida por uma tabela referente a classificacao deles

em sua totalidade.

4.4 1 Histéria

Além da extensa descricdo dos aspectos considerados na avaliagao, os
planos de 20197® apresentam uma definida composi¢cdo da média, constituida
pela soma e divisdo das trés avaliagdes definidas. As avaliagcbes inseridas
nessa meédia contemplam aspectos multifacetados entre os alunos e a pratica,
presentes na aplicacdo do modelo de desempenho o qual, a partir da alta
identificacdo de critérios explicitos, permitem a realizacdo de exames
minuciosos pela professora identificando a presengca e auséncia do
aprendizado absorvido pelos alunos nas realizagdes avaliativas, focando na
auséncia do que podia ter sido aprendido. Essa forte definicdo torna
consequente a regulagao disciplinadora também da parte da professora, sendo
que essa regulacdo permite a especializacdo dos alunos, possivel de ser
identificada através da descricdo do tdpico de avaliacado, que procura introduzir
a capacidade do aluno os quesitos importantes para um dominio do conteudo
previamente determinado. E possivel também identificar uma possivel insercéo
do plano ao modelo de competéncia a partir da liberdade dada aos alunos em
escolher o formato dos trabalhos dissertativos, dando a eles autonomia da
forma, mas nédo necessariamente do conteudo. Dos quatro planos de ensino

2019, dois deles continuam com a mesma objetividade na formatagdo e
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objetivos dos conteudos programaticos, porém, sofrem alteragdes nos tdpicos
de avaliagdo. Esses diferentes topicos tornam-se ainda mais objetivos,
identificando quantas provas e trabalhos fardo parte da soma da média e se
seriam produzidas individualmente ou em grupo. Por serem uma apresentacao
rigida e ausente de grande autonomia de mudancgas pelos alunos, esses
tépicos também se enquadram no modelo de desempenho.

A autonomia dos alunos nas realizacbes das atividades avaliativas e
seus formatos é perceptivel nos planos de 20207" a partir da concesséo da
realizacédo delas em possibilidades abrangentes de formato, os quais podem se
adequar melhor a realidade e aprendizado do aluno no ensino remoto. O tempo
e a consulta durante a realizagdo dessas avaliagbes ndao € mais objetivo e a
autonomia de escolha do aluno em como apresentar o resultado de seu
aprendizado reflete a difusédo de critérios avaliativos. Além disso, a partir dessa
autonomia e do objetivo dessas avaliagdes ser o de tornar visivel ao professor
o que foi assimilado pelo aluno, € possivel perceber que o que passa a ser
analisado pelo professor agora resume-se ao que esta presente nesse
conteudo aprendido, tornando verificavel os critérios avaliativos do modelo de

competéncia.

Tabela 5 - Categorizacado do Plano de Ensino de Histdria

Plano de Ensino Dimensodes 2019 2020
Conteudos Desempenho Competéncia
Objetivos Desempenho Desempenho
Historia Metodologia Desempenho e Competéncia
Competéncia
Avaliagao Desempenho e Competéncia
Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.4.2 Estudos Latinos Americanos (ELA)

Apesar da grande descricdo e definicdo dos conteudos a serem
ensinados e, consequentemente, avaliados no ano de 201978, o plano referente
a esse ano nao possui um tépico indicando os processos avaliativos a serem

realizados. A partir dessa fraca selegcao e descricao, € possivel associar o
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tépico ao modelo de competéncia. Com os conteudos descritos anteriormente
ao tépico de avaliagbes, o plano de 2020 define em que modalidade as
avaliagdes seriam realizadas, se seriam feitas em dupla ou individualmente e
enfatizando a avaliacdo do docente pela presenca dos assuntos discutidos na
execucdo da avaliagdo. Sendo um tépico breve, os critérios apresentados
neste plano acabam por implicitos e difusos, e possivelmente enquadrados em

um modelo de competéncia.

Tabela 6 - Categorizag&o do Plano de Ensino de Estudos Latino Americanos

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Conteudos Desempenho Desempenho
Estudos Latino Objetivos Desempenho Desempenho
Americanos Metodologia Competéncia Competéncia
Avaliacdo Competéncia Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.4.3 Fisica

No plano de ensino de 2019%°, ndo ha nenhum tépico referente a forma e
realizagcado das avaliacdes, porém, se levarmos em conta que o plano de ensino
quase que por inteiro se constitui a partir da descrigdo objetiva dos conteudos a
serem ensinados e, consequentemente, cobrado nas avaliagbes, a qual nao so6
pela objetividade que torna especifico, mas também pelos seus critérios
explicitos, se enquadra da categorizagdo de desempenho. Ou seja, apesar da
auséncia de formas avaliativas explicitas, o plano de ensino aponta, pela
objetividade dos conteudos, o que deve ser considerado como adquirido pelo
aluno, sendo objeto de comparacdo para apontamento de auséncia no
aprendizado do aluno, conferindo ao processo avaliativo de desempenho pela
busca da auséncia de compreensao conteudos - 0 que se ausenta no exercicio
da aprendizagem acaba sendo apontado visto que o conteudo a ser aprendido
foi previamente definido.

Ja o primeiro plano de ensino de 2020%" possui um topico especifico
para a caracterizagdo do processo avaliativo no modelo remoto. Apesar do

plano seguir contemplando os critérios de desempenho a partir da descrigao
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explicita das atividades a serem desenvolvidas, destaca-se uma participagao
ativa dos alunos através da realizacdo da avaliacdo de rendimento deles e da
autonomia concedida no tépico de avaliagbes em relacdo a administragdo do
seu tempo para a realizacdo das atividades e da permissédo da utilizacao de
consulta dos materiais durante a sua execuc¢ao, demonstrando carater que se
insere nos modelos de competéncia. O segundo plano de Fisica de 2020,
segue pelas mesmas caracterizagbes e observagdes realizadas no primeiro,
exceto na descricdo do conteudo pragmatico que muda de acordo com a

referente “série”, mas segue o mesmo processo de formatagédo do primeiro.

Tabela 7 - Categorizagao dos Planos de Ensino de Fisica

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Conteudos Desempenho Competéncia
. Objetivos DesempeAnh(? © Competéncia
Fisica Competéncia
Metodologia Desempenho Competéncia
Avaliacdo Desempenho Competéncia

Fonte: Elaboracéo da autora.

4.4.4 Matematica

Apesar da auséncia de topicos de metodologia ou avaliagdo, o que pode
indicar fraca descrigdo, os planos de matematica de 2019% sugerem que as
avaliagbes sigam um modelo de desempenho, o qual € suscetivel ao exame
minucioso da auséncia do indicado ao ser aprendido. Isso porque, a partir da
extensa descricao de conteudos da disciplina, se encaminha a comparagao do
que foi indicado ao aprendizado e o que foi de fato aprendido, enfatizando as
possiveis auséncias cometidas, frisando a aplicabilidade do modelo de
desempenho.

Introduzindo o tépico de avaliagdes de 2020%, o texto indica a disciplina
como um caminho de superagédo de desafios pedagogicos, sendo possivel a
interpretacdo do modelo de desempenho ao continuar no caminho de
especializacdo. Porém, ndo indicando de forma direta atualizagbes, adaptagdes
ou aplicagdes de atividades avaliativas, o tépico segue por informar que a nota

€ constituida pela média da soma das notas das atividades desenvolvidas no
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periodo da disciplina, mas, com critérios imprecisos ou ausentes por nao
apresentar quais atividades seriam essas, se enquadrando nos critérios

avaliativos de um modelo de competéncia.

Tabela 8 - Categorizagéo dos Planos de ensino de Matematica

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Contelidos Desempenho Desempenho
Matematica Objetivos Desempenho Desempenho
Metodologia Desempenho Competéncia
Avaliacao Desempenho Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.4.5 Aleméo

Apesar da assertividade dos objetivos e metodologias dos planos de
ensino de alemao de 20198, o topico de avaliagdo segue com a consideragdo
a aspectos subjetivos. Isso porque a avaliagcdo consiste na pratica dos
estudantes, mas sem a prévia delimitagao de critérios avaliativos dela. Os erros
cometidos pelos alunos sao explicitamente avaliados nesta disciplina, porém
incorporado como parte também da aprendizagem, ndo sendo o foco de
subtracdo de nota, mas sim como mais um ponto avaliativo presente - o erro é
agregado como ferramenta de aprendizagem, e ndo como déficit. Com isso,
destoando de outras caracteristicas anteriores dos planos, o topico avaliativo
de alemé&o apresenta semelhangas com o modelo de competéncia, assim como
a autoavaliagdo dos alunos, compreensdo em sala e registros ou produgdes
dos alunos como critérios avaliativos com verificagado relativa. Apesar dos
pontos similares a uma descricdo do modelo de competéncia, producdes com
critérios e formas explicitas, tais quais critérios do modelo de desempenho,
também s&o aplicados nessa disciplina, como testes objetivos, questionarios,
entrevistas, apresentacbes de trabalhos e projetos sobre os temas
selecionados.

Ainda que apresentagao dos objetivos e dos conteudos da disciplina de
aleméo do ano de 2019 se caracterizem ao modelo de competéncia, os topicos

de metodologia e avaliagdo do ano de 2020%° seguem sua produgdo com a
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evidéncia da adaptacido de suas ferramentas, além da sinalizacado de possiveis
adaptagdes ao longo da realizagdo das atividades. Essa baixa classificagao
através das modificacbes necessarias, é pertinente a configuragao de critérios
implicitos dos procedimentos pedagdgicos dos modelos de competéncia. E
interessante destacar a citacdo de Freire no desenvolvimento do topico de
metodologia da disciplina, sinalizando novamente o potencial do modelo.
Apesar de indicar que as avaliagcbes aconteceram de maneira sincrona e
assincrona, essa configuragao implicita decorre o topico de avaliacbes na
auséncia de esclarecimento de quais atividades seriam disponibilizadas nessas
modalidades, seguido também de “instrumentos avaliativos diversos”, citados

no mesmo topico.

Tabela 8 - Categorizagéo dos Planos de Ensino de Aleméo

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020

Conteudos Desempephg e Competéncia
Competéncia

Objetivos Desempenho Competéncia

Alemao Metodologia DesempeAnhc_) e Competéncia
Competéncia

Avaliagao Desempeﬂnhc_) e Competéncia
Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.4.6 Espanhol

Com elementos diversos, o topico de avaliagdo do plano de 2019% de
espanhol consiste na apresentacao de recursos pedagogicos e avaliativos
explicitos e bem estipulados, seguindo em uma tendéncia do modelo de
desempenho, ja que, a partir de apresentado os elementos a serem
aprendidos, a avaliagdo das atividades também seguem na intencdo de
procurar o que, dos conteudos sinalizados, ficou ausente no aprendizado dos
alunos. Porém, ao destacarem a pratica social (proporcionada pelo ensino da
disciplina através da cidadania do aluno como atuante na construgdo do
mundo), percebe-se a exposi¢gdo da avaliagdo da disciplina como parametro de
um modelo de competéncia. Além disso, presente também no mesmo modelo,

o erro é novamente utilizado como ferramenta direta, onde os critérios
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avaliativos ndo focam nele como sinbnimo de auséncia de aprendizado, mas
sim como parte da desenvoltura dele, contrariando a tendéncia anterior e
seguindo para uma aplicagdo do modelo de competéncia.

Considerando avaliagbes objetivas e subjetivas, auto avaliagédo pelo
aluno e projetos transversais e interdisciplinares, o tépico de avaliagcéo
completa o plano de ensino de 2020%" de espanhol na classificagdo do modelo
de competéncia. Isso porque além de proporcionar autonomia do aluno na
producdo da metodologia do plano, também, assim como em outros topicos,

busca atualizar, com o uso dos projetos, a disciplina no contexto.

Tabela 9 - Categorizacédo dos Planos de Ensino de Espanhol

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Conteudos Desempenho Competéncia
Obijetivos Competéncia Competéncia
Espanhol Metodologia DesempeAnhg e Competéncia
Competéncia
Avaliagao DesempeAnh(? © Competéncia
Competéncia

Fonte: Elaboracéo da autora.

4.4.7 Francés

Em Francés, as avaliagoes de 2019% sdo definidas por trés atividades:
as serem feitas em sala de aula a partir da leitura de determinado livro, uma
apresentacao escrita e oral de um tema a ser escolhido pelos alunos e uma
prova escrita com o conteudo do trimestre. Essa estipulada descricdo de
formatos avaliativos nitidos permite a associagdo do plano com os critérios
avaliativos do modelo de desempenho, porém também é importante
acrescentar a, novamente, singela associagdo do modelo de competéncia a
possibilidade de escolha do tema pelos alunos, permitindo a participagao deles
na construcao dos critérios de avaliacao.

O topico de avaliagédo dos planos de 2020% de francés sdo breves e se
caracterizam em torno do interesse e modo de utilizagao do aprendizado pelo
aluno, sem detalhar quais seriam os processos avaliativos de maneira explicita,

indicando apenas que eles seriam “diversos”. Com isso, se ausenta uma
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descricdo explicita e objetiva dos instrumentos de avaliagdo, deixando os
critérios implicitos e difusos, direcionando para uma descricdo do modelo de

competéncia.

Tabela 10 - Categorizagéo dos Planos de Ensino de Francés.

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Conteudos Desempenho Desempenho
- Desempenho e Desempenho e
Objetivos . .
Competéncia Competéncia
Franceés Metodologia Desempqnhg e Competéncia
Competéncia
Avaliagao DesempeAnhg © Competéncia
Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.4.8 Inglés

Posterior ao topico referente as avaliagbes da disciplina no plano de
ensino de 2019% de Inglés, o topico de metodologia da disciplina abrange a
descricdo do livro e recursos a serem administrados na sua metodologia,
apresentados de maneira nitida e especifica, configurando a metodologia no
modelo de desempenho. Ha uma breve e possivel sinalizagdo do modelo de
competéncia na exposicdo de diferentes agendas como conteudo da
metodologia. O modelo de competéncia também se apresenta no topico de
avaliagbes. Nele, a pratica social, formadora de agentes da construgdo do
mundo e da cidadania a partir da disciplina, € destacada, assim como o
progresso dos alunos e caracteristicas individuais como participantes do
processo avaliativo. O erro € novamente incorporado como participante do
aprendizado e ndo destacado na avaliagdo. Registros dos alunos, relatérios
individuais, testes subjetivos, compreensdo, autoavaliagdo e temas
transversais e/ou interdisciplinares confirmam também o modelo de
competéncia

Baseando-se na necessidade de nao incorporar os processos avaliativos
em um método Unico, o topico de avaliagbes dos planos de 2020°" acaba por
possuir baixa classificacdo. Além da administracdo desse processo na

autonomia do aluno ao realizar auto avaliagbes e projetos com temas
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interculturais e/ou interdisciplinares, a subjetividade comum ao modelo de
competéncia aparece presente na configuragdo do plano. Paulo Freire é
novamente citado nas referéncias do plano, evidenciando a classificagdo no

mesmo modelo.

Tabela 11 - Categorizagéo dos Planos de Ensino de Inglés

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Conteudos Desempenho Desempephg ©

Competéncia
Objetivos DesempeAnhc_) © Competéncia

A Competéncia

Inglés Desempenho e

Metodologia pennc Competéncia

Competéncia
Avaliacao DesempeAnhg © Competéncia

Competéncia

Fonte: Elaboracao da autora.
4.4.6 Quimica

Os tdpicos metodoldgicos e avaliativos de 2019%2 e 2020% seguem a
mesma padronizagao, refletindo na mesma consideragdo de modelo, isso
porque, apesar dos indicativos avaliativos nitidos,a (informacdo da média
consistir na soma das notas das avaliagdes aplicadas e uma extensa
expressao das ferramentas a serem utilizadas nas praticas das aulas e
exercicios), a auséncia de descricdo quanto a definicdo dos formatos de
avaliagbes que seguiram a composicdo da média ndo chegam a ser
elucidados. Se constroi uma duvida se essas atividades avaliativas da média
foram inseridas no topico de metodologias ou seriam apresentadas
exteriormente ao plano. Com isso, a indicagdo do modelo também acaba por
ser indireta, sendo apenas possivel classificar alguns pontos no modelo de
competéncia e outros no de desempenho. Nos planos inseridos nas APNPs, a
pandemia é evidenciada como fator de alteragdo na modalidade das atividades,
tornando-as assincronas ou sincronas, mas seguindo com as mesmas
configuracbes anteriores ao ensino remoto (aulas expositivas, trabalhos a
serem produzidos sobre os conteudos selecionados, exposicdo em videos e

trabalhos em grupos).
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Tabela 12 - Categorizagéo dos Planos de Ensino de Quimica

Plano de Ensino Dimensoes 2019 2020
Conteudos Competéncia Desempenho
_ Desempenho e Desempenho e
Objetivos . .
. Competéncia Competéncia
Quimica
. Desempenho e Desempenho e
Metodologia . .
Competéncia Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

4.4.7 Sociologia

E importante evidenciar que, nos planos de 2019%, toda a padronizagéo
e descrigdo dos tépicos que configuram o plano € nitida, de forma bem definida
e elucidativa, ou seja, em relagdo ao formato dessas apresentagdes € possivel
a adequacgao do plano de ensino da disciplina de Sociologia ao modelo de
desempenho. Porém, especificamente nos tépicos de critérios de avaliacao e
estratégia de ensino, essa anadlise parte da observagdo de seus conteudos.
Tanto o primeiro topico do plano quanto o segundo evidenciam uma
participacdo ativa dos alunos na aplicagdo das ferramentas propostas, como
por exemplo os trabalhos e debates em grupo, além dos objetivos da ementa
conferirem a intencédo de integracédo da realidade dos alunos até mesmo nas
aulas mais expositivas. Essas ferramentas trazem a énfase no presente e nado
necessariamente do conteudo em si, mas tornando o cotidiano dos alunos
como parte do conteudo, consequentemente dando énfase na participacao
ativa dos alunos e incluindo esses procedimentos no modelo de competéncia.
Apesar disso, aulas expositivas, realizagao de exercicios, entrega de atividades
e a forte descricdo de objetivos, procedimentos pedagdgicos e critérios
avaliativos (mesmo que as vezes possuindo carater subjetivo), sé&o
procedimentos cabiveis em uma classificagdo do modelo de desempenho. Em
sintese, este modelo aparece na descrigdo e aplicagcado de algumas atividades,
porém os conteudos e desenvolvimento delas acabam por se direcionarem ao
modelo de competéncia.

Os critérios avaliativos do plano de 2020% passam a ser ainda mais
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definidos em forma e aplicagao, sinalizando o modelo de desempenho, porém,
novamente a execucido das atividades avaliativas continuam como coletiva e
tornando os alunos agentes em debates, leituras e até mesmo nas aulas

expositivas, deslocando para o modelo de competéncia.

Tabela 13 - Categorizacéo dos Planos de Ensino de Sociologia

Plano de Ensino Dimensobes 2019 2020
Conteudos Desempehnhc_) e Competéncia
Competéncia
Objetivos Desempenho Competéncia
Sociologia : Desempenho e Desempenho e
Metodologia e .
Competéncia Competéncia
L Desempenho e Desempenho e
Avaliagao . .
Competéncia Competéncia

Fonte: Elaboragéo da autora.

Dentro de uma consideracdo preliminar sobre as analises dos planos,
precedendo uma consideragao geral, € possivel descrever que a decorréncia
de mudancgas do modelo de desempenho para o de competéncia a partir das
adaptacdes dos planos a realidade do ensino remoto de uma maneira geral é
perceptivel, mesmo com as dificuldades percorridas que ocasionaram a
entrega parcial em numero dos documentos. Essas adaptagbes sao tanto de
maneira direta quanto a partir de uma mescla de modelos devido aos ajustes
decorrentes de uma necessidade a mudanga imposta pela pandemia e pelo
carater emergencial que o ensino € submetido, dentro da tentativa dos
professores em adequar as necessidades pedagodgicas as necessidades das

realidades dos alunos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O campo escolar é notoriamente caracterizado a partir da sua funcgao
como estrutura social. No final da década de 60, Bernstein, durante o periodo
pds-guerra, se debruga em entender como esse contexto foi importante para a
recontextualizagao sobre a compreensao da pratica do ensino, desenvolvendo
as caracterizagdes de desempenho e competéncia nos modelos de pedagogia.
Através dessas definicbes didaticas, Bernstein aponta para a visivel migragéo
entre os modelos durante periodos de crises sociais, deixando de possuir as
particularidades de desempenho para a pratica designada na competéncia.

A pesquisa encontra pontos comparativos entre a realidade do periodo
descrita por Bernstein com a realidade enfrentada a partir da pandemia do
Covid-19. Se torna evidente as mudancas nas estruturas de producido e
perspectivas educativas, tornando remodelagcbes sociais diretamente
relacionados com a estimulacdo de novas formas de trabalho e ensino. Essa
transicdo se sobressai ao perceber a maior importancia direcionada ao
cumprimento do calendario académico pelos érgdos de educagao do pais,
deixando de lado um replanejamento da fungéo e pratica escolar que colocasse
como prioridade de fato a saude, tanto fisico como mental, dos participantes
que compdem a comunidade escolar. A partir de suas medidas, o Colégio de
Aplicacdo se mostrou uma instituicdo preocupada com a qualidade de trabalho
e ensino oferecido a seus profissionais e alunos, tornando-se fornecedor de
condigbes essenciais de acesso as ferramentas digitais e necessidades
basicas decorrentes de uma situagao social atipica.

A partir dessas observacgdes, procurou-se entender como as praticas
pedagdgicas foram organizadas para o periodo de ensino remoto, e se elas
seguem a tendéncia, ou nao, de migragcao entre modelos desenvolvida por
Bernstein. Nos planos de ensino aos quais tive acesso, existe sim uma
predominéncia do deslocamento para o modelo de competéncia. Aquelas
disciplinas que tinham em seus planos o0 modo de desempenho como conduta
pedagdgica em 2019, passaram a evidenciar o modelo de competéncia em
seus topicos constituintes aos documentos de 2020. Isso é percebido,

principalmente, nas formas de avaliagdo dos alunos, deixando de possuir

62



formas e critérios nitidos na tentativa de que o aluno tivesse autonomia para
incorporar a ferramenta a sua realidade cotidiana. Com isso, os planos que, a
partir de suas formas e critérios objetivos, evidenciaram as especializagdes dos
alunos em seus determinados conteudos, passam agora a priorizar novas
agendas que institucionalizam a formagdo de novas identidades no fazer
pedagadgico.

A intengdo aqui ndo é criticar a implementagao dessas novas agendas
que conferem discursos que abrangem a diversidade social muito menos
responsabilizar os docentes por essa transicdo, mas sim, evidenciar a
problematica existente na implementagcdo dessas agendas a construgcdo de
conteudo apenas em periodos transitorios. Além disso, € de imensa
importancia destacar como pode ser perigoso para a conquista desses
movimentos sociais que suas agendas sejam esvaziadas por intengdes
neoliberais de ensino, as quais se beneficiam desse esvaziamento mesmo que
de maneira velada. O avango desse neoprodutivismo percebido com énfase em
continuar com as atividades econdémicas tém como consequéncia o
esvaziamento da importancia da educagao escolar e dos conteudos de ensino.
Em resumo, essas novas agendas e discussdes inseridas na adaptagdo ao
modelo de competéncia sdo percebidas em destaque quando o ensino deixa
de ser “normal”, a partir da implementagao do carater emergencial.

Conclui-se que, o campo escolar, em momentos de desequilibrio social,
se torna suscetivel a mudangas em sua pedagogizacdo (e aqui aponto a
gestdo de orgaos educacionais e a tendéncia neoliberal do capitalismo de
transicao em apenas apresentar agendas sociais a momentos de transicao
social, esvaziando-os), revelando que a crise ocasionada pela Covid-19

ressignificou os conteudos e ferramentas pedagodgicas.
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