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RESUMO

O pensar e repensar sobre a atuacdo profissional do/a Intérprete Educacional no
Ensino Fundamental em Disciplinas de Lingua Estrangeira € um dos desafios da
educacdo contemporanea. Neste sentido, a presente tese objetivou analisar os
cenarios e as perspectivas da atuacdo profissional de Intérpretes Educacionais
interlingues e intermodais por meio da autoconfrontacdo simples no contexto das
disciplinas de Lingua Estrangeira no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
de Santa Catarina. Para isso, foi necessario refletir sobre a atuacdo do Intérprete
Educacional no Ensino Fundamental como comparticipe da educacéo; apresentar o
cenario da atuacdo do Intérprete Educacional no Ensino Fundamental na disciplina
de Lingua Estrangeira; ldentificar os desafios e as estratégias ou procedimentos
técnicos dos Intérpretes Educacionais na interpretacdo de disciplinas de Lingua
Estrangeira e propor uma metodologia de Interpretacdo para alunos Surdos
Bilingues Bimodais nas disciplinas de Lingua Estrangeira. Numa perspectiva critica
de educacao, a tese refletiu sobre a educacdo de surdos, contextualizando sua
histéria internacionalmente e nacionalmente bem como sobre os estudos de
Traducdo e Interpretacéo de Libras e Lingua Portuguesa. No percurso metodolégico,
utilizou-se um questionario de sondagem e metodologia da autoconfrontacdo
simples baseada nos estudos de Daniel Faita e Yves Clot, que se fundamenta em
Vygotsky e Bakhtin, do qual também seguimos para a Analise Discursiva Dialégica
no contexto da pesquisa. Compreendeu-se que a educacdo de surdos acontece,
tanto em escolas bilingues, quanto em escolas regulares, sendo a participacdo do
Intérprete Educacional imprescindivel para esses espacos educativos. ldentificou-se
gue esse profissional na escola regular € comparticipe no processo educacional dos
alunos surdos, atuando de forma colaborativa com o/a professor/a regente na escola
regular. Os resultados obtidos mostram que os desafios encontrados pelas
Intérpretes Educacionais estiveram relacionados com a disciplina especifica de
Lingua Estrangeira e com atuacao inerente a modalidade remota devido ao contexto
pandémico. Estratégias ou procedimentos técnicos de interpretacdo relacionadas a
disciplina de Lingua Estrangeira, realizadas pelas participantes da pesquisa,
possibilitaram uma proposi¢cdo em parceria, com o intuito de atender aos objetivos
de cada aula e de respeitar a identidade linguistica do aluno que era Surdo Bilingue
Bimodal.

Palavras-chave: Intérprete Educacional, Libras, Surdos, Lingua Estrangeira.



ABSTRACT

Thinking and rethinking about the professional performance of the Educational
Interpreter in Elementary Education in Foreign Language Subjects are challenges of
contemporary education. In this sense, this doctoral thesis aimed to analyze the
scenarios and professional perspectives performances of interlingual and intermodal
Educational Interpreters through simple self-confrontation in the Foreign Language
disciplines context at the College of Application provided by the Federal University of
Santa Catarina. Thereunto, were necessary: to reflect on the role of the Educational
Interpreter in Elementary School as a participant in education; present the scenario
of the performance of the Educational Interpreter in Elementary Education in the
Foreign Language subject; to identify the challenges and technical procedures and/or
strategies of Educational Interpreters in the interpretation of Foreign Language
subjects to propose an Interpretation methodology to the bimodal bilingual deaf
students in Foreign Language subjects. Bringing a critical perspective of education,
this thesis reflected on the education of the deaf, contextualizing its history
internationally and nationally too, as its studies of Translation and Interpretation of
Libras and Portuguese Language. During the methodological course, the thesis
relied on a survey questionnaire and a simple self-confrontation methodology based
on the studies of Daniel Faita and Yves Clot, which are based on Vygotsky and
Bakhtin, then we proceed to Dialogical Discursive Analysis of the research. It was
clear that the education of the deaf takes place, both in bilingual schools and in
regular schools. The participation of the Educational Interpreter is essential for these
educational spaces. It was identified that this professional collaborating with the
regular school is also participating in the educational process of deaf students,
working together with the regent teacher. The results showed that the challenges
encountered by the Educational Interpreters were related to the specific subject of
Foreign Language and to the performance inherent to the remote modality, due to the
context of the COVID-19 pandemic. Strategies or technical procedures of
interpretation related to the Foreign Language subject, carried out by the research
participants, enabled a proposal in partnership with the interpreters, with the aim of
meeting the objectives of each class and respecting the linguistic identity of the
bimodal bilingual deaf student.

Keywords: Educational Interpreter, Libras, Deaf, Foreign Language.
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1. INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a
caminhar. (FREIRE, 1987, p.155)

A presente tese de doutorado desenvolveu-se por meio do Programa de PGs-
graduagcdo em Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC.
Pertence a linha de pesquisas politicas educacionais, formacédo e trabalho docente,
e foi realizada no ambito do Grupo de Pesquisa Didatica e Formacédo Docente —
NAPE! e no Laboratério PROLINGUAGEM?Z.

A Lingua Brasileira de Sinais ganhou destaque em relacdo as politicas
publicas com a lei 10.4363%, que reconhece esta Lingua como meio legal de
comunicacao e expressao da comunidade surda na data de 24 de abril de 2002. Ha
cerca de dois anos e meio depois surgiu o decreto 5.626% da lei citada que
acrescentou varias outras atribuicées, como a da insercdo da Libras como disciplina
curricular obrigatéria aos cursos de formacdo de professores para o exercicio de
magistério em nivel médio e superior, assim como nos cursos de fonoaudiologia.

O mesmo decreto trata sobre a formacdo de professores e instrutores de
Libras e também sobre formacao de tradutores e intérpretes de Libras. Contribuiu
para o acesso do ensino formal da Lingua para ouvintes com objetivo

1 O Grupo de Pesquisa Didatica e Formacdo Docente — NAPE — é um espac¢o de producgéo e
socializagdo de estudos e pesquisas em Educacédo, considerando as relacbes entre formacdo de
professores, docéncia, alfabetizacéo, praticas curriculares e politicas educacionais para o trabalho
educativo com criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. O NAPE funciona na sala 315 do
Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo — FAED/UDESC. O NAPE é também um espaco de
articulacdo da Associagdo Brasileira de Alfabetizacdo e do Férum Catarinense de Alfabetizacéo.
https://www.udesc.br/faed/ppge/laboratoriosegrupos Acessado 17 de margo de 2022.

2 O Laborat6rio tem como foco de pesquisa 0s processos envolvidos, tanto na aquisicdo da Lingua
oral, quanto na aprendizagem da Lingua escrita que tém implicacBes sobre a alfabetizacdo e o
ensino de Lingua Portuguesa, como também em relacao a reabilitacdo. Ao compreender que a
linguagem oral opera como base e interface para a aprendizagem da linguagem escrita, interessa-
nos estudar os aspectos pedagdégicos, linguisticos e cognitivos que contribuem com esta
aprendizagem. Com foco na formacao, inicial e continuada, de professores para a Educacéo Bésica,
nos interessa discutir os conhecimentos que fundamentam o ensino da Mingua materna, quer se trate
da modalidade oral, nas suas vertentes de producdo e compreensao, quer da modalidade escrita, nas
habilidades de ler, escrever, produzir e compreender. As atividades de pesquisa se desdobram em
acOes de ensino e extensdo com o objetivo de subsidiar tedrica e metodologicamente o ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas. https://www.udesc.br/faed/ppge/laboratoriosegrupos. Acesso em: 17
mar. 2022.

3 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm Acesso em: 17 mar. 2022.

4 https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-
publicacaooriginal-39399-pe.html Acesso em: 17 mar. 2022.
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profissionalizante. Para ensinar a Libras, demandaria profissionais graduados e por
ISSO surgiu o curso de Letras — Libras. O primeiro curso de graduacdo em Letras —
Libras, ap0s esse decreto, foi inaugurado em 2006 na Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC na modalidade a distancia em licenciatura e, posteriormente
em 2008, bacharelado que no ano de 2009° se tornou presencial.

Com a presenca de surdos e ouvintes N0 mesmo espago nos cursos de
Letras — Libras, exigiu-se demanda do profissional Intérprete Educacional, doravante
IE. Esse profissional faz interpretacdes da Lingua Portuguesa para Libras e vice-
versa principalmente em sala de aula, com o objetivo de fazer mediagbes entre
professor/aluno e aluno/aluno. Alunos ouvintes iniciando o curso ndo sabiam Libras,
demandando muito deste profissional em sala de aula. Além da interpretacédo,
também se exigia traducao de trabalhos académicos.

Apbés a consolidacdo do curso de Letras — Libras, surgiram linhas de
pesquisas sobre Libras nos programas de pés-graduacéo em Linguistica® e Estudos
da Traducéo’ da UFSC. Assim a demanda cresceu por profissionais de intérprete de
Libras nos programas de pos-graduacéo. Além dos cursos de Letras — Libras e dos
programas de poés-graduacao, surgiram demandas por traducdo e interpretacdo no
Colégio de Aplicacdo da UFSC, onde iniciei em 2014 como IE para atender alunos
surdos de Ensino Médio e Fundamental, incluindo aulas de Libras ministradas por
professores surdos que iniciaram também no ano de 2014. Sempre, nas aulas de
Libras, me posicionei no fundo da sala para que os alunos ouvintes percebessem
gue o mediador da aula era o professor surdo. Utilizamos essa estratégia para que o
professor fosse visto como autoridade, pois a partir do ano de 2015 de acordo com
Valsechi (2020, p.20) a Libras tornou-se Lingua obrigatéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no CA/UFSC.

Nas outras disciplinas, atuei como intérprete no Ensino Fundamental para um
aluno surdo e no Ensino Médio para outro. Obtive tempo para estudar o contetdo
gue seria ensinado para ambos para atuar da melhor forma possivel, isto significa
gue as interpretacdes ocorreram muito bem, porém, nos momentos de atuacdo em

disciplinas de Lingua Estrangeira, doravante LE, ficava refletindo sobre estratégias

5 Resolucdo 002/CEG/2009. https://libras.ufsc.br/documentos/ . Acessado 17 de marco de 2022
6 https://ppglin.posgrad.ufsc.br/ Acesso em: 17 mar. 2022.
7 https:/Ippget.posgrad.ufsc.br/ Acesso em: 17 mar. 2022.
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especificas para utilizar nesse contexto, que parecia ser diferente das outras
disciplinas. Percebi que deveria haver um momento de estudo mais aprofundado
para compreender melhor como atuar nas disciplinas de LE.

A preocupacado se intensificou quando o aluno passou para o 6° ano. O 6°
ano®, pela politica da escola, € 0 momento de insercédo dos alunos em todas as LEs
de forma superficial para que possam ir conhecendo as Linguas oferecidas, com o
objetivo de, no ano seguinte, escolherem em qual Lingua gostariam de se
aprofundar. No 6° ano, portanto, os alunos tinham quatro LEs como: Inglés,
Espanhol, Francés e Alemé&o, obtendo um periodo de aula pra cada Lingua.

Com a chegada de trés novas IEs contratadas, percebi que cada um de nos
tinha uma percepcdo de como atuar nas disciplinas de LEs, pois atuavamos de
acordo com os saberes experienciais que obtinhamos durante o percurso
profissional, j& que os nossos saberes formacionais® como Tradutor e Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, doravante TILSP0, ndo focavam
no ambito educacional para nos preparar de fato para sermos IEs.

A chegadas das IEs ocorreu ainda no contexto presencial, porém, com
aumento da pandemia, a escola iniciou 0 ensino por meio remoto. Em um contexto
pandémico, atuando remotamente com um pais abalado economicamente e
politicamente, a escola tentou dar prosseguimento ao processo de
ensino/aprendizagem. O CA/UFSC lutou para dar suporte aos alunos que néo
possuiam internet, computadores e até mesmo alimentacdo, visto que o
desemprego cresceu com pandemia, que causou, e ainda esta causando, muitas
mortes pelo Coronavirus que desenvolve a Covid-19.

O governo de extrema direita, presidido por Jair Messias Bolsonaro,

negacionista, influencia a populacdo a ndo se vacinar para que sigam a filosofia

8 https://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/09/Projeto-Pol%C3%ADtico-Pedagdgico-do-Colégio-de-
Aplicacéo-CED-UFSC-2019-1.pdf Acesso em: 02 abri.2022

9 Estamos utilizando o conceito de saberes formacionais e saberes experenciais baseado em Tardif
(2014).

10 Nascimento (2016) considera a Lingua Portuguesa como o par linguistico da Libras, visto que ela
compd®e, junto com esta Lingua, o objeto de trabalho deste profissional, mesmo que a Lei (12.319)
gue regulamenta a profissdo designe que este profissional trabalhe apenas com Libras
(NASCIMENTO, 2016). Sera diferenciado também Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais/Portugués (TILSP) de Intérprete Educacional (IE), sendo o primeiro generalista na sua
formacdo, e o0 segundo atuando no ambito educacional.
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liberal*!, a qual se posiciona na independéncia do Estado, e gerou instabilidade no
pais. Mesmo a ciéncia e a OMS*? afirmando a necessidade e os resultados efetivos
da vacina, o referido presidente incentiva a ndo vacinacao por questdes filosoéficas
atribuidas ao liberalismo. Com a inflacdo as alturas, o desemprego e a fome
aumentaram consideravelmente no pais. O Brasil se tornou alvo de criticas
internacionais por declaracbes racistas, misoginas, homofobicas, transfébicas e
classicistas do atual presidente.

Embora Michele Bolsonaro, primeira-dama, tenha desenvolvido um discurso
em Libras na posse do presidente Jair Messias Bolsonaro, tentando demonstrar
comocgado e preocupacdo com a comunidade surda, isso ndo impediu o governo de
seguir a filosofia liberal e capitalista® ao proibir a abertura de concurso publico para
funcdes técnico-administrativas das instituicdes de ensino em 68 cargos, sendo um
deles o de Tradutor e Intérprete de Libras por meio do Decreto n° 10.185' de 20 de
dezembro de 2019. Muitas notas de repudio contra o decreto foram feitas, tanto pela
comunidade surda, quanto pelos Tradutores e Intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa. O site da Camara Paulista para Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia®

divulgou uma nota:

Excelentissimo Sr. Presidente Jair Bolsonaro e sua dignissima primeira-
dama, a Sra. Michelle Bolsonaro, néds surdos deste pais, ndo aceitaremos o
retrocesso de nossa causa. A nossa Historia merece respeito, compaixao, e
mais responsabilidade. A palavra proferida em seus Discursos de Posse e
0s votos dos quais muitos de nds lhe confiaram é, hoje — uma traicdo — que
chegou até noés como o presente de Natal mais doloroso que jamais
imaginariamos receber um dia, depois de tantas conquistas. Vamos a Luta!”
(CAMARA, 2020)

11 Teoria politica e econdmica surgida no século XVII e que exprime os anseios da burguesia.
Defende os direitos da iniciativa privada, restringe o mais possivel as atribuigées do Estado e opde-se
vigorosamente ao absolutismo (ARANHA, 1993, p. 353).

12 Organiza¢do Mundial da Saude.

13 O surgimento do capitalismo determinou a intensificacdo da procura do lucro e confinou o operéario
a fabrica, retirando dele a posse do produto. Mas néo é apenas o produto que deixa de Ihe pertencer.
Ele proprio abandona o centro de si mesmo. Nao escolhe o salario — embora isso Ihe apareca
ficticiamente como resultado de um contrato livre —, ndo escolhe o horario nem o ritmo de trabalho e
passa a ser comandado de fora, por for¢cas estranhas a ele (ARANHA, 1993, p. 33).

14 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.185-de-20-de-dezembro-de-2019-234755397
Acesso em: 17 mar.2022.

15A Camara Paulista para a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no Mercado de Trabalho Formal é
um movimento de articulag&o social, coordenado pelo Projeto de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
da SRTE/SP, com a participacdo de instituicbes governamentais e ndo-governamentais, publicas e
privadas, destinado a estimular os estudos, a promover o debate e a mobilizacédo para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, por meio do cumprimento da Lei de Cotas.
https://www.camarainclusao.com.br/sem-categoria/governo-federal-extingue-vagas-para-interpretes-
de-libras-e-comunidade-surda-divulga-nota-de-repudio/ Acesso em: 08 jan.2022.
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A Federagédo Brasileira das Associa¢cdes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais — Febrapils'® também emitiu

uma nota de repudio contra a decisdo do governo:

Com surpresa recebemos a divulgacdo do decreto n® 10.185, de 20 de
dezembro de 2019 do Governo Federal que extingue cargos efetivos vagos
e que vierem a vagar dos quadros de pessoal da administracdo publica
federal e veda a abertura de concurso publico e o provimento de vagas
adicionais para os cargos especificados. A luta em relacéo a contratacao de
tradutores e intérpretes de Libras — Portugués em um cargo compativel e o
recebimento de rendimentos adequados a atuacdo € uma reivindicacédo
antiga dos profissionais e de toda comunidade surda brasileira. Porém, até
o momento sdo concursos gerados no cargo de “tradutor intérprete de
linguagem sinais” que garantem a minima condi¢cao de entendimento para
estudantes, técnicos e professores surdos nos espagos das instituicbes de
ensino superior federal. A extingdo do cargo ou mesmo a sua proibicao,
sem nenhuma outra forma de viabilizar e/ou garantir o atendimento por
parte desses profissionais € um retrocesso ao direito linguistico e a
qualidade no atendimento pelos intérpretes ja concursados, uma vez que a
demanda é cada vez mais crescente...(FRABAPILS, 2019).

Além do mais, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia teve 87 % de sua verba
cortada. Segundo o jornal Correio Brasiliense!’, a decisdo do Ministério da
Economia fez com que o orcamento da pasta cientifica caisse de R$ 690 milhdes
para apenas R$ 89 milhdes. De acordo com a editora Rede Brasil Atual'®, nos oito
primeiros meses de gestdo deste governo, foram extintas 11.811 bolsas de estudos
financiadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes).

As trocas incessantes de Ministros da Educacao (Vélez Rodriguez, Abraham
Weintraub, Carlos Decotelli, Renato Feder, Milton Ribeiro) engessam o Ministério da
Educacdo — MEC e evitam politicas de longo prazo, prejudicando toda a educacédo
nacional.

Ao sucatear a area da educacdo e promover tantos cortes de bolsas
cientificas, alunos e pesquisadores que dependem de bolsas para sobreviver
enquanto estudam e pesquisam sao diretamente afetados.

Meu contexto permite-me desenvolver a presente pesquisa devido a minha

estabilidade financeira como servidor publico. Nesse caso, ndo dependi de bolsas

16 https://blog.febrapils.org.br/nota-da-febrapils-sobre-decreto-no-10-185/ Acesso em: 08 de
fev.2022.

17 https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/10/4954322-governo-bolsonaro-corta-87-da-
verba-para-ciencia-e-tecnologia.html Acesso em: 09 fev.2022.

18 https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2019/09/governo-bolsonaro-anuncia-novo-corte-e-
cancela-58-mil-bolsas-de-pesquisa/ Acesso em: 09 fev. 2022.
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para pesquisas cientificas, mas que sao extremamente importantes para aqueles
gue necessitam e ndo possuem uma estabilidade econdmica, pois grande parte da
ciéncia no Brasil se desenvolve em nivel de pos-graduacdo (MOROSINI, 2009).

Portanto, é nesse contexto que a presente pesquisa se desenvolve, em meio
a uma pandemia mundial e instabilidade governamental. A preocupacao com atuar
da melhor forma para a comunidade surda do CA/UFSC, mesmo em meio a esse
contexto dificil, me fez ser resistente e investigar como desenvolver nosso saber —
fazer nas disciplinas de LE. Assim, me pareceu uma grande oportunidade investigar
a atuacao dos profissionais IEs no CA/UFSC para contribuir com a literatura
cientifica e com a formacao.

A subsecdo seguinte dara continuidade a justificativa e ao problema da

presente pesquisa com mais profundidade.

1.1 Justificativa e Problema de Pesquisa

A historia dos Tradutores e Intérpretes de Libras iniciou-se por meio de
atividades voluntérias para contribuir com a acessibilidade da comunidade surda. A
atuacdo destes voluntarios era em prol da inser¢cdo dos surdos na sociedade. Aos
poucos, sua atividade voluntaria foi se tornando uma profissdo. Era valorizada
enquanto atividade profissional na medida em que o0s surdos, aos poucos,
conquistavam seus direitos (QUADROS, 2004. p.13).

A profissdo do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais foi
regulamentada no Brasil no dia 1 de setembro de 2010, sancionada pelo Presidente
da Republica Federativa do Brasil, Luiz In4cio Lula da Silva, a Lei 12.319%°. Essa
regulamentacdo, marcou historicamente os trabalhadores desta area ao serem
profissionalizada as atividades dos TILSP. No entanto, o presidente vetou
justamente o artigo que determina a formacao em nivel superior e, por meio disso, a
criacdo de conselhos profissionais para fiscalizacdo da atividade (NASCIMENTO,
2016). Segundo Nascimento (2016), os vetos tiveram consequéncias diretas na
expansdo do campo de trabalho e na promocéo da formacdo de novos profissionais

como, por exemplo, a contratacéo de IE com plano de carreira nivel D, para o qual é

19https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12319-1-setembro-2010-608253-veto-129310-
pl.html . Acesso em: 17 mar. 2022.
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exigido o Ensino Médio e o Prolibras?® em vez da contratagéo do nivel E com Ensino
Superior.

Nascimento (2016), afirma ainda que, na época em que 0 presidente vetou o
artigo, a politica governamental para a educacéo direcionava-se para a formacéo de
profissionais de nivel médio e técnico por meio de ac¢des, como a do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), e investiu-se
também na expansdo dos Institutos Federais que promovem a formacdo neste
mesmo nivel educacional. Porém no ano de 2011, a Presidente da Republica Dilma
Rousseff instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Plano
Viver sem Limite) por meio do Decreto 7.6122%, que passou a delinear acGes do
governo federal para a promocédo da inclusdo de pessoas com deficiéncia em todo o
Brasil, com a criacdo de 27 cursos de Letras — Libras tanto de licenciatura, quanto
de bacharelado, como também 12 cursos de Pedagogia bilingue (NASCIMENTO,
2016).

A Presidente da Republica, em 2015, também sancionou a Lei Brasileira de
Inclusdo ne 13.14622 que cita como devera ser a formacéo do Tradutor e Intérprete
de Libras para atuar na educacédo no que se refere ao direito a comunicacao.

CAPITULO IV DO DIREITO A EDUCACAO
[...] Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...] § 2° Na disponibilizagédo
de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso XI do caput
deste artigo, deve-se observar o seguinte: [...] | — os tradutores e intérpretes
da Libras atuantes na educacgdo basica devem, no minimo, possuir ensino
médio completo e certificado de proficiéncia na Libras; Il — os tradutores e
intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar nas salas
de aula dos cursos de graduacgdo e poés-graduacdo, devem possuir nivel

superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traduc¢é&o e Interpretacdo em
Libras (BRASIL, 2015).

A Lei paira sobre o direito das pessoas surdas e com deficiéncia,

relacionando o Capitulo IV, que aborda o Direito a Educac¢éo e que aceita o TILSP

20 Criado pelo Ministério da Educacéao, o Prolibras € um programa nacional que realiza exames para
obtencao de dois tipos de certificados: "Certificado de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras" e
"Certificado de Proficiéncia em Traducao e Interpretagédo da Libras/Lingua Portuguesa". Disponivel:
https://www.libras.com.br/prolibras Acesso em: 29 Jul.2021.

21 Decreto 7.612 de 17 de novembro de 2011. Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Disponivel: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7612.htm

22 Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa Com
Deficiéncia: (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/|13146.htm
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para atuarem na educacdo basica, e podem possuir Ensino Médio e certificado de
proficiéncia.

Embora s6 em 2010 fosse regulamentada a profissdo dos TILSP, os
profissionais eram mencionados pelo Decreto 5.626 de 2005, que regulamenta a Lei
10.43623, conhecida como a Lei de Libras e a Lei de Acessibilidade (10.098/00%%),

remetendo a sua formagao.

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS
- LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacédo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretagéo,
com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.
Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacado de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:
| - cursos de educacao profissional;
Il - cursos de extensao universitaria; e
lll - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educacao.
Paragrafo Unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagcbes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das
instituicBes referidas no inciso Ill. (BRASIL, 2005)

De acordo com o decreto, a formacdo dos TILSP deveria ser obtida pelo
curso superior de Traducédo e Interpretacdo com habilitacdo em Libras e Lingua
Portuguesa, porém aqueles que atuem em locais que exigem o nivel médio e o
profissional e que ndo tiverem o curso superior exigido, sua formacédo podera ser
efetivada por cursos de educacdo profissional, extensdo universitaria e cursos de
formacéo continuada.

Neste sentido, percebemos o quanto a exigéncia era baixa para profissionais
gue atuam no Ensino Fundamental e Médio até o ano de 2015, no entanto, a
formacao, apods esse periodo, se constituiu por cursos superiores de Tradugdo e
Interpretacéo com habilitacdo em Libras/Lingua Portuguesa.

No que se refere a atuacdo dos TILSP, os cursos superiores de Letras —
Libras parecem ser generalistas por tratarem de forma muito rasa sobre a atuacao
do TILSP no ambito educacional. Segundo Rodrigues (2018), 45% da carga horaria

do curso, dezessete disciplinas tém como conteudo as questdes que envolvem o0s

23 Lein®10.436, de 24 de abril de 2002. Lei de Libras. Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/ 2002/L10436.htm

24 Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000. Lei de Acessibilidade. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
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conhecimentos, as habilidades e/ou as atitudes relacionadas ao uso da Libras e/ou
ao do Portugués, ou mesmo a reflexdo sobre elas, abordando, por sua vez, aspectos
linguisticos, textuais, pragmaticos e/ ou sociolinguisticos (RODRIGUES, 2018).

As disciplinas que abordam a traducdo e/ou a interpretacdo compdem 12
disciplinas, isto €, 29% da carga horaria total prevista para a formacédo do tradutor e
intérprete de Libras-Portugués. As disciplinas referem-se aos conteudos de histéria,
tecnologias, profisséao, pratica ou teoria (RODRIGUES, 2018).

Entendemos, portanto, que o curso de Letras — Libras, embora seja
importante para a constituicdo do profissional, envolvendo saberes linguisticos,
tradutdrios e interpretativos, tornou-se um curso generalista. Mesmo respeitando o
Decreto 5.626, para os profissionais atuarem com alunos do Ensino Fundamental e
Médio, o curso de graduacdo ndo prepara os profissionais para atuarem no ambito
educacional.

Como IE, essa problematizacdo me fez repensar na atuacdo destes
profissionais com uma formacéo generalista para atuar na educacao, principalmente
na Educacdo Basica, em que os alunos surdos passam por aprendizados
extremamente complexos como o aprendizado de LE, por exemplo.

A interpretagdo, no contexto educacional, ndo envolve apenas o saber da
interpretacdo no sentido da transferéncia de uma Lingua para outra, mas também
outros saberes como pedagdgicos, didaticos e disciplinares (RODRIGUES, 2011).

Segundo Albres, (2015), para compreender a politica inclusiva, “o intérprete
educacional € o profissional que trabalha com a media¢cdo de comunicacao entre o
aluno surdo e o contexto educativo”. A referida autora continua definindo trabalho
envolvendo as condi¢cdes pedagogicas: “Trabalho em prol do acesso ao ensino,
auxiliando a adequacédo das condi¢cdes pedagdgicas para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno surdo” (ALBRES, 2015, p.14).

Vista a formacdo generalista do curso de Letras — Libras, imaginei as
estratégias de interpretacdo desenvolvidas pelos IEs, principalmente nas disciplinas
complexas como a de LE. Deter-me-ei na referida disciplina, pois o contexto de
minha formacéo esta composta por estudos de ensino LE, sobretudo pelo ensino de
Lingua Espanhola como L3 para surdos, porém, por falta de uma especialidade no
ensino de LE para surdos, de uma formacéo especifica para atuagdo do TILSP no

ambito educacional, e pelo carater generalista da formacao do curso superior, trago
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a presente pesquisa para analisar 0s cenarios e as perspectivas da atuacdo
profissional dos IEs em meu proprio local de trabalho, CA/UFSC.

1.2 Delimitacdo do Objeto e Objetivos

Durante a justificativa e delimitacdo do problema, destacamos o profissional
TILSP, o qual atua com um par linguistico, Libras e também a Lingua Portuguesa,
considerando sua formacdo generalista. Fizemos questdo de pér a Lingua
Portuguesa na nomenclatura para designar o profissional, embora a Lei 12.319 que
se refere ao profissional os identifique apenas como Tradutor e Intérprete de Libras.
Assim como os profissionais atuam na Traducg&o e Interpretacdo do Portugués para
Libras, também o contrario ocorre da Libras para Portugués, e uma Lingua nao
existe sem a outra nos aspectos, no ato de traduzir e interpretar para surdos
brasileiros.

Esse par linguistico, nos estudos da traducao, tratamos como duas Linguas
diferentes, ele € denominado traducéo interlingual (JAKOBSON, 2002; GUERINI,
2008). Podemos afirmar também que ha efeitos de modalidade nas Linguas
envolvidas, enquanto a Lingua Portuguesa pertence a modalidade oral-auditiva, a
Libras pertence a modalidade gesto-visual (COSTA, 2005; QUADROS;
VASCONCELLOS, 2008; SEGALA, 2010; SOUZA, 2010). Isso significa que para
traduzir e interpretar é preciso reconhecer que atuamos com um par linguistico
interlingual e intermodal.

Diferenciamos, também, traduzir de interpretar. Segundo Stone (2009)
‘enquanto a traducdo e a interpretacdo estdo preocupadas com a versdo de uma
Lingua para outra existem diferencas entre elas, devido a forma e ao limite de
tempo”. A traducao se refere a textos escritos enquanto a interpretacao se refere de
uma transmissdo “ao vivo e imediata” do discurso (STONE, 2009). Conforme
Pochhacker (2004), compreender a diferenca entre traducao e interpretacdo a partir
da instantaneidade € menos excludente do que a partir do meio. Segundo
Pochhacker (2004), interpretacdo € um procedimento que sucede “aqui e agora”
sem a oportunidade de nenhuma de interferéncia, como edi¢do ou revisao, que
objetiva o beneficio das pessoas comprometidas com a comunicacdo, e que vai

além de quaisquer barreiras linguisticas ou culturais.
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Assim sendo, 0s objetos analisados serdo os discursos das IEs em Lingua
Portuguesa, falando sobre sua prépria atuacédo, considerando o caréter interlingual e
intermodal em sala de aula nas disciplinas de LEs, guiados pelos objetivos gerais e

especificos na préxima subsecao.

1.3 Objetivo Geral

Analisar os cenarios e as perspectivas da atuacéo profissional de Intérpretes
Educacionais interlingues e intermodais por meio da autoconfrontacdo simples nas

disciplinas de Lingua Estrangeira do CA/UFSC.

1.4 Objetivos Especificos

- Refletir sobre a atuacao do Intérprete Educacional no Ensino
Fundamental como comparticipe da educacao;

- Apresentar o cendrio da atuacao do Intérprete Educacional no Ensino
Fundamental na disciplina de Lingua Estrangeira no CA/UFSC;

- ldentificar os desafios e as estratégias/procedimentos técnicos dos
Intérpretes Educacionais na interpretacao de disciplinas de Lingua
Estrangeira;

- Propor uma metodologia de Interpretacdo para alunos surdos bilingues

bimodais nas disciplinas de Lingua Estrangeira.

1.5 Organizagéo da Tese

ApoOs a presente secdo, introducdo, que contempla a secdo 1, a pesquisa
esta organizada da seguinte forma: a seg¢ao 2 trata de “O Estado do Conhecimento
Referente as Pesquisas Sobre a Tematica”, fazendo uma digressdo sobre as
pesquisas na area dos IEs, recorrendo a bancos da CAPES (Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e do BDTD (Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcbes), bem como a informagdes sobre pesquisas na

area do profissional IE por meio de Albres (2020).
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A secdo 3, contém os pressupostos tedricos, focando na Educacdo de
Surdos, Trajetodria Internacional e Nacional, e contendo as seguintes subsecdes: O
Surdo na Idade Moderna; O Surdo no Século XX; A Educacao de Surdos no Brasil e
O Bilinguismo na Educacao de Surdos no Brasil: Legislacdes e Reflexdes. Ainda nos
pressupostos tedricos, ha uma se¢do com o seguinte titulo: O Tradutor e Intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, abordando assuntos referentes
as subsecbes: Designacdo do  Profissional Intérprete de  Libras,
Interpretacao/traducao Intralingual, Interlingual e Intersemidtica, Interpretacao
Simultdnea Intermodal, Competéncia Tradutoria/Interpretativa, Atividade de
Preparagcdo, O Intérprete Educacional, Os Saberes do Intérprete Educacional,
Procedimentos Técnicos ou Estratégias de Traducao/Interpretacdo, Procedimentos
Técnicos/Estratégias de traducao/interpretacdo com convergéncia do sistema
linguistico, do estlo e da realidade extralinguistica, Procedimentos de
tradugaol/interpretacdo com divergéncia do sistema linguistico, Procedimentos de
traducdo/ interpretacdo com divergéncia do estilo, Procedimentos de
traducaolinterpretacdo com divergéncia da realidade extralinguistica e sobre
Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/ Portugués.

A secdo 4 aborda a metodologia adotada na pesquisa, atribuindo as
seguintes subsecfes: Caracterizacdo Principal, Metodologia original e a presente
metodologia produzida, Instrumento da Pesquisa: Questionario de Sondagem,
Metodologia de Andlise, Exotopia e Sistema de Transcricdo Adotado.

Para dar continuidade a metodologia, vale ressaltar o cenario e 0s sujeitos
gue estardo diante da metodologia adotada, por isso a secao a seguir, de nimero 5,
possui 0 seguinte titulo: A Atuacdo dos Intérpretes Educacionais: Cenarios e
Sujeitos de Pesquisa; que por sua vez obtém as seguintes subsecdes e 0s seguintes
titulos: Do Contexto da Pesquisa, O Colégio de Aplicacdo, A Sala de Aula Virtual, A
Disciplina de Lingua Estrangeira, Os Sujeitos de Pesquisa, A Atuacdo na disciplina
de Lingua Estrangeira.

Na 6 secgdo, “Encontro Dialdgico entre o Pesquisador e os Trabalhadores
Intérpretes Educacionais: O Dispositivo da Autoconfrontacdo em Meio a Pandemia”,
para iniciar as analises coletadas, serdo organizadas nas seguintes subsecfes: A
Autoconfrontagdo Simples e os Desafios Surgidos para a Atuacéo do IE, O periodo
de Preparacao e o Material Didatico, O Par Linguistico Libras e Lingua Portuguesa e
a Necessidade de uma Terceira Lingua, O Intérprete de Apoio Remoto, Tecnologias
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e Adaptacdo ao Novo Cenario Remoto, Reflexdes Sobre os Discursos Analisados,
A Autoconfrontacdo Simples e as Estratégias Interpretativas, A Experiéncia com
Linguas Estrangeiras de Sinais, A Datilologia e a Boia de Listagem como Recurso
Visual, A Datilologia da Pronuncia Oral e o Mouthing, Omisséo, Reflex6es Sobre os
Discursos Analisados.

A secdo a seguir, “Perspectivas: Uma Proposta de Interpretagdo”, traz uma
proposta metodoldgica para atuar com identidade especifica de pessoas surdas, o
surdo bilingue bimodal, sendo especificado nas seguintes subsecfes: Situando a
Proposta, Propostas procedimentais/estratégicas, O Vocabulario: Escrita e
Pronuncia, A Boia de Listagem em LE, Atuacédo Colaborativa.

A secdo 8 traz as “Consideragdes Finais”, fazendo uma digressao da
pesquisa e contextualizando o0s objetivos gerais e especificos para identificar o
alcance, relacionando a tese preestabelecida e averiguando a confirmagdo ou

refutacdo da mesma.

2. 0 ESTADO DO CONHECIMENTO REFERENTE AS PESQUISAS SOBRE A

TEMATICA
N&o hé transi¢cdo que ndo implique um ponto de partida, um processo e um

ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje.
De modo que nosso futuro baseia-se num passado e se corporifica num
presente. Temos que saber o que fomos e 0 que somos, para saber o que
seremos. (FREIRE, 1979.p.18)

As buscas por teses e dissertaces que enfoquem ou se aproximem da
tematica, aqui discutida, foram desenvolvidas no decorrer do més de junho de 2021.
As palavras-chave utilizadas foram: “interpretagcdo educacional”’, ‘“intérprete
educacional”’, “Intérprete de Libras”, “Intérprete de Libras em Lingua Estrangeira”.

Foram acessadas duas plataformas extremamente conceituadas para a
realizacdo da busca. O Banco de Teses da CAPES?® (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e o repositorio da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes?® (BDTD). Além disso, a busca se estendeu ao
repositorio de teses e dissertacfes da Universidade Federal de Santa Catarina, do

Programa de Pdés-Graduacdo em Estudos da Traducédo?’ e do Programa de Pés-

25 Endereco: http://bancodeteses.capes.gov.br/
26 Endereco: http://bdtd.ibict.br/vufind/
27 Endereco: https://ppget.posgrad.ufsc.br/teses-e-dissertacoes-pget/
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Graduacdo em Linguistica?®, esses programas sdo pioneiros nas pesquisas da area
de Libras no Brasil.

Durante a busca, ndo foi estabelecido um recorte temporal nas teses e
dissertacdes, tendo em vista que pesquisas, relacionando Tradutores e Intérpretes
de Libras e Intérpretes Educacionais, sdo relativamente recentes, e a intencdo era a
de ter acesso a maior quantidade possivel de producdes académicas. O foco
deteve-se em dissertacdes de mestrado e teses de doutorado.

Primeiramente foram selecionadas pesquisas relacionadas a Intérpretes
Educacionais?®. Depois, a dividimos em quatro quadros que delimitam investigacdes
sobre o Intérprete Educacional: Aspectos Gerais (discurso, formacdo, atuacéo,
desafios), Segmentos de Ensino (Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Basico, Ensino Superior), e em disciplinas especificas (quimica, fisica, matematica)
e Teses de doutorado sobre o Intérprete Educacional.

O recorte feito para as buscas foi do Intérprete Educacional, embora haja
varias pesquisas sobre o Tradutor e Intérprete de Libras de forma geral, porém os
Aspectos Gerais (discurso, formacéo, atuacao, desafios) também foram encontrados

para os Intérpretes Educacionais como mostra o quadro a seguir.

Quadro 01: Pesquisas sobre Intérpretes Educacionais Aspectos Gerais (discurso,
formacdo, atuacao, desafios)

2020 | COSTA, Dissertacdo | Universidade Interpretacédo Educacional (Libras-
Mairla Pereira Federal de Portugués): Subjetividades a Partir
Pires Santa Catarina | dos Discursos dos Intérpretes
2013 | ARAUJO, Dissertacdo | PPG em O trabalho do Intérprete de Lingua
Thalita Educacao Brasileira de Sinais em escolas
Chagas Silva Universidade inclusivas: possibilidades e
Federal da desafios
Bahia — UFBA
2013 | MELO, Alda Dissertacdo | PPG Formacéo e atuacdo do Tradutor
Valeria Santos Educacéo Intérprete de Libras em sala de
de Universidade aula
Tiradentes —
UNIT
2017 | COSTA, Dissertacdo | Universidade O professor Intérprete de Libras em
Renata dos Federal do Rio | uma escola polo do municipio de
Santos de Janeiro — Nova Iguacu
UFRJ
2018 | SOARES, Dissertacdo | Universidade Intérprete Educacional de Libras:
Naiara Greice Federal da afirmacdes e conflitos da profissao
Fronteira Sul —

28 Endereco: https://ppglin.posgrad.ufsc.br/teses-e-dissertacoes/
29 Denominado também de Intérprete de Libras, Tradutor/Intérprete de Libras, Interlocutor de Libras,
tradutores-intérpretes de Lingua de Sinais, Intérprete em Libras, Intérprete. Na sec¢éo tedrica, havera
discussédo sobre as diversas homenclaturas para 0 mesmo profissional.
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| UFFS

O quadro a seguir

educacionais especificos.

Quadro 02: Pesquisas sobre Intérpretes Educacionais em Segmentos Especificos

mostra pesquisas encontradas em segmentos

Ano | Autor Tipo Instituicdo | Titulo
2009 | TUXI, Patricia | Dissertacdo | Universidade A atuacédo
de Brasilia do intérprete educacional no
Ensino Fundamental
2017 | VIEIRA, Maria | Dissertacdo | Universidade A atuacédo
Izalete In4cio do Estado do do intérprete educacional da Libras
Ceara nas escolas de ensino fundamental
de Limoeiro do Norte-CE
2010 | BELEM, Laura | Dissertacdo | Universidade A atuacgéo
Jane Messias Metodista de do intérprete educacional de lingua
Piracicaba brasileira de sinais no ensino médio
2015 | OLIVEIRA, Dissertacdo | Universidade Representacdes Sociais de
Waldma Maira do Estado do educandos surdos sobre a atuacéo
Menezes de Para do intérprete educacional no
Ensino Superior
2016 | SILVA, Dissertacdo | Universidade O intérprete de libras no contexto
Ronaldo do Tuiuti do do ensino superior: visdo sobre
Quirino da Parana suas praticas
2013 | SANTIAGO, Dissertacdo | Universidade Atuacdo de intérpretes de lingua de
Vénia de Federal de sinais na pos-graduacao lato
Aquino Albres Séo Carlos sensu; estratégias adotadas no
processo dialégico
2013 | Silva, Ronaldo | Dissertacéo | Universidade O intérprete de libras no contexto
Quirino da Federal do do ensino superior
Ceara
2013 | SILVA, Din4 | Dissertacé@o | Universidade A atuacédo
Souza da Federal do do intérprete de libras em uma
Ceara instituicdo de ensino superior
2009 | MARTINS, Dissertacdo | PUC Trajetérias de formacao e
Diléia Campinas condi¢cdes de trabalho
Aparecida do intérprete de Libras em
instituicbes de Educacéo Superior
2012 | NANTES, Dissertacao | Universidade A constituicdo do intérprete de
Janete de da Grande lingua de sinais no ensino superior
Melo Dourados na perspectiva dos surdos: o
cuidado de si e do outro
2015 | TESSER, Dissertacdo | PUC- Séo Atuacdo do intérprete de libras na
Carla Regina Paulo mediacdo da aprendizagem de
Sparano aluno no surdo no Ensino
superior...
2018 | SANTOS, Dissertacdo | Universidade Politicas inclusivas e a formacao do
Carlene da Federal da Trabalhador Intérprete da Libras (Tl
Penha Paraiba LS) atuante no Ensino Superior
2018 | SANTOS Dissertacao | Universidade O intérprete educacional de lingua
FILHO, Federal de brasileira de sinais (IELIBRAS)
Genivaldo Sergipe atuante na UFS: em cena a
Oliveira construcdo de sua identidade
profissional
2010 | CONSTANCIO | Dissertacdo | Centro O Intérprete de Libras no Ensino
, Rosana de Universitario Superior: Sua Atuacdo Como
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Fatima Janes

Moura Lacerda

Mediador Entre Lingua Portuguesa
e a Lingua de Sinais.

Izalete Inacio

2017 | GOULART, Dissertacdo | Universidade Narrativas de Si e do Ser
Daiana San Luterana do Tradutor/Intérprete de Libras No
Martins Brasil Ensino Superior'
2014 | PEDROSO, Dissertacao | Universidade A estrutura narrativa de
Raquel Maria Federal de professores Intérpretes de Libras
Cardoso Santa Catarina | em escolas de ensino bsico
2017 | VIEIRA, Maria | Dissertacdo | Universidade A atuacéo do Intérprete

Estadual do
Ceara — UECE

Educacional da Libras nas escolas
de Ensino Fundamental de
Limoeiro do Norte-CE

Fonte: Elaboracéo propria

Foram encontradas 17 pesquisas relacionadas ao Intérprete Educacional em

segmentos de ensino especifico. Identificamos que ha apenas trés dissertacdes de

mestrado relacionadas ao Ensino Fundamental: uma sobre Ensino Médio; uma

sobre Ensino Basico; onze sobre Ensino Superior e uma sobre Pds-Graduacao. As

pesquisas sdo, em sua maioria, sobre Ensino Superior, relacionadas ao segmento

especifico em que o Intérprete Educacional atua, entretanto quando se trata de

investigacfes relacionadas a uma disciplina especifica, o Ensino Médio recebeu

mais pesquisas, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 03: Pesquisas sobre o Intérprete Educacional em disciplinas especificas

Ano Autor Tipo Instituicdo | Titulo
2014 FERRARI, Dissertacao Universidade Atuacgédo do
Ana Carolina Federal de tradutor intérprete de Libras na
R Minas Gerais aprendizagem matemética de surdos
no Ensino Fundamental
2012 OLIVEIRA, Dissertagcdo | Universidade | Estudos sobre a relagcéo
Walquiria Federalde | entre intérprete de libras e o
Dutra de Minas Gerais | professor: implicacdes para o
ensino de Ciéncias (EF)
2020 PEREIRA, Dissertacdo | Universidade | A significacdo de conceitos
Kevin Lopes Federal de quimicos: estudo semidtico
Juiz de Fora | referente & agéo coformadora
do intérprete de libras em uma
sala de aula com surdo (EM)
2013 ALMEIDA, Dissertagdo | UNESP Uma investigacao sobre o papel
Thiago José do interlocutor de libras como
Batista de mediador em aulas de fisica para
alunos com deficiéncia auditiva
(EM)
2017 KAEFER, Dissertacdo | Unijui- Processos de ensino e de
Lielei Genani Universidade aprendizagem de conceitos
Regional do | cientificos por estudantes surdos

Noroeste do
Rio Grande do
Sul

: uma analise com foco no papel
do intérprete em aulas de fisica
(EM)
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2014 CARVALHO, Dissertacdo | Universidade | O trabalho colaborativo
Andréa dos Federal de do intérprete de libras no ensino
Guimarées de Goias de portugués para surdos na

escola regular de educagéo
basica (EF)

2016 RIEGER, Dissertacao Universidade
Camila Paula Estadual do A formac&o do intérprete de libras
Effgen Oeste do para o ensino de ciéncias lacunas

Parana refletidas na atuac&o do TILS em
Foz dolguagu | gqja de aula (EF, EM, ES)

2019 PORTO, Dissertacao Universidade
Nadia dos Federal de O que dizem os
Santos Pelotas Tradutores Intérprete de Libras sobre
Gongalves atuar em disciplinas de matematica

no ensino superior (ES)

2019 BUSCH, Dissertacao Fundacao
Daniela Universidade | A relacgo de intersubjetividade entre
Oliveira de Passo o aluno surdo, o professor de Lingua
Almeida Fundo Portuguesa e o tradutor intérprete de

Libras' (EM)

2007 MARINHO, Dissertacao Universidade

Margot Latt de Brasilia O Ensino da Biologia: o intérprete e
a geracéo de sinais (EM)
2015 REIS, Esilene | Dissertacéo Universidade
dos Santos. Federal do O Ensino de Quimica para Alunos
Ceara Surdos: Desafios e Préaticas dos
Professores e Intérpretes no
Processo de Ensino e Aprendizagem
de Conceitos Quimicos Traduzidos
para Libras. (EM)

2013 RODRIGUES, | Dissertagéo Universidade
Rosiane da Luterana do Matematica na Educacéo de Surdos:
Silva Brasil Investigando Propostas De ensino

Nos Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental

2013 SILVA, Dissertacao Universidade
Jucivagno de Sdo Paulo | g ensino de fisica com as maos:
Francisco libras, bilinguismo e inclusao’
Cambuhy.

2014 CARVALHO, Dissertacao Universidade O trabalho colaborativo do Intérprete
Andrea dos Federal Goias | de Libras no ensino de Portugués
Guimaraes de - UFG para surdos na escola regular de

Educacéo Basica

2018 MONTEIRO, Dissertacao Universidade As estratégias utilizadas pelos

Yuri Santos Federal do Intérpretes de Libras nas aulas de
Ceara - UFC inglés em uma escola da rede
publica de ensino.

2013 SILVA, Dissertacao Universidade O ensino de fisica com as maos:
Jucivagno de Sdo Paulo | libras, bilinguismo e incluséo’
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Francisco

Cambuhy.
2011 MEDEIROS, Dissertacao Universidade Concepcdes de professores de
Tanitha Gléria Federal de inglés e intérpretes diante das
de Goias politicas educacionais inclusivas e a
pratica do ensino de inglés para
alunos surdos
2018 SPASIANI, Dissertacao Séo Carlos Ensino de Inglés para Alunos
Monique Surdos: Materiais Didaticos e
Vanzo Estratégias de Ensino

Fonte: Elaboracao prépria

Como podemos ver, das dezoito dissertacdes, ha apenas uma pesquisa

relacionada ao Intérprete Educacional em disciplinas de Lingua Estrangeira,

especificamente em Lingua Inglesa. Desta maneira, a presente pesquisa ganha

status de inédita ao abranger mais Linguas Estrangeiras como o alemao, francés e

espanhol.

Teses de doutorado também foram encontradas relacionadas aos Tradutores

e Intérpretes de Libras (ndo necessariamente no ambito educacional). Oito

pesquisas relacionadas a atuacdo em disciplinas, a praticas e a formacdo, como

mostra o quadro a seguir:

Quadro 04: Teses sobre Intérpretes Educacionais

Ano Autor Tipo Instituicdo Titulo
2019 MARTINEZ, Tese Universidade Educacédo em ciéncias,
Isabella de Brasilia dimensao subjetiva e suas
Guedes implicacdes para a agéo
docente: uma andlise de
processos avaliativos a partir
da relacéo estudantes surdos-
pessoa intérprete educacional
2014 SANTOS, Lara | Tese Universidade O Fazer
Ferreira dos Federal de Sdo | do Intérprete Educacional:
Carlos praticas, estratégias e
criacbes
2013 MARTINS, Tese Unicamp Posicdo-Mestre:
Vanessa desdobramentos foucaultianos
Regina de sobre a relacéo de ensino
Oliveira do intérprete de lingua de
sinais educacional
2014 MENEZES, Tese Universidade Diadlogos com tradutores-
Adriane Melo Federal de Sdo | intérpretes de lingua de sinais
de Castro Carlos
2016 NASCIMENTO, | Tese PUC- Séo Formacgéao
Marcus Paulo de intérpretes de Libras e
Vinicius Batista Lingua Portuguesa: encontros
de sujeitos, discursos e
saberes
2013 BORGES, Tese Universidade A Educacao Inclusiva para
Fabio Estadual de Surdos: uma andlise do saber
Alexandre. Maringa matematico intermediado pelo
Intérprete de Libras'
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2020 ALVES, Ivo Tese Universidade O professor bilingue e o
Dias Federal de Sdo | intérprete em Libras no ensino
Paulo de Geografia Guarulhos, 2020’
2018 PINTO, Gisela | Tese Universidade O Intérprete Educacional de
Maria da Federal do Rio | Libras nas Aulas de
Fonseca de Janeiro Matemética'

Fonte: Elaboracéo propria

No que se refere ao uso da metodologia utilizada por meio da
autoconfrontacdo simples, apenas a dissertacdo de mestrado com o titulo “A
Atuacado do Intérprete Educacional de Lingua Brasileira de Sinais no Ensino Médio”
(BELEM, 2010) e a metodologia utilizada por meio da autoconfrontacdo simples e
cruzada foi encontrada na tese de doutorado intitulada ‘Formacgéao
de Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa: Encontros de Sujeitos, Discursos e
Saberes” (NASCIMENTO, 2016). Ressaltamos essas duas investigacfes, pois a
metodologia utilizada na presente pesquisa se trata da mesma e do mesmo objeto
(Intérprete Educacional para a dissertacao e Intérprete de Libras para a tese).

Belém (2010, p.67), na sua dissertacdo de mestrado, em que também utilizou
a metodologia da autoconfrontacdo e pesquisou a atuacao do Intérprete Educacional
no Ensino Médio, também afirmou que a contribuicdo dessa metodologia, segundo
seu autor, reside na possibilidade da compreenséo do trabalho realizado por meio
dessa dinamica das acdes do sujeito, que, diante das imagens de seu desempenho,
tem a oportunidade de dialogar sobre o que quis fazer e ndo fez, ou que fez e nédo
gueria ou que poderia nao fazer, podendo assim (no “se ver” e nas conversas sobre
0 que se esta vendo), gerar resultados de transformacdes duraveis nos meios de
trabalho.

A dissertacdo foi elaborada na Universidade Metodista de Piracicaba-
UNIMEP. Essa pesquisadora investigou os aspectos de atuacdo do intérprete de
educacional no Ensino Médio em duas escolas do Ensino Médio e Tecnoldgica do
estado do Rio de Janeiro, considerando os depoimentos de intérpretes sobre seu
oficio.

Para a realizagdo dessa investigagdo, ela optou pela metodologia da
“autoconfrontacdo simples”, em que IEs foram filmados durante seu processo de
trabalho. Dessa filmagem, foram selecionados trechos editados para serem
apresentados a cada um dos intérpretes para que pudessem comentar sobre sua

atuacao.

34


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_21427c20b31d19ac53b3b508ae3ee2e7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_21427c20b31d19ac53b3b508ae3ee2e7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_e0b123bc883b4e07964102dc05fcef65
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_e0b123bc883b4e07964102dc05fcef65
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_e0b123bc883b4e07964102dc05fcef65

A pesquisadora selecionou quatro eixos para guiar 0os comentarios e as
reflexdes como: as relagcbes e trocas ocorridas no convivio entre Intérprete
Educacional e professores, como se constitui ou se realiza no espaco de
conhecimento; a postura ideal, uma vez que o corpo fala; as angustias sentidas e
desencadeadas diante do seu trabalho, se um mediador ou um “professor’; e o
papel que o intérprete de Libras desempenha no cenario educacional, na 6tica do
préprio profissional. Essa pesquisa permitiu realizar uma reflexdo sobre as
estratégias e escolhas realizadas pelos IEs, sobre seu agir junto aos alunos e aos
professores sob um (in)tenso jogo de poder entre aquele que sabe mais e quem
sabe menos, marcado pela coexisténcia de duas Linguas de modalidades distintas
num ambiente educacional.

Em sua pesquisa, concluiu que é pertinente uma formacéo especifica para o
IE, pois a fungdo implica lidar com carateristicas singulares. Conflitos surgiram,
principalmente no que se refere a visdo que o proprio intérprete tem de suas
funcdes, colocando-se apenas como mediador da interpretacdo. Angustias geradas
eram desenvolvidas quando o intérprete ndo se via dentro de situacdes-problema,
mesmo que se exigisse uma sensibilizacdo e consciéncia de sua parte. Falta de
conhecimento do contetdo ministrado pelo professor e pouco conhecimento sobre
Libras também fizeram parte das angustias geradas.

Ha outra pesquisa de doutorado que se chama “Formacéao de Intérpretes de
Libras e Lingua Portuguesa: Encontros de Sujeitos, Discursos e Saberes”
(NASCIMENTO, 2016). Essa pesquisa foi elaborada na Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo no Programa de Pés- Graduados em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (PEPG-LAEL/PUC-SP). O objetivo dele foi o de observar e
descrever como o Tradutor e Intérprete de Libras/ Portugués mobiliza os
conhecimentos prévios construidos em sua pratica profissional a partir de
conhecimentos novos adquiridos em um contexto de formacgdo, usando a
metodologia da autoconfrontagdo. O corpus foi coletado em um curso de
especializacdo em Traducao e Interpretacdo de Libras/Portugués de uma instituicao
de ensino superior privada na cidade de S&o Paulo.

Nascimento (2016) utiliza uma triangulacdo teorica entre os estudos
bakhtianos, ergologia e estudos da interpretacdo, deslocando-se para a metodologia

da autoconfrontacdo num contexto de formacdo profissional com um grupo de
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intérpretes em um curso de Pés-Graduacdo lato sensu em Traducéo e Interpretacdo
de Libras e Lingua Portuguesa.

Os resultados mostram, na sua pesquisa, que 0s intérpretes, no contexto de
formacdo, ao se depararem com seu fazer nas autoconfrontacdes, reconheceram na
atividade que sabiam muito além do seu fazer. Identificaram, no primeiro video, um
saber marcado pela experiéncia e, no segundo video, uma reelaboracao discursiva
desse saber de acordo com a formacao.

Nascimento (2016) identificou, também, que o0s géneros mobilizados
convocaram saberes especificos ligados a atividade interpretativa, que o mobilizou a
utilizacdo, no caso da segunda gravacdo, de estratégias abordadas no processo
formativo que nao foram utilizadas no primeiro.

Comparando ambas as pesquisas com minha a presente tese de doutorado,
posso salientar que hd um certo ineditismo de pesquisar a autoanalise dos IEs em
disciplinas de Lingua Estrangeira. Num certo lugar, h& o professor querendo ensinar,
cumprindo sua fungéo, em outro, o IE com um grande desafio nas maos, e ainda, no
outro lugar, o surdo (s) querendo aprender, num contexto em que também ainda ha,
como pano de fundo, o Ensino Fundamental, marcado por conflitos de identidade, se
propondo inovador e integrador, sob a 6ética do trabalho como um fim, aumentando
minhas expectativas sobre o que observar diante de tanta complexidade e
abrangéncia das acoes por eles desempenhadas.

Vale ressaltar que na presente tese a “autoconfrontacdo” sera utilizada como
instrumento metodolégico de pesquisa, e ndo de intervencdao, isto €, a investigacao
nao objetiva o desenvolvimento dos profissionais, mas a coleta de dados para
analise.

Sabemos que existem mais pesquisas sobre IEs do que as encontradas aqui,
pois a investigagao de Albres (2020) n&o se limitou apenas aos bancos da CAPES e
aos do BDTD

como também por busca manual em trabalhos bibliométricos que
compilaram as teses e dissertacbes sobre o tema complementada pela
busca manual no Curriculo Lattes dos orientadores das teses ja compiladas
para verificar se orientaram outro trabalho ou se participaram de bancas de
mestrado e doutorado com a temética estudada; como também a busca
manual na lista de referéncias das dissertacBes e teses levantadas na
procura de novos estudos referenciados, usando a técnica de Snow-Balling
(bola de neve) (ALBRES, 2020, p.374)
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Sua pesquisa incessante, detalhada e que utilizou outros meios de buscas
rendeu um resultado de 300 trabalhos, sendo 241 dissertacbes e 59 teses. As
pesquisas encontradas foram feitas de 1999 até 2018.

As pesquisas de mestrado obtiveram maior niumero do que as de doutorado.
As dissertacdes cresceram consideravelmente, de 11 pesquisas no ano de 2010
para 26 pesquisas no ano de 2011. No entanto, as teses aumentaram
significativamente de 2012 para 2013, de 1 para 10 pesquisas. Segundo Albres
(2020), ao considerar que o mestrado tem em média dois anos de duracdo e o
doutorado, quatro anos, o aumento de pesquisas de mestrado em 2010 e de
doutorado em 2012 talvez tenha uma motivagao histérica e social, sendo reflexo da

Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Quadro 05: Comparacédo da evolucdo do nimero de dissertacdes e teses — Brasil 1999-
2018
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Fonte: (Neiva, 2020, p.376)

Segundo a referida autora, as investigagdes sobre os processos de ensino-
aprendizagem, mediados por Libras, se intensificaram na década de noventa, em
consequéncia dos inumeros movimentos sociais da comunidade surda a favor da
educacdo bilingue e também das discussdes sobre a inclusdo escolar. O que
impulsionou, também, pesquisas nessa area foi a expansdo das universidades
publicas e de seus Programas de Pdés-graduacédo no Brasil. Todos esses fatores

contribuiram com o fomento de investiga¢cdes sobre a atuacdo dos IEs.
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Dito de outro modo, o inicio da politica de educacgéo inclusiva culminou com
a reivindicagdo da comunidade surda pela mediagdo de intérpretes de
Libras-portugués também na esfera educacional. Nesse contexto, deu-se
inicio o trabalho de pesquisa sobre os intérpretes educacionais (ALBRES,

2020, p.377)

Sobre o pioneirismo nas pesquisas com IE, duas sdo de origem gaulcha:

Cleidi Lovatto Pires em 1999 e Jane Teresinha Donini Rodrigues em 2000 conforme

0 quadro a seguir:

Quadro 06: Pioneiras em pesquisa sobre Intérprete Educacional

PIRES, Cleidi Lovatto. Questoes de fidelidade na interpretacao
em lingua de sinais. 1999. 119 f. Dissertacao (Mestrado em Pro-
grama de Pos-graduacao em Educacdo). Universidade Federal de
Santa Maria. 1999. Orientadora: Maria Alzira Coelho da Costa Nobre.

Como professora da Escola de Surdos de Santa Maria, Cleide cons-
truiu um olhar sensivel aos sinais de seus alunos, de suas necessi-
dades linguisticas. Depois trabalhou como professora do Departa-
mento de Educaco na UNISC (Universidade de Santa Cruz do Sul),
http://lattes.cnpq.br/7115576475083638 foi professora no Curso de Atendimento Educacional Especializado da
UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) até 2015 e integrou o
GIPES (Grupo Interinstitucional de pesquisa em Educacao de Surdos).

Interessada pela interpretacao educacional, desenvolveu sua pesquisa de mestrado sobre as transformagdes
(perdas) no processo de interpretacao interlingue. Ela avaliou o contetido do texto interpretado de portugués
para Libras por intérpretes ouvintes e a compreensao de alunos surdos (6° ano do ensino fundamental) e, em
sequida, uma nova interpretacao da Libras para portugués feita por intérpretes. Conclui que os textos foram
transformados, ou seja, influenciados por posicdes ideoldgicas. Indica a necessidade de reflexao sobre a formagao
dos tradutores. Considera que o intérprete, também no espaco escolar, é um dos agentes para a constru¢ao do
bilinguismo e para “viabilizar a compreensao de contetidos escolares” (PIRES, 1999, p. 20).

(leide foi a primeira pesquisadora brasileira a problematizar a atuagao do intérprete em uma investigago cien-
tifica articulando educacdo, linguistica e estudos da tradugao.
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%% RODRIGUES, Jane Teresinha Donini. 0 ver, o agir e o sentir do sur-
~ do frente a educacao inclusiva. 2000. 159 f. Dissertacao (Mes-
> trado em Programa de Pés-graduagdo em Educacdo nas Giéndias).
%2 Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.
2000. Orientador: Lindomar Wessler Boneti.

= Foi professora de classe especial para surdos, inserida na Escola Es-
% tadual no Rio Grande do Sul. Dos gestos, juntos com seus alunos,
2% procurou gradativamente ir incorporando a Lingua Brasileira de
o, # Sinais (Libras)  sala de aula e a sua vida. Atualmente é docente de
http://lattes.cnpq.br/4612616360386677 | jhra na Universidade Federal da Fronteira Sul, UFFS.

Em sua pesquisa, objetivou construir um espaco de narrativas de vidas de alunos surdos com experiéncias em
inclusao educacional. Entdo, desenvolveu entrevista semiestruturada com sete surdos adultos. Dentre eles, brasi-
leiros, chilenos, espanhdis e venezuelanos. Os sujeitos relataram experiéncias de educacao bdsica oralista tendo
contato com intérpretes no ensino superior. Os relatos sao similares e repletos de experiéncias de preconceito e da
exclusao educacional pela falta de intérpretes. Os surdos descrevem a sensagao de perda ao ter o primeiro contato
com intérpretes apenas no ensino superior ou mestrado. Esse trabalho inaugura uma discussao importante sobre
a presenca do intérprete como direito educacional e a luta politica da comunidade surda por esse profissional
também na educagao. A diversidade de pais culminou pela localizagao em Porto Alegre e pelo contato com surdos
participantes do V Congresso Latino Americano de Educagao Bilingue para Surdos (1999).

Inaugura o espaco da pesquisa para narrativas historicas sobre os surdos desenvolvidas por eles mesmos e a

fundamentacao em “Estudos Surdos”.

Fonte: (Neiva, 2020, p.378)

De acordo com a autora, descobriu-se que as primeiras pesquisadoras
interessadas pela area sobre IE eram mulheres envolvidas com a area da educacéo,
professoras ou intérpretes de Linguas de sinais e que, em sua maioria, ja tinham
contato com a comunidade surda. Ela identificou que o interesse pelo assunto de
pesquisa surgiu da vivéncia dessas profissionais com a comunidade surda, tanto em
escola, quanto na familia.

Voltando as pesquisas elaboradas aqui, vale destacar que investigacbes
relacionadas ao ensino de LE também foram encontradas sem a presenca do IE
como objeto de pesquisa no Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e ao repositério da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Buscou-se palavras-chaves como:
‘lingua estrangeira para surdos”, “lingua inglés para surdos”, “lingua espanhola para
surdos”.

Foram encontradas 14 dissertacfes e 4 teses, a maioria era sobre pesquisas
na Lingua Inglesa.

Quadro 07: Dissertacfes sobre Lingua Estrangeira para Surdos

Ano Autor Tipo Instituicdo | Titulo
2013 HERNANDEZ, Interacdo professor/estudante
Tomas Dissertagéo Fundacéo | surdo na aprendizagem de
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Armando del

Universidade

espanhol como lingua

Pozo Federal de estrangeira em Boa Vista-RR
Roraima
2013 JORGE, Eliane Foi facil! Porque tinha
Elenice Dissertacéo Universidade desenho, tinha Libras. Entéo
Federal de ficou mais facil responder em
Santa Catarina | espanhol: a constituicao da
avaliacao da aprendizagem
em aula de espanhol como
lingua adicional e o sentido
dessas praticas para 0s
alunos surdos.
2016 COURA, Felipe Universidade Inglés na Palma da Méo :
de Almeida Dissertacéo Federal de Letramento Critico e Ensino
Minas Gerais de Inglés Para Alunos
Surdos'
2020 STEYER, Universidade N&o tem material didatico
Daiana Dissertacéo do Vale do Rio | para surdo; eu pesquiso a
dos Sinos vida inteira?: impressdes de
professores de lingua
portuguesa e inglesa sobre o
ensino e material didatico
para surdos'
2010 BRITO, Rejane Universidade Representacdes do Professor
Cristina de Dissertacao Federal de de Lingua Inglesa no Ensino
Carvalho Minas Gerais Inclusivo dos Alunos Surdos'
2017 KUHL, Yohanna Universidade Mapeamento do ensino de
Hemilly Katleen | Dissertacéo Tecnoldgica lingua inglesa para alunos
Federal do surdos em Pato Branco - PR’
Parana
2014 CARVALHO, Universidade Desafios e Possibilidades do
Raquel Araujo Dissertacéo Federal de Ensino da Lingua Inglesa
Mendes de. Goiés para Surdos
2016 BACHIETE, Universidade Insercdo da Lingua
Janny Dissertagdo Federal do Americana de Sinais no
Aparecida Espirito Santo | ensino de Lingua Inglesa:
uma proposta dialégica de
translinguismo entre surdos
e ouvintes'
2014 HENKEMAIER, Universidade A ostra se abriu: percepcdes
Priscila Dissertacéo Federal de de alunos surdos sobre seu
Aparecida Mato Grosso processo de aprendizagem
Moraes de lingua inglesa em um
curso a distancia'
2012 MORAES, Universidade Descri¢édo de
Antonio Dissertagéo Catdlica de desenvolvimento linguistico
Henrique Pernambuco em lingua inglesa por seis
Coutelo de surdos : novos olhares sobre
0 processo de aquisicéo de
uma lingua'
2013 CORREA, Universidade Politicas educacionais e a
Leonardo Dissertacéo Estadual de educacdo inclusiva com foco
Neves. Londrina no ensino de linguas
estrangeiras para alunos
surdos'
2002 GOMES, Maria Universidade a producéo das consoantes
Lucia de Dissertacéo Federal do vellares em inglés por alunos
Castro Parana surdos brasileiros.
2014 ROCHA, Universidade Estratégias de escrita por
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Rogers Dissertagao Federal de alunos surdos no contexto de
Santa Catarina | ensino - aprendizagem de
espanhol como L3'
2008 SOUSA, Aline Universidade Surdos brasileiros
Nunes de. Dissertagdo do Estado do escrevendo em inglés: uma
Ceara experiéncia com o ensino
comunicativo de linguas'

Quadro 08: Teses sobre Lingua Estrangeira para Surdos

Fonte: Elaboracéao Propria

Ano Autor Tipo Instituicéo Titulo
O Ensino de Lingua
2015 PEREIRA, Tese Universidade | Estrangeira na Educagao De
Karina Avila Federal de Surdos: Recontextualizagédo
Pelotas dos Discursos Pedagogicos
Em Préticas de Professores
de Alunos Surdos
Aprendizagem da lingua
2013 SILVA, Maria | Tese Pontificia inglesa como terceira lingua
Clara Corsini. Universidade (L3) por aprendizes surdos
Catdlica do Rio | brasileiros: investigando a
Grande do Sul | transferéncia Iéxico-
semantica entre linguas de
modalidades diferentes'
Ensinar-aprender inglés com
2017 OLIVEIRA, Tese Universidade uso de tecnologias digitais
Ana Paula Federal do Rio | em contexto de incluséo de
Pires de de Janeiro surdos: um estudo sob a
perspectiva da teoria da
atividade.
Educacao plurilingue para
2015 SOUSA, Tese Universidade surdos: uma investigacéao do
Aline Nunes Federal de desenvolvimento da escrita
de Santa Catarina | em portugués (segunda
lingua) e inglés (terceira
lingua)

Fonte: Elaboracao Propria

As teses, (sem a presenca do Intérprete Educacional) em sua maioria,
possuem como objeto de estudo o aluno surdo na disciplina de Lingua Inglesa, e
apenas uma tinha foco nos professores.

Percebe-se, portanto, que, ao analisar o estado do conhecimento, as
dissertacdes sdo, em sua maioria, voltadas a pesquisa no Ensino Superior, com
onze dissertacdes relacionadas ao nivel de escolaridade, porém, quando se trata de
investigagbes relacionadas a disciplina especifica, o Ensino Médio possui mais
pesquisas, com sete dissertagcdes. Foram encontradas oito teses relacionadas ao
sendo uma delas

Intérprete  Educacional, relacionada metodologicamente
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(autoconfrontacdo) com a presente pesquisa, assim também ocorreu com uma das
dissertacoes.

Pesquisas relacionadas ao ensino de LEs para surdos também pareceram
serem relevantes a serem mencionada aqui, ja que trata do ensino, envolvendo
pessoas surdas usuérias de Libras, pois é de extrema relevancia para IE
compreender aspectos educacionais relacionados a disciplina de LE, envolvendo
aspectos pedagogicos, didaticos, cognitivos, politicos, sociais e histéricos. Foram
encontradas, assim, 14 dissertacfes e 4 teses, a maioria delas contendo pesquisas
em Lingua Inglesa.

Um dos grandes objetivos do ideal neoliberal em relacéo a educacéo € o de
tentar tornar a Lingua Inglesa uma Lingua franca e globalizada. Segundo Pennycook
(1994), essa naturalidade de um inglés mundial se deu por meio de uma forca
global, com a qual agem interesses colonialistas e neocolonialistas, através dos
quais a principal intencdo seria a da expansdo, ndo somente da Lingua, mas
também de ideais que promovam o inglés dentro dos parametros ocidentais e
modernos, que incluem o progresso?°, o capitalismo®! e o liberalismo?®?.

A Lingua Inglesa vem ocupando espa¢co como reflexo da globalizacdo e da
cultura hegemonica norte americana. Anjos (2016) comentou a preocupacdo de
alguns paises, como o Brasil, de reforcar o ensino de inglés em busca de estarem
prontos para os novos desafios globais atravessados pela influéncia da Lingua
Inglesa nos ambitos pessoais e profissionais. E possivel afirmar que esse reforgo
demarca a fundamentacdo global da Lingua Inglesa enquanto imperialista e
colonizadora. Anjos (2016, p.97) afirma que “para Rajagopalan (2003, p.99), essa

guestdo do imperialismo linguistico € um fator que tem afetado diretamente o ensino

30 (O progresso € explicado como um fenbmeno linear, cuja tendéncia automética € o
aperfeicoamento humano, todas as ac6es do homem realizadas em seu nome. Mas infelizmente ja
conhecemos as consequéncias: na busca do progresso, as constru¢des urbanas tornaram a vida
humana cada vez mais solitaria; as fabricas poluem o ar; a especulagéo imobiliaria destréi o verde; a
modernizacdo da agricultura torna mais miseravel a vida dos boéias-frias; a opuléncia ndo expulsa a
miséria, mas convive com ela lado a lado) (ARANHA, 1993, p. 142).

31 (O surgimento do capitalismo determinou a intensificacdo da procura do lucro e confinou o
operario a fabrica, retirando dele a posse do produto. Mas néo é apenas o produto que deixa de lhe
pertencer. Ele préprio abandona o centro de si mesmo. Nao escolhe o salario — embora isso |he
apareca ficticiamente como resultado de um contrato livre, ndo escolhe o horario nem o ritmo de
trabalho e passa a ser comandado de fora, por forgas estranhas a ele) (ARANHA, 1993, p. 33).

32 (Teoria politica e econémica surgida no século XVIlI e que exprime os anseios da burguesia.
Defende os direitos da iniciativa privada, restringe o mais possivel as atribuicdes do Estado e opbe-se
vigorosamente ao absolutismo) (ARANHA, 1993, p. 353).
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e a aprendizagem de Linguas, ja que este provocou um efeito avassalador nas
sociedades”.

Como afirma Campbell (2008), a dependéncia econdémica, politica e cultural
reflete uma hegemonia linguistica, havendo uma ligacédo estreita entre as classes
privilegiadas do Brasil e a hegemonia estadunidense.

Politicas em prol da Lingua Inglesa aparecem em documentos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com objetivo de preparar os alunos para o
mercado de trabalho para manter o capitalismo, visto que tal documento foi criado
por um movimento da sociedade civil chamado “Todos pela Educagao™.

Nesse sentido, a escola em que foi desenvolvida a pesquisa possui quatro
LEs e também a Lingua Brasileira de Sinais para as turmas que possuem alunos
surdos, ampliando o conhecimento linguistico e cultural, ndo focando somente na
Lingua como capital, embora as LEs sejam, em sua maioria, europeias.

Compreende-se, portanto, que a presente pesquisa, por ser elaborada no
Ensino Fundamental de uma escola publica com peculiaridades da série em que foi
elaborada, pois envolvia quatro LEs (Francés, Espanhol, Aleméo e Inglés) para a
mesma turma, é considerada inédita e busca contribuir com a literatura cientifica

voltada para Intérpretes Educacionais.

3. PRESSUPOSTOS TEORICOS

A teoria sem a pratica vira "verbalismo", assim como a pratica sem teoria
vira ativismo. No entanto, quando se une a prética com a teoria, tem-se a
praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade. (FREIRE, 2003, p.11)

3.1 EDUCACAO DE SURDOS: TRAJETORIA INTERNACIONAL E NACIONAL

33 “Todos pela Educagao” foi fundado em 6 de setembro de 2006 no Museu do Ipiranga, em S&o
Paulo, e se auto define como uma organizacdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, plural e
suprapartidaria. Porém é formada por grandes empresarios, que se reuniram para refletir sobre a
realidade educacional brasileira na atual configuracdo do capitalismo. Segundo Martins (2009) esse
grupo verificou que a baixa qualidade da educacdo brasileira trazia sérios problemas para a
capacidade competitiva do pais, comprometendo também o nivel de coesao social dos cidaddos. O
“Movimento Todos pela Educagéo” concluiu que a “incapacidade” técnica e politica dos governos na
realizacdo de politicas educacionais ao longo dos anos havia criado sérios problemas para os
interesses do capital. Diante dessas constatagdes, os empresarios criaram o “Todos pela Educagao”,
com a missao de mudar o quadro educacional do pais, principalmente no que se refere a qualidade
da educacdo. O projeto elaborado para impulsionar as acdes do organismo foi denominado de
“Compromisso Todos pela Educacdo” (MARTINS, 2009). Os contribuintes desse movimento sao
representados como “patrocinadores” da organizagdao e encontram-se divididos em trés niveis:
Fundacdo Coleman, Fundacédo Jacobs e Instituto Gerdau. Ao todo, a organizagcdo conta com dez
contribuintes: Grupo Gerdau, Grupo Suzano, Banco Ital, Banco Bradesco, Organizaces Globo.
Grupos predominantes no setor financeiro.
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3.1.2 O Surdo na ldade Moderna

Os surdos, por muitos anos, foram considerados irracionais e privados do
direito a educacéao formal. As concepcfes ocidentais mais antigas associavam a
surdez a algum castigo divino, refletindo assim o status de louco e, em muitas vezes,
levando-o ao sacrificio (NOBRE, 2011). A histéria da educagdo dos surdos esta
vinculada a varios anos de exclusdo. A comunidade n&o-surda ndo 0s aceitava
como membros da sociedade. Um dos registros mais antigos esta no evangelho de
Marcos, quando Jesus Cristo fez os surdos e mudos falarem e ouvirem por um
milagre divino (SANCHEZ, 1990). No capitulo 7, iniciando pelo versiculo 31,

obtemos os seguintes enunciados da Biblia Sagrada:

31 A sequir Jesus saiu dos arredores de Tiro e atravessou Sidom, até o mar
da Galileia e a regido de Decapolis. 32 Ali algumas pessoas lhe trouxeram
um homem que era surdo e mal podia falar, suplicando que lhe impusesse
as maos.33 Depois de leva-lo a parte, longe da multiddo, Jesus colocou os
dedos nos ouvidos dele. Em seguida, cuspiu e tocou na lingua do
homem.34 Entdo voltou os olhos para o céu e, com um profundo suspiro,
disse-lhe: “Efata!”, que significa “abra-se!”35 Com isso, os ouvidos do
homem se abriram, sua lingua ficou livre e ele comecou a falar
corretamente. 36 Jesus ordenou-lhes que ndo o contassem a ninguém.
Contudo, quanto mais ele os proibia, mais eles falavam.37 O povo ficava
simplesmente maravilhado e dizia: “Ele faz tudo muito bem. Faz até o surdo
ouvir e 0 mudo falar” (BIBLIA SAGRADA).

Era preciso tornar o surdo “ouvinte” e o mudo “falante”, pois aquele que nao
falava ndo conseguia pensar. De acordo com Albres e Oliveira (2013), o ser humano
representa o0 mundo por meio da linguagem, cuja funcdo seria também a de
representar seu pensamento e conhecimento de mundo. Um individuo que néo
falasse ou ndo falasse bem ndo poderia se expressar bem e ndo poderia pensar
bem, porquanto a expressao se construiria no interior da mente, como lugar de
producdo, secundarizando a Lingua, util apenas por exteriorizar, traduzir o
pensamento (ALBRES; OLIVEIRA, 2013).

Parte deste pensamento era influenciada por fil6sofos gregos. Para
Aristételes (384-322 a.c), as pessoas que nasciam surdas eram também mudas e,
consequentemente, ndao poderiam falar (NOBRE, 2011). Além do mais, para

Aristoteles, a natureza da linguagem humana possuia um suporte biolégico:

A partir da fundamentacédo biol6gica, o homem € caracterizado como capaz
de, por natureza, articular sons e organiza-los numa linguagem. A partir das
considerag8es sobre ciéncia politica, 0 homem é caracterizado como capaz
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de, por meio da linguagem, exprimir o conveniente e o inconveniente, o
justo e o injusto e, desse modo, organizar uma sociedade politica. (NEVES,
pag 58, 1981)

A partir da fundamentacdo que parece ser biolégica, o homem ¢é
caracterizado como sendo capaz de, por natureza, articular sons e organiza-los
numa Lingua. Para o filésofo, o que estd no som é simbolo do que esta na alma,
mas ndo é necessariamente o conceito que estd no som, o significado € congruente
com o conceito que esta na alma, embora so sob as formas de linguagem possam
ser apreendidos os conteudos mentais. A relacdo entre a linguagem e as coisas é
mediata, porque passa pelos estados de alma (NEVES, 1981). Neste caso,
tendemos a pensar que os conteldos mentais sdo aprendidos sob linguagem
articulada em sons, com isso, fortalecendo a ideia de que aquele que ndo produz
uma linguagem oral seja inferiorizado (ROCHA, MARTINS FILHO, 2019).

Segundo Honora e Frizanco (2009), na Idade Média, eram realizados varios
casamentos entre nobres da mesma familia (consanguineos) para ndo dividirem
suas herancas, e isso aumentava a probabilidade de nascimento de filhos surdos.
Na época, a educacdo dos individuos nobres era atrelada ao catolicismo e,
consequentemente, a educacgédo dos filhos surdos destes nobres. O nascimento dos
surdos na nobreza causou impacto no tipo de educagdo que recebiam. A Igreja
Catolica teve um papel crucial na discriminacéo das pessoas com deficiéncia, ja que
para ela o homem foi criado a “imagem e semelhanga de Deus”, sendo assim, os
gue ndo se encaixavam no padrédo estabelecido eram postos a margem, ndao sendo
considerados humanos.

De acordo com as autoras, os surdos ndao poderiam se confessar e nem falar
0S sacramentos por nao terem uma Lingua inteligivel, e, com isso, suas almas eram
consideradas mortais. Os monges que haviam feito “Voto de Siléncio” e estavam em
clausura ndo poderiam passar os conhecimentos adquiridos nos livros sagrados.
Haviam criado, assim, uma linguagem gestual para nao ficarem totalmente
incomunicaveis e assim surgiu a ideia de educar os surdos por meio desses monges
preceptores.

O catolicismo era de grande influéncia na vida de toda sociedade dessa
época, porém nao poderia prescindir os que detinham o poder econémico. Logo,

passou a se preocupar com a instrucdo dos surdos nobres para que o circulo ndo

34 Idem, 2009.
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fosse rompido. Possuindo uma Lingua, eles poderiam participar dos ritos, dizer os
sacramentos e, consequentemente, manter suas almas imortais. Além disso
poderiam contribuir com a igreja®.

Todos os deficientes, até o século XV, tornaram-se alvo da Medicina e da
religido catolica. A medicina tinha seu objetivo nas pesquisas, e o0 catolicismo
promovia a caridade para as pessoas doentes, pois ter alguma doenca era 0 mesmo
gue carregar alguma punicao.*

No inicio da Idade Moderna, muitos monges como Melchor Sanches de Yebra
(1526-1586) e Gerolamo Cardano (1501-1576) contribuiram com a alfabetizacéo de
surdos, ensinando-os a ler e a escrever (PLANN, 1997). Cardano, cujo primeiro filho
era surdo, afirmou que os surdos poderiam receber instru¢cdes. Por meio de suas
pesquisas, entendeu que a escrita representava os sons da fala e das ideias do
pensamento, distanciando-se da compreensédo dos surdos (HONORA; FRIZANCO,
2009).

Beneditino Pedro Ponce de Leo6n (1510-1584) e Juan Pablo Bonet (1579-
1633) publicaram o alfabeto manual, os livros e 0os métodos que ensinavam 0s
surdos a usar sinais, escrita e oralizagdo. O alfabeto manual representava
configuragdes de méo que correspondiam a uma letra do alfabeto com o objetivo de
ensinar os surdos a Lingua oral (PLANN, 1997).

Pedro Ponce de Leodn foi tutor de muitos surdos e foi dado a ele o mérito de
provar que as pessoas surdas eram capazes, iSso contrariou a afirmacgéo anterior de
Aristételes. Ele viveu em um monastério na Espanha por volta de 1570 e usou sinais
rudimentares para se comunicar, jA que havia o Voto do Siléncio. Dois irmaos
surdos, Francisco e Pedro de Velasco, foram educados por de Ledn. Pertenciam a
uma familia em que havia quatro irméos surdos (PLANN, 1993). Honora e Frizanco
(2009) afirmam haver registros de que em uma familia espanhola havia muitos
membros surdos, por terem muitos casamentos entre si, com o objetivo de néo
dividirem os bens com estranhos. Alguns descendentes dessa familia foram para o
mosteiro de Ponce de Leon e Ia, junto a ele, originaram a Lingua de Sinais. As
autoras afirmam que seus alunos foram pessoas importantes e que dominaram
areas da ciéncia como Filosofia, Histdria, Matematica, destacando o seu trabalho por

toda a Europa. Seu método iniciou com ensino da escrita por nome dos objetos,

35 Idem, 2009.
36 ldem, 2009.
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depois o ensino da fala, que sempre iniciava pelos fonemas. Plann (1993) afirmou
gue os surdos da familia de Velasco auxiliaram de Ledn no desenvolvimento de seu
processo educacional, contribuindo com maneiras mais eficazes para essa
aprendizagem. Portanto, essa contribuicdo deve ser reconhecida ao referenciar a
educacdo proposta por de Leon, visto que h& grande possibilidade de que esse
tenha sido o fator crucial para o sucesso de seu método educativo, ja que outros
tentaram copia-lo sem sucesso (e possivelmente sem compreender o porqué do
fracasso).

Os nobres sentiram necessidade de educar seus primogénitos surdos para
gue tivessem direito a heranca. Era necessario saber falar para ndo pér em risco a
rigueza da familia e a garantia de sua posicdo e de seu reconhecimento como
cidadédo diante da sociedade (HONORA; FRIZANCO, 2009).

Juan Palblo Bonet (1579-1633) era um padre espanhol, filélogo e soldado a
servico secreto do rei. Criou o primeiro tratado para ensinar surdos-mudos,®’ que
iniciava com a escrita sistematizada pelo alfabeto, publicada na Franca com o nome
“‘Redacéao das Letras e Artes de Ensinar os Mudos a Falar”. Foi o primeiro a criar o
alfabeto manual, tendo por objetivo ensinar os surdos a lerem cada som da fala ao
substituirem por uma forma visivel.

Outros educadores na Europa defendiam o oralismo para surdos: o holandés
Van Helmont (1614-1699), médico suico Johann Conrad Amman (1669-1724),
educador surdo Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), Samuel Heinicke (1727-
1790).

Van Helmont (1614-1699) tinha como método a oralizacdo por meio do
alfabeto manual da Lingua hebraica, j& que, de acordo com ele, as letras hebraicas
indicavam a posicao da laringe e da lingua ao reproduzir cada som. Foi o primeiro a
descrever a leitura labial e também o uso do espelho, aperfeicoado por Amman.

Johann Conrad Amman (1669-1724) foi um médico e educador de surdos na
Suica. Tinha como foco o oralismo, pois acreditava que 0s surdos eram pouco
diferentes dos animais por ndo conseguirem falar. Aperfeicoou os procedimentos de
leitura labial por meio de espelhos e tato, identificando as vibragdes da laringe.
Compreendia que “na voz residiria 0 sopro da vida, o espirito de Deus” e que a

Lingua de Sinais atrofiava a mente.

37 Esse termo era utilizado na época, mas caiu em desuso atualmente.
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Embora Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780) fosse surdo e fluente em
Lingua de Sinais, ele defendia a oralizacdo dos surdos. Seu trabalho tinha como
objetivo a “desmutizagao” por meio da visao, isto é, usava um alfabeto manual e
manipulava os 6rgdos da fala de seus alunos.

Samuel Heinicke (1727-1790), considerado o pai do oralismo, fundou a
primeira escola publica oralista. Foi considerado por muito tempo como o percursor
do oralismo. Promoveu varios congressos e eventos para disseminar e discutir a
supremacia sobre oralismo versus sinalizacdo. Sua atitude e a de muitos
educadores a favor do oralismo acabou culminando no Congresso de Mildo de 1880.
(CAMPELO, 2009).

3.1.3 O Surdo na ldade Contemporanea

No século XVIII, havia muitas comunidades surdas pela capital e em outras
cidades da Franca. Nascido em Versailles, em 1712, Charles Michael de I'Epée, o
abade francés deu inicio a pedagogia para surdos ao instruir mulheres surdas com
vocacdo religiosa. Criou uma escola particular, na qual utilizou seus proprios
recursos em meio a revolugdo francesa e a opressao linguistica dos surdos. Apés
sua morte, a Constituicdo Francesa criou uma escola denominada Institution
Nationale des Sourds-Muets, em Paris, 1760, hoje é o atual Intitut Nationale de
Jeunes Sourds de Paris (INJS), que objetiva dar independéncia e reconhecimento
aos surdos como cidadaos. Os surdos ndo eram desprezados ou excluidos, pois
eram cidadaos franceses. Houve, entdo, a padronizacdo da Lingua de Sinais, que
era um dos principios da politica linguistica, como formac¢do de uma Lingua, como
Sinais “metddicos” também conhecida como francés sinalizado (PADDEN, 1988,
LANE, 1999).

Os sinais metédicos foram forjados a partir de uma forma existente, como a
Antiga Lingua de Sinais Francesa — ALSF (Lingua natural da comunidade surda da
Franca) (WILCOX, 2005). A ALSF era aceita socialmente e ndo era estereotipada
pela comunidade nao surda.

Roch-Ambroise-Cucurron Sicard (1742-1822) foi diretor da INJS — Intitut
Nationale de Jeunes Sourds — e sucessor do abade de I'Epée. Ele usou sinais
metodicos em cima da Antiga Lingua de Sinais Francesa como meio de

institucionalizar o ensino para surdos, porque seu objetivo ndo era apenas o de
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gramaticalizar os sinais, mas também o de eleger os elementos mais “adequados’
para essa gramaticalizagéo, ou seja, o de escolher para os surdos um instrumento
linear das ideias que eram consideradas aglomeradas em suas mentes (SOUZA,
2003). Ele publicou dois livros: uma gramética geral e um relato detalhado de como
havia treinado Jean Massieu, que era surdo (HONORA e FRIZANCO, 2009).

A ALSF foi deixada de lado, porque Sicard, discipulo e sucessor de Abbé De
I'Epée, na criacdo do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, em 1794,
juntamente a esse, esforcaram-se para dialetizar, isto é, misturar as Linguas por
meio da traducdo de cada palavra francesa, jA& que consideravam gastar muito
tempo para ensinar ALSF, além de prejudicar a compreenséo da palavra francesa
(LANE,1999).

Sicard j& tinha sido preso por ndo ser simpatizante do rei Luiz XVI. Na sua
auséncia, Massieu assumiu o lugar dele por determinado tempo e, junto com
Laurent Clerc, fez uma peticdo a corte francesa, que conseguiu libertar Sicard da
prisdo e estava ameacado de morte por enforcamento. Foi seguidor da metodologia
de ensino do Abbé De |I'Epée, porém era inseguro no tocante a gramatica como
método de instrucao aos Surdos (LANE, 1999)

A principio, pareceu serem positivos 0s sinais metddicos para as criangas
surdas francesas de lugares pobres, visto que isso permitiu que houvesse a
socializacdo da Lingua de Sinais Francesa em escolas que serviram de internatos.
Foi considerada a primeira educacdo efetiva da época para torna-las cidadas
francesas durante a conturbada revolugéo local (LANE, 1999). Outro ponto positivo
resultou da educacao publica dos surdos, deixando, assim, de acontecer em ambito
particular para poder ser direcionada a um carater coletivo e, sendo assim,
possibilitou a criacdo de varias escolas no mundo (CAMPELLO, 2008).

Mesmo se houvesse a disseminacdo do ensino da Lingua de Sinais, ainda
assim haveria um problema linguistico e pedagégico adotado pelos professores, que
envolvia justamente os Sinais Metddicos, pois atrapalhava mais do que ajudava a
solucionar a educacao de surdos. Houve muitos confrontos de interesses, ja que 0s
surdos estavam descontentes com os Sinais Metddicos presentes durante ao longo
dos anos. Tinham o interesse de adequar a pedagogia nesse sentido (CAMPELLO,
2008). Um dos descontentes foi o professor Ferdinard Berthier, surdo-mudo. Foi
eleito na Assembleia Constituinte, conferindo-lhe o titulo de Cavaleiro da Legido da
Honra que aconteceu no governo Napoledo Bonaparte (RANGEL, 2004).
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Ferdinand Berthier foi convidado a ser retirar do Instituto pelo Conselho de
Administragcédo, por insubordinagdo, e assim deflagrou uma “Guerra dos Surdos”
contra a introducdo do ensino da fala e rebaixamento dos professores surdos
franceses como professores repetidores (LE POUVOUIR DES SIGNES, 1989/1990,
p.170). Foi convidado a se retirar também por mostrar a importancia da ASLF que
demonstrava na pratica ao instruir educacionalmente e ao preservar a Lingua de
Sinais Francesa como o método viavel para educacdo de surdos (LE POUVOUIR
DES SIGNES, 1990).

Apo6s a morte de Sicard, foi nomeado como diretor do Instituto seu discipulo
Massieu, que foi um dos primeiros professores surdos do mundo. Neste contexto,
houve uma grande disputa pelo poder, envolvendo outros dois estudiosos da surdez,
Itard e Gérando, que ocasionou o afastamento de Massieu da direcdo do Instituto.
Jean-Marc Itard (1775-1838) foi um médico-cirurgido de nacionalidade francesa que
se tornou médico residente do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, em
1814. O médico-cirurgido estudou com Philipe Pinei, considerado o pai da
Psiquiatria, e seguia os pensamentos do fildsofo Condillac, para quem as sensacdes
eram a base para o conhecimento humano e que reconhecia apenas a experiéncia
externa como fonte de conhecimento. Nessa perspectiva, era exigida a erradicacéo
ou a “diminuicao” da surdez para que as pessoas surdas tivessem acesso a este
conhecimento (HONORA; FRIZANCO, 2009).

Sicard obteve experiéncia com dissecar cadaveres de pessoas surdas, dar
descargas elétricas em seus ouvidos, usar sanguessugas para provocar
sangramentos e inclusive furar as membranas timpanicas de alunos, obtendo
fraturas cranianas e infeccdes, levando muitos a morte. Focava na discriminacao
dos instrumentos musicais para em seguida chegar a discriminacdo de palavras.
Criou o curso de articulagdo para surdos-mudos “aproveitaveis®®”. (HONORA;
FRIZANCO, 2009)

Enguanto isso, nos Estados Unidos da América, Thomas Gallaudet, quando
foi visitar Braidwood e Kinniburg, educadores ingleses de surdos, para compreender
a metodologia utilizada, decidiu ndo revelar seu método. Dessa forma, Thomas
Gallaudet procurou L’Epée no Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris. Ao

estagiar no local, conheceu um professor surdo, Laurent Clerc (1785-1869). No ano

38 Termo utilizado pelo autor
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de 1816, Gallaudet voltou para os Estados Unidos para fundar a primeira escola
publica para surdos do pais. A escola foi inaugurada em 1817, chamada Hartford
School com contribuicbes de doacdes. Inicialmente a Lingua usada para educar 0os
alunos era a Lingua de Sinas Francesa a qual teve alteracbes com o tempo
originando a Lingua Americana de Sinais (HONORA; FRIZANCO, 2009).

No ano de 1864, Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, fundou a
primeira faculdade®® para surdos em Washigton. Fez alguns estudos em suas
viagens para outros paises e voltou para os Estados Unidos, apoiando o Oralismo, e
incumbiu a escola de fazer treinamento em articulagdo e em leitura orofacial. Esse
método se fortaleceu com a morte de Clerc, ja que era defensor da Lingua de Sinais.
O Oralismo durou os préximos 80 anos. (HONORA; FRIZANCO, 2009)

Neste caminho do Oralismo, Alexander Graham Bell (1847-1922), filho de
surdos, defendia a ideia. Foi cientista e inventou o telefone em 1876, tentando criar
um acessorio para surdos. Casou-se com Mabel que perdeu a audicdo quando era
jovem. “Oralizada, ela ndo gostava de estar na presenca dos Surdos”. Graham Bell
afirmava que os surdos deveriam estudar junto com 0s ouvintes para evitar que se
casassem entre si e criassem congregacdes, pois 0 casamento entre surdos era um
perigo para sociedade (HONORA; FRIZANCO, 2009). Graham Bell era adepto da
eugenia e com isso se voltou contra a Lingua de Sinais. (MOURA; LODI;
HARRISON, 1997).

Com a grande propagacdo do método oralista, os educadores de surdos
adeptos desse método, principalmente da Franca e da Italia, organizaram o
Congresso de Mildo que aconteceu em 1880. Antes desse congresso esses
educadores j& haviam realizado outros congressos com intuito em defender a
utilizacdo de métodos exclusivamente orais na educacdo dos surdos. Nesse
congresso, concluiram que se deveria utilizar os sinais somente como apoio,
sendo a oralidade como o objetivo da educacdo (MOURA; LODI; HARRISON,
1997). Apenas um surdo participou do congresso e mesmo sendo surdo nao teve
direito de votar, sendo convidado a se retirar do processo de votacdo. Os
participantes do congresso recomendaram que o oralismo puro seria 0 melhor
método, abolindo a presenca da Lingua de Sinais na educagéo dos surdos, portanto,

o congresso determinou que “a fala é incontestavelmente superior aos Sinais e deve

39 Chamada atualmente de Universidade de Gallaudet é a Unica escola superior de artes liberais
para estudantes surdos do mundo com a Lingua de Sinais
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ter preferéncia na educacdo dos Surdos; o método oral puro deve ser preferido ao
método combinado” (HONORA; FRIZANCO, 2009, p.25).

Segundo Lane (1989), o oralismo ganhou forca na Europa pela confluéncia do
nacionalismo, elitismo e comercialismo grande orgulho familiar. Na época, existia
uma cultura de controle total pelo educador evitando dividir o seu papel com
professores surdos. Como consequéncia do Congresso de Mildo, portanto, houve a
demissao dos professores surdos ndo sendo mais vistos como educadores. Longe
do ambiente escolar ndo poderiam também se organizar para irem contra o oralismo
(LANE, 1989).

A Itélia nessa época provocou o oralismo com o propdsito de facilitar o projeto
geral de alfabetizacdo do pais, pois procuravam uma unidade nacional e linguistica.
As ciéncias humanas e também pedagdgicas colaboraram com essa concepcao,
porque o oralismo estava de acordo com a concepcao filosofica aristotélica, em que
o mundo das ideias é representado pela palavra, enquanto o mundo concreto
material é identificado pelos sinais. O clero também passou a aceitar o oralismo
como uma ferramenta de controle por meio das motivacbes espirituais e
confessionais. (SKLIAR, 1996).

Por muitos anos apdés o Congresso, houve muitos insucessos. Os surdos
passavam muitas horas na escola e, com pouco aprendizado, se tornavam

sapateiros e costureiros, pois

Os Surdos que ndo se adaptavam ao Oralismo eram considerados
retardados. Nao era respeitada a dificuldade de alguns Surdos por causa de
sua perda de audicdo severa e profunda. As pessoas somente estavam
interessadas em fazer com que o Surdo fosse “normalizado” e que
desenvolvesse a fala para que assim ninguém precisasse mudar ou sair da
sua situacao confortavel. Quem deveria mudar era o Surdo. O que néo se
entendia é que, para a grande maioria deles, ndo era organicamente

possivel (HONORA; FRIZANCO, 2009, p.26)

A partir do Congresso de Milao muitos paises adotaram, portanto, o oralismo
como método comunicacional e educacional para todos os surdos, e 0 século XX

iniciou-se com essa concepg¢ao com varias técnicas

3.1.4 O Surdo no Século XX
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A proposta oralista baseia-se na “recuperacdo” da pessoa surda chamada de
“deficiente auditivo” e enfatiza a Lingua de forma terapéutica (QUADROS, 1997).
Muitas técnicas oralistas foram elaboradas durante o século XX.

Na técnica do “Oralismo puro ou de estimulagao auditiva”, a crianca surda
devia ser exposta a Lingua falada e aos sons com treinamentos auditivos. Tinha
como foco a leitura orofacial, incluindo elementos sonoros isolados com
combinacdes de sons, palavras e fala. A familia se envolvia para dar continuidade
em casa. Caso a crianca nao tivesse resultados positivos com esse método, era
adotado o “Método multissensorial/unidade silabica”. Esse método acontece de
formar similar com o anterior, somando a leitura e a escrita da Lingua oral
aprendida. A visdo e o0 tato também sdo consideras pistas para o
desenvolvimento oral. (HONORA; FRIZANCO, 2009)

O “Método de linguagem por associacdo de elementos”, ou método da
“Lingua natural’, foi desenvolvido por Mildred Groht (LEXINGTON SCHOOL FOR
THE DEAF IN NEW YORK). Tem como base 0 pressuposto de que a crianca deve
aprender a falar por meio da atividade. Desta maneira, tudo que é feito pela crianca
devera ser cercado de linguagem, o professor fala muito, e as criancas sao
encorajadas a elaborar perguntas por meio da fala. Também é realizado treinamento
de leitura orofacial e de fala. Muitas criancas tinham uma evolucdo positiva com
esse metodo, mas a maioria, no entanto, tinha o rendimento muito baixo (HONORA,;
FRIZANCO, 2009).

O Método unissensorial ou abordagem aural também envolve a familia. O
treinamento auditivo acontece sem nenhum ensino formal de leitura orofacial. Esse
método é feito por meio de indicacdo e amplificacdo sonora individual o mais cedo
possivel com a exposi¢cdo também da linguagem normal.

Esses métodos oralistas estdo atrelados ao ouvintismo. O ouvintismo é
definido como: “representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos, e 0
oralismo, a forma institucionalizada do ouvintismo. Eles continuam sendo, ainda
hoje, discursos hegemdnicos em diferentes partes do mundo”. (SKLIAR, 1998). De
acordo com Mindel e Vernon (1971), o sistema educacional baseado numa
perspectiva oralista forca os surdos a se adaptarem a uma imagem, mais do que

as pessoas ouvintes pensam que elas deveriam ser.
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O oralismo enfatiza 0 aspecto clinico-terapéutico, visando a reabilitacéo fisica

dos surdos e “normalizando” seus corpos. Segundo SKLIAR (1997)

Considerado uma pessoa que nio ouve e, portanto, nao fala. E definido por
suas caracteristicas negativas; a educacao se converte em terapéutica, o
objetivo do curriculo escolar € dar ao sujeito o que lhe falta: a audicao, e
seu derivado: a fala. Os surdos séo considerados doentes reabilitaveis e as
tentativas pedagogicas séo unicamente praticas reabilitatérias derivadas do
diagnostico médico cujo fim é unicamente a ortopedia da fala. (SKLIAR,
1997, p.113).

Os surdos sédo compreendidos como pessoas que possuem uma doenga que
deve ser tratada e curada pelo otorrinolaringologista e pelos demais profissionais da
Fonoaudiologia e da Medicina. Os “corpos surdos” devem ser resgatados por meio
da recuperacdo da audicdo. Além disso, o que conduz essas concepcdes e
intervengdes clinicas sobre os “corpos surdos” € a busca pela normalizacéo, isto €,
por meio do alcance de uma padronizagdo que molde os surdos a uma
representacdo ouvintista. Isso se faz indispensavel, porque se pressupde que 0s
surdos estdo em desvantagem em relagcdo aos ouvintes e que, portanto, precisam
igualar-se a eles (ROCHA; SILVA; FILHO, 2020). Assim, objetiva-se o
“disciplinamento do comportamento e do corpo para produzir surdos aceitaveis para
a sociedade dos ouvintes” (SKLIAR, 1998, p. 10).

E tendencioso disciplinar os corpos surdos nos tempos atuais por motivos

produtivistas e lucrativo, pois

se considerarmos a questdo da visdo do humano enquanto um “corpo
produtivo”, podemos entender certos mecanismos da sociedade capitalista
em que foco do desenvolvimento é o capital e, consequentemente, o
desenvolvimento de m&o de obra. Sendo assim, os surdos, por serem
considerados potencialmente incapazes de uma vida normal e néo
plenamente produtivos, devem, numa perspectiva patolégica, serem
curados para que possam atuar satisfatoriamente no mercado de trabalho,
contribuindo com o desenvolvendo social e com a obtenc¢éo de lucro. Neste
sentido, o sistema capitalista valoriza o ouvinte sem deficiéncia tornando-o
0 padrdo hegemodnico de referéncia de profissionais produtivos. Assim,
almeja-se a cura dos “corpos surdos”, ja que eles sO se tornardo cidadaos
produtivos e valorizados se se tornarem “corpos ouvintes” (ROCHA; SILVA;
FILHO, 2020, p.198)

Portanto, compreendemos que a visdo normalizadora restringe-se a visao do
surdo enquanto um corpo doente e incompleto, e que deve ser normalizado,
ignorando, por sua vez, 0S aspectos sociais e antropologicos. A perspectiva
normalizadora tem como modelo o “ouvir e o falar”, utilizando recursos tecnoldgicos

e cirurgias para que se possa recuperar dessa forma a audi¢géo e desenvolver a fala.
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Assim, o implante coclear e os aparelhos auditivos sdo centrais para reparar ou
curar a patologia da surdez. Se um corpo necessita de recursos para se
“‘normalizar”, é porque ele é deficiente, isto €, necessita de reabilitacdo. Podemos
dizer que, nessa perspectiva normalizadora nos tempos atuais o ouvintismo € a
desculpa para o capitalismo (ROCHA; SILVA; FILHO, 2020), o qual se reflete no
mercado de trabalho, ndo havendo espaco na maioria das vagas de emprego para
as pessoas surdas.

Com os insucessos do oralismo na década de 60, nos EUA, outros
conhecimentos tedricos eram desenvolvidos relacionando a Lingua de Sinais, tanto
em criangas surdas de pais ouvintes, quanto de criangas surdas com pais surdos,
tendo o ultimo obtendo resultados mais positivos nas escolas e compreendendo
melhor matematica, leitura e escrita.

Ainda na mesma década um dos estudos importantes foi do pesquisador e
linguista Stokoe sobre a estrutura da ASL (American Sign Language). Ele
demonstrou que os sinais podem ser vistos como composicionais e nao-holistico,
isto é, podem ser analisados em termos de um conjunto de propriedades distintivas
(sem significado) chamados de quiremas e de regras que manipulam tais
propriedades similares nas Lingua orais (fonemas) (QUADROS; KARNOP, 2004).
Provou também que a ASL cumpriu as mesmas funcbes com possibilidade de
expressao a qualquer nivel de abstracdo (MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

Apés legitimacdo da ASL por meio das pesquisas, surgiu uma nova
abordagem para a educacdo de surdos chamada “Comunicacdo Total”. Essa
abordagem previa a utilizacdo de todas as formas de se comunicar com as criancas
surdas, e para isso devem usar: gestos, ASL, alfabeto digital, expressao facial com a
fala acompanhada por meio de um aparelho auditivo. Tinha como objetivo usar
qualquer forma de comunicacao que funcione para transmitir vocabulario, linguagem
e conceitos de ideias entre os falantes e as criancas surdas (NORTHERN;
DOWNS, 1975), porém a oralidade prevaleceu, e a Comunicacdo Bimodal
contribuiu com isso.

A diferenca entre a Comunicacdo Total e a Comunicacdo Bimodal € que a
primeira € uma filosofia a qual “privilegia a crianga surda nas suas necessidades e
aceita qualquer forma de comunicacdo da crianca” (MOURA; LODI; HARRISON,

1997). Ja a segunda é a maneira de como a Lingua € apresentada para a crianca
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por meio da Lingua oral acompanhada de Sinais, esperando o desenvolvimento de
suas habilidades linguisticas. N&o prega uma filosofia de comunicagéo da crianca
surda, mas o uso de uma técnica para facilitar o desenvolvimento da fala.
(MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

O Bimodalismo e a Comunicacdo Total desenvolveram Sinais novos para
designar palavras e elementos ndo contidos na Lingua de Sinais como também o
alfabeto digital para representar a estrutura da Lingua oral. Houve muitas criticas ao
Bimodalismo por néo respeitar a estrutura da Lingua de Sinais, ndo a considerando
como uma Lingua real (MOURA; LODI; HARRISON, 1997). Essa técnica nédo
solucionou os problemas dos surdos, pois, como acabamos de ver, a oralidade era
privilegiada, tentando sempre transformar a pessoa surda em um surdo falante, sem
respeitar sua identidade (MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

Com a ineficiéncia do oralismo e do bimodalismo como técnica da
Comunicacéao Total, delineou-se movimentos em prol da educacao bilingue por meio
de movimentos culturais. O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas
que se propdem a fornecer acessibilidade das Linguas a criangca no contexto
escolar. Pesquisas apontam para essa proposta como sendo mais adequada para o
ensino de criancas surdas, considerando a Lingua de Sinais como Lingua natural e
parte desse pressuposto, para o ensino da Lingua escrita (QUADROS, 1997).

Essas trés filosofias para educacao de surdos (oralismo, Comunicacao Total

e bilinguismo) percorreram também o Brasil.

3.1.5 A Educacao de Surdos no Brasil

A educacéo de surdos no Brasil comecou durante o Segundo Império quando
Dom Pedro Il solicitou a vinda do educador surdo francés Hernest Huet para educar
sua familia. O interesse de Dom Pedro Il na educacdo dos surdos deve-se ao fato
de possuir um neto surdo, filho da princesa Isabel, casada com o conde D’Eu, que
era parcialmente surdo (MOURA; LODI; HARRISON, 1997).

Hernes Huet foi aluno do Instituto de Paris. Ao chegar no Brasil, o educador
iniciou seu trabalho por meio do alfabeto manual francés e da Lingua Francesa de
Sinais. Com o tempo, foi se originando a Lingua Brasileira de Sinais com grande
influéncia da Lingua Francesa de Sinais. Para atender surdos além de sua familia,

Huet solicitou ao Imperador um espaco para fundar um instituto para surdos. No dia

56



26 de setembro de 1857, foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de
Janeiro, atual Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos-INES. #°

Huet conseguiu educar no Instituto em Lingua de Sinais até o ano de 1911, ja
gue apés essa data o Instituto passou a adotar o Oralismo de acordo com a
determinacdo do Congresso Internacional de Surdos-Mudos de Mildo. Dr. Menezes
Vieira defendia este método Oralista, destacando que, nas rela¢des sociais, o surdo
usaria a linguagem oral, e ndo a escrita, sendo esta secundaria para ele, visto que
no pais a maioria era analfabeta. 4

O médico Tobias Leite, quarto diretor do Instituto, dava importancia para a
profissionalizacéo, afirmando que os surdos séo fidelissimos executores das ordens
do patrdo. Os alunos do Instituto possuiam entre 9 e 14 anos e participavam de
oficinas de sapataria, encadernacao, pautacao e douracdo. Tinha apenas 100 vagas
para receber surdos do Brasil todo, e somente 30 eram financiadas pelo governo.*?

Entre os anos 1930 e 1947, o Instituto esteve como diretor o Dr. Armando
Paiva Lacerda. Neste periodo foi desenvolvida a Pedagogia Emendativa, uma
versao do Oralismo que era o foco na época. Dr. Armando Paiva Lacerda instituiu
gue os alunos passassem por aplicacdes de alguns testes com o objetivo de
identificar a inteligéncia e aptiddo para a oralizagdo e assim eram separados de
acordo com sua capacidade. Classificava os surdos da seguinte forma, para que as
salas fossem mais homogéneas: surdos-mudos, surdos incompletos, semissurdos
propriamente ditos e semissurdos. *3

Apo6s o mandato do Dr., a professora Ana Rimoli de Faria Doria, assumiu a
direcéo do Instituto em 1951. Foi apdés 100 anos do instituto que uma profissional da
educacédo ocupou o cargo de diretora. Implementou o Curso Normal de Formacéo de
Professores para Surdos. Sua metodologia para ensino dos professores era voltada
ao Oralismo, formando professores vindos do pais todo.*

Na década de 1970, a filosofia da Comunicacdo Total chegou ao Brasil por
meio de lvete Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade de Gallaudet.
Porém, na década de 80, por meio das pesquisas da professora e linguista Lucinda
Ferreira Brito sobre a Libras e da professora Eulalia Fernandes sobre educacéao de

40 Idem, 1997.
41 Idem, 1997.
42 ldem, 1997.
43 Idem, 1997.
44 |dem, 1997.
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surdos, a educacao Bilingue comecou a ser difundida. Tanto o Oralismo, quanto a
Comunicacdo Total e o Bilinguismo acontecem paralelamente até hoje no Brasil,
porém foi com a educacdo Bilingue que grandes conquistas para a educacao de
surdos aconteceram nos Ultimos anos.*> Para entender melhor a educagéo Bilingue,

discorreremos sobre como surgiu essa filosofia na subsec¢éo seguinte.

3.1.6 O Bilinguismo na Educacao de Surdos no Brasil, Legislacfes e Reflexdes

Inicialmente, o bilinguismo foi implantado na Suécia, com amplo respaldo do
Estado, garantindo a educacao Bilingue da pré-escola ao final do ensino secundario,
sendo que aqueles que passam a ingressar na Universidade tém direito a um
intérprete na sala de aula (AHLGREN,1990). Em outros paises, 0 bilinguismo foi
aplicado de forma experimental.

O bilinguismo pode ser entendido como “uso que as pessoas fazem de
diferentes Linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais” (QUADROS,
2008, p.28). E relativizado, portanto, o “bi” em bilinguismo, visto que genericamente
o termo é usado para se referir ao uso de mais de uma Lingua, embora haja o uso
do termo “multilingue” neste sentido” (QUADROS, 2008). Pressupde-se que 0
ensino de duas Linguas para a crianca surda seja a Libras e a Lingua Portuguesa,
porém no Brasil, no ambito educacional no que se refere ao bilinguismo em escolas
regulares, as criangas surdas sao expostas ao aprendizado em todas as disciplinas
inclusive as de Lingua Estrangeira (inglés, espanhol, aleméao), sendo maior o contato
das criancas surdas com variedades linguisticas.

A educacéo bilingue para surdos acontece, tanto numa proposta de escola
bilingue, quanto em escolas regulares, sendo a primeira por meio de professores e a
segunda por meio de Intérpretes Educacionais em colaboracdo como professor
regente sempre, respeitando a Libras como Lingua de instrucdo e como primeira
Lingua.

Metodologicamente, o bilinguismo é uma alternativa em escolas para surdos
e na escola inclusiva o qual o curriculo incorpora as tradi¢cdes culturais e sociais. H&4

divulgacéo e estimulacdo da Lingua de Sinais de maneira espontanea pelo surdo.

45 ldem, 1997.
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Possibilita ao surdo participar, tanto da cultura surda, quanto da sociedade em geral
(GOLDFELD, 1997).

A primeira Lingua ou L1 é a Lingua de Sinais, pois o0 principio do bilinguismo
é fornecer a crianca um ambiente em que seus interlocutores se comuniquem com
ela de uma forma natural, da mesma forma que é feito com a crianga ouvinte por
meio da Lingua oral. A Lingua oral ou escrita serd ensinada de acordo com 0s
principios de aprendizado de uma segunda Lingua ou L2 (MOURA; LODI;
HARRISON, 1997).

Entende-se como L1 (ou LM) a Lingua materna e natural do individuo que
funciona como meio de socializacdo familiar; L2 como aquela utilizada pelo falante
em funcdo também de contatos linguisticos na familia, comunidade ou em escolas
bilingues (papel social e/ou institucional), podendo a L2 ser ou ndo de uso oficial da
sociedade envolvente (Ellis, 1994)

E importante ressaltar que seria muito simplério em se conceber o termo L1 e
L2 em uma perspectiva exclusivamente e de ordem, isto €, L1 sendo a primeira
Lingua que falamos e L2 como a segunda (GESSER, 2010), por isso, mesmo que
um surdo aprenda primeiramente a oralizar a Lingua Portuguesa, ainda ndo é
considerada sua L1, pois precisa passar por processos sisteméaticos de aprendizado
dessa Lingua e se comunicar de forma “mecanica”’, muitas vezes com muita
dificuldade. Por isso, a Libras sempre sera sua L1, por ser natural e espontanea
guando aquele surdo ndo consegue desenvolver a Lingua Portuguesa
simultaneamente também de forma espontanea.

E previsto no bilinguismo que os contetidos devam ser trabalhados na Lingua
nativa, ou seja, na Libras. A Lingua oral do pais devera ser ensinada como L2. “A
Lingua Portuguesa devera ser ensinada em momentos especificos das aulas, e os
alunos deverdo saber o que estdo trabalhando com o objetivo de desenvolver tal
Lingua” (QUADROS, 1997, p.32) e quando se tratar da oralizagdo, devera obter
apoio do fonoaudidlogo, que realizara um trabalho clinico juntamente a escola, e 0
pré-requisito basico € o de saber a Lingua de Sinais, que permeara a relacdo do
profissional como o surdo (MOURA, LODI e HARRISON, 1997).

Segundo Quadros (1997), o bilinguismo é uma proposta de ensino atribuida
por escolas que se disponibilizam a tornar acessivel a crianga surda duas Lingua no
contexto escolar. A autora afirma que os estudos tém comprovado que essa

proposta sendo como mais adequada considerando a Lingua de Sinais como lingua
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natural, partindo desse pressuposto para ensino da Lingua escrita. Pesquisadores
da area da surdez colaboraram com a comunidade surda para fortalecimento das
politicas bilingues. Lacerda, Albres e Drago (2013, p. 67) corroboram afirmando que:
As comunidades surdas no Brasil, aliadas a pesquisadores atentos as
necessidades de aquisicdo e desenvolvimento de linguagem das pessoas
surdas, passaram a debater a importancia de se ofertar uma educacédo em
uma perspectiva bilingue para surdos. As duas Ultimas décadas foram
importantes para uma melhor compreensédo das necessidades educacionais

de alunos surdos e para o avanco de politicas publicas nessa diregao
(LACERDA; ALBRES; DREAGO, 2013, p.67).

Um dos marcos importantes relacionados as conquistas da comunidade surda
foi a Lei Federal n° 10.436 de 24 de abril de 2002 consta:
Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressido a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
— Libras a forma de comunicacado e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um

sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

Essa lei também conhecida como Lei de Libras foi um marco histérico
importante para a comunidade surda. Embora a Lei Federal 10.436 néo
reconhecesse a Libras como Lingua oficial, garantiu direito linguistico das pessoas
surdas diante da rejei¢do das Linguas de Sinais em todo o mundo.

Foi o presidente Fernando Henrique Cardoso que sancionou a Lei de Libras.
Esta lei se originou do projeto de Lei n® 131/96 que havia sido aprovado trés
semanas antes pelo Senado Federal, no dia 3 de abril. O projeto foi apresentado
pela senadora Benedita da Silva do PT-RJ. O projeto foi discutido e votado em uma
sessdo seguida de perto por uma pequena multiddo de mais de uma centena de
pessoas surdas e intérpretes, que lotavam as galerias do plenéario, e foi uma
conquista sendo concretizada (BRITO; NEVES; XAVIER, 2013).

O movimento social surdo brasileiro historicamente surgiu no ambiente
sécio-historico do movimento social das pessoas com deficiéncia, entre 0os anos
1970 e 1980, no contexto de abertura politica e redemocratizagdo do Brasil,
guando iniciou-se uma reativacdo e expansdo dos movimentos sociais de
diversos setores da sociedade, tais como de: trabalhadores, mulheres, negros e
homossexuais, 0s quais passaram a se organizar para produzir novas formas
de acéo coletiva para reivindicar os seus direitos (NASCIMENTO, 2001; CRESPO,
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2009). A organizacéao dos deficientes teve uma conjuntura no exterior e no interior do

pais.

O desenvolvimento do movimento social das pessoas com deficiéncia foi
favorecido pelas transformacdes, nas estruturas de oportunidades politicas,
causadas sobremaneira pela coincidéncia de uma conjuntura externa
encorajadora, marcada pela instituicdo do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD), pela Organiza¢cédo das Nag¢fes Unidas (ONU), com uma
conjuntura interna alvissareira de transicdo politica do regime ditatorial ao
democratico (BRITO; NEVES; XAVIER, 2013).

Estancias politicas, estatais e institucioais apresentavam-se favoraveis aos

ativistas do movimento das pessoas com deficiéncia, sobretudo apds a

redemocratizagao:

1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes aconteceu na
cidade de Brasilia, no Distrito Federal, de 22 a 25 de outubro de 1980,
presenca registrada da Associacdo dos Surdos de Minas Gerais (ASMG),
representada pelo ativista surdo Antdnio Campos de Abreu, ex-presidente
da Feneis

° Em 1981, ocorreu, na cidade de Recife, Pernambuco, o 2° Encontro
Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, concomitantemente ao 1°
Congresso Brasileiro de Pessoas Deficientes. Antdnio Abreu se recorda
que, apesar da presenca de apenas um intérprete, “[os] surdos foram I3,
muitos surdos foram chamados. Isso aumentou, teve muito movimento. [...]
havia surdos do Parana, de Brasilia, de Recife, do Rio, da Bahia e do
Ceara.

° Em 1983, ocorreu o 3° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, na cidade paulista de Sdo Bernardo do Campo, onde se
deliberou pela organizacéo de federagBes nacionais por tipo de deficiéncia.
Para os ativistas surdos, esta meta era um grande desafio, mas nao faltava
a eles a conviccdo quanto a capacidade de atingi-la, como recorda a
académica e ativista surda, atual presidente da Feneis, Ana Regina e Souza
Campello) (BRITO; NEVES; XAVIER, 2013, p.71,72,73).

Ativistas aos poucos foram se articulando para lutar pelos direitos dos

deficientes auditivos e passaram a pressionar os membros ouvintes da Federacéo

Nacional de Educacéao e integracdo do Deficiente Auditivo - Feneida (criada em

1977) no Rio de Janeiro para obter espaco e respaldo para o seu trabalho. Como a

nova presidente da organizagédo, Ana Regina e Souza Campello, trocaram o nome

para Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos — Feneis e

reestruturaram de acordo com seus interesses. Diferenciaram categorias entre

deficiente auditivo e surdo. Sendo que surdo seria o usuario de Libras e ndo usuario
se reduziria a Deficiente Auditivo (DA) (BRITO; NEVES; XAVIER, 2013).
A maior luta pelos surdos, a partir da criagdo da Feneis, foi pelo

reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais. Ap0s a conquista da Lei de Libras no

61



dia 24 de abril de 2002, em poucos anos o seu Decreto 5626 de 22 de dezembro de
2005 foi promulgado. O decreto regulamenta sobre a educacdo de surdos,
garantido escola bilingue, classe bilingue e escolas comuns com a presenca de

tradutores e intérpretes de Libras em instituicdes federais.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGCAO DAS PESSOAS
SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacédo de:
| — escolas e classes de educacdo bhilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacédo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental,
Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para 0os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacédo profissional, com docentes das diferentes &reas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2005)

Além de assegurar o bilinguismo no ambito federal com a presenca do
tradutor e intérprete de Libras, o decreto o assegura, também, em instituicbes

privadas, publicas dos sistemas de ensino estadual e municipal.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo béasica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete
de Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a  comunicacao, a informacdo e a  educacdo.
§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informacdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo.
§ 2° As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicacéo, a informagédo e a educagéo
(BRASIL, 2005, grifo meu).

Em muitas escolas publicas regulares, a presenca do tradutor e Intérprete de
Libras é considerada como importante agente do bilinguismo. Sdo nas escolas
regulares que acontece a inclusdo e o atendimento de grande parte da populacéo
surda do pais, principalmente do estado de Santa Catarina. De acordo com Costa
(2020), o Censo Escolar (2018) identificou que 92,1% dos alunos com algum tipo de

deficiéncia entre 4 a 17 anos estao matriculados em escolas comuns.
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Isso se deve ao fato de que as escolas bilingues ndo sdo muito ofertadas,
nem pelo governo, nem pelas instituicbes privadas, mas ha uma parte da
comunidade surda que defende esse pensamento e se articula em instituicées como
a FENEIS, por exemplo, e em outras organizacfes particulares para fazer politicas a
favor da ideologia segregacionista em escolas bilingues. A politica de escola
bilingue para surdos € questionavel por ndo estar presente em todos os bairros e
nem em todas as cidades, fazendo com que o surdo obtenha sua educacdo em
escolas regulares pelas proximidades. No Brasil, esse acontecimento € evidente,
visto que as escolas bilingues para surdos sdo escassas. Como fica aquele aluno
gue nao tem condi¢cdes de se mudar para outro lugar em que a escola bilingue se
localiza para garantir sua educacdo? Segundo LDB 9394/96 afirma:

TITULO Il Do Direito & Educacéo e do Dever de Educar. Art. 4° O dever do
Estado com educacgdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia
de: X — vaga na escola publica de educacdo infanti ou de ensino

fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia
em que completar 4 (quatro) anos de idade. (BRASIL, 1996)

Neste caso, os alunos obtém o direito de estudar na escola mais proxima de
sua residéncia. Se formos pensar no estado de Santa Catarina, por exemplo, os
alunos surdos deveriam migrar para outro estado, como o do Rio Grande do Sul ou
Parana. Sendo assim, somente aqueles que possuem condicbes financeiras
poderiam se mudar e garantir sua educacdo, porém, com a Lei de Inclusdo e da
Pessoa com Deficiéncia, € possivel adquirir a educacdo da comunidade surda em
escolas inclusivas com a presenca do Intérprete Educacional, dos guias intérpretes e

de profissionais de apoio.

CAPITULO IV DO DIREITO A EDUCACAO Art. 27. A educagio constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Art. 28.
Incumbe ao poder pulblico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: XI — formacéo e disponibilizacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;
(BRASIL, 2015).

Neste contexto, o surdo garante sua educagao nas escolas regulares que sao

mais proximas de suas residéncias. Ainda neste caminho: Outras perguntas sao
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pertinentes: No final das contas, para quem essas escolas bilingues se destinardo?
Quem se beneficiard com escolas bilingues? Como ficaria a situacdo daqueles que
sdo contra a inclusdo ao mesmo tempo em que ndo se encontram escolas bilingues
suficientes? Havera professores suficientes para todas as areas do conhecimento
em Libras? As criancas surdas pobres de hoje estudariam se nédo fosse a existéncia
das escolas regulares inclusivas?

As organizacdes da sociedade civil, como algumas de surdos que defendem
escolas bilingues, baseiam-se em paises desenvolvidos do hemisfério norte, como
Suécia e Estados Unidos da América, e ndo consideram os fatores econémicos e a
extensdo do Brasil como um pais continental, mas subdesenvolvido, ndo sendo
viavel escolas bilingues para surdos presentes em cada bairro ou em cada cidade.

Foi salientado, na histéria da educacédo de surdos no Brasil, que Dom Pedro
II, ao criar o Instituo Nacional de Educacéo de Surdos, deteve a instituicdo para sua
familia e para surdos que tivessem poder aquisitivo para estudar, ndo sendo a
instituicdo para todos os surdos, mas somente para nobres. Parece-nos, portanto,
gue a filosofia de escolas bilingues néo foi dificil de ser aceita também por questdes
historicas, e que essas instituicdes especificas bilingues ndo sdo pensadas para
atender a todos os surdos, apenas para uma classe social de surdos, aqueles que
possuem poder aquisitivo para se mudar para perto da escola quando ela for
distante e/ou pagar a escola bilingue quando ela for privada.

No dia 30 de setembro de 2020, foi promulgado o Decreto Presidencial
10.502/20 que instituiu a “Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, com o objetivo de substituir a
politica vigente até entdo, a Politica Nacional de Educacédo Especial nha Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. A partir desse dia, foram publicadas
diversas notas de repudio. (ROCHA, L. R. M.; ENICEIA, G. M; LACERDA, C. B. F, 2021)

O decreto propbe que os discentes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo poderdo receber atendimento
educacional em classes e escolas especiais ou, no caso dos surdos, em classes e
escolas bilingues de surdos, em detrimento do ensino inclusivo nas escolas comuns.
(COSTA, 2020).

Segundo Rocha, Eniceia e Lacerda (2021), o decreto foi suspenso pelo
Supremo Tribunal Federal (STF), pois, ao contrario das leis, esse tipo de

instrumento juridico ndo tem poder de criar, extinguir ou modificar direitos e
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obrigacdes. Portanto, o decreto foi considerado inconstitucional, por infringir leis
vigentes como, por exemplo, a da Convencédo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, aprovada pelo Decreto Legislativo n® 6.94946, de 25 de agosto de 2009
(BRASIL, 2009). O Decreto 10.502/20 foi assinado pelo Presidente da Republica Jair
Messias Bolsonaro, pelo Ministro da Educacdo Milton Ribeiro e pela Ministra da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos Damares Regina Alves, em uma
cerimonia realizada no Palacio do Planalto e transmitida, ao vivo, pelo Youtube*’ no
canal do Planalto no dia 30 de setembro de 2020. Fica evidente, na forma da
conducdo da ceriménia de lancamento do PNEE-2020, a tentativa de usar as
necessidades educacionais especificas dos discentes surdos para justificar uma
mudanca nos principios da Educacéo Especial brasileira.®

A PNEE-2020 parece trazer como proposta a garantia do direito a
escolaridade ao longo da vida, no entanto essa escolaridade foi ampliada no sentido
de poder ser realizada em espaco exclusivo, isolamento em escolas especiais,
considerada enorme retrocesso para a perspectiva internacional de atendimento
escolar ao Professor de Atendimento Educacional Especializado — PAEE na escola
de todos (principio da educacgédo inclusiva que foi desprestigiado). Nesse sentido,
nao garante que o Estado se responsabilize por esses alunos “ja que o espago para
a iniciativa privada/filantropica, nesse campo, fica preservado, podendo até ser
ampliado em fungao da disputa pelo financiamento publico”.*°

Fica evidente que o governo de extrema direita utiliza o movimento de
educacéao de surdos, dando margem as iniciativas privadas e tendo como pretexto a
desqualificacdo da educacéo publica. Fica a escolha da familia escolher entre escola
bilingue e escola regular inclusiva, dando a entender que a escola comum nao esta
preparada para receber tais alunos.*°

O decreto foi suspenso, porém surgiu outra lei que alterou a Lei Brasileira de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei 9.394, de 1996), Lei 14.191, de
2021. Essa lei, sancionada pelo presidente Jair Messias Bolsonaro, p6e a educacéo
de surdos como uma modalidade de ensino independente, pois antes era incluida

como parte da educacao especial. A lei originou-se do PL 4.909/2020, apresentado

46 com status de Emenda Constitucional no Brasil.

47 https://lwww.youtube.com/watch?v=RCtazVYVFFg. Acesso em: 05 jun 2021
48 Idem, 2021.
49 Idem, 2021.
50 Idem, 2021.
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pelo senador Flavio Arns (Podemos-PR). Em maio, o texto foi aprovado pelo
Senado, e, em 13 de julho, pela Camara.

A educacao bilingue no PL tinha como proposta a educacéao bilingue aplicada
em escolas bilingues para surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou
em polos de educacgdo bilingue de surdos. O publico a ser atendido sera de
educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com

altas habilidades ou superdotacédo ou com deficiéncias. De acordo com a lei:

CAPITULO V-A DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacé@o bilingue de surdos
(BRASIL, 2021).

Nessa lei, que altera a LDB 9.394/96, constitui-se na ideologia do
segregacionismo nao apenas em escolas bilingues, mas também em classes
bilingues dentro da prépria escola comum inclusiva, obtendo uma contradi¢cdo dentro
do préprio sistema de inclusdo, ndo havendo grandes surpresas trazidas pelo
sancionamento de um governo voltado a privatizacao.

Compreendemos, portanto, que as escolas regulares comuns ainda
necessitam de investimentos para realizar melhorias na inclusao do que se refere a
educacéo bilingue para surdos, necessitando da presenca de IEs e de professores
de Libras, porém sdo necessarias politicas publicas para seu melhoramento, e nao
de politicas segregacionistas, exclusivas e na espreita das instituicbes privadas, que
trariam mais exclusédo e marginalizagéo dos surdos de renda baixa.

Mesmo que haja escolas publicas exclusivas bilingues, afetariam os surdos
mais pobres, visto que a tal lei ndo garante remuneragéo para o deslocamento para
aqueles que precisam se mudar para estudar em outra cidade ou estado. Nao ha
garantias de fomento ao sustento desse aluno, ja que a lei também n&o prevé a
construcdo de escolas bilingues em todos os estados, as cidades e os bairros,
recaindo assim para o setor privado se aproveitar disso e construir escolas bilingues

para aqueles que podem pagar e se deslocar até ela. Nao estamos falando do passe
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livre que os surdos tém garantido por lei, mas sim dos deslocamentos longos de
mudanca de vida e planejamento estudantil. Onde esse aluno vai morar? Quem vai
pagar? Quem garante seu sustento? Assim, para aqueles alunos mais pobres
provavelmente o setor privado oferecera ao Estado a garantia de bolsas estudantis
para aqueles de renda baixa, e a propria escola privada recebera a remuneracao do
proprio governo o valor a ser pago. Quem ganha com essa lei? Essa politica de
escolas bilingues sera para todos os surdos ou para as elites de surdos e de familias
de surdos? Parece que no Brasil essa historia vem desde Dom Pedro Il quando o
imperador construiu o INES para sua propria familia e para aqueles surdos que
tinham dinheiro para se deslocar e se manter.

Em contrapartida, as escolas comuns se reerguem em luta em prol da
educacéo bilingue para surdos com a presenca de professores de Libras e IEs para
gue os surdos possam conviver em sociedade e compreenderem que é possivel
aprender em um ambiente com diversidade.

Portanto, € nas escolas inclusivas que acontece a atuacéo do trabalhador IEs
para contribuir com ensino e aprendizado dos alunos surdos. Assim sendo, sera
descrito na préxima segédo o tema “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de

Sinais e Lingua Portuguesa.

3.2 O TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E
LINGUA PORTUGUESA

3.2.1 Designacao do Profissional Intérprete de Libras

Muito se confunde ainda as funcdes dos profissionais Intérprete Educacional
e com isso também sua denominacdo. Aqui, denominamos Intérprete Educacional,
pois o termo nao se refere a modalidade (interpretacdo) das Linguas, e sim ao
espaco de atuacdo que € o ambiente educacional. Assim como a atividade maior
deste profissional é a de interpretacdo com interacdo imediata como ocorre em
relagbes em sala de aula e do processo ensino-aprendizagem, e no ambiente
especifico de interpretacdo educacional. Internacionalmente, utiliza-se também
“‘education interpreting” para se referir ao profissional Intérprete Educacional (SEAL,
2004).
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Albres (2015) afirma que pesquisadores, em ambito nacional, utilizam o termo
“Intérprete Educacional”’, que tem como objeto de estudo as relagbes do cotidiano
escolar e da mediacado da aprendizagem de alunos surdos por meio de intérpretes
(SOUZA, 2007; KELMAN, 2008; KELMAN; TUXI, 2011; LACERDA, 2009;
LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013; ALBRES, 2011; SANTIAGO, 2013; MARTINS;
SOUSA, 2013).

Segundo a referida autora, ao analisar documentos do MEC e legislacdes
relacionadas ao IE, identificou que cada documento designa o IE de uma forma
diferente, dependendo do contexto educacional: Formas relacionadas a
interpretacdo, formas relacionadas primeiramente a traducdo e formas que se
referem ao campo da educacéo.

Quando as formas relacionadas a interpretacdo, foram encontradas cinco
designacoes: Intérpretes, Intérpretes da Lingua de Sinais, Intérpretes de Lingua de
Sinais e Lingua Portuguesa. Intérpretes de Libras e Intérpretes Profissionais da
Lingua de Sinais. Neste grupo, a designacéo predomina o termo “intérprete”, que
esta relacionada a interpretacdo, que € uma atividade discursiva e que abrange
maior tempo de atuacdo em sala de aula, seminério, orientacdo entre outras, isto é,
atividade marcada muito pela linguagem face a face (ALBRES, 2015).

No segundo grupo, com formas relacionadas primeiramente a traducéo, foram
identificadas quatro designacdes: Tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa,
Tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, Tradutor/intérprete da Libras. O termo traducdo é
utilizado como meio mais abrangente, pois vai além de interpretar. Essa designacéo
estd marcada por um sentido mais técnico, de uma formacao de nivel superior ou de
um status equivalente ao do professor em sala de aula (ALBRES, 2015).

Porém, quando se trata de documentos, como editais de concursos publicos
federais, encontramos outras nomenclaturas. Podemos encontrar, tanto Tradutor e
Intérprete® quanto Tradutor e Intérprete de Linguagem de Sinais®?. Como dito

anteriormente, os vetos feitos pelo presidente Lula do Art. 3°, tiveram consequéncias

51 UFSC. Edital n® 80/ddpp/2011 — concurso publico para provimento de vagas para a carreira
técnico administrativa em educacgéo da UFSC. Disponivel em:
http://antiga.coperve.ufsc.br/concursos/ddpp/2011/edital/edital_completo.pdf

52 UFSC. Edital n® 252/ddp/2013 Concurso publico para provimento de vagas para a carreira técnico-
administrativa em educacdo da UFSC. Disponivel em:
http://stae2013.concursos.ufsc.br/files/2013/10/Edital-252DDP2013-STAE-UFSCALTERADO.pdf
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ao deixarem de realizar concursos publicos para Tradutor e Intérprete,
correspondendo ao plano de carreira nivel E (Ensino Superior), existindo apenas
concurso para o cargo de Tradutor e Intérprete de Linguagem de Sinais

correspondendo ao nivel D (Ensino Médio).

Lei Federal 12.319, de 1° de setembro de 2010 — Profissdo de Tradutor e
Intérprete Libras O PRESIDENTE DA REPUBLICA Art. 3° E requisito para o
exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete a habilitacdo em curso
superior de Traducéo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua
Portuguesa. Paragrafo U(nico. Poderdo ainda exercer a profissdo de
Tradutor e Intérprete de Libras — Lingua Portuguesa: | — profissional de nivel
médio, com a formacdo descrita no art. 40, desde que obtida até 22 de
dezembro de 2015; Il — profissional que tenha obtido a certificacdo de
proficiéncia prevista no art. 5° desta Lei. (BRASIL, 2010 — grifo meu)

De acordo com Rodrigues (2017), o MEC e algumas Instituicdes de Educacéo
Superior Federais baseiam-se no Decreto de n° 94.664, de 23 de julho de 1987,
Portaria n° 475/26-1987°3, que descreve os cargos e seus niveis de escolaridade
dentro das instituicoes federais e trata dos diversos cargos ofertados pelas
Instituicbes de Ensino Superior. A referida portaria foi dividida em subgrupos de
niveis de formacdo escolar, desde o Ensino Médio, até a formacdo em Ensino
Superior. Esta portaria, portanto, € a base de utilizacdo para a nomeacdo de
profissionais que atuam em diversos cargos publicos nas universidades federais

brasileiras (RODRIGUES, 2017).

CAPITULO Il TITULO | DA TERMINOLOGIA E CONCEITUAGCAO Da
Classificacdo das Categorias Funcionais dos Cargos e Empregos Art. 18.
Os grupos ocupacionais previstos nos artigos 18 e 19 do Anexo ao Decreto
n° 94.664, de 1987, serdo subdivididos: | - Em seis, quatro e trés subgrupos,
respectivamente, para os Grupos Nivel Apoio, Nivel Médio e Nivel Superior,
cujas Categorias Funcionais e respectivas Tabelas Salariais estdo
relacionadas e descritas no Anexo | ANEXO | GRUPO: NIVEL MEDIO
Subgrupo NM-O1 01. Afinador de Instrumentos Musicais, 02. Auxiliar
Administrativo, 03. Auxiliar de Cenografia, 04. Auxiliar de Enfermagem [...]
58. Tradutor e Intérprete de Linguagem de Sinais [...]. (BRASIL, 1987 — grifo
Rodrigues, 2017).

Embora o plano de carreira e a nomeacdo sejam diferentes, na pratica a
grande maioria acaba ocupando o0 mesmo espaco, atuando no Ensino Superior,
tanto o Tradutor e Intérprete, quanto o Tradutor e Intérprete de Linguagem de Sinais.
O nome atrelado ao cargo diz respeito aquilo que nele esta atribuido, pois “ter o

7

nome € sentir-se com o direito de exigir as coisas que, normalmente, estao

53 chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/cppd/documento
s/2018/5f0018cc7d3977ae8d7889c6b81b5ed0.pdf
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associadas a tais palavras, isto €, as praticas e aos beneficios materiais e simbdlicos
— sdo as reivindicagdes salariais” (BOURDIEU, 1979, 2002, p. 129).

Em relacdo as formas que remetem ao campo da educacéao, Albres (2015)
encontrou sete designacfes para o Professor intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais Lingua/Portuguesa, Professor intérprete das linguagens e para os cédigos
aplicaveis, Professor-intérprete, Intérprete Educacional, Intérprete especialista para
atuar na area da educacéao, Intérprete-tutor e Tradutor/intérprete escolar.

O termo “professor”, empregado para o intérprete educacional, possui um
fundo histérico (ALBRES, 2015), pois Lacerda (2009) destaca que a funcdo do
Professor/Intérprete se desenvolveu em alguns lugares do Brasil ao necessitar da
presenca do Intérprete Educacional, porém, como esse profissional ndo existia na
rede de ensino, professores ocupavam tal cargo por dominarem a Libras. Quadros
(2003) afirma que, por haver muitos professores que dominam a Libras, eles
exercem também a funcdo de intérprete, atuando em duas funcdes: a de professor e

a de intérprete. Segundo a autora:

1-Em um turno, exerce a funcdo de docente, regente de uma turma, seja em
classe comum, em classe especial, em sala de recursos, ou em escola
especial (nesse caso ndo atua como intérprete).

2-Em outro turno, exerce a funcdo de intérprete em contexto de sala de
aula, onde h& outro professor regente (QUADROS, 2003, p 63).

Albres (2015) afirma que pesquisas indicam que essa politica de atribuicdes
de nova tarefa ao professor, como a de intérprete, ndo tem favorecido a construcéo
deste novo profissional, e sim a construcao de conflitos pessoais e organizacionais,
visto que os professores acabam desenvolvendo atividades e aulas paralelas no
ensino comum.

A referida autora, portanto, chega aos resultados de sua analise, identificando
ser mais recorrente o termo professor-intérprete nos documentos do MEC, e o termo
tradutor/intérprete, mais recorrente na legislagdo (ALBRES, 2015).

Vale destacar ainda que a Resolugdo 100/2016 do Conselho Estadual de
Educacdo de Santa Catarina (CEE/SC) estabelece normas para a Educacéo
Especial no Sistema Estadual de Educacdo de Santa Catarina, garantindo que haja
intérprete de Libras para alunos com fluéncia na Lingua e professor bilingue para

alunos sem fluéncia.

Art. 2° As mantenedoras das escolas de educacdo basica do Sistema
Estadual de Ensino deverdo disponibilizar Servicos Especializados em
Educacao Especial, quando necessério: 8§ 1° Atendimento em Classe — AC,
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caracterizado pela intervencdo do profissional da educacdo especial no
mesmo periodo de frequéncia no ensino regular dos alunos especificados
nesta Resolugdo. | — Intérprete da Libras — disponibilizado aos alunos com
surdez usuarios da Libras, com fluéncia na Libras; Il — Professor Bilingue —
disponibilizado aos alunos com surdez usuarios da Libras como 12 lingua,
sem fluéncia; (SANTA CATARINA, 2016)

Percebemos que, embora historicamente seja atribuido o termo “professor”
para os IEs, a referida Resolucdo do CEE/SC diferencia Intérprete de Libras de
Professor Bilingue para demandas diferentes e, consequentemente, funcdes
diferentes, porém o cadastro no estado nomeia-se o IE de “professor-intérprete”,
para que estes profissionais tenham garantia salariais compativeis com a funcao que
exercem, ja que ndo existe o cargo técnico de IE no estado.

Portanto, apesar de documentos e legislagcbes nomearem a funcédo do IE de
diversas formas, € necessario compreender o contexto e as politicas que respaldam

tal denominacéo, aqui utilizamos IE para os profissionais que atuam na educacao.

3.2.2 Interpretacdo/Traducéao Intralingual, Interlingual e Intersemiotica

Nos estudos da traducéo e interpretacao, para definir o campo como foco de
pesquisa, dividiu-se em trés tipos de estudo: intralingual, interlingual e
intersemidtica. De acordo com Jakobson (2000), a traducéo intralingual, também
chamada de reformulacéo, consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de
outros signos da mesma Lingua.

A traducao intralingual envolve o texto de partida, o leitor-textualizador e o
texto de chegada (GUERINI, 2008). Segundo Jakobson (2000, p.115) “a traducédo
intralingual de uma palavra utiliza outra palavra, mais ou menos sindnima, ou recorre
a um circunléquio. Entretanto, via de regra, quem diz sinonimia ndo diz equivaléncia
completa [...]". A traducéo, por exemplo, do socioleto Pajub4, que é uma variacdo da
Lingua Portuguesa, utilizada pela comunidade LGBTQIA+, pode ser traduzida para a
Lingua Portuguesa na norma culta.

Em relacéo a traducdo interlingual, Guerini (2008) argumenta que esse tipo
de traducdo envolve o texto de partida, o tradutor e texto de chegada. De acordo
com a autora, o tradutor atua simultaneamente como leitor, intérprete e textualizador

para desenvolver o texto de chegada em um segundo codigo.
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“‘No nivel de traducdo interlingual, ndo ha comumente uma equivaléncia
completa entre as unidades de cédigo, ao passo que as mensagens podem servir
como interpretacdes adequadas das unidades de cédigo ou mensagens estrangeiras
[...I". (JAKOBSON, 2000, p.115), um exemplo de tradugao € o da Lingua Portuguesa

para Libras.

Mais frequentemente, entretanto, ao traduzir de uma lingua para outra,
substituem-se mensagens em uma das linguas, néo por unidades de codigo
separadas, mas por mensagens inteiras de outra lingua. Tal traducao é uma
forma de discurso indireto: o tradutor recodifica e transmite uma mensagem
recebida de outra fonte. Assim, a tradugdo envolve duas mensagens

equivalentes em dois codigos diferentes. (JAKOBSON, 2000, p.115)

De acordo com Guerini (2008), no Brasil, a traducédo interlingual representa
entre sessenta a oitenta por cento dos textos publicados, e o saber cientifico e
tecnoldgico advém das traducdes.

E, por fim, porém ndo menos importante, a traducao intersemiotica, que € a
transmutacdo de uma obra de um sistema de signos a outro. A forma mais comum
dessa traducdo € entre um sistema verbal e um nao-verbal (JAKOBSON, 2000),
porém, de acordo com Guerini (2008), também pode acontecer entre dois sistemas
ndo-verbais como, por exemplo, o da pintura e danca. Guerini (2008) obtém o

seguinte esquema:

Quadro 09: Esquema de Traducao Intersemiotica

Texto de partida wep INtErprete —p icone de chegada

Texto = imagem estatica: desenho, foto, pintura

Texto = imagem animada através de video, cinema

Fonte: Introducdo aos estudos da tradugdo. Caderno de Estudos (SOUZA, 2008, p.15)

Diniz (1998) definiu
como traducdo de um determinado sistema de signos para outro sistema
semiético, tem sua expressao entre sistemas 0s mais variados. Entre as
traducdes desse tipo, encontra-se a das artes plasticas e visuais para a
linguagem verbal e vice-versa, assunto que tem sido estudado por muitos
autores contemporaneos como Nelson Goodman, Michael Benton, Mario
Praz, Jilio Plaza, Solange Oliveira e outros (DINIZ, 1998, p.313).

Portanto, compreendendo os trés tipos de tradugbes comentadas

anteriormente, consideramos, no que se refere a traducao/interpretacdo do
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Portugués para Libras ou vice-versa, apenas como traducao/interpretacio
interlingual, por tratar de Lingua diferentes, no entanto, essa nao € a Unica diferenca
entre Libras e Lingua Portuguesa. Possuem diferencas entre modalidades como

veremos a seguir.

3.2.3 Ainterpretagdo Simultanea Intermodal

Antes de adentrar na modalidade entre as Lingua, vale compreender os tipos
de interpretacdo. Como ja mencionados na introducdo deste trabalho, a
interpretacdo € um procedimento transcorrido no “aqui e agora”’, ndo obtendo
nenhuma possibilidade de edi¢cdo ou revisao, que objetiva o0 beneficio das pessoas
comprometidas com a comunicacdo, indo além de qualquer barreira linguistica ou
cultural (POCHHACKER, 2004). H&, no entanto, quatro tipos de interpretacdo
segundo Pagura (2003, 2015): a interpretacdo consecutiva, a interpretacéo
simultanea, a interpretacdo intermitente e a interpretacédo sussurrada.

Gile (1998), afirma que em relacédo a interpretacdo consecutiva, o intérprete
se detém no discurso, faz algumas anotacbes e em seguida entrega toda a
interpretacdo da Lingua alvo. O orador ou palestrante da prosseguimento por mais
alguns instantes, e o intérprete entrega a outra parte da interpretacdo e, assim,
sucessivamente. As anotacfes ndo sao uma transcricdo do discurso, mas uma
estratégia de resumo pra auxiliar a memorizacdo. Segundo Shuttleworth e Cowie
(1997), esse tipo de interpretacdo consecutiva acontece em cenarios mais formais,
como em conferéncias e tribunais.

Ja a interpretacdo simultanea, em relacdo as Lingua orais, € o profissional
gue senta em uma cabine, em uma conferéncia, obtém acesso a escuta por meio de
um fone de ouvido e interpreta diante de um microfone de forma simultanea (GILE,
1998). O intérprete, nesse caso, atua como uma presenca invisivel entre Lingua
fonte e Lingua alvo (SHUTTLEWORTH; COWIE, 1997).

Quadros (2004) afirma que a interpretacdo simultdnea € um processo de
interpretacdo que acontece simultaneamente. De acordo com a autora, nesse
processo, 0 intérprete precisa ouvir ou ver a enunciagdo em uma Lingua fonte,
processa-la e em seguida passar para a Lingua alvo no tempo da enunciacgéo.

Segundo Pagura (2003), a interpretacdo intermitente, também chamada de

sentence-by-sentece ou ping-pong — em que o intérprete se posiciona ao lado do
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palestrante e interpreta o que ele esta enunciando. O palestrante fala um ou dois
enunciados curtos e faz uma pausa para que 0s enunciados sejam interpretados. Ja
a interpretacdo sussurrada € conhecida também como chuchotage — em que o
intérprete interpreta o discurso de uma Lingua em voz baixa para seu cliente,
sussurrando-lhe o que esta sendo dito.

Deter-nos-emos na interpretacdo simultadnea, visto que, na educacao, 0 uso
desse recurso pelos IEs é mais frequente. A interpretacdo simultanea entre Lingua
Portuguesa e Libras também carrega uma outra caracteristica intrinseca, como a da
diferenca de modalidade.

A traducaol/interpretacdo de uma mensagem originalmente produzida em
Libras (gestual-visual) para a Lingua Portuguesa (oral-auditiva), enquadra-se no que
vem sendo chamado de traducao intermodal ou, mais especificamente, de Efeitos de

Modalidade (SEGALA, 2010). Segundo Rodrigues e Medeiros (2016)

Todavia, abordamos a interpretagdo simultanea intermodal, a qual ocorre do
PT para a Libras, que também estd em sua expressividade oral; mais
especificamente, abordamos a sinaliza¢do, pois se parte da lingua oral,
como texto fonte (TF), para a lingua de sinais, como texto alvo (TA). E
evidente que a interpretagcéo exige que o profissional domine as nuances da
expressao oral das linguas envolvidas no processo (sutilezas de prondncia,
nuances de entonacdo, variantes regionais, etc.). Ao englobar duas linguas
e duas modalidades, a interpretacdo simultanea é, portanto, qualificada
como interlinguistica-intermodal. Vale reiterar que, no caso da interpretacao
estudada aqui, o profissional ndo se limita ao dominio da expressao oral
numa Unica modalidade lingua, pois nesse caso estdo envolvidas duas
modalidades (RODRIGUES; MEDEIROS, 2016, p.05,06).

O IE atua entre duas Linguas diferentes de maneira interlinguistica
Libras/Portugués que, por sua vez, possuem modalidades diferentes: oral-auditiva
para uma Lingua e gestual-visual ou visoespacial para outra, obtendo qualificacédo
com a intermodal. Conforme Metzger e Quadros (2012, p.43, traduzido por
Rodrigues e Medeiros, p.06)

bilingues monomodais podem selecionar palavras de qualquer uma das
linguas (isto é, code-switching). No entanto, devido ao fato de s6 poderem
articular as palavras de uma das linguas de cada vez, suas decisdes
cognitivas se manifestam em apenas uma das linguas de cada vez.
Bilingues bimodais ndo sofrem essa restricdo. Grupos distintos de
articuladores possibilitam que os bilingues bimodais facam code-blend por
meio da coproducéo de sinalizacdo e vocalizacdo e, deste modo, produzam
palavras de duas linguas simultaneamente (MATZGER; QUADROS, 2012,
p.43)
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Muito caraterizados por ouvintes que sdo bilingues bimodais que utilizam
tanto Libras quanto Lingua Portuguesa oral, os surdos bilingues bimodais também

utilizam o recurso code-blend em comunicacdes naturais.

3.2.4 Competéncia Tradutorial/lnterpretativa

Nos estudos da tradugcdo e interpretacdo, ha um consenso sobre a
complexidade do profissional tradutor e intérprete. Sabe-se que ha uma certa
expertise necessaria para a que esse profissional possui, que o diferencia de uma
pessoa bilingue. Muitas pesquisas surgiram para investigar sobre tal expertise, que,
no meio académico, € denominada de competéncia. Algumas propostas de
competéncia como modelo tém sido desenvolvidas (SCHAFFNER; ADAB, 2000;
RODRIGUES, 2018).

Segundo Schaffner e Abad (2000), a palavra “competéncia” age como um
hiperénimo, isto é, um termo “guarda-chuva”, um conceito integrador para se referir
a capacidade geral de desempenho dos tradutores e que, por assim dizer, parece
ser tao dificil de definir.

Rodrigues (2018), faz uma digressdo em relacdo as propostas sobre
competéncias tradutérias feitas por outros pesquisadores no tempo linear. No
decorrer das propostas, averigua, portanto, a necessidade de atribuicdo de
competéncia intermodal entre Linguas orais e de sinais nas propostas. Inicia com
Roger Bell (1991), Hatim e Mason (1997), Neubert (2000), Dorothy Kelly (2002),
Grupo PACTE (2001, 2003; HURTADO AIBIR, 2017) terminando com Gongalves
(2005) e Alves e Gongalves (2007).

Os modelos mais atuais sdo os mais utilizados em pesquisas, como as do
Grupo PACTE (2001, 2003; HURTADO AIBIR, 2017), de Goncalves (2005) e de
Alves e Gongalves (2007).

No primeiro modelo do Grupo PACT (2001) havia seis competéncias
(comunicativa em duas Linguas, extralinguistica, psicofisiologica, instrumental/
profissional, de transferéncia e estratégica). A competéncia de estratégia tinha a
funcdo de regular e compensar as possiveis deficiéncias das outras sub-

competéncias e, de forma hierarquica, a competéncia de transferéncia, que seria
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responsavel por integrar as demais subcompeténcias (PACTE, 2001). Dessa

maneira, temos o0 seguinte:

(1)subcompeténcia bilingue (composta por conhecimentos essencialmente
operacionais, importantes a comunicacdo em duas linguas);
(2)subcompeténcia extralinguistica (formada por conhecimentos,
essencialmente declarativos, acerca do mundo e de esferas particulares);
(3)subcompeténcia de conhecimentos sobre a tradugdo (constituida por
conhecimentos, essencialmente declarativos, sobre a traducdo, os
principios que refém e seus aspectos profissionais); (4)subcompeténcia
instrumental (integrada por conhecimentos, essencialmente operacionais,
referentes ao uso de fontes de documentacdo e de tecnologias de

informéatica e comunicacdo aplicadas a traducéo); (5)subcompeténcia
estratégica (consiste em conhecimentos operacionais para garantir a
eficacia do processo tradutdrio e possui um carater central no controle
desse processo) e (6) componentes psicofisiolégicos (componentes
cognitivos, aspectos de atitude, habilidades, etc.) (RODRIGUES, 2018, p.
298).

Vale destacar que, na modelagem da competéncia tradutoria nessa proposta,
entende-se que a interacdo entre as subcompeténcias é variavel, pois depende de
diversos fatores, “tais como: o da diregdo da traducdo (direta ou inversa), da
combinacao linguistica, do tipo de traducéo, do nivel de experiéncia do profissional,
do contexto situacional no qual o processo se realiza, dentre outros” (RODRIGUES,
2018, 298).

Sabe-se que, no contexto latino-americano, sdo infimas as propostas de
modelagem da competéncia tradutéria, bem como as pesquisas e reflexdes sobre a
pertinéncia e/ou aplicabilidade dos modelos ja existentes. A maioria dos modelos e
propostas de competéncias foram desenvolvidos por pesquisadores europeus
(RODRIGUES, 2018).

A Unica proposta com projecdo mundial que encontramos desde a América
Latina € a do modelo apresentado pelo brasileiro José Luiz Gongalves, da
Universidade Federal de Outro Preto, sendo aperfeicoado pelo referido autor junto a
Fabio Alves, também brasileiro, da Universidade Federal de Minas Gerais,
(RODRIGUES, 2018).

Para Goncalves (2005), a competéncia tradutéria possui uma série de
processos cognitivos, bioldgicos e sociointerativos, 0s quais ndo sdo exclusivos da
tarefa tradutéria. Portanto, Goncalves (2005) propde uma diferenciacdo entre uma
competéncia tradutdria geral e uma competéncia tradutdria especifica, a qual possui
componentes préprios, que transforma o tradutor competente mais apto, por assim
dizer, a traduzir do que falantes bilingues/bicultural (RODRIGUES, 2018).
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O modelo proposto por Gongalves (2005) parte sua estrutura de “diversos
niveis do processo cognitivo e sua relagdo com os diferentes carateristicas no
entorno da cognicdo, 0s quais se organizam num processo de compld, com
acréscimo dos componentes da competéncia tradutéria geral” (KAT -
subcompeténcia de conhecimentos sobre traducdo; INST - subcompeténcia
profissional/instrumental; PP — componentes psicofisiologicos, CTe — competéncia
tradutoria especifica que € uma competéncia pragmatica interlingual)”, “em que a
CTe [competéncia tradutoria especifica] como subcomponente basica da

competéncia do tradutor” (RODRIGUES, 2018, p.299). Vejamos o modelo a seguir.

Quadro 10: Competéncia Tradutéria: o modelo de Gongcalves (2005)

TA- Texto Alvo

TF- Texto Fonte

LA- Lingua Alvo

LF- Lingua Fonte

UT- Unidade de Tradugao

(1) INST- Subcompeténcia Profissional/Instrumental

(2) KAT- Subcompeténcia de Conhecimentos sobre Tradugio
(3) PP- Componentes Psicofisiol6gicos

(4) CTe- Competéncia Tradutéria Especifica

1. Meta-cognicdo/ Meta-representagoes

2. Atitudes Proposicionais, Subjetividade

3. Conhecimento Declarativo

4. Conhecimento Procedimental

5. Percepgao/Produgio, Nivel Sensério-motor
6. Nivel Comportamental

7. Sociointeragdo

Fonte: Rodrigues (2018, p.300)

Porém, dois anos depois, Fabio Alves e José Luiz Gongalves (2007)
realizaram um aperfeicoamento do modelo de Goncalves (2005). Os autores
propuseram um melhoramento do modelo cognitivo e dinAmico anterior “a partir da
I6gica que o sustenta e da avaliacdo de sua plausibilidade, o que é feito em termos
da definicdo de diferentes perfis tradutérios” (RODRIGUES, 2018, p. 301). Os
autores distinguiram o tradutor entre (a) tradutor com espectro reduzido/banda-
restrita (narrow-band translator) e (b) tradutor com espectro amplo/banda larga
(broadband translator). (RODRIGUES, 2018)

E denominado tradutor com espectro reduzido aquele que atua
principalmente no nivel lexical. Seu trabalho é predominantemente feito por meio de

pistas comunicativas insuficientemente contextualizadas, ou seja, busca pelo
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significado dicionarizado em vez de contextualizado. Possui “dificuldade de tratar
coordenadamente a informacdo codificada conceitual, procedimental e
contextualmente” (RODRIGUES, 2018, 301). H4 um baixo desenvolvimento entre as
subcompeténcias e a baixa amplitude da competéncia especifica em que se
restringe, aos niveis da equivaléncia/correspondéncia linguistica. (RODRIGUES,
2018).

JA o tradutor de espectro amplo atua com fundamento “em pistas
comunicativas reforcadas pelas suposicfes contextuais derivadas de seu ambiente
cognitivo”, podendo, assim, ser “capazes de integrar a informacdo codificada
conceitual, procedimental e contextual de forma completa e coerente”
(RODRIGUES, 2018, 301). Assim sendo

(1) Espectro reduzido: o espaco onde se localizam a lingua fonte (LF), a
lingua alvo (LA), a subcompeténcia Profissional/Instrumental (INST), a
subcompeténcia de Conhecimentos sobre Traducdo (KAT) e os
Componentes Psicofisiolégicos (PP) esta circunscrito a parte mais superior
do modelo, significativamente afastada de seu centro, e, por sua vez, fora
do alcance da atividade metacognitiva do tradutor. Nesse sentido, a
competéncia tradutéria especifica (CTe) encontra-se limitada, em relagéo
ao modelo de Gongalves (2005). (2) Espectro amplo: o espaco onde se
localizam a lingua fonte (LF), a lingua alvo (LA), a subcompeténcia
Profissional/lnstrumental (INST), a subcompeténcia de Conhecimentos
sobre Tradugdo (KAT) e os Componentes Psicofisiolégicos (PP) é bem
similar aquele que possuem no modelo original de Gongalves (2005), ja
que se aproximam do centro do modelo e, portanto, compreendem a
atividade cognitiva do tradutor. H4, entretanto, um destaque para a relagdo
entre as unidades de traducdo da lingua fonte e da lingua alvo, a qual
evidencia “a capacidade de graduar apropriadamente a semelhanca
interpretativa, da semelhanga microlinguistica a metacontextual’. (ALVES;
GONCALVES, 2007, p.52 apud RODRIGUES, 2018, p.302).

Portanto, a proposta feita por Alves e Gongalves (2007) tende a explicar que
os tradutores novatos com espectro reduzido se deslocam da mera transferéncia de
itens codificados linguisticamente para tradutores expertos com espectro amplo em

direcdo da integracdo completa de um conjunto mais complexo de subcompeténcias
(RODRIGUES, 2018).

3.2.5 Atividade de Preparacao: Planejamento Colaborativo Educacional

A atividade de preparacao para os TILSPs, assim como para os IEs, € uma
atividade da pré-interpretacdo extremante relevante para os TILSPs que trabalham

em conferéncia. Hoza (2010) denomina de “pré-evento de interpretacéo”, e Nogueira
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(2016) denomina de pré-conferéncia, porém aqui a chamaremos de “planejamento
colaborativo educacional”, por envolver planejamento de aula e atuagéo colaborativa
entre o IE e o professor. Segundo Nogueira (2020, p.331) a “preparagdo da
interpretacédo contribui com e afeta a qualidade da atividade interpretativa”. Os IEs
precisam desenvolver a aula com os professores, considerando a turma com o
aluno(s) surdo(s). Para isso, o IE precisa ter acesso ao conhecimento e ao contetdo
gue sera trabalhado de forma prévia para que juntos possam construir uma aula,
pensada para todos, e, nesse sentido, os dois profissionais trabalham de forma

colaborativa para o desenvolvimento da aula. Para Santos e Lacerda (2018)
esse conhecimento geral acerca do que esta sendo trabalhado traz certo
conforto ao intérprete no momento de sua atuagéo, pois se o0 tema ja €
conhecido e o intérprete tem afinidade com ele, o trabalho flui melhor. O
tema conhecido reassegura o fazer do intérprete, que fica menos tenso e
atua com maior seguranca (Santos; Lacerda, 2018 p. 78).

De acordo com Nogueira (2020), os interpretes de conferéncia se preparam
das seguintes formas: “(i) a preparacdo fisica, voz e corpo; (i) o dominio das
modalidades de interpretacao; (iii) o espaco de trabalho; e (iv) a preparacéo tedrica
conceitual” (NOGUEIRA, 2020, p. 332) o qual se baseia nos estudos de: Carvalho
(2016), Hurtado Albir (2011), Jiménez (1999), Gile, (2002), Russel (2011) e
Pdchhacker (2015). Porém, a realidade é que os IEs da educacdo basica, em sua
maioria, ndo possuem um tempo oficial estabelecido pela escola para poderem
construirem a aula com o professor, ndo cabendo essa logica dos intérpretes de
conferéncia aos IEs. Geralmente, no estado de Santa Catarina, o IE atua em todas
as disciplinas com todos os professores, ndo sobrando tempo para 0 seu
planejamento, afetando a qualidade do seu trabalho. De acordo com a atribuicdo do
intérprete, numero IX da Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina, esse
profissional deve “interpretar o(s) professor (es) regente (s) em todas as disciplinas e
nas atividades extraclasse promovidas pela escola” (SANTA CATARIANA, 2018,
p.45).

Para os IEs, o periodo de planejamento colaborativo educacional é de
extrema importancia, pois esse profissional necessita de estudos para o contetdo
proposto pelo professor, além de precisar compreender o planejamento diario e/ou
semanal das atividades. O professor propde contelddos relacionados a sua
disciplina, porque ele é o especialista da area. O |E dialoga, explanando as maneiras

acessiveis para os alunos surdos, considerando sua identidade linguistica podendo
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ser surdo sinalizante® ou surdo bilingue bimodal®®. Essa interacdo dialdgica
necessita de tempo e troca constante de informacgdes, relacionando a turma com o
aluno surdo. A antecipacado do contetudo dara ao IE a possibilidade de construir o
conhecimento a ser ministrado e em seguida estudara possibilidades de
interpretagdo para obter uma melhor compreenséo de seu aluno. Pesquisara termos
equivalentes ja existentes em Libras para dar possibilidade ao aluno de adquirir
palavras de sua propria Lingua, permitindo sua autonomia ao pesquisar assuntos
relacionados, bem como dar condicbes a esse aluno de realizar uma melhor
interagdo com outras pessoas surdas. Caso nao haja termos equivalentes em
Libras, o IE poder& pensar em estratégias para criar sinais e, em seguida, combina-
las com o aluno. Além disso, o IE necessita do uso, além do sinal relacionando ao
termo técnico encontrado ou combinado, da soletracdo manual juntamente, pois
guando se tratar de alunos surdos bilingues bimodais, os quais utilizam a Libras e a
Lingua Portuguesa (oral e escrita) como principal forma de interacdo, € necessario
pensar também como ele compreendera a palavra escrita na Lingua Portuguesa em
trabalhos, em provas, no quadro-negro, etc.

O momento de planejamento colaborativo interpretativo, como citado
anteriormente, também € o momento de conversar com os professores para lhes
passar informacdes sobre o sujeito surdo, considerando sua alteridade. A maioria
dos professores ndo conhece o “mundo surdo”, por isso ele se vale das informagdes
dos IEs para compreender e saber como lidar com esse aluno. O IE necessita
compreender a didatica do professor, bem como o professor precisa compreender a
didatica interpretativa do IE, considerando o aluno surdo na turma, na escola e na
sociedade.

E importante discutir a valorizagido desse tempo estabelecido para os IEs e
lutar politicamente em todos os espacos para que seja respeitado o tempo de
planejamento colaborativo interpretativo, inclusive dos profissionais das escolas

estaduais de Santa Catarina.

54 Identidade linguistica de surdos que possuem a Lingua de Sinais como principal forma de
interacao.

55 Identidade linguistica de surdos que possuem duas Linguas de interagcdo: a Lingua de Sinais
(modalidade visoespacial) e a Lingua oral (modalidade oral-auditiva).
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3.2.6 O Intérprete Educacional

O TILSP recebe o termo Intérprete Educacional (IE) para diferenciar o
profissional daquele que atua na educacdo. Muitos paises utilizam esse termo como
Canada, Australia entre outros. A atuacdo do IE em sala de aula envolve tarefas
educativas, visto que o objetivo neste espaco ndo é apenas de interpretar e traduzir,
mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo (LACERDA,
2009).

Belém (2010) afirma que o IE possui um conflito em sua atuacdo muito
discutida advinda do senso comum em versar da Lingua Portuguesa para a Libras
0s conteudos programaticos ou versar da Libras para Lingua Portuguesa todas as
informacgdes obtidas e/ou pleiteadas pelos alunos surdos aos seus professores e/ou
colegas. Atribui-se assim ao IE apenas o ato de comunicacdo e transmissdo de
mensagens entre os interlocutores (BELEM, 2010).

Lacerda (2000, 2009) considera a importancia do IE ter preparo para atuar no
ambiente educacional também como educador, atento as dificuldades, mediando e
favorecendo a construcdo do conhecimento. A autora destaca que isso néo significa
substituir o papel do professor, pois é o professor o responsavel pelo planejamento
das aulas (contetdos adequados, desenvolvimento, avaliagdo), porém o IE pode
colaborar®® com os professores sugerindo atividades demonstrando outras que
foram mais complicadas e pode colaborar com informacfes que ampliem o0s
conhecimentos dos professores sobre o0 aluno surdo. A importancia da atuacao do IE
como colaborador se da pelo fato dos professores ndo conhecerem aspectos
relativos a surdez como educacédo de surdos e aspectos linguisticos dos mesmos.

Acreditamos em um ensino inclusivo e colaborativo em escolares regulares
no qual tem como pressuposto a ideia de colaboracdo do profissional geral e o
profissional professor da educagéo especial onde os dois coadunando um com o
outro desenvolvendo os conteldos para todos os estudantes com o objetivo do
melhor aprendizado do estudante (LUNARDI, 2019).

Existem poucas pesquisas sobre o ensino colaborativo na educacdo, mas

esta “aposta”, € muito importante a qual tentamos direcionar o olhar para o IE nesta

56 O Ensino Colaborativo ou bidocéncia, tem como objetivo a colaboracdo coadunada entre
professor de Educacgéo Especial com o professor da Educacé@o Geral tendo uma perspectiva de unido
entre os trabalhadores da educacdo buscando atingir o objetivo do coletivo da educacdo (MENDES;
LUNARDI, 2019), porém entendemos que o trabalho colaborativo se estende também entre o IE,
professor regente e demais professores envolvidos. (ROCHA; SILVA; MARTINS FILHO, 2020)
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perspectiva. O ensino colaborativo aproxima todos os profissionais da educacdo
proporcionando uma visdo mais holistica da sala de aula. Assim, podendo expandir
para toda a escola. Neste caminho, o IE tem como objetivo em ampliar os horizontes
sobre as necessidades e a identidade surda dentro da sala de aula e na escola em
colaboragédo com o professor regente e demais profissionais.

O IE pode atuar em colaboracdo com o professor regente para o0
desenvolvimento do surdo no que se refere a adequacédo de material como aulas
mais visuais na utilizacdo de imagens, videos e materiais concretos. Avaliar a
necessidade do uso de legenda ou de traducdo em Libras nos videos expositivos
apresentados em aula. Avaliar a necessidade da traducdo em video, traducdo em
Escrita de Sinais ou adequacdo (glosa) dos materiais propostos. Colaborar em
informacdes sobre os maiores desafios que o surdo tem em relacdo a Lingua
Portuguesa por ser de uma modalidade diferente oral-auditiva considerada como
sua segunda Lingua-L2. Além disso, podera colaborar em relacdo a comunicacao,
avaliacdo, organizacao da sala e até mesmo com conteudo relacionado a surdez. As
possibilidades colaborativas sdo inumeras. (ROCHA; SILVA; MARTINS FILHO,
2020)

A importancia de atuar em colaboracdo com o professor regente além de
contribuir com informacé&o sobre a educacéo, cultura e aquisicdo da linguagem deve-
se ao fato de muitos alunos se inserirem na escola sem conhecimento da Libras.
Belém (2010) afirma que nem sempre os alunos surdos dominam de forma ampla a
Libras, pois a maioria deles é de origem de familias ouvintes tendo assim um contato
tardio com Lingua de Sinais. Skliar (1997, p.132) afirma que 95% dos surdos séao
filhos de pais ouvintes, 0s quais, na sua maioria, desconhecem ou rejeitam a Lingua
de Sinais. Outro aspecto relevante segundo Belém (2010) é que a maioria dos
discentes surdos passaram por escolarizacdo anterior sem experiéncia numa
abordagem bilingue de ensino, e sem experiéncias com intérprete de Libras
(BELEM, 2010). Parece que nesse sentido, o |IE se sente responsavel colaborar com
o desenvolvimento da Libras para esses alunos que ndao possuem uma Lingua para
interagir, pois sem a palavra ndo havera a ponte entre o aluno e o intérprete. Em

relacdo a palavra, Bakhtin (1992) afirma:

Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em Ultima
andlise, em relacgéo coletividade. A palavra € uma espécie de ponte langcada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na
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outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra € o territério do locutor e
do interlocutor. (BAKHTIN,1992, p.113).

Para que haja a ponte necesséaria, o IE em colaboracdo com professor
regente, deve favorecer a aprendizagem do aluno para o desenvolvimento da Lingua

considerando a Zona de Desenvolvimento Proximal, pois Vygotsky afirma:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOSTKY, 1991, p.58)

A Zona de Desenvolvimento Proximal, portanto, define as funcbes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo, No caso aqui a falta da aquisicao
da linguagem e o conteudo programéatico a ser ensinado para o surdo. O nivel de
desenvolvimento real define fun¢cdes que ja amadureceram em uma crianca, ou seja,
os produtos finais do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento potencial
determinado pela resolugcdo de problemas sob orientacdo de adultos ou em
colaboragdo com companheiros mais capacitados (VYGOTSKY, 1991, p.58, p.86).
Entendemos assim, a funcéo do IE, seria, portanto, a de favorecer a aprendizagem
como mediador entre a crianca e o mundo no nivel do desenvolvimento potencial em
colaboracéo ao professor.

Diante desta problematizacdo o IE além de mediar o contetdo ministrados em
aula também contribui para desenvolvimento do aprendizado da Libras visto que é
considerada a Lingua materna do surdo. Ser&a por meio dela que o aluno aprendera
0s outros conteudos e se desenvolvera. Se ndo houver a linguagem, ndo havera

aprendizagem do pensamento. Ribeiro afirma:

Para Vygotsky, a relacdo entre pensamento e linguagem é estreita. A
linguagem (verbal, gestual e escrita) € nosso instrumento de relacdo com
0S outros e, por isso, é importantissima na nossa constituicdo como
sujeitos. Além disso, é através da linguagem que aprendemos a pensar
(Ribeiro, 2005).

O IE ao mesmo tempo que medeia contetdo planejado para o aluno também
utiliza de recursos linguisticos e extralinguisticos para que o mesmo compreenda de
forma acessivel e assim aos poucos o discente desenvolvera a sua Lingua materna

gue como qualquer outra Lingua, possui signos linguisticos que ao mesmo tempo
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contribui para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores®. Na
perspectiva vygotskyana, as funcdes psicolégicas superiores sdo caracterizadas
pela presenca mediadora do signo, tendo uma orientacdo interna, ou seja, dirige-se
para o préprio individuo. Caracterizam-se pela mediacdo semidtica, por meio da
presenca de simbolos e signos, desta forma, sdo constituidas por meio das
interacdes socioculturais dos individuos da mesma espécie, principalmente por meio
daqueles mais experientes de sua cultura. E por meio de interacbes sociais que
possibilitem aprendizagens de simbolos e signos como a fala, o desenho, a escrita,
os sinais de transito, etc. (TOSTA, 2012).

De acordo com Tosta (2012), a crianca sO constituira suas funcdes
psicoldgicas superiores por meio das mediagdes com outros sujeitos. Damasceno
(1995) afirma que a mediacdo € um conceito de extrema importancia na teoria de
Vygotsky, sendo esta a acdo em que a relagdo do homem com o mundo ndo é uma
relacdo direta, mas uma relagdo mediada por sistemas simbdlicos, elementos
intermediarios entre o sujeito e o0 mundo.

Neste sentido, o IE atua na mediacdo dos contetdos a serem ministrado e ao
mesmo tempo mediador do processo da aquisicdo da Libras pelo discente surdo.
Parece a primeira vista que os alunos chegam quando crianca sem saber se
comunicarem, sem nenhuma Lingua nos anos iniciais no Ensino Fundamental, mas
no Ensino Médio isso também ainda ocorre. Belém afirma que “verifica-se que uma
grande parte dos alunos surdos, jovens, que chegam ao Ensino Médio ainda néo
possuem o dominio em uma ou ambas as Linguas de Sinais e Portuguesa” (BELEM,
2010, p.20). Assim sendo o papel do IE envolver na mediacdo da construcdo da
linguagem tanto pelos conteidos a serem ensinados envolvendo simbolos e
significados quanto da construcdo de duas Linguas como a Libras e a Lingua
Portuguesa por meio de signos linguisticos.

Em se tratando de duas Linguas a serem aprendidas pelos surdos numa
perspectiva bilingue inclusiva, é garantido o Atendimento Educacional Especializado
- AEE para que o surdo garanta o aprendizado da Libras e Lingua Portuguesa de

forma diferente da maneira dos ouvintes. Vale ressaltar que o ensino colaborativo

57 A diferenca essencial entre esse tipo de comportamento e as funcdes elementares sera
encontrada nas relacdes entre os estimulos e as respostas em cada um deles. As fungdes
elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e diretamente determinadas
pela estimulagdo ambiental. No caso das fun¢gbes superiores, a caracteristica essencial é a
estimulacdo autogerada, isto é, a criacdo e 0 uso de estimulos artificiais que se tornam a causa
imediata do comportamento (VYGOTSKY, 1991, p.29).
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também é compreendido ndo somente entre o IE e ao professor regente, mas
também com o professor do Atendimento Educacional Especializado — AEE que
garante o ensino de Libras como primeira Lingua e a Lingua Portuguesa®® como

segunda de acordo com o Capitulo IV do Decreto 5.626 que afirma:

8§ lo Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicbes federais de ensino devem:
Il — ofertar, obrigatoriamente, desde a educagéo infantil, o ensino da Libras

e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;
(BRASIL, 2005).

Segundo Lunardi Mendes e Christo (2018), considerando que o AEE
extraclasse € muito relevante e necessario, mas somente ele ndo garante o
desenvolvimento e a qualidade da aprendizagem do estudante com deficiéncia em
sala de aula (LUNARDI MENDES; CHRISTO, 2018). Entendemos com isso que
devera haver uma colaboracéo entre os demais profissionais como o IE, o professor
regente e os professores do AEE. De acordo com Rocha, Silva e Martins Filho
(2020) o IE devera atuar de forma colaborativa com outros docentes envolvidos na

educacéo do aluno surdo como o professor regente e os professores do AEE, pois

atuacdo colaborativa sobre a educacéo de surdo pode contribuir para as
politicas educacionais inclusivas para que haja constru¢do e
compartilhamento do conhecimento entre os profissionais sobre os alunos
surdos desenvolvendo assim um trabalho com maior efetividade e
gualidade (ROCHA; SILVA; MARTINS FILHO, 2020, p. 213).

Muitos educadores da educacg&do inclusiva ndo possuem conhecimento
elaborado sobre a educacédo e aspectos linguisticos dos surdos, cabendo ao IE em
compartilhar tais informacées com os demais profissionais para que todos possam
desenvolver um trabalho educacional voltado para uma pedagogia visual
considerando as especificidades do surdo. Isso significa que o conteddo deve ser
traduzido ou interpretado para Libras utilizando recursos visuais de acordo com o
planejamento que também se desenvolve em colaboracéo.

De acordo com Albres (2015), o intérprete além de mediar relacdes, medeia a

aprendizagem do surdo. Albres afirma ainda:

Para compreender o processo de ensino-aprendizagem se faz necessario
superar o paradigma educacional da “transmissao” ainda muito arraigado na
concepcéo de professores e refletido em atividades educacionais, por um
paradigma de mediacdo, que privilegie a aprendizagem por meio da
interacdo professor-aluno mediada pela linguagem e na especificidade

58 E garantido ainda no mesmo Decreto, em optar o aprendizado da Lingua Portuguesa oral resguardando a
familia decidir ou n&o a escolha dessa modalidade.
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também pela presenca do profissional intérprete educacional (ALBRES,
2015, p.68).

Assim sendo, a fala do professor em uma Lingua € interpretada para outra
Lingua destinada ao aluno com objetivo especifico promover a aprendizagem de
determinado contetdo ou conceito (ALBRES, 2015). Para Martins (2004, p.37 apud
Albres, 2015, 69), o professor se torna parceiro do intérprete, trazendo os contetdos
e mediando ao intérprete que nesta “trama”, torna-se mediador do mediador.
Segundo Rocha, Silva e Martins Filho (2020, p.207) “este profissional atua de forma
colaborativa com os demais profissionais para compartilhar informacdes acerca dos
aspectos educacionais do aluno surdo”.

Neste sentido, o intérprete ndo € meramente um transmissor da fala do
professor regente visto que sua participacdo no desenvolvimento dos conteddos se
detém antes mesmo do ato interpretativo ou tradutério de forma colaborativa.
Segundo Lacerda (2009), tanto na educacao infantil quanto nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o IE precisa se desdobrar atuando mais na construcdo da
Lingua e de conceitos do que propriamente como intérprete.

Portanto, o IE e o0 surdo surgem na escola e se relacionam pela perspectiva
da inclusé@o. O referido profissional atua como mediador e comparticipe do ensino-
aprendizagem estudando o contetdo para interpretacdo, pesquisando sinais,
explicacdes sobre os conteudos (LACERDA, 2010), e na construcdo da Libras e da
Lingua Portuguesa enquanto interpreta. A figura do IE é de extrema importancia,
pois atua juntamente com os professores na ZDP e contribui no desenvolvimento
das funcgdes psicoldgicas superiores.

Para compreender melhor sobre o trabalho do referido profissional, serédo
apresentados os procedimentos técnicos ou estratégias de traducaol/interpretacéo

para o desenvolvimento de sua atuacdo na subsecédo seguinte.

3.2.7 Os Saberes do Intérprete Educacional

A funcdo do IE foi se constituindo no tempo e se desvinculando da funcéo do
professor propriamente dita. Como dito anteriormente, o professor que sabia Lingua
de Sinais assumia a funcéo de IE para suprir a demanda que exigia no contexto

escolar. Porém, muitos saberes sao necessarios para atuar como IE e que séo
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similares aos saberes dos professores devido a atuacdo no ambito educacional.
Assim sendo, sera feito analogia da atuacdo do IE com os conceitos sobre saberes
docentes de Tardif (2014), pois se assemelham muito. Embora haja competéncias
especificas para atuar como TILSP ou IE, existem saberes inerentes aos IE
similares aos docentes.

O saber esta relacionado aos condicionantes e com o contexto de trabalho,
pois para Tardif (2014) “o saber é sempre saber de alguém que trabalha alguma
coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer” (TARDIF, 2014, p.11). Pode-se
afirmar que os saberes n&o se reduzem a fungéo de transmissdo dos conhecimentos
tanto pelo IE quanto pelos professores. O saber desses profissionais sao plurais
oriundos da formacdo profissional de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais (TARDIF, 2014, p.36).

Os saberes profissionais sdo o0 conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formagdo como, por exemplo, escolas normais e faculdades de
ciéncias da educacéo (TARDIF, 2014, p.36), como também o curso de graduacédo
em Letras-Libras para formacao dos TILSP que atuam também como IEs.

As ciéncias humanas e as ciéncias da educacdo ndo se limitam a produzir

conhecimentos, mas procuram também incorpora-la a pratica desses profissionais.

Nessa perspectiva, esses conhecimentos se transformam em saberes
destinados a formagéao cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam
incorporados a pratica docente, esta pode se transformar em prética
cientifica, em tecnologia da aprendizagem, por exemplo. (TARDIF, 2014,
p.37)

Um grande desafio no que tange aos sabres formacionais, refere-se aos
profissionais formadores estarem raramente atuando como professores ou como IEs
escolar. Tardif (2014) afirma que “é bastante raro ver os tedricos e pesquisadores
das ciéncias da educagao atuarem diretamente no meio escolar...”, pois segundo o
referido autor de forma globalizada, segue-se a ldgica da divisdo do trabalho
daqueles que sédo os produtores do saber e aqueles que sdo 0s executores ou
técnicos (TARDIF, 2014, p.37).

Seguindo essa mesma légica da construcdo dos saberes pelos docentes e
IEs, pode-se dizer que os saberes sociais sao definidos e selecionados pelas
universidades. “Esses saberes se integram igualmente a pratica docente através da
formacéao (inicial e continuada) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas

pela universidade” (TARDIF, 2014, p.38). Podendo ser chamado de saberes
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disciplinares. Refletimos, portanto, por meio de algumas incognitas. Por que ha tais
disciplinas e ndo outras em determinado curso? Por que grande parte das disciplinas
no curso de Letras-Libras bacharelado ndo tem a maioria das disciplinas voltadas a
educacéo visto que grande parte da demanda de trabalho dos formandos direciona-
se a escola? Os saberes disciplinares sdo saberes que correspondem as diversas
areas do conhecimento fornecido para a sociedade académica, tais como
conhecemos hoje integrados na universidade no formato de disciplinas (TARDIF,
2014).

Os referidos profissionais ao longo de suas carreiras se apropriam de saberes
curriculares que correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos “a
partir dos quais as instituicbes escolares categorizam e apresentam 0s saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelo da cultura erudita e de
formagédo para a cultura erudita” (TARDIF, 2014, p.38). Assim, apresentam-se de
maneira concreta em um formato programado com objetivos conteddos e métodos
gue os profissionais devam aplicar (TARDIF, 2014).

No exercicio das funcBes e na pratica da atuacdo profissional também é
desenvolvido saberes experienciais ou praticos, conhecimento especifico que se
baseia no seu trabalho cotidiano. Incorporam-se a experiéncia individual e também
coletiva sob forma de habilidades de saber-fazer e de saber-ser (TARDIF, 2014).

Segundo Tardif,

...0 professor ideal é alguém que deve conhecer a sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos
as ciéncias da educacgédo e a pedagogia e de desenvolver um saber prético
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p.39)

Além do professor, o IE também desenvolve saber experiencial ou pratico
durante sua atuacdo no ambito educacional visto que os saberes formacionais se
limitam na graduacao por haver escassas disciplinas referentes a atuacédo do IE na
educacédo basica, por isso, o IE vai adquirindo conhecimento em como atuar com
alunos surdos nas escolas por meio de suas praticas cotidianas.

Os IEs assim como os docentes adquirem saberes no seu processo formativo
que nao sao produzidos por eles. “Os saberes das disciplinas e os saberes
curriculares que os professores possuem e transmitem ndo sdo o saber dos
professores nem o saber docente” (TARDIF, 2014, p.40), pois ndo sdo 0s
professores e nem IEs os responsaveis pela definicdo e sele¢cdo dos saberes que a

escola e universidade transmitem. N&o controlam os processos de escolhas e
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sele¢cbes dos saberes sociais transformados em saberes escolares (disciplinares e
curriculares) por meio dos programas, matéria e disciplinas que a instituicdo escolar
gera (TARDIF, 2014).

Em uma perspectiva historica, a divisdo do trabalho, como dito anteriormente,
relacionasse ao modelo erudito de cultura da modernidade. Nas instituicdes elitistas
(universidades medievais), em sociedades ocidentais pré-modernas, a comunidade
intelectual assumia, a responsabilidade de formacéo e de conhecimento. Ao mesmo
tempo, os saberes técnicos e o saber-fazer em diferentes funcdes eram ligadas ao
trabalho pratico como de artesdos e operarios. Os saberes técnicos do saber-fazer
vao sendo, de maneira progressiva, sistematizados em corpos de conhecimentos
abstratos separadamente dos grupos sociais tornando-se executores atomizados no
universo do trabalho capitalista com objetivo de serem monopolizados por grupos
especialistas e de profissionais e contextualizado no sistema publico de formacéo
(TARDIF, 2014).

Dessa maneira, tanto os IEs quanto os professores adquirem saberes
advindo das universidades cujos 0s pesquisadores destas ndo compreendem a
realidade das escolas por ndo atuarem diretamente nelas. O saber experiencial,
portanto, obtém carater formador do aprendizado do cotidiano ndo previsto pelas
universidades. Segundo Tardif (2014)

Ora, lidar com condicionantes e situagfes é formador: somente isso permite
ao docente desenvolver os habitus (isto &, certas disposi¢cdes adquiridas na
e pela préatica real), que lhe permitirdo justamente enfrentar os
condicionantes e imponderaveis da profissdo (TARDIF, 2014, p.49).

Similar ao contexto dos IEs que se constituem na prética real, enfrentam
adversidades em sala de aula com alunos surdos com inumeras identidades e
desafios. O IE assim como o professor € um profissional ensinante e social. O saber
dos IEs e dos professores € um saber social “porque seus proprios objetos sao
objetos sociais, isto &, praticas sociais” (TARDIF, 2014, p.13). De acordo com o
referido autor, “contrariamente ao operario de uma industria, o professor nédo
trabalha apenas um “objeto”, ele trabalha com sujeitos e em fungdo de um projeto:
transformar os alunos, educé-los e instrui-los” (TARDIF, 2014, p.13), o mesmo vale
para os IEs.

Os saberes sociais dos IEs e dos professores se expande por atuarem na
mesma organizacdo e compartilham uma estrutura coletiva do trabalho cotidiano. E

necessario de uma negociacdo entre diversos grupos sociais como administracao
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escolar, universidade, sindicato, associacdo de professores, Ministério da Educacéo
etc. Os saberes sdo sociais porque se constituem historicamente. O que serve para
ser ensinado hoje talvez antigamente nado serviria. O saber ensinar evolui com o
tempo e com as mudancas sociais. De acordo com o referido autor, o saber dos
professores (saberes a serem ensinados e saber-ensinar) estd assentado no
arbitrario cultural (conceito estipulado por Bourdieu) em que o profissional ndo se
baseia em nenhuma ciéncia, l6gica ou evidéncia natural e sim por de construcao
social dependendo da histéria de uma sociedade. Cultura legitima e de seus
poderes, contrapoderes, hierarquias na educacao forma e informal (TARDIF, 2014).

Sabe-se que

Esse saber é social por ser adquirido no contexto de uma socializagédo
profissional, onde é incorporado, modificado adaptado em fun¢do dos
momentos e das fases de uma carreira, ao longo de uma histéria
profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho.
Noutras palavras, o saber dos professores ndo é um conjunto de conteddos
cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcéo
ao longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo
em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de acdo que se
tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2014, p.14).

Portanto, a consciéncia pratica dos IEs também se desenvolve no cotidiano
ao longo da carreira profissional e que contribui para sua formacgéo e percepcéo das
reais necessidades que os alunos demandam similar ao processo formativo da
carreira docente. Os desafios entre teoria e pratica para esses profissionais podem

entrar em conflito ao mesmo tempo que sem complementam.

3.2.8 Estratégias ou Procedimentos Técnicos como Saber do Intérprete

Educacional

Os IEs assim como os TILSP utilizam estratégias de traducaol/interpretacéo
ou procedimentos técnicos em sua atuacdo. Vale destacar que alguns autores
utilizam o termo “procedimentos técnicos” e outros o termo “estratégia”.

Segundo Santigo (2012), “procedimento” esta diretamente relacionado ao agir
e ao comportamento. O método de realizar um trabalho ou acdo de maneira correta
para atingir determinado objetivo. Ja o termo “procedimento técnico” possui um

sentido mais especifico ja que a termo “técnico” traz consigo o sentido de
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operacionalidade, algo padrdo, algo que possa ser reproduzido ou que seja
recursivo.

Para Pagano (206), estratégia sdo todas as decisfes que realizamos seja de
forma automatica, semiconsciente, conscientes e cuidadosamente tomadas
constituem, com objetivo de resolucdo de problemas. De acordo com Andrew
Chesterman (1998), as estratégias representam maneiras eficientes, apropriadas e
econdmicas de resolver algum problema.

Portanto, ndo seréa diferenciado o termo “procedimento técnico” e “estratégia”
nesse trabalho, pois ndo é um concesso unanime entre 0s pesquisadores para
melhor definicdo, pois o conceito de ambos os termos parece ser muito abrangente
e ndo caberia tal discussdo na presente pesquisa.

Os procedimentos técnicos ou estratégias que serdo apresentados a seguir
foram caracterizados e recategorizados por Barbosa (2004)%°. Embora a autora
utilize
o termo “procedimentos técnicos”, € prudente que nao entramos em discussoes
entre esse termo e o termo “estratégia’. A proposta da autora agrupa os
procedimentos técnicos ou estratégia de traducdo/interpretacdo nas seguintes
categorias: com convergéncia do sistema linguistico, do estilo e da realidade
extralinguistica®®; com divergéncia do sistema linguistico; com divergéncia do estilo;
com divergéncia da realidade extralinguistica. Os exemplos trazidos serdo da Lingua
Portuguesa como Lingua Fonte e Libras como a Lingua Alvo por Santiago (2012)
acompanhado por glosa.®!

3.2.9 Procedimentos Técnicos/Estratégias de Traducao/Interpretacdo com

Convergéncia do Sistema Linguistico, do Estilo e da Realidade Extralinguistica

3.2.9.1 Traducao Palavra por Palavra

A traducdo palavra por palavra refere-se ao procedimento/estratégia em

seguir a mesma estrutura sintatica da Lingua Fonte para Lingua Alvo cujo os

59 Baseou se nos estudos de Aubert (1978,1981,1983,1987), Bordenav (1987), Vinay e Dalbernet
(1977), Nida (1964),e outros pesquisadores da tradugéo.

60 Compreende-se o termo “extralinguistico” como aquilo que esta atrelado ao discurso como por
exemplo, as condi¢des de contexto, cultura, costumes e linguagem

61 A Glosa é a representacdo das palavras de uma Lingua para representar outro signo de outra
Lingua com significado aproximado. Para representar a Libras, usa-se letra mailscula.
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vocabularios correspondentes sejam idénticos (BARBOSA, 2004). No caso da
Libras, ao se traduzir/interpretar da Lingua Portuguesa para Libras palavra por
palavra chamamos de “portugués sinalizado” considerado “na maioria das vezes
inadequado as necessidades enunciativas produtoras de sentido nas Linguas de
Sinais, essa ideia de inadequacédo também € difundida na traducdo entre Linguas
orais” (SANTIAGO, 2012). Abaixo um exemplo.

Figura 01: Traducdo palavra por palavra

Portugués: Eu quero saber quantos anos vocé tem.

T - EU QUERER SABER QUANT@S

ANOS VOCE TER

Fonte: Libras em estudo: Tradugéo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.40)

A estrutura representada na figura a cima pode haver uma ndo compreensao
pelo surdo ao se deparar com uma estrutura que nao pertence a sua Lingua. Uma
estrutura que parece nao contemplar o sistema linguistico da Libras, mas que possui
todos o0s vocabularios correspondentes. De forma a representar o sistema

linguistico-enunciativo de maneira adequada vejamos a seguir:

Figura 02: Traducao/Interpretacdo na Estrutura da Libras

Libras:

IDADE? VOCE? CURIOSIDAbE

Fonte: Libras em estudo: Traducao/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.40)
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Percebemos, portanto, elementos linguisticos diferentes utilizados da Lingua
Portuguesa. Ao enunciar na estrutura da Libras, percebe-se naturalidade ao

enunciado e ao locutor que remete a prépria cultura surda.

3.2.9.2 Traducao Literal

A traducdo literal muitas vezes é confundida com a traducdo palavra por
palavra, porém essa ideia ndo é correta, pois a traducdo literal € aquela que mantém
a semantica estrita (SANTIAGO, 2012). O uso semantico nas duas Linguas é
praticamente a mesma, porém a sintaxe é alterada. Pode ter alteracdo na sintaxe

como no exemplo abaixo.

Figura 03: Traducao/Interpretacao Literal

Portugués: Quando vocé entregara o relatorio?

Libras:

RELATORIO QUANDO(futuro)? 3pENTREGAR3p?

Fonte: Libras em estudo: Traducgéo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.41)

Na Libras, h4 o uso do tdpico. A topicalizacdo € um mecanismo gramatical
associado a marcacdo ndo-manual com elevacdo das sobrancelhas (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p.146), porém segundo Santiago (2012), isso nao significa que
sempre que a topicalizacdo estiver presente em uma sentenca interpretada para

Libras, que se tratard de uma traducéo literal.

3.2.10 Procedimentos de Traducéo/Interpretacdo com Divergéncia do Sistema

Linguistico

3.2.10.1 Transposicéao
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A transposi¢cdo, segundo Barbosa (2004), estd associada a mudanca de
categoria gramatical. Quando se trata traducao/interpretacdo entre Linguas orais a
categoria geralmente € subjugada a uma Unica categoria, diferentemente quando se
trata entre Linguas orais e de Sinais. Isso acontece devido a modalidade das
Linguas de Sinais visoespaciais, um mesmo sinal pode simultaneamente indicar, por
exemplo, o sujeito (oculto), o verbo e adjetivacdo da acao ou do sujeito (SANTIAGO,

2012). Abaixo, vejamos um exemplo.

Figura 04: Traducao/Interpretacao por
Transposicao

Portugués: Eu sai vagarosamente do local.

IpANDAR2p
(movimento lento da mao para frente e dos dedos indicador e
médio, olhos quase fechados e ombros levantados)
Libras:

1pSAIR2p
(movimento lento da mao para frente, olhos quase fechados e
ombros levantados)

Fonte: Libras em estudo: Traducgao/Interpretagdo (SANTIAGO, 2012, p.42)
E perceptivel a intensidade por meio das expressdes ndo manuais para

traduzir o advérbio de modo “vagarosamente” com o verbo ANDAR. O verbo SAIR

ao mudar sua intensidade podera obter outra funcdo gramatical (SANTIAGO, 2012).
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3.2.10.2 Modulagao

A modulacdo consiste em uma diferenca no modo como as Linguas
interpretam a experiéncia do real na traducao/interpretacdo (BARBOSA, 2004).
Podendo ser obrigatoria ou facultativa. Vejamos um exemplo abaixo de modulacao

obrigatoria.

Figura 05: Traducgao/Interpretacao por Modulacao

Portugués: Estou cheio disso!

Libras:

ENCHER

Exemplo de modulagdo facultativa:

Portugués: Nao ¢ dificil aprender a dirigir.

Libras:

DIRIGIR APRENDER FACIL

Fonte: Libras em estudo: Tradugao/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.43)

Na modulacdo é comum envolver o uso de expressdo idiomatica ou
metaforas em ambas as Linguas. No segundo exemplo, modulagéo facultativa, foi
demonstrada da negacao para a afirmacédo, ocorréncia muito grande do Portugués
para Libras (SANTIAGO, 2012).
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3.2.10.3 Equivaléncia

A equivaléncia é utilizada para traducéo/interpretacdo de Lingua Fonte para a
Lingua Alvo quando ndo h& segmentos literalmente para substituir, mas que é
funcionalmente equivalente. Tal procedimento € aplicado na presenca de clichés,

expressoes idiomaticas, provérbios, ditos populares entre outros (BARBOSA, 2004)

Figura 06: Traducgao/Interpretacao por Equivaléncia

Portugués: Ele ainda esta no B-A BA!

\\§

ELE A-E-1-O-U

Libras:

Fonte: Libras em estudo: Tradugéo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.44)

Além das divergéncias linguisticas também acontecem divergéncias

relacionado ao estilo.

3.2.11 Procedimentos de Traduc¢&ao/Interpretacdo com Divergéncia do Estilo

3.2.11.1 Omissao e Explicitacao

A omissdo acontece quando se omite elementos do Texto da Lingua de
Origem para a Lingua de Alvo, considerando ser desnecessario ou excessivos
(BARBOSA, 2004) conforme o exemplo abaixo.
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Figura 07: Traducgao/Interpretacdo com Omissao

Portugués: Eu gostaria de pedir licenca a vocés.

Eu-gestaria-de pedir-licenca a vocés.

Libras:

€

VOCES FAVOR-LICENCA
(expressdo facial amistosa)

Fonte: Libras em estudo: Traducédo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.44)

A explicitacdo acontece de maneira contraria a omissao. A explicitacdo sao
informacdes que devem conter na Lingua de Traducdo que ndo estdo presentes na
Lingua de Origem. Na figura a seguir, a pesquisadora traz um exemplo do espaco

mental token.

Figura 08: Traducdao/Interpretacao por Explicitacao

Portugués: Ele perguntou a ela.

Libras:

El@  B-E-T-O ;PERGUNTAR;, A-N-A

Fonte: Libras em estudo: Tradugéo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.45)

O espaco mental token é um espaco em que as coisas ou as pessoas das
quais se quer falar sdo representadas sob a forma de um ponto fixo no espaco
fisico. O espaco acontece nas Linguas de Sinais em frente ao corpo do sinalizador
(MOREIRA, 2007).

3.2.11.2 Melhorias

De acordo com Barbosa (2004), as melhorias s&o procedimentos na traducéo

gue evitam repetir erros cometidos no Texto da Lingua de Origem. Erros muito
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comuns acontecem na Lingua Portuguesa falada, segundo Santiago (2012), como
por exemplo, erros de listagem. Quando se trata de interpretar para Libras, esse erro

pode ser corrigido por meio dos marcadores manuais.

Figura 09: Traducao/Interpretacdo por Melhorias

Hoje faremos as seguintes atividades: primeiro a visita ao
Portugués: palacio do governo, depois iremos ao parque, museu da
aviacdo e terceiro a biblioteca.

VISITAR

Libras:

" . . ..‘ ‘
4 GOVERNO J -4 PARQUE ~f MUSEU A BIBLIOTECA
SEg\ CASA A SR AVIAO >

Fonte: Libras em estudo: Tradug&o/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.46)

Percebemos na imagem acima o erro cometido em Lingua Portuguesa no que
se refere a numeracao de listagem de uma quantidade maior e corrigido na Libras

demonstrando ndo ser apenas trés itens, mas quatro.
3.2.11.3 Reconstrucao de Periodos

Na traducaol/interpretacéo, a reconstru¢do do periodo consiste em reagrupar
ou redividir periodos para a Lingua de Traducado (BARBOSA, 2004), possibilitando

tornar periodos mais complexos e periodos mais simples ou vice-versa (SANTIAGO,
2012).
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Figura 10: Traducao/Interpretacdo por Reconstrugcédo de Periodo

Portugués: Ela ¢ inteligente e educada, portanto € uma boa funcionéria.

Libras:

Lad .
PORQUE EL@ INTELIGENTE EDUCACAO

Fonte: Libras em estudo: Traducgéo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.46)

O uso da pergunta retérica é muito utilizado para a traducdo do Portugués
para Libras conforme o exemplo a cima, pelos TILSP (SANTIAGO, 2012). Nessa
construcéo, é utilizado o POR QUE (pronome interrogativo) para a pergunta retorica
e em seguida PORQUE (conjuncéo) para haver a explicacdo. Por ndo haver essa
I6gica de construcdo sintatica com a conjungao “portanto”, foi necessario reconstruir

0 periodo.

3.2.12 Procedimentos de Traducao/Interpretacdo com Divergéncia da

Realidade Extralinguistica

3.2.12.1 Compensacéo

A compensacao acontece quando ao deslocar um recurso estilistico para o
Texto da Lingua de Traducéo, ha alteracao estilistica por ndo ser possivel utilizar o
mesmo recurso do Texto da Lingua de Origem. Portanto, o autor utiliza efeito
equivalente (BARBOSA, 2004).
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Figura 11: Traducgao/Interpretacado por Compensacao

Vem sentir o calor dos labios meus a procura dos seus.
(Verso da musica “Carinhoso” de Pixinguinha)

a 72X
Libras: ” .

VEM-VEM QUENTE  BOCAS"PROCURAR BEIJAR
(classificador de boca com mio esquerda e direita com movimentos que
aproximam e distanciam as médos, com expressdo facial de sedugio)

Portugués:

Fonte: Libras em estudo: Traducédo/Interpretacao (SANTIAGO, 2012, p.48)

O exemplo acima € uma traducéo que faz parte de um verso de uma mausica
“Carinhoso” de Pixinguinha. De acordo com Santiago (2012), a linguagem utilizada
traz um recurso estilistico de rimas ao rimar as palavras “meus” com “seus”, que por
sua vez ao traduzir para o Texto da Lingua de Traducdo n&o € possivel por nédo
causar os mesmos efeitos estilisticos e estéticos. Porém, com o recurso do uso dos
classificadores é possivel mudar o estilo. Utilizou o classificador de boca aludindo o
ato de beijar (SANTIAGO, 2012).

3.2.12.2 Transferéncia

A Transferéncia para Barbosa (2004), é a insercdo de material textual da
Lingua de Origem no Texto da Lingua de Traduc¢do. Sabe-se que na maioria das
transferéncias da Lingua Portuguesa para Libras é feita pela soletracdo manual
(SANTIAGO, 2012), porém a seguir veremos varia¢des desse procedimento.

O estrangeirismo também conhecido como empréstimo linguistico, consiste
na transferéncia de termos técnicos, conceito de que tenha traducédo para Lingua
Alvo. O “estrangeirismo com explicagdo” acontece quando o termo vem
acompanhado com uma explicagdo (SANTIAGO, 2012).

A aclimatacao € o processo o qual os empréstimos se adaptam a Lingua Alvo
podendo esse procedimento ser encontrado facilmente no ambiente educacional da

Lingua Portuguesa para Libras (SANTIAGO, 2012). A seguir um exemplo.
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Figura 12: Traducao/Interpretacdo por Transferéncia

- e

IMPORTACAO e EXPORTACAO

Fonte: Libras em estudo: Traducédo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.49)

Percebemos na configuragdo de mao remetendo a letra da palavra
‘importacdo” e a letra “e” da palavra “exportagao”. As inicias de algumas palavras
possuem influéncia da Lingua de Origem para facilitar a memorizacdo em Lingua
Portuguesa muito comum no meio educacional (SANTIAGO, 2012).

Segundo Santiago, o conceito de aclimatacdo se aproxima do conceito de
inicializacdo (PEIXOTO, 2006) “como empréstimo linguistico que esta diretamente
ligado ao elemento de intercessdo das duas linguas”, muitas vezes, portanto, a
inicializacdo ja esta convencionada como no exemplo anterior (SANTIAGO, 2012).

Existe ainda uma transferéncia grafica chamada transliteracdo, que consiste
na substituicdo do sistema grafico pelo outro como, por exemplo, dos ideogramas
para o sistema alfabético da Lingua Portuguesa, porém entre Lingua Portuguesa e
Libras ndo acontece tal transferéncia segundo Santiago (2012), pois quando se trata
de representar a Lingua Portuguesa para Libras é utilizado o mesmo alfabeto por
meio do alfabeto manual. De fato, a soletracdo manual é utilizada na modalidade
viso espacial que é comunicacdo direta e pode ser que se use em escrita de sinais
também, porém mesmo assim utiliza-se soletracdo manual para representacao
grafica da Lingua Portuguesa. Na Libras, existem alguns sistemas®? de escritas que
nao tem nada a ver com o sistema alfabético das Linguas orais, portanto
concordamos que ha o processo de transliteracdo quando se trata usar a soletracao
manual também de escrita para escrita como também de escrita para fala (no caso
Libras). Chamaremos, portanto, esse processo de transliteracdo quando remete

escrita de um sistema para a fala de outra Lingua de “transliteracado de fala”, pois

62 Escrita de Lingua de Sinais (ELiS) — 1997/2007; Sistema de Escrita da Libras (SEL) — 2009/2011;
VisoGrafia (2016); SignWriting (1996).
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essa possibilidade s6 é possivel para as Linguas de Sinais visto que 0s sistemas de
escrita sdo graficos e visuais podendo serem representados pelas maos também de
forma visual.

Parecido com estrangeirismo, a “transferéncia com explicacdo”, vem
acompanhada com a explicagdo quando somente a transferéncia ndo da conta da

compreensao do significado conforme o exemplo a seguir.

Figura 13: Traducao/Interpretacédo por Transferéncia com Explicacéo

DINHEIRO MONTE
(classificador)

Libras:

PRECISAR D-O-C,

E
o

IGUAL 'BANCO DINHEIRO TRANSFERIR
Fonte: Libras em estudo: Tradugé&o/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.50)

A transferéncia aqui foi da palavra DOC que ndo existe na Libras sendo
transferida por meio da soletracdo manual. Podendo também utilizar, para facilitar a

compreensao, a “explicacéo”, omitindo a palavra estrangeira
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Figura 14: Traducgéo/Interpretagéo por Explicacao

Portugués: Hoje havera uma reunido com bancarios e banqueiros.

Libras:

| & |
BANCO TAMBEM FUNCIONARI@ BANCO

DON@

Fonte: Libras em estudo: Traducdo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.50)

No exemplo acima, a tradugao/interpretacédo obteve a “explicacdo” dos termos
“banqueiro” e “bancario” eliminando as palavras em si e direcionando diretamente

para a “explicagado”. De acordo com, Santiago (2012)
No caso de interpretacdo educacional, onde os termos em questdo sao
técnicos, somente a explicacdo pode ndo configurar um procedimento
adequado, quando da necessidade de apresentar no portugués o termo
técnico especifico de uma determinada area de estudo ao interlocutor
(SANTIAGO, 2012, p.50 e 51).

Isso significa que nas escolas inclusivas, onde ha a presenca do IE que atua
com alunos surdos configura um espaco bilingue em que o aluno compreende 0s
conceitos por meio da Libras por meio do intérprete e sua producdo geralmente
acontece em Lingua Portuguesa escrita em trabalhos e provas. Portanto, ao
escrever em Lingua Portuguesa, o aluno devera ter acesso aos termos técnicos via

interpretacdo para poder entdo expressar em Lingua Portuguesa.

3.2.12.3 Decalque

Segundo Barbosa (2004), decalque é definido como a traducao literal de
sintagmas ou tipos frasais da Lingua Fonte para o Texto de Lingua de Traducdo. No
decalque pode ocorrer tipos frasais ou tipos frasais ligados a nomes de institui¢cdes.
“‘Na interpretacdo do portugués para Libras, esse procedimento pode acontecer

evidenciando se a interpretacao literal de um segmento de texto ou pela soletracéo
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manual do nome de uma instituicado” (SANTIAGO, 2012, p.51). O exemplo abaixo

em Libras ilustra o procedimento/estratégia.

Figura 14: Traducao/Interpretacéo por Decalque

Portugués:  Essa ¢ a tropa de tarefas especiais da policia de Sao Paulo.

Libras:

GRUPO TAREFA

POLICIA SAO-PAULO

Fonte: Libras em Estudo: Traducgéo/Interpretacdo (SANTIAGO, 2012, p.51)
3.2.12.4 Adaptacéao

De acordo com Barbosa (2004), a adaptacao é considerada o limite extremo
da traducdo (BARBOSA, 2004), pois esse procedimento/ estratégia é utilizado/a
guando fatores extralinguisticos ndo existe no Texto da Lingua de Origem para a
cultura da Lingua de Tradugéo (SANTIAGO, 2012).

Na traducao/interpretacdo do Portugués para Libras, percebemos que pode
haver discrepancia no sentido de verbos como ouvir/ver, falar/sinalizar, pois é cultura
da pessoa surda utilizar verbos relacionados ver em vez de ouvir e sinalizar em vez

falar.
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Figura 15: Traducao/Interpretacéo por Adaptacao

Portugués: Escute bem o que vou lhe falar, é importante.

£
Libras: ‘ \
. P |

ATENCAO EXPLICAR IM P()RTAN)TE

Fonte: Libras em Estudo: Tradug&o/Interpretacéo (SANTIAGO, 2012, p.52)

No exemplo acima, foi escolhido a palavra “atencdo” em vez do verbo “ver”,
por exemplo, pois o verbo “escutar” esta voltado ao sentido no contexto acima de
obter atencdo na explicacdo que sera dita a seguir. Como se trata de algo a ser

explicado e ndo necessariamente “falado”, utilizou-se o verbo “explicar”.

3.2.12.5 Mouthing

O “Mouthing” é estratégia tradutoria caracteristica de processos tradutérios e
interpretativos interlinguistico (Linguas diferentes) e intermodais (modalidade vocal-
auditiva e outra de modalidade gesto-visual) (RODRIGUES; MEDEIROS, 2016), ou
seja, esse procedimento/estratégia tradutdrio/a acontece da Lingua Portuguesa para
Libras.

Mouthing acontece por meio do movimento da boca das Linguas orais no
momento da traducao/interpretacdo para Linguas de Sinais. Estudos tém apontado
uma distingdo entre dois tipos de movimentos de boca nas Linguas de Sinais: 0s
mouthings e os mouth gestures. O primeiro é derivado da prondncia das Linguas
orais considerada como uma palavra visual por meio de sua articulagdo. O segundo
nao possui relacdo direta com a pronuncia da Lingua oral, sendo considerados
gestos idiomaticos associados as Linguas de Sinais (SUTTON-SPENCE, BOYES
BRAEM, 2001; SCHERMER, 2001; SUTTON-SPENCE, DAY, 2001; VOGT-
SVENDESEN, 2001; SUTTON-SPENCE, 2007).
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Quadro 11: Mouthing

- Desambiguar os sinais
. Tl Completo
Baseados na lingua | ;
vocal —  Mouthing - Ampliar informacoes
1

Movimentos _| - Parcial

- Acompanbhar a sinalizacédo
de boca

| i ]

Sem relagdo com a

-
|

I Mouth gesture

ingua vocal "

Fonte: Leonel (2019) com base em Boyes Braem e Sutton-Spence (2001), Sandler (2009), Rodrigues
e Medeiros (2016).

O Mouthing de desambiguacdo teria como funcdo a especificacdo do
significado em um contexto especifico podendo indicar: (a) mudanca de categoria
(ENSINAR/ENSINO, SOCIEDADE/SOCIAL, CULTURA/ CULTURAL, HISTORIA/
LEMBRAR); (b) restrichio a polissemia do sinal (HOJE/AGORA, DIREITO/
PESSOA COM DEFICIENCIA); (c) especificacdo de deéiticos e referentes
(APONTAR para definir: 14, ali, esse, aquele etc.); (d) distingdo entre pares
minimos ou sinais similares (AMANHA/ FACIL, OUTRO/ DE NOVO); e (e) distin¢ao
conceitual (LINGUISTICA, L1, L2, ORALISMO, BILINGUE) (LEONEL, 2019).

O Mouthing com a possibilidade de ampliacdo de informacbes que
aconteceria como um complemento ao significado do sinal por meio do
acréscimo de informacfes expandindo as pistas contextuais com objetivo de: (a)
destacar a palavra originalmente apresentada na Lingua fonte por exemplo
LINGUA DE SINAIS, para que ele possa ser lido como “Libras” e, ndo, como
‘linguas de sinais”); (b) dar énfase ao sinal ou enriquecé-lo (MINORIA
acompanhado do Mouthing, o qual enriquece a interpretacdo indicando que o
surdo é falante de uma Lingua que ¢é minoritaria); e (c) por em evidéncia
informacdes morfoldégicas necessarias a compreensdao como, por exemplo, a
indicacdo de tempo, de numero e de pessoa) (LEONEL, 2019).

Por ultimo, o Mouthing sem motivacdo aparente que aqueles que néo se
apresentam necessariamente como uma estratégia de traducdo. Pode evidenciar a
falta de controle desse procedimento/estratégia pelo intérprete utilizando em
momentos desnecessario.

E importante destacar que “Mouthing” ndo é um procedimento/estratégia

relacionado/a ao Bimodalismo, pois o Bimodalismo é uma mistura entre duas
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modalidades, um sistema baseado no uso concomitante das duas modalidades de
Lingua, a oral-auditiva e a viso espacial, sendo que uma serve de apoio para
outra. O que existiu historicamente relacionado ao bimodalismo foi utilizacdo da
Libras na estrutura da Lingua Portuguesa. O que nao acontece nesse

procedimento/estratégia.

3.2.12.6 Boia de Listagem

A boia de listagem € um recurso utilizado para fazer associagbes com
conjuntos de entidades ordenadas ou ndo. Os dedos utilizados para representagcao
dos elementos enumerados ndo sdo apenas parte da mao, mas elementos visiveis
de uma lista (LIDDELL, 2003). Segundo Heterosite e Xavier (2020, p.86) “a
materialidade desses elementos é utilizada pelos sinalizantes para fazer referéncia,
ao longo de seus discursos, as entidades a eles associadas por meio do contato
feito tipicamente pela ponta do indicador da méo dominante na ponta de dedos da
mao ndo dominante”

Segundo Liddell (2003), numa perspectiva mais formal, classifica as boias de
listagem como sendo sinais elaborados “pela mdo ndo dominante estacionaria,
exibindo as mesmas configuracdes que os sinais numerais UM, DOIS, TRES,
QUATRO e CINCO, localizadas a frente do ombro ipsilateral e com os dedos
orientados para cima” (HEITKOETTER; XAVIER, 2020, p.86)

Vale mencionar que as configuracdes de méo usadas nos numerais de 1 a
5 na ASL sdo as mesmas empregadas nas boias de listagem. Na libras o
mesmo ocorre apenas nos numerais de 1 a 4, pois a configuracdo de mao
usada no numeral 5 difere da empregada na boia de listagem que faz
referéncia a cinco entidades. No caso do numeral, os dedos indicador e
médio aparecem estendidos nas articulagbes metacarpofalangianas e
flexionados nas articulagBes proximais e distais, enquanto os demais ficam
fechado. Ja4 no caso da boia empregada para fazer referéncia a cinco
entidades, assim como na ASL, todos os dedos aparecem estendidos em
todas as suas juntas e abduzidos uns dos outros (HEITKOETTER &
XAVIER, 2020, p.86)

A boia de listagem, portanto, é uma estratégia de interpretacéo para listagem
enumeradas para organizagdo cognitiva dos elementos envolvidos, podendo ser
remetido pelo toque em determinado dedo especifico para retomar o elemento sem
mencionar seu nome ou especificidade ja que ele foi marcado anteriormente na

elaboracao da lista.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Caracterizacéao Principal

A metodologia que implicou a presente pesquisa foi a da “autoconfrontagéo”.
Originalmente foi proposta pelo linguista Daniel Faita (1992, 1995, 2005) em
contexto de Clinica da Atividade®® que, por meio da linguagem em um contexto de
trabalho, oportunizando ao pesquisador analisar e compreender as acdes dos
trabalhadores. A metodologia foi criada com bases nos estudos de Vygotsky sobre
desenvolvimento e os de Bakhtin sobre os estudos enunciativos-discursivos.

Essa metodologia vem a ser constituida da coandlise de situagbes de
trabalho entre pesquisadores e coletivos de trabalho, que viveram o processo de
analise diante de situacdes de estudo, podendo esta ser simples ou cruzada. Essa
foi uma proposta trazida pelo professor de Psicologia do Trabalho, Yves Clot, no
Conservatoire National de Arts et Métiers (CNAM), em que ele dirige a equipe de
“Clinica da Atividade” de Psicologia do Trabalho e da Ac¢ao.

Na autoconfrontacdo simples, a pessoa é filmada na realizacdo de suas
tarefas, sendo que algumas das sequéncias desses trabalhos sdo selecionadas pelo
pesquisador para que, junto a pessoa filmada, assistem e dialogassem sobre as
acles e tarefas realizadas. Essa sessdo também é filmada em video e é usada
como material pelo pesquisador. Faita & Vieira (2003, p.35) afirma que “[..] umas
das mais efetivas garantias do método residiria na capacidade de manter o
movimento dialégico em torno do que os protagonistas enxergam do que eles
fazem.”

Na modalidade de “autoconfrontagdo” cruzada, ha o encontro de dois ou mais
trabalhadores com o pesquisador. Ambos os trabalhadores, cujas atividades séo
filmadas, assistiram ambos aos seus videos (videos da autoconfrontacdo simples) e
comentam sobre suas acfes. Essas sessfes devem ser gravadas em audio ou

video pelo pesquisador, que faz perguntas, quando julga necessario, conduzindo as

63 O termo “Clinica da Atividade” representa uma abordagem da analise do trabalho com foco numa
perspectiva dialégica e do desenvolvimento e que busca intervir na situacao, favorecendo
transformagdes na atividade e restabelecendo o poder de agir dos coletivos de trabalho (FAITA &
VIEIRA, 2003)
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reflexdbes e tomadas de consciéncia sobre o que fazem. De acordo com Faita &

Vieira (2003):

A autoconfrontacdo simples € o momento da producdo de um discurso que
se refere as sequéncias filmadas, ao que elas mostram, sugerem ou
evocam. (0 que nos qualificamos na tabela abaixo de “primeira fonte de
significacdo concreta”). Ao filme da atividade inicial, com suas lacunas e
suas elipses, a autoconfrontagdo simples acrescenta um contexto
carregado de comentarios. - A autoconfrontacédo cruzada é o espago-tempo,
ou seja, um cronotopo, um momento de suspensdo em que a referéncia se
globaliza, onde tudo que se engendra no ‘in-formulado’ pode ser encontrado
e revelado paralelamente ao processo iniciado pelo procedimento. Por sua
vez, a autoconfrontacdo simples, mobilizada na confrontacdo cruzada,
enriquece os comentarios de digressdes metacognitivas e metalinguisticas,
de antecipacdes sobre o decorrer do processo de trabalho observado. - A
compreensao desses dois mecanismos postos em funcionamento repousa
entdo na capacidade de discernir permanentemente as fontes de discursos,
suas transformacdes, a partir do desenvolvimento global (FAITA; VIEIRA,
2003, p. 34).

Nesse sentido o invento metodolégico da autoconfrontacdo cruzada se

estruturou em trés fases: 1) constituicdo do grupo de analise, que desenvolve o

trabalho sobre o objeto da pesquisa e sobre as opcdes metodoldgicas; 2) a

realizacdo das autoconfrontagbes simples e cruzadas, mobilizando a conjugacao

das experiéncias; 3) a extensdo do trabalho de andlise do coletivo profissional
(FAITA; VIEIRA, 2003).
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Quadro 12: Guia minimo de agéo

Fase Natureza Caracteristicas
Filme Imagens da Selecao de sequéncias homogéneas,
atividade primeira estritamente comparaveis por cada
participante, escolhidas e montadas em
funcao do conhecimento pelo pesquisador
da atividade e das situacoes de trabalho.
Primeira fonte de significacées concretas.
Autoconf. Producao por cada | Discurso/texto produzido em referéncia a
Simples um dos atividade observada. Abertura de um
protagonistas (dois) | espaco aos comentarios do sujeito, fora do
de um discurso discurso descritivo/explicativo e das
(texto). respostas as questoes do pesquisador.
Interacao Desenvolvimento da situacao.
protagonista + Producao de significacées concretas em
pesquisador. referéncia ao filme. Segunda fonte de
significacées concretas.
Autoconf. Producao discursiva | Esta fase integra dois niveis de referéncia:
Cruzada contextualizada a atividade inicial, filmada e editada (1%
(relacionada a fase |fonte de significacdes concretas), até o
precedente). contexto discursivo ofertado pelo nivel 1
Instauracao de uma | da autoconfrontacao simples (2* fonte de
relacao dialégica significacoes concretas), bem como as
enriquecida e fases de interacao entre os protagonistas,
complexa: protagonista-pesquisador, as referéncias
-dialogo inter- de cada um a si mesmo fora do processo
atividades; de interacao, podendo ser reportadas as
-Relacao dialogica duas fontes anteriores.
protagonista 1 + Desenvolvimento do objeto dessa nova
protag. 2 + atividade, desenvolvimento dos sujeitos
pesquisador engajados na atividade.
Retorno ao Producéo de objeto | O objeto torna-se auténomo em relacdo as
meio de (resultante das fases de producdo. Ele pode servir a
trabalho fases anteriores) diferentes usos: suporte de trocas
construindo um consecutivas no ambiente de trabalho,
patriménio em formacdo continuada, material didatico,
resposta & demanda | etc...
inicial (ou ao
projeto).
Apropriacdo Analise especifica Implicacées conceituais, metodolégicas e
diferenciada do objeto produzido | epistémicas. O objeto, ele mesmo, sob
do objeto pela todos os angulos de aproximacio, como os
equipe de relatos desenhados entre os estados da
pesquisa sua producdo, voltam a ser objetos de
pesquisa. A ligacdo entre as fases, as
continuidades preservadas durante a
acéao, a interface atividade/discurso, sio
submetidas as provas da vida.

Fonte: (FAITA; VIEIRA, 2003, p.44 e 45)

Clot (2006), salienta que, numa perspectiva vygotskiana, que vé o dialogo

como motor do desenvolvimento, procedimentos metodolégicos que envolvam a

analise e que propiciem o diadlogo sobre o trabalho geram, por si mesmos, algum tipo

de transformacdo. Esses procedimentos visam, de modo geral, a criar um quadro no

gual os trabalhadores envolvidos em uma atividade com o pesquisador dialoguem

coletivamente sobre o trabalho a partir da imagem filmada pelo pesquisador de uma

porcdo da atividade de trabalho.
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A autoconfrontacdo ndo capta apenas as trocas verbais, pois propde ser um
procedimento que capta relacdes dialdgicas entre discurso e atividade. N&o pode
analisar apenas enunciados produzidos, mas também é “necessario desencadear
um processo de contradicfes imediatas entre o visto e o representado, no qual a
acao e atividade possam aparecer”, € “[..] um funcionamento dialégico interior em
direcdo a enunciagdes que o autoconfrontado ndo poderia destravar sem a presenca
de um texto visualizavel (imagem, fala....) que o forca a ajustar os seus ditos com o0s
seus feitos”. Assim, nesse “momento, apareceram 0s objetos e as ac¢des que O
protagonista mobilizou para fazer o duplo movimento entre o discurso e a atividade,
e tem-se a chance de captar os temas do sujeito, trazidos pelo seu discurso interior”.
(FAITA; VIEIRA, 2003, p.43). A seguir, na proxima subsecgdo, o proximo passo foi
dado para compreender como a pesquisa foi elaborada, compreendendo suas

especificidades.

4.2 Metodologia original e a Presente Metodologia Produzida

A “autoconfrontagdo” proposta por Clot (2006) em toda sua complexidade
implicaria em assumir um referencial teérico sobre o trabalho e sua ergonomia,
porém o objetivo da proposta desta pesquisa € parecido. Houve o propoésito de
analisar o desempenho dos IE para surdos no Ensino Fundamental nas estratégias
proposta por LE, em que o Intérprete Educacional assiste ao seu proprio
desempenho com a participacdo do pesquisador, e ambos fizeram comentéarios e
reflexdes.

Portanto, trata-se de uma andlise que averiguou a relacao do trabalhador e/ou
seu meio de trabalho e focou-se no IE, porém com as mesmas estratégias que o
supracitado psicélogo prop6s. Os recursos financeiros foram o uso da internet.

No primeiro momento, reunimos o grupo de analise, ou seja, selecionar os
profissionais do CA/UFSC. Foram incluidos aqueles que interpretam disciplinas de
LE e excluidos aqueles que néo interpretaram essa disciplina. Em seguida, foram
indagados sobre como participar da pesquisa, informando sua exposicdo para a
pesquisa. Ao receber a autorizagdo e o0 consentimento dos intérpretes, foi feita a
filmagem dos profissionais no contexto de ensino-aprendizagem das disciplinas de
Lingua Estrangeira. Em seguida, foi agendado um encontro com os envolvidos para

gue eles se vissem nas filmagens individualmente e comentassem sobre as aulas e
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suas dificuldades, assim como se remetessem aos objetivos, pois essa etapa se
caracterizou como a autoconfrontacao simples. Num quarto momento, foi combinado
um encontro entre os Intérpretes e o pesquisador, em que todos vissem um de cada
vez o contexto da aula de Lingua Estrangeira para fazerem comentarios e reflexdes,
ou seja, uma autoconfrontacdo cruzada. Essa etapa também foi filmada. E, num
quinto momento, foram analisadas as falas junto aos intérpretes, organizamos 0s
eixos de analise da pesquisa a partir do material coletado e das transcri¢cdes
realizadas na primeira e na segunda filmagem.

Trata-se de um estudo de caso interventivo, conduzido em sala de aula, e de
base qualitativa. Uma pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa,
realizada sobre um fendmeno da realidade social. Isso néo significa,
necessariamente, que a interpretacdo seja uma acdo exclusiva de pesquisas
gualitativas. Temos o estudo de caso dentro da abordagem qualitativa, o qual
permite entender um fendmeno ou uma situagao particular de um pequeno grupo ou
de um caso especifico (YIN, 2009). Dessa maneira, “o estudo de caso qualitativo
pode ser definido como sendo uma descricdo e uma analise intensiva e holistica de
uma entidade, um fendbmeno ou uma unidade social singular” (MERRIAM, 1988).
Eventualmente, dados percentuais podem acompanhar uma analise qualitativa, de
modo a complementar os resultados e ajudar na compreensdo do fenémeno
pesquisado.

A seguir € apresentado um quadro com as fases da pesquisa para uma
melhor organizacgéao:

Quadro 13: Fases da pesquisa

Autoconfrontacdo Simples

1o fase Reunir grupo de analise e selecionar IEs.

2° fase Filmagem dos IEs em contexto de ensino-aprendizagem nas
disciplinas de Lingua Estrangeira.

3° fase Edicao das filmagens. Encontro do pesquisador com 0s
profissionais envolvidos um a um para se verem nas filmagens,
individualmente, e comentarem junto ao pesquisador. Esses
comentarios diante das filmagens serdo gravados.

4° fase Organizar o eixo de analise da pesquisa a partir do material
coletado e das transcric6es da filmagem.

Fonte: Adaptacao Prépria
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De acordo com a Plataforma Brasil, os riscos dos procedimentos aplicados
nessas fases foram médios. Os participantes da pesquisa foram filmados e
dialogaram sobre suas praticas. O profissional estava ciente de sua exposicéo e de
sua colaboracdo. Para minimizar os riscos, eles puderam fazer pausas durante a
flmagem e voltar assim que acharam necessario, e foram assessorados pelo
pesquisador nesses momentos.

Os beneficios e as vantagens de participar deste estudo foram imediatos,
indiretos e em longo prazo. Houve contribuicdo para a literatura cientifica, pois a
possibilidade de identificar as maiores dificuldades dos intérpretes de Libras nas
disciplinas de Lingua Estrangeira contribuiu, para que seus maiores desafios fossem
analisados e descritos na literatura cientifica. Houve contribuicdo também por meio
do compartihamento das vivéncias, visto que existiram dialogos entre os
profissionais e o pesquisador na tentativa de compartilhar e identificar os desafios,
as possibilidades e as estratégias desenvolvidas, construidas durante suas
atividades praticas, porque interpretar uma Lingua na modalidade oral auditiva,
possivelmente desconhecida, tornou-se um grande desafio, e o compartilhamento
das estratégias utilizadas com outros intérpretes de Libras foi importante para a

categoria.

4.3 Instrumento da Pesquisa: Questionéario de Sondagem

Além das filmagens coletadas na autoconfrontacdo simples, contamos com
um instrumento de coleta de dados para a pesquisa por meio de um questionario de
sondagem que consta no apéndice do presente projeto. Um dos objetivos do
guestionario de sondagem foi o de tracar um perfil dos participantes, como seus
dados pessoais (nome, idade, género); formacéo escolar, formacdo académica e
conhecimento de Lingua Estrangeira; atuacdo, o tempo de atuacdo como Intérprete
Educacional, compreender a importancia de conhecer sobre Lingua Estrangeira de

sua atuacao.

4.4 Metodologia de Andlise
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A metodologia de analise foi feita por meio da Analise Dialégica do Discurso
(doravante ADD) desenvolvida por Mikhail Mikhailovich Bakhtin. A dialogia envolve a
Lingua e a linguagem como um todo, e ela € entendida numa dimensao social, pois
os individuos constituem suas consciéncias, linguistico-socialmente por meio da
interacao verbal, isto é, através do processo dialdégico (SANTOS, 2015).

Bakhtin explica que o discurso € a prépria Lingua em sua integridade
concreta e viva. Nao é a Lingua como objeto especifico da Linguistica, que se obtém
via abstracdo de alguns aspectos concretos do discurso em Problemas da Poética
de Dostoiévski (ROHLING, 2014). Bakhtin afirma que “O estudo do discurso verbal
implica um olhar para as relacdes dialégicas, pois a linguagem s6 vive na
comunicacéo dialégica daqueles que a usam” (BAKHTIN, 2008[1963]:209).

Na concepcédo dialégica de Lingua, esta inserida também a concepcdo de
sujeito e a de enunciado. Segundo Filho e Torga (2011) a Lingua e o sujeito estédo
relacionados por relagbes dialégicas como confronto, aceitacdo, recusa, negacao
entre esses discursos. Por meio dessas relacfes, sdo reproduzidas dinamicas
sociais e as lutas ideoldgicas e de classes. Para Bakhtin, o enunciado € visto como a
unidade da comunicacao discursiva em que o uso da Lingua se efetua em forma de
enunciados tanto orais e como escritos, concretos e também unicos.

Bakhtin (2003) afirma que o estudo do enunciado como unidade real da
comunicacdo discursiva permite compreender de uma maneira mais correta a
natureza das unidades da Lingua, palavra, oracdo (BAKHTIN, 2003b, p. 324),
porém a concepc¢do de enunciado ndo pode ser a frase enunciada apenas, que se
constituiria em partes textuais enunciada, porém trata-se de uma unidade mais
complexa que transcende os limites da prépria frase e do préprio texto, quando este
€ tratado apenas sob o prisma da Lingua e de sua organizacdo textual, pois o
enunciado é visto pelo referido autor como a unidade da comunicacéo discursiva em
gque cada um constitui um novo acontecimento, ndo podendo ser repetido da
comunicacéo discursiva (FILHO; TORGA, 2011).

Bakhtin afirma que o discurso “nasce no dialogo como sua réplica viva, forma-
se na mutua-orientacdo dialdgica do discurso de outrem no interior do objeto. A
concepgao que o discurso tem do objeto é dialogica "(BAKHTIN,1998[1975]:88-89).
Neste sentido, o autor reforca a ideia de que o discurso acontece no meio dialégico

iniciado por uma resposta.
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Para dar conta das diferentes esferas da comunicagéo social existentes numa
sociedade, o referido autor aborda sobre o género discursivo, pois “cada esfera de
utilizacdo da Lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN,1997). Salienta que “todas
as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua”, pois a Lingua “efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 1997). O que constitui um
género € a sua ligacdo com uma situacdo social de interacdo, e ndo as suas
propriedades formais. Nao devem ser concebidos como forma somente, e que nesse
sentido, possam ser distinguidos pelas suas propriedades formais visto que nédo é a
forma em si que elabora e define o género (FILHO; TORGA, 2011). Neste sentido, o
género discursivo que possui 0 enunciado numa esfera social, tentaremos tracar um
caminho de analise visto que ndo ha um método estanque para ADD.

Segundo Brait, ndo se pode afirmar que exista uma metodologia formalizada
por Bakhtin para uma andlise do discurso, e sim movimento de recuperacdo de
conceitos construidos nos variados textos bakhtinianos (BRAIT, 2006).
Considerando a dimensdo social, nos detivemos nos conceitos de Auditério;
Situacdo de Interacdo nado verbal: Cronotopo, Valoracdo e Tema. Considerando a
dimenséo verbal: Entonacéo, selecdo e disposicdo de palavras, polifonia, dialogia e
a dimensédo semiotica: Som da voz e gestos.

Entende-se como auditério “qualquer situacdo da vida em que se organize
uma enunciacdo, ndo obstante, pressupde inevitavelmente protagonistas, 0s
falantes. Chamamos auditério da enunciacdo a presenca dos participantes da
situagdo” (VOLOCHINOV, 2013, p.159). Segundo Volochinov (2013)

A situacdo e o auditério determinam sobretudo a orientacdo social da
enunciacdo e, finalmente, o préprio tema da conversagdo. A orientacdo
social, por sua vez, determina a entonacédo da voz e a gesticulagdo — que
dependem parcialmente do tema da conversagdo — nas quais encontra sua
expressédo exterior a relacdo dessemelhante do falante e do ouvinte naquela
situacéo e sua diferente valoragdo (BAKHTIN, 2013, p.180).

O auditério na presente pesquisa foi composto pelo pesquisador e pelos
pesquisados, visto que houve uma dialogia para compreender o trabalho dos

Intérpretes Educacionais entre perguntas e respostas e réplicas de todos, e assim se
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construiram e costuraram-se os discursos. O auditério foi o interlocutor e sempre
respondeu o locutor de alguma forma.

O pesquisador e os pesquisados estavam num determinado local e em um
determinado tempo durante a investigacdo. O cronotopo é considerado espaco-
tempo discursivo dos enunciados em que tudo acontece. O tempo é articulado no
espaco. De acordo com Vieira e Faita (2003, p. 45), a autoconfrontacdo pode ser
considerada um cronotopo, ou seja, ‘o cronotopo (0 espaco tempo) de uma
producédo discursiva que se fez autbnoma em relacdo a atividade inicial, mas que
inclui esta ultima como referéncia (mesmo que longinqua)”. Aqui o espago-tempo foi
o CA/UFSC, sendo estendido até a casa do pesquisador e dos pesquisados,
considerando o trabalho remoto feito no contexto da pandemia de COVID-19, gerido
por um governo de extrema direita.

A nocgéo de valoragdo € de base ideoldgica. Volochinov afirma que a forma
esta realizada por meio do material, porém sua significacdo ultrapassa os limites do

material. Segundo o referido autor:
A significacdo, o sentido da forma ndo se refere ao material, mas ao
contelido. Assim, se pode afirmar que a forma de uma estatua ndo é a
forma do marmore, mas a do corpo humano e “herociza” o homem
representado; o “acaricia”, ou melhor, possivelmente o “diminui’ (estilo
caricaturesco na plastica), isto €, expressa uma determinada valoragdo do
representado. (VOLOCHINOV, 2013, p.89)

Para Volochinov, a ideologia é a “totalidade das reflexdes e interpretacdes da
realidade social e natural que acontecem no cérebro do homem, materializados por
meio de palavras, desenhos, diagramas ou outras formas signicas”. (1993[1929], p.
224, grifos do autor). O referido autor afirma também que fenémenos ideoldgicos
ndo sdo reduzidos a consciéncia e ao psiquismo, pois possuem encarnacdo do
material (som, movimento do corpo etc). Por utilizar signos, esta no dominio
ideolégico (VOLOCHINOV,1988[1929], p.36).

Volochinov (1988[1929]) afirma que as valora¢gbes determinam a selecdo das
palavras pelo autor e pela percepc¢ao desta selecdo (coelei¢cdo) pelo ouvinte. O autor
faz relagdo com o poeta nas suas analises literarias e afirma que “o poeta nao
escolhe suas palavras de um dicionario, mas do contexto da vida no qual as
palavras se sedimentam e se impregnam de valoragdes”. Assim sao escolhidas as

valoracdes relacionadas com as palavras. O poeta trabalha todo o tempo com a
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aprovacao ou desaprovagao e com a concordancia ou a discordancia do ouvinte
(VOLOCHINOV,1988[1929], p.36).

Assim sendo, foram analisados os valores ideologicos, compreendendo que a
selecdo e disposicdo das palavras fazem parte desse processo no discurso do
Intérprete Educacional autoconfrontando sua prépria atuacéo na disciplina de LE.

O tema € daquilo que se fala, isto é, dos desafios, saberes estratégicos,
formacéo do Intérprete Educacional no contexto da presente pesquisa. A situacao e
0 auditério determinam a orientacdo social da enunciacdo e o proprio tema da
conversacdo. A orientacdo social determina a entonacdo da voz e também a
gesticulacdo, que dependem, segundo Volochinov (2013), parcialmente do tema da
conversacao, nas quais encontra sua expressao exterior a relacdo dessemelhante
do falante e do ouvinte naquela situacdo e em sua diferente valoracao
(VOLOCHINOV, 2013, p. 180), pois é necessaria uma forma para que o contetido e
o significado se realizem. Mesmo em um contexto que ndo seja possivel o uso de
palavras, o som da voz, a entonacdo, ou somente um gesto, o enunciado se
concretiza. Fora de uma expressado material, ndo pode haver enunciacédo, da mesma
forma que também nao existe a sensacdo. (VOLOCHINOV, 2013, p.173)

Os enunciados surgem em varias vozes discursivas pelo mesmo autor.
Podemos chamar essas varias vozes de polifonia. O conceito de polifonia surge a
partir do conjunto da obra de Dostoiévski, por meio da leitura analitica de cada texto
pelo Bakhtin. Nesse caminho, Bakhtin chegou a concepcdo do género romance
polifénico e das pecas que formam sua arquitetdnica (BRAIT, 2006).

O que caracteriza a polifonia segundo Bezerra (2005)

€ a posigdo do autor como regente do grande coro de vozes que participam
do processo dialégico. Mas esse regente é dotado de um ativismo especial,
rege vozes que ele cria ou recria, mas deixem gque se manifestem como
autonomia e revelem no homem um outro “eu para si” infinito e inacabado.
(BEZERRA, 2005, p.194)

A polifonia é a presenca de diversas vozes que se encontram no mesmo
discurso para a producdo de sentido. O discurso nunca é neutro, pois esta
permeado de outras vozes. E no discurso do enunciador que aparece sua ideologia
e sua visédo de mundo.

O discurso nunca é original, porque 0s sujeitos se constituem como tais nas
acOes interativas, sua consciéncia se forma no processo de interiorizacdo de

discursos preexistentes, materializados nos diferentes géneros discursivos,
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atualizados nas continuas e permanentes interlocu¢cdes de que vao participando
(PIRES; TAMANINI-ADAMIS, 2010). Portanto, ao analisar o discurso dos IEs
estivemos atentos a como essas vozes se constituem, compreendendo o contexto e
a esfera discursiva em que eles vivem, como a universidade por exemplo.
Entendemos também que a imagem do sujeito € construida através do outro
e na imagem que o outro faz dele, pois o dialogismo proposto pela metodologia da
presente tese conduz sobre dialogar sobre as atitudes dos colegas de trabalho (nas

filmagens com todos presentes), sobre sua imagem. De acordo com Bezerra (2005):

A esse tratamento reificante do homem contrapde-se o dialogismo,
procedimento que constré6i a imagem do homem num processo de
comunicacao interativa, no qual eu me vejo e me reconheco através do
outro, na imagem que o outro faz de mim. Ai o autor visa a conhecer o
homem em sua verdadeira esséncia como um outro “eu” unico, infinito e
inacabavel; ndo se propde conhecer a si mesmo, conhecer seu proprio eu,
propde-se conhecer o outro, o “eu” estranho (BEZERRA, 2005).

E através do didlogo que eu encontro o meu “eu”, e eu mesmo me defino ao
me relacionar com outros sujeitos. Neste raciocinio, trazemos mais uma citacdo de
Bezerra (2005):

O autor do romance polifénico ndo define as personagens e suas
consciéncias a revelia das préprias personagens, mas deixa que elas
mesmas se definam no didlogo com outros sujeitos-consciéncias, pois as
sente a seu lado e a sua frente como “consciéncias equipolentes dos
outros, tdo infinitas e inconclusiveis” como a dele, autor (Bezerra, 2005, p.
195).

De acordo com Bakhtin ([1975] 2010a, p. 128), ao reelaborar o discurso do
outrem, no discurso do eu, se estabelece um dialogo interno no enunciado, se
desenvolve um “didlogo concentrado de duas vozes, duas visdes de mundo, duas
linguagens” (RIBEIRO, 2018).

O referido autor explica que nossas palavras ndo se dissolvem na
originalidade das palavras alheias, visto que ha um carater misto com alguns tracos
da expressividade do discurso transmitido, e abrindo, ao mesmo tempo, espacgo para
uma nova expressao (BAKHTIN, [1975] 2010a, p. 142).

Segundo Ribeiro (2018), “a palavra bivocal é, em esséncia, uma das formas
de materializar o dialogo entre discursos e entre pontos de vista sociais”. Na obra
Estética da Criacdo Verbal, no capitulo “Os Géneros do Discurso” o referido autor

aborda o encontro de diferentes vozes e como acontece a apreensdo de trés
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aspectos da palavra pelo locutor: a palavra da Lingua, a palavra alheia e a palavra
minha. Conforme Bakhtin (2003, p. 294):

a palavra da “lingua” nao pertence a ninguém, ou seja, € uma palavra em
potencial, que ainda néo foi apreendida e entoada por um locutor. A palavra
“alheia” pertence aos outros, isto é, vozes de outros, enunciagdes ja
proferidas na sociedade em diferentes géneros e esferas. Por fim, a palavra
é considerada “minha” no momento em que o locutor opera com essa
palavra e nela insere seu ponto de vista sobre o mundo (BAKHTIN, 2003, p.
294).

A palavra “minha” proferida pelo locutor pode conter voz de outrem, ou
palavra alheia, considerada assim palavra bivocal. Entendemos que as
bivocalidades diante de todo o discurso traz o sentido de polifonia no seu todo, um
conjunto de vozes. Segundo Ribeiro (2018) “as fronteiras entre a palavra do eu e a
palavra do outro podem ser mais ou menos perceptiveis”. As palavras, ao se
materializarem, ficam marcadas de alguma maneira, e ndo apenas pelo uso das
aspas e travessdes (RIBEIRO, 2018). Existem, no entanto, duas possibilidades de
delimitacdo de fronteiras entre o discurso: o citante (estilo linear) e o citado (estilo
pictorico) (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010).

Segundo Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010), as fronteiras, na dimensao
textual, entre o discurso citado e o discurso citante sdo mais claras e nitidas no estilo
linear. Afirma que “os esquemas linguisticos e suas variantes tém a funcao de isolar
mais clara e estritamente o discurso citado”, ao conservar as “caracteristicas
linguisticas individuais”, e ao proteger do discurso alheio das “entoagdes proprias ao
autor” (BAKHTIN/ VOLOCHINQV, [1929] 2010, p. 155).

No estilo pictérico, de acordo com Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010, p. 156),
“a lingua elabora meios mais sutis e mais versateis para permitir ao autor infiltrar
suas réplicas e seus comentarios no discurso de outrem”. O contexto do discurso
que transmite “esforga-se por desfazer a estrutura compacta e fechada do discurso
citado, por absorvé-lo e apagar suas fronteiras” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, [1929]
2010, p. 156). Ribeiro (2018) afirma que o estilo pictdrico por ser um estilo que
“atenua os contornos da palavra alheia, o estilo pictérico apresenta uma variedade
de tipos de apreenséo e transmissado do discurso do outro, entre eles, podemos
destacar o discurso indireto e o discurso indireto livre” (RIBEIRO, 2018). Desta
maneira, as analises estardo atentas também nesses discursos citantes de estilo

pictérico que, muitas vezes, ficam camuflados.
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Para compreender melhor o caminho metodoldgico de analise, o esquema
abaixo traz uma organizagao visual, e nos detemos em trés principais dimensdes:

Dimensao Social, Dimensao Verbal e Dimensao Semidtica.

Quadro 14: Esquema resumido para ADD

Esfera Discursiva

Género Discursivo
Enunciado
Dimensao Dimenséo Dimensao
Social Verbal Semiodtica
Auditério Entonacéo 5om da Voz
Situacéo de Interacao Selecdo e Disposicdo e Gestos
(Cronotopo, Tema e Valoracéo) de Palavras; Polifonia
e Dialogia

Fonte: Elaboracgéo prépria

A comunicacao discursiva é sempre acompanhada por atos sociais de carater
ndo discursivo como, por exemplo, atos do trabalho, atos simbélicos de um rito ou
de uma cerimbnia, dos quais ela é frequentemente apenas um complemento,
desempenhando mero papel auxiliar nessa relagcdo concreta. “A lingua vive e se
forma historicamente justamente aqui, na comunicagao discursiva concreta, € nao
no sistema abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”
(BAKTHIN, 2018, p.349).

Decorrente dessa reflexdo, a ordem metodologicamente fundamentada para o

estudo da Lingua deve ser a seguinte:

1) As formas e os tipos da interagdo discursiva na sua relagdo com suas
condicdes concretas;

2) As formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relagédo
estreita com a interagao da qual elas sédo uma parte, isto é, os géneros dos
discursos verbais determinados pela interacdo discursiva na vida e na
criacdo ideoldgica;

3) Partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepgdo
linguistica habitual (BAKTHIN, 2018. p.349, 350).

4.5 Exotopia
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Para analisar os discursos das profissionais, foi levada em conta a exotopia,

que é conceituada por Bakhtin. Para ele, exotopia € maneira de se situar em

um

lugar exterior. “Nesse sentido, exotopia € o lugar capaz de impulsionar aquele que

vé a enxergar do lugar do outro que esta sendo visto”. Ao analisar a etimologia da

palavra exotopia, identificamos que o prefixo “ex” que significa fora e “topos’ cujo

significado é lugar (FARIAS, 2017, p.02). Segundo Amorim (2006, p.98)

O conceito de exotopia é também muito importante para o trabalho de
pesquisa em Ciéncias Humanas. As Ciéncias Humanas sao entendidas
por Bakhtin como ciéncias do texto, pois o que ha de
fundamentalmente humano no homem é o fato de ser um sujeito
falante, produtor de textos. Pesquisador e sujeito pesquisado sdo
ambos produtores de texto, o que confere as Ciéncias Humanas um
carater dialégico. Uma primeira consequéncia disto é que o texto do
pesquisador ndo deve emudecer o texto do pesquisado, deve restituir
as condicbes de enunciacdo e de circulacdo que lhe conferem as
multiplas possibilidades de sentido. Mas o texto do pesquisado néo
pode fazer desaparecer o texto do pesquisador, como se este se
eximisse de qualquer afirmacdo que se distinga do que diz o
pesquisado (AMORIM, 2006, p.98).

O discurso do pesquisado, portanto, ndo pode ser emudecido, e téao
pouco o discurso do pesquisador deve eximir-se, porém € “fundamental que a
pesquisa nao realize nenhum tipo de fusdo dos dois pontos de vista, mas que
mantenha o caréater de dialogo, revelando sempre as diferencas e a tensao entre
elas” (AMORIM, 2006, p. 100). O discurso do pesquisador desenvolve-se por
meio de seu olhar e a partir de sua esséncia e isso significa que, na tentativa de
entender o que outro vé, situando-se fora de si, o olhar do pesquisador vai junto.
Nesse sentido, dependendo do pesquisador, 0 espago-tempo que ocupa,
transporta sua esséncia.

Para Bakhtin, “0 espaco é a dimensdo que permite fixar, inscrever o
movimento ou, dito de outra forma, a dimensdo em que o movimento pode se
escrever e deixar suas marcas” (AMORIM, 2006, p. 101). A exotopia também
comporta a ideia de tempo, pois “a concepgdo de tempo traz consigo uma
concepcao de homem e, assim, a cada nova temporalidade, corresponde a um
novo homem. Parte, portanto, do tempo para identificar o ponto em que este se
articula com o espaco e forma com ele uma unidade” (AMORIM, 2006, p. 103).

Embora com a objetivacéo de entender o que o outro vé, o pesquisador é
carregado de subjetividade e “deve fazer intervir sua posi¢do exterior: sua
problematica, suas teorias, seus valores, seu contexto soécio-histérico, para

revelar do sujeito algo que ele mesmo nao pode ver’ (AMORIM, 2006, p. 101) e
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h&, ao mesmo tempo, uma “relagao de tensao entre pelo menos dois lugares: o
do sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele que, estando de fora da
experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé do olhar do outro” (AMORIM,
2006, p. 101).

4.6 Sistema de Transcri¢cdo Adotado

Nesta pesquisa, ao recorrer ao sistema de transcricdo dos dados, pareceu-
nos tocar um grande desafio. J4 sabido que o discurso analisado é em Lingua
portuguesa pelos profissionais IEs, que também sédo bilingues por utilizarem a Libras
no seu cotidiano de trabalho, o desafio se torna ainda maior, visto que seus
discursos em Portugués também sao permeados pela sobreposicao de Lingua.

De acordo com Sousa e Quadros (2012), a sobreposicdo de Lingua (do
inglés, code-blending) s6 acontece na fala de pessoas bilingues intermodais, ou
seja, que falam Lingua de modalidades distintas. Como a Libras acontece por meio
da modalidade viso espacial, e a Lingua Portuguesa, por meio da modalidade oral-
auditiva é possivel utilizar, ao mesmo tempo, as duas Lingua em algumas
expressdes ou alguns enunciados. “Como os articuladores ndo competem para a
saida da expressao verbal, € possivel observar a producdo simultanea de sinais
junto com a fala nos atos enunciativos desses sujeitos” (NASCIMENTO, 2016, p. 216).
Sendo assim, 0s sujeitos, ao discursarem em portugués, podem utilizar a Libras
como forma de sobreposicdo. Portanto, utilizamos o sistema, tanto para a
transcricdo do portugués, quanto para a Libras.

Para representar os sinais, que correspondem a equivaléncias lexicais na
Lingua em transcricdo, foi a glosa, pois atualmente ela é vista como solucdo
encontrada por pesquisadores. Embora o sistema SignWriting tenha carater mais de
transcricdo do que de escrita, ndo é ainda utilizado por pesquisadores. Aqui, no
Brasil, ndo é um sistema difundido e aceito como um sistema de comunicac¢ao e nao
possui circulagéo entre a comunidade surda (NASCIMENTO, 2016, p. 219). Por isso
nao foi utilizado para a transcricdo nesta pesquisa.

Segundo Nascimento (2016), pesquisas relacionadas a gestualidade, como a
da dimensao verbal, sdo recentes, e compreender “o reconhecimento do que é

linguistico ou gestual nos enunciados € sempre nebuloso”, portanto, o uso da glosa
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pareceu ser mais adequado neste contexto acompanhado de imagens retiradas das
filmagens das autoconfrontagcdes (NASCIMENTO, 2016, p. 221).

As glosas acompanhadas de descricbes por escrito complementam
marcacfOes importantes do discurso falado na Libras como as expressfes-nao-
manuais (ENM)® que compdem o plano da expressédo verbal, diferente das Linguas
orais, que nao precisam das ENM como marcacao verbal.

Para a descricdo da Lingua Portuguesa, adotou-se o mesmo sistema de
transcricdo® utilizado pelo pesquisador Marcus Vinicius Batista Nascimento (2016)
em sua tese de doutorado com o titulo “Formacédo de Intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa: Encontros de Sujeitos, Discursos e Saberes” que o utilizou para
registrar discursos de Intérpretes em formacédo. O sistema de transcricdo utilizado

pelo pesquisador foi adaptado e baseado em Dino Preti (2003) e Lima (2008).

Quadro 15: Tabela: Sistema de transcri¢éo.

OCORRENCIAS SIMBOLOS
Incompreenséao de palavras ou ()
segmentos
Hipétese do que se ouviu (Hipétese)

Truncamento (havendo homografia,

usa-se acento indicativo da ténica e/ou /
timbre)
Entonac&o enféatica MAIUSCULA
Prolongamento de vogal e consoante . podendo aumentar para :::: ou mais
(como s, 1)
Silabacéo/Soletragéo - (Ex: C-A-S-A)
Interrogacéao ?

Qualquer pausa

Comentarios descritivos do transcritor (( )

64 A expressdo ndo manual sdo expressoes faciais e corporais consideradas um parametro
fonoldgico das Linguas de sinais que altera significado no Iéxico bem como marcagdes na prosédia
alterando também o sentido no discurso (LEITE, 2004; MOREIRA, 2004; QUADROS; KARNOPP,
2004).

65 Sistema de transcri¢é@o utilizado no Projeto da Norma Urbana Oral Culta (NURC) organizado pelo
professor e pesquisador Dino Preti (2003) e o uso proposto por Lima (2008).
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Superposi¢ao, simultaneidade de vozes [ ligando as linhas

e producéo intermodal

Citacdes literais ou leituras de textos,

durante a gravacao

Referencias déiticas em LP Grifados em vermelhos
Uso de sinais da Libras GLOSA-EM-LETRA-MAIUSCULA
Marcagéo das ENM Descrigcdo em letra minuscula

Fonte: adaptado de Preti (2003) e Lima (2008)

5. AATUACAO DOS INTERPRETES EDUCACIONAIS: CENARIOS E SUJEITOS
DE PESQUISA

Entendemos como cenério da pesquisa o local em que ela ocorre, o contexto,
os profissionais a serem pesquisados identificando seus desafios, saberes
estratégicos, formacdo e forma de ingresso. Identificamos no seu contexto, no
espaco-tempo, que o espacgo se deu no CA/UFSC em tempos de pandemia por

conta do novo Coronavirus, causador da COVID-19.

5.1 O Ensino Fundamental

Salientamos anteriormente que 0 cronotopo representa 0 espaco-tempo
discursivo em que 0s enunciados acontecem, porém 0 contexto que a pesquisa
ocorreu, refere-se o espago-tempo em si. Por isso, no aspecto nacional, para
contribuir com a caraterizacao do contexto da pesquisa, considerando seu espaco, €
importante salientar que a organizacao da educacao nacional, de acordo com a LDB
9394/96, esta dividida entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios em regime

de colaboracgéo conforme a citagéo abaixo.

TiTULO IV

Da Organizacéo da Educacéo Nacional

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizaréo,
em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino. (BRASIL,
1996)
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O CAJ/UFSC localiza-se, portanto, no ambito federal, e a pesquisa
desenvolveu-se no Ensino Fundamental que, de acordo com a LDB 9394/96,

compde a educacao basica obrigatoria dos 04 aos 17 anos de idade.

TITULO Il

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio (BRASIL, 1996).

Compreendendo o Ensino Fundamental, o qual possui 9 anos de duragao, os
alunos iniciam aos 6 anos de idade conforme a referida Lei.
Do Ensino Fundamental
Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (hove) anos,

gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade...(BRASIL, 1996).

O objetivo do Ensino Fundamental, de acordo com ainda com a LDB, tem
como meta a formacgéo béasica do cidadao, mediante:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL,1996)

Assim sendo, o CA/UFSC compde o Ensino Fundamental por meio de dois
segmentos. O segmento dos anos iniciais do 1° ao 5° ano e do segmento dos anos
finais do 6° ao 9° ano segue a legislagéo vigente, que é de nove anos para o Ensino
Fundamental. Cada segmento possui coordenadores diferentes, com a finalidade de
assessorar a Direcdo e demais Coordenadorias nos assuntos relativos ao Ensino

Fundamental.
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Vale ressaltar que o CA/UFSC compde a rede Federal de educacao e deve
seguir a Base Nacional Comum Curricular — BNCC® que é uma proposta de
organizacdo do ensino Brasil. Na BNCC, as disciplinas do ensino fundamental
devem ficar divididas dentro de areas: area de linguagens, area de matematica, area
de ciéncias da natureza, area de ciéncias humanas e area de ensino religioso. A
area das linguagens possui disciplinas como: artes, educacdo fisica, Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa especificamente nos anos finais.

Enguanto isso, no Ensino Médio, as disciplinas devem ser divididas em areas
como a da matematica e suas tecnologias; area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias; area de ciéncias humanas e sociais aplicadas; e area das linguagens e
suas tecnologias. Na area das linguagens e suas tecnologias, ha o seguinte
enunciado para uma de suas definicdes: “[..] aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de
trabalho” (BRASIL, 2018, p. 477). No entanto, parece aprofundar somente no
conhecimento de trabalho, visto que ndo ha disciplinas, professores nem momentos
especificos para serem ensinadas outras Lingua da mesma forma como a Lingua
Inglesa, distanciando-se assim dos aspectos sociais. Assim continua: [..]
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas,
estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes,
design, linguagens digitais, corporeidade [...]" (BRASIL, 2018, p. 477), porém néao se
menciona nenhuma disciplina com nome de LE, fora o Inglés, nenhuma Lingua
vernacula a ndo ser a Libras, mas, mesmo sendo citada, ndo é direcionada dentro
de nenhuma disciplina especifica. A Lingua indigena é dirigida como Lingua materna
do proprio povo, ou seja, serd muito provavel que na pratica nenhuma dessas
Lingua sejam ensinadas nas escolas regulares brasileiras.

Assim como no Ensino Fundamental, é obrigatério o ensino de Lingua
Inglesa, ja que, desde a Medida Proviséria (MP) n. 746/16, enviada pelo Executivo
Federal ao Congresso Nacional em 23 de setembro de 2016, aprovada pelo Senado

no dia 8 de fevereiro de 2017 e sancionada pelo Executivo Federal no dia 16 de

66 A definicdo e o objetivo da BNCC s&o encontrados no site: basenacionalcomum.mec.gov.br/a-
base. Acesso em: 20 set. 2020. A BNCC é definida pelo Ministério da Educagdo como um documento
de normas que determina um conjunto de aprendizagem importantes que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e das modalidades da Educacdo Basica. O objetivo principal da
base, estabelecido pelo Ministério da Educacao, é de ser a balizadora da qualidade da educac¢&o no
Brasil por meio de estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a todos os
alunos.
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fevereiro de 2017, consolidando, assim, na Lei 13.415/17, reformando o Ensino
Médio no Brasil e alterando artigos da LDBEN n. 9.394/1996, que, segundo Dantas
(2018), denotou uma clara afronta a democracia e a sociedade brasileira.

E importante destacar que o CA/UFSC continua em discussdo sobre a
adaptacdo da escola para BNCC por meio de comissdes especificas. Ja no que se
refere as LEs dentro do referido colégio, atualmente, sdo ofertadas a partir dos anos
finais sendo que no 6° ano, os alunos obtém as quatro Linguas oferecidas pela
escola (Inglés, Espanhol, Francés e Alemao) para comecar o contato com todas no
nivel basico para que possam a partir do 7° ano escolher a LE que mais se adaptou,
gostou ou se identificou, possibilitando assim aprofundar o conhecimento. Para
adaptacdo das LEs do CA/UFSC para a BNCC ainda estd em discussdo e

adaptacao.

5.2 O Colégio de Aplicacao

O CAJ/UFSC é uma escola Federal inclusiva que possui a disciplina de Libras
para todo o segmento dos Anos Iniciais. Segundo Valsechi (2020) o Colégio de
Aplicagdo da UFSC é o unico Colégio Federal onde foi implantado o curriculo de
ensino Libras/L2 na Educacdo Béasica do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais
como disciplina obrigatéria. A disciplina de Libras também € oferecida para as
turmas que possuem alunos surdos de outros segmentos como é o caso do 6° ano,
gue pertence ao segmento dos Anos Finais.

Umas das turmas do 6° ano, possuia uma aluna surda que exigia a presenca
de IE mediacdo das aulas. Essa aluna obtinha o servico de intérpretes locados no
Centro de Comunicacgéo e Expresséo desde 2014 e eu era um deles. Com o tempo
fui transferido para o Colégio de Aplicacdo — CA/UFSC e fui o IE que mais convivia
com a aluna. Como também atuava em outros contextos do Colégio de Aplicacdo —
CA/UFSC como o das aulas de Libras dos Anos Iniciais, das reunides, das
traducdes etc, fizemos reunides com a dire¢cdo da escola e com a Pro-Reitoria para
solicitar a contratacdo de mais profissionais para contribuir com a inclusdo no
ambiente escolar, tanto de alunos surdos, quanto de professores surdos que
ministravam a disciplina de Libras. Nesse momento, trés vagas foram oferecidas

para a contatacdo de IE e, entre maio e junho de 2019, essas vagas foram ocupadas
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por trés IE. Essas trés profissionais foram os sujeitos de pesquisa, mas antes de
especificar os sujeitos vale especificar mais o cenério, o0 espaco.

Existem diversos Colégios de Aplicacdo espalhados pelo Brasil. De acordo
com Valsechi (2020) podemos encontrar no Norte do Brasil: Roraima (UFRR); Para
(UFPA) e Acre (UFAC). Na regiao nordeste: Pernambuco (UFPE); Sergipe (UFS);
Rio Grande do Norte (UFRN) e Maranhdo (UFMA). No centro-oeste com apenas
uma em Goias (UFG). No Sudeste, Uberlandia (UFU); Belo Horizonte (UFMG); Juiz
de Fora (UFJF); Vicosa (UFV); Rio de Janeiro (UFRJ) e Fluminense (UFF). Por fim,
na regiao Sul, temos em Florian6polis (UFSC) e Porto Alegre (UFRGS). O quadro
abaixo identifica os mesmos Colégios de Aplicacdo mencionados, de uma maneira

mais visual e organizada.

Quadro 16: Colégios de Aplicagao no Brasil

Localizada IFES Unidade de Educacao Basica
Para UFPA Colégio de Aplicacdo
Rio Grande do Norte UFRN MNucleo de educacao Infantil
Recife UFPE Colégio de aplicacdo
Sergipe UFS Colégio de Aplicacao
Juiz de Fora UFJF Colégio de Aplicacao Jodo XXIlI
Vicosa UFV Colégio de Aplicacdo
Uberlandia UFU Escolar de Educacéo Basica - ESEBA
Rio de Janeiro UFRJ Colégio de Aplicacao
Porto de Alegre UFRGS Colégio de Aplicacao
Florianopolis UFSC Colégio de Aplicacdo
Florianépolis UFSC Nucleo de Desenvolvimento Infantil - NDI
Goiania UFG CEPAE
Belo Horizonte UFMG Centro Pedagogico - CP
Maranhao UFMA Colégio Universitario - COLUN
Boa Vista UFRR Colégio de Aplicacao
Rio de Janeiro UFF Colégio de aplicacdo
Acre UFAC Colégio de Aplicacao

Fonte: Tese de doutorado (VALSECHI, 2020)

Como vimos, ha outros 15 Colégios de Aplicacdo por todo Brasil além do NDI
e do Colégio de Aplicacédo de Floriandpolis onde a presente pesquisa aconteceu. O
Colégio de Aplicacao foi criado em 1961, denominado inicialmente de Ginésio de
Aplicacdo. Tinha o objetivo de servir de campo de estagio destinado a pratica
docente dos alunos matriculados nos cursos de Didatica (Geral e Especifica) da
Faculdade Catarinense de Filosofia (FCF). Desta maneira, o funcionamento das
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Faculdades de Filosofia Federais foi regulamentado pelo decreto-lei n°® 9.053 de
12/03/46, que determinava que as mesmas tivessem um ginasio de aplicacao
destinado a pratica docente dos alunos matriculados naqueles cursos.

O funcionamento do curso ginasial foi requerido em 31 de Julho de 1959, pelo
entdo diretor da Faculdade Catarinense de Filosofia, Professor Henrique da Silva
Fontes e apds dois anos mais precisamente no dia 15 de margco de 1961 foi
concedida uma autorizacao para o funcionamento condicional por meio do Ato n°® 5
da Inspetoria Seccional de Florianopolis. Porém, somente em 17 de julho, o oficio n®
673 do Diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educacgéo e Cultura, ratificou,
assim, o Ato n°® 5 da Inspetoria Seccional de Floriandpolis e autorizou o
funcionamento condicional do Ginasio de Aplicacdo, em um periodo de quatro anos
e passou a se integrar ao Sistema Federal de Ensino.

Aos poucos foram implementados os primeiros anos ginasiais até chegar as
quatro séries do ciclo ginasial, e até 1970 havia duas turmas por série. Nesse
mesmo ano, foi substituido o nome Ginasio de Aplicacdo pelo nome Colégio de
Aplicacdo. Iniciaram-se aulas para a primeira série do segundo ciclo, com os cursos
Classicos e Cientificos. As séries do Ensino Médio foram implementadas
gradativamente nos anos seguintes.

Em 1980, foi acrescentado aos cursos ja existentes o Ensino Fundamental
com a implementacao de oito turmas, duas para cada uma das quatro séries iniciais.
Até o momento, os alunos que frequentavam o Colégio de Aplicacdo eram filhos de
professores e servidores técnico-administrativos da Universidade Federal de Santa
Catarina.

Foi ap6s a Resolucdo n° 013/CEPE/92 que ficou estabelecido o numero de
trés turmas por série, com 25 alunos cada uma. O ingresso de alunos no Colégio
passou a ocorrer, portanto, via sorteio aberto a comunidade.

O Colégio possui uma identidade de escola experimental, proporcionado o
desenvolvimento de experiéncias pedagogicas e estagios supervisionados para 0s
cursos de Licenciatura e Educacéo, respeitando as exigéncias da Lei n°® 9394, de 20
de dezembro de 1996 (LDB). Também procurou seguir a politica educacional
adotada pela Universidade Federal de Santa Catarina, visando ao tripé Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Atualmente o Colégio de Aplicacdo da UFSC esta inserido no Centro de

Ciéncias da Educacao- CED. O Colégio é uma unidade educacional que atende ao
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Ensino Fundamental e Médio. Funciona em prédio proprio, no Campus Universitario,

e esté localizado no Bairro da Trindade, municipio de Florianépolis.

5.3 A Sala de Aula Virtual

Vale ressaltar que assim como a escola, a sala de aula também se configurou
de forma virtual no presente contexto, embora o Colégio de Aplicacdo e a sala de
aula existam de forma fisica, obtendo, nesse formato virtual, uma extensdo da sala
de aula até a casa dos IE, que compartiiham uma tela para poder exercer seu
trabalho. A plataforma utilizada pelos professores de Lingua Estrangeira e IE foi o
Big Blue Button — BBB do sistema Moodle. Assim, o IE aparece numa janela com
professor da disciplina sem ter o contato visual com aluno para poder interagir
discursivamente, visto que a plataforma parece ser limitada para obter uma boa
visibilidade da imagem dos alunos, por limitar-se a um espago muito pequeno em
gue as janelas abriram. A interacao discursiva se deu, portanto, por meio do audio e
por chat, tanto entre alunos e professores, quanto entre os alunos.

Podemos considerar o “quadro” a tela de apresentacdo, em que o professor
explana sua aula por meio de imagens, videos, discursos escritos etc. Desta
maneira, a tela péde ser compartilhada com os alunos, sendo um recurso visual para
todos naguele momento de explanacdo e exposicdo da aula. Assim, a aula se
comportou por meios visuais e sonoros de forma virtual. A figura abaixo ilustra
melhor, de forma visual, a plataforma utilizada. Com o objetivo de apenas identificar
0s elementos no espaco, foram omitidos: o rosto da professora, do intérprete e o

nome dos alunos.
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Figura 16: Sala de Aula Virtual

AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA

Peegunta
o Bem-vindo(a) a Plantio de interpretagio! Para ,‘ I
=l Dot papo pitikco coevwidar outros participantes para a conferéncia,
utilize a URL
e htos/ taweb.rnp,br/webcont/plant -~
: prE—, Intérprete gMProfessora

Para compartithar o sea microfone, chgue no

©  botio com um telefone (na barra de boties
abaino da apresentacio). Use um headset para
ter uma melhor experiincia de dudio com menos

ALUNOS i

Para conectar a partir de um dispositivo SIP,
disgoe 3ip; J3AT8@5i0.meonl o, be

Esta conferéncia esth limitada em TS

participates TELA COMPARTILHADA PELO
PROFESSOR

Para mais informaches, cligue aqul

CHAT

Fonte: Prépria do pesquisador

A sala de aula nesse novo formato se deu de forma diferente, e, desde marco
de 2020, é um grande desafio para todos, professores, IE e alunos em relacéo a sua
adaptacdo. A organizacdo das aulas foi pensada, considerando o contexto de
pandemia e entendendo as limitacdes psicoldgicas, fisicas e sociais dos alunos. As
aulas com a presenca virtual dos alunos com comunica¢do imediata chamamos de
aulas sincronas, e as atividades feitas de forma remota em horario atemporal
chamamos de assincronas. As atividades feitas de forma assincrona foram postadas
via Moodle ou enviadas por E-mail. Ja as atividades sincronas aconteceram as
tardes com a presenca do professor e do IE.

A aluna surda ainda contou com algumas atividades no contra turno, como as
das disciplinas do Atendimento Educacional Especializado de Libras e Lingua
Portuguesa em dois dias da semana.

5.4 A Disciplina de Lingua Estrangeira

No CA/UFSC, sdo ministradas quatro disciplinas de Lingua Estrangeira como
Aleméo, Espanhol, Francés e Inglés. Vale lembrar que, a partir do ano de 2015,
iniciou o ensino da disciplina de Libras na escola, porém, como explicado
anteriormente, a disciplina de Libras € ministrada para o segmento dos Anos Iniciais

e para as turmas com alunos surdos, ndo pertencendo as LEs.
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A disciplina de LE é ministrada a partir dos Anos Finais, iniciando no 6° ano,
no qual os alunos tém, em seu curriculo, todas as quatro Linguas para que possam
conhecer cada uma, e, a partir do 7° ano, pode escolher apenas uma para
aprofunda-la até o terceiro ano do Ensino Médio. De acordo com uma normativa 005
de 2009 CA/UFSC que altera a de 2006:

Art.01 — A disciplina de Linguas Estrangeiras oferece 04 idiomas: Alemao,
Espanhol, Francés e Inglés. Paragrafo 1°. — Na 52 série do Ensino
Fundamental, o aluno inicia simultaneamente o estudo das 04 (quatro)
linguas estrangeiras: Aleméao, Espanhol, Francés e Inglés. Paragrafo 2°. —
Na 62. série 0 aluno passa pelo processo de formacao de turma para cursar
uma das 04 (quatro) Linguas Estrangeiras e podera cursa-la até o 3°. ano
do Ensino Médio como disciplina obrigatéria. Paragrafo 3°. — A disciplina de
Inglés, diferentemente das demais, é dividida em 02 (dois) grupos no ensino
fundamental e, no minimo, em 03 (trés) no Ensino Médio (NORMATIVA
005, 2009).

No Art. 01, remete-se a antiga 5 série, mas a escola estava em transicao
para os 9 anos, de acordo com a Lei n°® 11.274/06, por isso, as quatro Linguas
passaram a ser oferecidas no 6° ano, ndo mais na 52 série como era mencionada.

Parece sui generis essa carateristica do curriculo da escola, jA que ndo ha
quatro LE na mesma turma ao mesmo tempo em outras escolas a ndo ser nos
Colégios de Aplicacdo, e mais peculiar ainda quando se trata de Libras, pois a turma
continha uma aluna surda no 6° ano, contabilizando cinco Linguas Estrangeiras para
a turma.

Como o requisito era o de pesquisar os IE nas disciplinas de LE no ano de
2020 em que a aluna estava no 6° ano, foi filmada, portanto, a atuacdo dos
profissionais nas quatro disciplinas de LE: Alemao, Espanhol, Francés e Inglés.

As aulas no modelo remoto foram ministradas num periodo de 40 minutos,
duas vezes por semana, sendo a disciplina de LE no 6° ano nas tercas-feiras e
guintas-feiras. Nas tercas-feiras, foram alternadas a disciplina de Aleméao e Espanhol
no mesmo horario, ou seja, numa semana era ministrada a disciplina de Aleméo e
na outra, a de Espanhol, o mesmo acontecia nas quintas-feiras com Inglés e
Francés. Os alunos, portanto, assistiram a aulas de cada Lingua de 15 em 15 dias.
Foram praticadas as quatro modalidades comunicativas: leitura, escrita, fala e

audicao.
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Quadro 17: Quadro de horarios do aluno surdo do 6° ano.

ATIVIDADES ATIVIDADES PROPOSTAS COLETIVAS: SINCRONAS
SINCRONAS/ASSINCRONAS |  ASSINCRONAS OU ASSINCRONAS
6 ANO  SEG TER QUA Qui SEX
A
13:30 - MUSICA EDUCACAO FISICA = UIBRAS LINGUA ' GEOGRAFIA
14:30 (Mus) (EF) ESTRANGEIRA |~ (GEO)
(LE): Inglés /
Francés .
1440 - | MATEMATICA | LINGUA HISTORIA CQENCIAS - LUNGUA
15:40 (MTM) ESTRANGEIRA (HIST) (CIE) . PORTUGUESA
(LE): Alemdo / | (LP)
Espanhol '
1540 - INTERVALO | INTERVALO INTERVALO INTERVALO | INTERVALO
1600 |
[16:00 ATIVIDADES | PROJETO ATIVIDADES DE | ATIVIDADES | ATIVIDADES
18:00 ‘oe INTERDISCIPUNAR | LIBRAS/MTM | DE LE/CIE DE GEO/LP
MUS/HIST/EF
AEE - QUINTA FEIRA AS 16 HORAS
PLANTAO TIRA DUVIDAS: QUINTA E SEXTA 16 HORAS

Fonte: Prépria do pesquisador

Essas quatro modalidades em quatro disciplinas de LE, parecem ser um
grande desafio para os IE, visto que ndo temos uma formacéo especifica para IE,
compreendendo também as disciplinas LE neste contexto. Por isso, vale identificar
0s sujeitos de pesquisa que contribuiram com esta interagdo de ensino e

aprendizagem.

5.5 Sujeitos de Pesquisa

O primeiro discurso a ser registrado foi o dos IEs em sua atuagdo. As
filmagens foram feitas pelo programa “a Tube Catcher” a distadncia em aulas de LE
do 6° ano do Ensino Fundamental no CA/UFSC, pois o0 contexto da pesquisa foi o de
pandemia. O registro feito foi em dezembro de 2020, apés a aprovacao do Comité
de Etica juntamente & Plataforma Brasil.

O CA/UFSC e o CA/UFAC séao os unicos Colégios de Aplicacdo do Brasil que
tem um IE efetivo. Eu, pesquisador da presente tese, atuo no CA/UFSC desde 2014,
porém lotado no Centro de Comunicacdo e Expressdo — CCE atuava nos dois
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departamentos, desde o Ensino Fundamental | até a Pés-Graduagcdo. Embora fosse
de nivel D, fui transferido para o CA/UFSC apenas em dezembro de 2018. Pois,
havia, tanto IEs de nivel E quanto de D, com planos de carreira diferentes, e atuando
NO Mesmo espaco.

Por haver aumento da demanda de traducdes e interpretacdes, foi solicitado
junto a direcdo da Colégio mais trés IE, que foram adquiridos através de
contratacdo. A forma de ingresso, portanto, exigiu processo seletivo, que aconteceu
no ano de 2019.

Iniciamos assim um trabalho coletivo, atuando em colaboracdo com o0s
professores. Diante de muitas demandas de traducéo e interpretacdo, o que mais
me chamou a atencdo foram as dificuldades com as disciplinas de LE, pois a
complexidade era grande para desenvolver uma aula em colaboragcdo com o
professor da disciplina.

Por isso, convidei as IEs para participarem da pesquisa, atuando na disciplina
de LE e utilizando a metodologia da autoconfrontacdo simples. Para isso, foi
entregue as participantes para assinatura um “Termo de Consentimento de Livre e
Esclarecido”; “Consentimento para Fotografia, Videos e Gravacgdes”; “Questionario
de Sondagem”.

Os objetivos do questionario de sondagem foram os de identificar dados
pessoais e compreender a relacdo das intérpretes com a profissdo de IE em
contexto escolar e a relagdo com a LE. Também o de entender suas visfes antes da
aplicacdo da metodologia da autoconfrontacdo simples, pois 0 questionario permitiu
respostas sobre suas atuacdes, ainda sem a interferéncia da pesquisa em si, ou
seja, sem se verem atuando e sem fazer reflexdo a partir dessa perspectiva.

No questionario de sondagem, identificou-se que eram trés Intérpretes
Educacionais do sexo feminino, duas delas possuem 28 anos e uma, 24 anos.
Todas possuem ensino superior. Para a preservacao da identidade das IE, foram

atribuidas letras para identifica-las.

Quadro:18 Dados Pessoais

Intérprete A B C
Idade 28 28 24
Género Feminino Feminino Feminino

134



Nivel

Escolaridade

de

Superior

Superior

Superior

Fonte: Elaboracéo Propria

No que se refere a formacdo, as IE consideram-se com conhecimento

avancado sobre Libras. Todas possuem curso superior em Letras-Libras, e a IE “B”

possui, também, graduacdo em Administracdo. Nenhuma possui o ProLibras, e

somente a “B” possui conhecimento basico de espanhol, enquanto a “C” possui

conhecimento basico de Lingua Inglesa. Isso evidencia que as IE possuem

conhecimento sobre Libras, mas ndo possuem conhecimento

nenhuma LE.

Quadro 19: A formacéo das IE

aprofundado em

Intérprete

A

B

C

Conhecimento em Libras

Avancado

Avancado

Avancado

Curso Superior

Letras-Libras

Letras-Libras

Administracéo

Letras-Libras

Cursos de Extenséo SED-SC e a | Nao N&o
FCEE
ProLibras N&o N&o N&o
Conhecimento em LE N&o Espanhol- Inglés-Bésico
Bésico

Fonte: Elaboragédo propria

Perguntas sobre a atuagao das profissionais pareceram exigir respostas mais

subjetivas, sendo apresentadas a seguir, portanto, sem quadros ou tabelas, de

forma mais detalhada. A seguir, serd descrita a sua atuacdo como IE e a atuacao

como IE em disciplina de LE, bem como seu conhecimento especifico na tal Lingua.

Quadro 20: Questionario de Sondagem. Atuacdo como Intérprete Educacional

educacional?

a) Quanto tempo atua como intérprete ao todo? E como intérprete
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Resposta da Intérprete A

10 anos, sempre como intérprete educacional.

Reposta da Intérprete B

Cinco anos e como intérprete educacional Cinco anos.

Reposta da Intérprete C

3 anos_e meio____e como intérprete educacional 2 anos meio

b) O que lhe levou a atuar como Intérprete Educacional?

Resposta da Intérprete A

Sempre foi uma vontade, gosto de atuar na escola com criancas e adolescentes.

Reposta da Intérprete B

E a area com maior vaga para atuacgio da profissdo TILS.

Reposta da Intérprete C

A oportunidade de trabalhar com criancas e adolescentes, acompanhando
o desenvolvimento dos mesmos, sempre gostei de trabalhar com esse publico,
guando surgiu a vaga no Colégio de Aplicacdo ainda estava finalizando o curso de
Letras Libras, mas ja havia trabalhado como intérprete em uma faculdade e
gostado muito da experiéncia, pois quando repassamos 0 conhecimento sempre
agregamos ao no0sso, iSSO me encanta e atraiu para trabalhar como intérprete

educacional.

c) Vocé se sente seguro de atuar como Intérprete Educacional?

Resposta da Intérprete A

Sim.

Resposta da Intérprete B
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Sim, tenho bastante experiéncia e fluéncia na lingua.

Resposta da Intérprete C

Sim, me sinto confortavel e desafiada a trabalhar no ambito educacional, gosto de
realizar preparagao, quando disponibilizado o material das aulas com
antecedéncia se torna mais prazeroso e enriquecedor. Me sinto segura em um

ambiente de continuo aprendizado.

Percebemos que o maior tempo de atuacdo das profissionais foi de IE na
area de TILSP, e seus interesses permeiam a “area com maior vaga de atuacao” e
sua identificacdo com sua atuacdo com criancas e adolescentes. Entende-se “area
com maior vaga de atuagdo” como demanda do mercado a ser maior na area
educacional e como resultado a empregabilidade e experiéncia na éarea. A
identificacdo coma atuacdo com criancas e adolescentes pareceu ser resultado de
experiéncias anteriores com esse publico, isso facilitou sua decisdo de concorrer a
vaga para atuar no espaco do CA/UFSC.

As profissionais afirmaram se sentir seguras com o fato de atuar como IE. A
IE “B” argumentou que tem bastante experiéncia e fluéncia na Lingua, e a IE “C”
contou que se sentia segura quando foi disponibilizado o material com antecedéncia
para poder estudar e atuar de maneira mais confiante. A IE “B” ressaltou sua
seguranca por meio de experiéncias. A valorizacdo da pratica como forma de
conhecimento pareceu ser valorizada, ja que nenhuma delas afirmou se sentir
segura por meio de sua formacao académica. O conhecimento na Lingua, que se
supbe ser o de Libras, foi destacado também pela profissional, mas ela n&o citou
outras Linguas como as LE, por exemplo, como conhecimento para dar seguranca
na sua atuacéo como IE.

A IE “C”, embora tenha afirmado se sentir segura com a atuacao no ambiente
educacional, pareceu se sentir mais confiante, por meio do acesso ao material a ser
estudado, que foi disponibilizado pelo professor. Pareceu demonstrar preocupacao
com a fidelidade com a transmissdo do conhecimento por meio da compreensao

antecipada do conteudo.
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Entende-se que o ingresso pelas profissionais no CA/UFSC inclinou-se pela
empregabilidade para exercer sua profisséo e a identificacdo pelo contexto escolar
envolvendo criancas e adolescentes. A experiéncia maior das IEs € na area da
educacdo, o que lhes deu seguranca para atuar no CA/UFSC assim como a
disponibilidade de materiais pelos professores e conhecimento da Libras. Embora as
trés IE fossem formadas pelo curso de graduagéo em Letras-Libras, nenhuma delas
afirmou sentir-se segura por meio de sua formacédo ou por conhecimento teorico.
Como afirmado anteriormente na justificativa, as disciplinas de traducdo e
interpretacdo sdo compostas apenas de 29 por cento das disciplinas no curso de
Letras-Libras, ndo havendo também nenhuma disciplina especifica sobre o IE. Essa
constatacdo pareceu plausivel na auséncia de respostas como a formacédo, por
exemplo, para fornecer seguranca no que se refere a atuar em um ambiente
educacional de educacéo basica.

Nesse sentido, a formacao das profissionais pareceu se constituir também de
suas praxis na area educacional e de sua seguranca com atuar vem desse
movimento entre ter experiéncia pratica e acesso ao material para uma maior
seguranca.

No questionario de sondagem, foram feitas também perguntas sobre a
atuacdo das profissionais na disciplina de LE, bem como sobre o conhecimento

sobre a Lingua em que atuam.

5.6 Atuacdo na Disciplina de Lingua Estrangeira

Perguntas sobre a atuacdo dos IE, relacionadas a LE, tornaram-se
necessarias para entender sobre sua seguranca, confianca, necessidade do
conhecimento da LE, e relacdo com o professor da disciplina. Vale lembrar que o
contexto da presente pesquisa foi o do 6° Ano do Ensino Fundamental, no qual os
alunos possuem quatro LEs as quais foram divididas entre as profissionais. Foi
entregue, portanto, um questionario de sondagem para os |IEs conforme as

perguntas abaixo.
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Quadro 21: Questionério de Sondagem. Atuacédo na disciplina de LE

a. Vocé se sente seguro em atuar nas aulas de Linguas Estrangeiras?

Resposta da Intérprete A

Sim, em sala de aula de modo presencial j& estou habituada, de forma remota
ainda estamos desenvolvendo estratégias. Claro que depende da lingua

estrangeira, inglés € a lingua que sempre trabalhei.

Resposta da Intérprete B

Nem tanto, pois geralmente trabalhamos com o par linguistico Libras e Lingua
Portuguesa, e o acréscimo de uma LE nem sempre flui como gostariamos,
exemplo: Idiomas como alemao, francés, que sdo um pouco mais distantes do
nosso cotidiano, nos traz uma certa inseguranca, pois além de buscar
compreensao na lingua referente temos que acrescentar a lingua de sinais
correspondente, para que seja de fato enriquecedor ao aluno surdo. E ter essa
familiarizacdo sonora das pronuncias, saber como soletrar de forma datilolégica

correta, utilizar de mouthing na pronuncia junto com o sinal, € um grande desafio!

Resposta da Intérprete C

Depende a lingua estrangeira, durante o ano de 2020 atuei nas aulas de Inglés e
Francés, apesar do meu nivel de conhecimento da lingua inglesa ser basico me
senti mais confiante, pois compreendia as falas em inglés e reafirmava a
informacao quando a professora traduzia para portugués, no entanto na lingua
francesa era necessario aguardar a traducao para compreender. Quando temos
conhecimento avancado dos conteudos, linguas, faz com que nos sintamos mais
seguros, gostaria de me sentir mais segura nessas disciplinas, mas na medida do
possivel me senti confortavel em ambas porem o francés causava ainda maior

estranheza.

b. Qual (is) Lingua (s) Estrangeira (s) que vocé atua?

Resposta da Intérprete A
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Na distribuicdo das aulas no Colégio de Aplicacao eu néo tive nenhuma LE como
uma disciplina de minha responsabilidade, porém no auxilio de colegas no dia-a-

dia ja atuei nas disciplinas de aleméo, espanhol, francés e inglés.

Resposta da Intérprete B

Atuo em alemé&o e espanhol.

Resposta da Intérprete C

No ano de 2020 atuo em Inglés e Frances.

c. Vocé se sente confiante em atuar nessa disciplina?

Resposta da Intérprete A

Em inglés mais do que as restantes, porém com o envio prévio do material das
aulas, realizado pelos professores, o preparo do conteldo nos traz muita

seguranga.

Resposta da Intérprete B

N&o muito, por motivos que ja expliquei anteriormente, apesar do meu caso serem
linguas novas também para os alunos, ou seja, o professor esta apresentando
esse “novo mundo”, a demanda do esfor¢o cognitivo para fazer as associagcdes

necessarias levam mais tempo, o que pode atrasar a interpretacao simultanea.

Resposta da Intérprete C

No inglés me sentia confiante pelos alunos estarem um nivel mais basico que meu
conhecimento, conseguia acompanhar e compreender o que era proferido nas
aulas, quando tinha acesso aos materiais com antecedéncia a confianca era ainda
maior, a preparacao na vida do intérprete faz muita diferenca. Entretanto no
francés nao tinha tanta confiangca, mesmo me preparando ndo me sentia tao
confortavel, durante a preparacéo encontrava dificuldade para acessar matérias
do francés que no inglés conseguia com mais facilidade, porém o que mais
pesava era nao dominar ao menos o nivel basico da lingua francesa, foi um
aprendizado juntamente aos alunos, me sentiria mais confortavel se dominasse a

lingua francesa. Em ambas as linguas estrangeiras me sentiria plenamente
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confiante se tivesse um conhecimento de nivel avangado das mesmas.

d. O que vocé acha do ensino de Lingua Estrangeira para surdos?
Resposta da Intérprete A

Importante, a globalizacao é presente na vida de qualquer ser humano hoje.
Estamos sendo influenciados por outras culturas e sociedade todo o tempo e

conseguintemente pelas linguas faladas nelas.

Resposta da Intérprete B
Acho 6timo, desde que seja pensando realmente para o publico surdo, mostrando
além da lingua escrita, a sinalizada, e se o surdo preferir, que também seja

orientado como deve ser pronunciado (vocalizado).

Resposta da Intérprete C

Excelente, os surdos tém direito de a acessar linguas estrangeiras, possibilitando
aprender aos pares linguisticos da lingua oral, escrita e de sinais. Cada vez mais
temos surdos no mestrado, no doutorado, realizando intercambios, quéo
enriquecedor seria se tivessem acesso a diversas linguas desde o ensino basico,
contando com a possibilidade de interpretes fluentes na lingua estrangeira bem

como no par linguistico da lingua estrangeira de sinais.

e. Vocé acha relevante saber a Lingua Estrangeira para uma melhor

atuacéo?

Resposta da Intérprete A
Nao, acredito ser mais relevante dispor de conhecimento em estratégias de traducédo do

gue do préprio contetdo.

Resposta da Intérprete B
Sim, o interprete educacional deve estar sempre se atualizando, e ter uma terceira lingua

dentro do seu arcabouco linguistico facilita bastante.

Resposta da Intérprete C

Sim, saber a lingua estrangeira faz com que o intérprete se sinta mais confiante e
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possibilita um desempenho melhor, pois tudo que dominamos com maestria
realizamos de maneira coerente e enriquecedora, a inseguranca atrapalha
qualquer profissdo. Se o intérprete domina a lingua de sinais brasileira,
estrangeira e a lingua oral estrangeira se torna um pacote completo, mas a
realidade que temos é de dificil acesso a cursos e ensino de linguas de sinais
estrangeiras, portanto se ao menos o profissional seja fluente na lingua oral
estrangeira ajudara a levar menos tempo em preparacdo para compreender a

lingua e mais tempo preparando estratégias de interpretacao.

f. Como € a suarelacdo com os professores de Lingua Estrangeira para uma

melhor atuacéao?

Resposta da Intérprete A

Dialogo aberto e contato constante.

Resposta da Intérprete B

Peco sempre que envie material das aulas antecipados, que se forem passar
videos que sejam legendados, ou que eu coloque a janela do intérprete (se
possivel sinalizando o sinal no idioma correspondente), se o surdo tiver interesse
o professor deve fazer anotacdes “sonoras” de como se pronunciaria aquela
palavra usando o apoio dos fonemas do portugués, em seu caderno, livro ou folha
de atividade, por sua vez o TILS faz o mouthing com a sinalizacdo, para maior

conectividade e assimilacdo do conteudo.

Resposta da Intérprete C

Muito boa, costumo iniciar meu trabalho conversando com os professores, lhes
apresento o trabalho do intérprete (a grande maioria ndo tem conhecimento do
funcionamento da nossa profissédo e dificilmente tiveram experiéncias anteriores
com interprete em sala de aula), nesse primeiro contato repasso 0 panorama do
aluno e as especificidades da disciplina em questdo. Com a professora de inglés
tive esse contato no presencial quando ainda ndo estavamos vivendo a pandemia,
ela costumava me passar 0s conteudos de uma semana para outra e
disponibilizava para aluna surda o material escrito incluindo a pronuncia na lingua

estrangeira, esse trabalho de registro da pronuncia facilitava a compreensao da
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aluna conseguindo acompanhar a leitura da atividade junto aos colegas, pois sem
essa adaptacdo era necessario que eu soletrasse a pronuncia 0 que causava um
delay grande entre os colegas e aluna surda, iSso ocorreu apenas no primeiro dia,
mas percebemos que ndo seria proveitoso soletrar, apos os materiais adaptados
com a pronuncia, a aluna que € alfabetizada e oralizada conseguia ler e
pronunciar junto aos colegas quando realizavam leitura oral. Quando passamos
para as aulas online (atividades remotas ndo presencias) se perdeu um pouco
dessa adaptacao, as professoras ja estavam realizando muitas outras adaptacoées,
nao se realizou mais leituras orais com os alunos, tentaram focar em apresentar
outros conceitos em meio ao que estamos vivendo, nesse momento passei a
acompanhar as aulas de francés também, as professoras costumavam me
disponibilizar o material com uma pequena antecedéncia, mas nem todas as
semanas eu tinha disponivel, dificultou em muitos momentos meu trabalho, mas
compreendo a realidade que estamos vivendo e que nem sempre conseguiam

disponibilizar.

g. Como vocé se sente em atuar na disciplina de Lingua Estrangeira no

contexto de pandemia?

Resposta da Intérprete A

Desafiada. De forma presencial, quando conseguimos atuar com a interpretacao
das aulas propriamente ditas, e ndo temos outras fun¢des adquiridas ou que nos
desviem, ter nocdo do quanto o aluno retém e se apropria € muito complicado,
porém se conseguirmos ter nocdes de desenvolvimento do aluno na disciplina
temos capacidade de fazer melhores escolhas durante a interpretacdo. De forma
remota o contanto com o aluno € limitado a um bate-papo (chat virtual) de forma
escrita e que por vezes pode nao estar relacionado com o contetdo da aula, entdo
0 retorno que temos € bastante restrito e nos causa indicacdes diferentes de
possibilidades tradutérias adequadas, afinal ndo temos certeza do que é
adequado. No contexto da pandemia trabalhamos com condi¢des hipotéticas,
imaginamos que o aluno esta bem (fisicamente e emocionalmente), com o

material em maos, que fez as atividades que eram requisitos da aula, que esta
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alimentado, que ndo tem outra fonte de dispersédo por perto e que sera capaz de
permanecer lhora em frente a tela fazendo a aquisicdo de forma critica dos
contetdos ministrados. Todo esse contexto é pensado e aplicamos nossos
conhecimentos para ele, mas a realidade é que ndo sabemos como essas
condicdes estao e trabalhamos com seres humanos, com suas emogodes, com sua
psique, com o seu desenvolvimento bioldgico (adolescéncia), com as pessoas que
estdo ao redor deste aluno e influenciam-no diretamente. Eu, ___, sempre parto
de um contexto idealizado como perfeito e vou me adequando as situacoes e
reacdes do aluno conforme o passar do tempo de aula. Ainda assim contamos
com todos os imprevistos de estar on-line e com o fato de que o assunto pode
variar de acordo com o ritmo e conducdo dele pelos proprios alunos. Trabalhar
com interpretacdo € trabalhar com o improviso, trabalhar na pandemia é trabalhar

com uma infinidade maior de improvisos.

Resposta da Intérprete B

Com muito mais dificuldades, pois ndo tem o “olho no olho”, aquele feedback
visual da expressdo facial do aluno, demonstrando se ele realmente esta

entendendo a sinalizagéo da explicagéo de fato

Resposta da Intérprete C

Me sinto desafiada, estar trabalhando em atividades ndo presencias com alunos
da educacao basica é um grande desafio para todos, realizar a interpretacdo sem
ver o rosto do aluno, sem o feedback de compreensdo € de certa forma
angustiante. As disciplinas de lingua estrangeira se tornaram ainda mais
complexas sem ter a troca com o aluno, mas compreendo que é melhor alternativa
de acordo com o atual cenario que vivemos, para garantir a salde e seguranca de

todos.

Percebeu-se pelo questionario de sondagem, que ficou a cargo da intérprete
“B” a Lingua Alema e a Lingua Espanhola enquanto para “C” a Lingua Inglesa e
Francesa. A intérprete “A” relatou ndo possuir nenhuma disciplina em sua

responsabilidade, porém atua com o suporte das demais colegas quando
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necessitam de algum apoio de interpretacdo. Pude supor que fossem quedas de
internet e problemas tecnoldgicos que envolveram o trabalho, que foi desenvolvido
de forma remota. Apenas a IE “A” afirmou se sentir segura com atuar nas disciplinas
de LEs, mas parece nao ser coincidéncia que também foi a que menos atuava com
essas disciplinas, porém afirmou, em seguida, que se sentia mais segura com atuar
no ensino de Lingua Inglesa do que com outras, demonstrando que o conhecimento
da Lingua Alvo Ihe dava mais seguranca.

A IE “B” demonstrou ndo ter seguranga, e houve grande esfor¢go cognitivo
para atuar com uma Lingua desconhecida. A intérprete trouxe outras estratégias,
como a do uso de Lingua de Sinais, correspondendo ao pais da Lingua, por
exemplo, se a Lingua for Inglesa, a Lingua usada por ela seria a Lingua de Sinais
Britanica que corresponde a da Inglaterra ou da Lingua Americana de Sinais, que
corresponderia a dos Estados Unidos da América etc. Essa estratégia pareceu ser
um saber adquirido para suprir a necessidade de um “ndo saber”, que é a da LE
propriamente dita.

Estratégia para interpretar a pronuncia também foi descrita pela profissional,
pois as aulas foram constituidas pelas modalidades de escrita, leitura, fala e escuta.
Na escuta, portanto, a intérprete se preocupou com passar a modalidade sonora de
maneira visual e inclusiva.

O uso da datilologia (utilizacdo do alfabeto manual) pareceu ser uma
estratégia para descrever a pronuncia. O “Mouthing” (articulagao da boca contribuir
com o significado sinais e pronuncia) também foi citado pela profissional.

A IE “C” relatou que a seguranga com atuar dependeu do conhecimento
sobre a LE. Sentiu-se mais segura com a Lingua Inglesa, pois compreendia o
basico, e o basico pareceu lhe dar mais seguranca do que com a Lingua Francesa,
em que atua, j& que Ihe causava mais estranheza e ndo a conhecia. Ressaltou,
ainda, que a disponibilidade do material enviado pelo professor facilitou o trabalho
interpretativo.

Afirmaram ser importante o ensino da LE, bem como o da Lingua de
Estrangeira de Sinais para surdos por conta da globalizacdo, do acesso ao ambiente
académico e de possibilidades de intercambio.

As intérpretes “B” e “C” concordaram que conhecer a LE com as quais atuam,
as deixaram atualizadas e facilitou a preparacao, isto €, 0 momento de estudos

antes da interpretagcdo em si, para um melhor trabalho. Ja a intérprete “A” afirmou
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serem mais importantes as estratégias de interpretacdo e a tradugcdo do que
conhecerem o préprio conteudo, ou seja, a LE com a qual atua. As trés afirmaram
possuirem um dialogo com os professores, informando sobre seu trabalho e
combinando estratégias para uma melhor atuacéo, corroborando com a promocao
de uma atuacéo colaboradora.

Dificuldades foram apontadas, além da atuacdo na disciplina de LE em si,
mas também, dificuldades acrescentadas pelo contexto da pandemia, como a falta
de feedback do aluno por meio do olhar como retorno de sua compreensao,
incertezas sobre sua atencdo e condigbes psiquicas, fisicas e sociais como
equilibrio emocional e condi¢cbes alimentares. O didlogo durante a aula pareceu se
limitar ao chat entre IE e aluno, como retorno de sua compreensdo e de suas

davidas.

6. ENCONTRO DIALOGICO ENTRE O PESQUISADOR E OS TRABALHADORES
INTERPRETES EDUCACIONAIS: O DISPOSITIVO DA AUTOCONFRONTACAO
EM MEIO A PANDEMIA

Nessa sec¢do, procurar-se-a selecionar algumas falas selecionadas durante a
autoconfrontacdo simples em que os IE se veem atuando nas disciplinas de LE
compreendendo o agir de cada um. Sabe-se que 0s encontros dialégicos
aconteceram em meio a pandemia mundial desde 2019 e por isso, 0S encontros
aconteceram de forma remota bem como a filmagem da atuacéo dos IE.

A fala utilizada pelo pesquisador foi do estilo coloquial para dialogar de forma
descontraida e o mais natural possivel para que 0s sujeitos se sentissem
confortaveis e ndo pressionados a falar nada fora daquilo que sentiam e pensavam.
Optou-se assim uma linguagem mais espontanea fora da norma culta estando
aberto para receber também a modalidade mais confortavel utilizada pelas
participantes, pois “[...] relagdes entre enunciagdes plenas n&o se prestam a
gramaticalizagéo, uma vez que, reiteramos, ndo séo possiveis entre as unidades da
lingua, e isso tanto no sistema da lingua quanto no interior do enunciado”
(BAKHTIN, 2010b, p. 276).

A autoconfrontacéo simples com a “IEB” foi observando aulas de aleméo e

espanhol, com “IEC” nas aulas de inglés e francés. Ja a “IEA” foi nas aulas de
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espanhol. Sua atuacdo foi como Intérprete de Apoio no contexto remoto que
auxiliava os colegas com problemas de conexao de internet. Acompanhava as aulas
das IEs simultaneamente em todas as disciplinas de LE e entrava em atuacao
guando algum problema de conexao acontecia. Sua funcéo se assemelha da funcéo
do Intérprete de Apoio em contextos normais presenciais de interpretacdo. A
diferenca € que no contexto remoto sua preocupa¢do era com a auséncia da
Intérprete de Turno por motivos tecnolégicos ou outros enquanto de forma
presencial o Intérprete de Apoio se preocupa com aspectos linguisticos e
interpretativos.

De acordo com Nogueira (2016, p.124), o Intérprete de Apoio acontece por
meio de “intervencdes entre os intérpretes, seja com o intérprete do turno solicitando
algum suporte ao intérprete de apoio, ou com o intérprete que esta na posicao de
apoio sugerindo algo para o intérprete do turno durante a interpretagdo”, porém no
contexto remoto a “IEA” ndo possuia o contato visual direto com a Intérprete de
Turno, apenas acompanhava a aula enquanto a colega atuava para dar suporte
caso necessario relacionando a auséncia da intérprete por meio da queda da
internet, falta da profissional por questdes de saude ou férias. Chamaremos o
Intérprete de Apoio no contexto pandémico de Intérprete de Apoio Remoto.

Por meio da observacéo dos dados, sera analisado as seguintes vertentes:

A autoconfrontacdo simples e o0s desafios surgidos para sua atuacéo; a

autoconfrontacao simples e as estratégias/procedimentos interpretativas.

6.1 A Autoconfrontacdo Simples e os Desafios Surgidos para a Atuacao do IE

Durante o movimento dialégico na autoconfrontacao simples, alguns desafios
foram identificados. Desafios relacionados ao periodo de preparacdo e ao material
didatico, por exemplo, foram identificados por duas profissionais. A atuacdo
desenvolve-se em meio a dificuldade em colaboracdo com o professor regente da
disciplina. O conhecimento no par linguistico Libras e Lingua Portuguesa parece ser
resultado da formacéo inicial dos participantes, ndo obtendo conhecimento em
outras Lingua para atuar em ambiente educacional quando exigido uma LE.
Aparecimento de uma nova atuacéo, Intérprete de Apoio Remoto, pareceu ser

especifico do contexto pandémico. Como tratou-se de uma pesquisa com
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profissionais na area da educacdo atuando na modalidade remota, desafios
relacionados a adaptagéo e uso das tecnologias foram identificados.

Portanto, a andlise a seguir foi desenvolvida a partir das transcricbes dos
discursos por meio da autoconfrontacdo simples e seus desafios foram relatados
pelas profissionais. Iniciaremos a seguir com o periodo de preparacdo e o material
didatico.

6.2 O periodo de Preparacdo e o Material Didatico

Os IEs da UFSC possuem um regimento préprio de trabalho e nele consta a
atividade de preparacédo que deve ser cumprida na instituicdo. No Capitulo VIII, Art.
17, do regimento dos |IEs da UFSC, afirma que os profissionais
deveréo ter no minimo 10% (dez por cento)e no  maximo  20%  (vinte por
cento) da sua carga horaria de atividade de interpretacéo e/ou traducdo destinados
para preparacao e elaboracao do material.

O momento de preparacdo serve para estudo do conteldo a ser ministrado
pelo professor, em que o IE compreende o conteudo, pesquisa sobre sinais, analisa
estratégia de interpretacdo e conversa com o professor de maneira colaborativa. Os
IEs do CA-UFSC seguiram essa logica para melhor qualidade no trabalho, porém
em alguns momentos desafios foram encontrados como demonstra a IEC no excerto

a sequir.

Excerto 1- Autoconfrontacdo Simples IEC

Pesquisador: O nome da metodologia é autoconfrontagdo como tinha colocado nos documentos para
solicitar a participacédo de vocés. A autoconfrontac@o simples que é o ato de se ver, do “auto se ver”
e através do “auto se confrontar” a gente poder dialogar o que esta acontecendo. Entdo, vou soltar a
primeira parte. Vou soltar....deixar ele rolar e ai a gente para ali nos primeiros momentos do video
pra saber sobre tua opinido. Depois vou parar em momentos especificos e vou pedir para vocé
comentar como tu te vé interpretando.

[

IEC: ((comecga a assistir o video))

IEC: ((faz anotac¢bes))
[

Pesquisador: Como tu te sente te vendo?

[

IEC: Nossa! Primeiro que € legal assistir, mas ao mesmo tempo o autojulgamento esté correto a solta
((risos)). Essa aula especifica, eu lembro de néo ter recebido o material e teve momentos que eu
fiquei....e agora? Qual é o sinal desse pais?....porque paises ndo sdo sinais que a gente usa todo
dia. Vi ali que errei o sinal de Coréia. Eu sinalizei aqui

[
IEC:COREIA (Cabeca e ombro)
[

IEC: e Coréia é aqui no rosto

[
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IEC: COREIA (cabeca e maca do rosto)
[

IEC: mas é porque na hora a memoria.....meu Deus Coréia ((estala os dedos)). Busquei la na
memoria

A IE ao se observar primeiramente comenta achar legal em se ver e em
seguida faz um comentario de autojulgamento quando afirma: “o autojulgamento esta a
solta", demonstrando identificar algumas dificuldades encontradas em sua auto-
observagéo.

O autoconfrontar-se nesse inicio virou um auto julgar-se pela IE. Utiliza a
palavra “autojulgamento” como forma de julgar seu trabalho identificando problemas
ali encontrados, colocando-se na posicdo de alguém que encontrou possiveis
problemas.

Sua autocontemplacgéo, lugar marcado fora da atividade de interpretacao,

favorece identificar possiveis dificuldades.

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada como
um valor que me engloba e me acaba, ela s6 pode ser assim vivenciada na
categoria do outro, e eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa
categoria para me ver como elemento de um mundo exterior plastico-
pictural e Gnico (BAKHTIN, 2010g, p. 33).

Ao se ver de forma exteriorizada, explicou que nesse contexto de aula nao
havia recebido material com antecedéncia pela professora para estudos antes de
interpretar, assim sentiu dificuldade em utilizar vocabulario como, por exemplo, o
sinal de “Coréia”. Ao enunciar: “eu lembro de nao ter recebido o material”, & utilizado um
enunciado na negacdo para explicar o ndo recebimento do material. A frase
condiciona uma passividade implicita visto que ao ser completada por quem nao
recebeu o material, poderiamos dizer que “pela professora”.

Parece, assim, dividir a responsabilidade com a professora ao se colocar
como passiva da entrega do material por alguém, porém também é responsabilidade
do intérprete o constante contato com o professor para que a entrega e a construcéo
do mesmo sejam acessiveis aos alunos surdos.

E consenso para uma boa interpretacdo entre os IEs a entrega antecipada do
material para estudos e possiveis contribuicdes do IE para o seu desenvolvimento,
pois é tdo importante para o profissional quanto para aquele que ir4 receber a
informacgéo, no contexto aqui, para o aluno. Desta maneira a |IE saberia o contetdo a

ser ministrado bem como os vocabularios que permeariam a aula. A antecipacao do
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material possibilita ao profissional fazer pesquisas de vocabularios que ndo conhece
em Libras para poder assim utilizar as palavras usadas na comunidade surda.
Poderia sim utilizar a estratégia de “combinar sinal”’, porém aprender e utilizar sinais
gue ja existem e sdo vivos entre a comunidade surda serdo de grande
enriquecimento lexical para a IE e para o aluno. Obter o material antecipado da
oportunidade para o profissional estudar o contexto geral do contetdo, averiguar a
acessibilidade para o aluno, estudar vocabularios especificos e para isso é
necessario atuar de forma colaborativa com o professor da disciplina.

Nesse momento, a IE teve sua performance atrapalhada, pois ao se ver
percebeu que “errou” o sinal de Coréia e ao errar percebeu imediatamente a causa:
a falta de material para estudo. Ela demonstra pela Libras o sinal que fez de forma
“errada” e logo se lembra o sinal demonstrando em Libras a forma correta. Utiliza a
Libras para demonstrar com exatiddo o sinal que lembrou e na hora da
interpretagcéo, recorreu a memaria “mas é porque na hora a memodria.....meu Deus Coréia
((estala os dedos)). Busquei 14 na meméria”. Ao estalar os dedos, demonstra a demora
para lembrar do sinal, podendo afetar a interpretacéo.

A entrega do material contribui muito para a qualidade do trabalho, mas néao a
entrega por si s6 e sim um material pensado na turma incluindo o aluno surdo que
vem como proposta dialégica entre professor e IE.

A IEA também trouxe relatos sobre a importancia dos materiais antecipados
para poder estudar ao explicar a dificuldade em interpretar em todas as disciplinas
de LE.

Excerto 2- Autoconfrontacéo Simples IEA
Pesquisador: Qual que tu achou mais dificil ou pra ti era a mesma coisa?

[

IEA: Todas elas sdo muito dificeis. Muito dificeis. E... principalmente na condicdo de vocé n&o ter o
material antes ai vocé nao conseguiu se debrucar, pensar com tempo e com tempo eu digo assim
trés dias pra vocé estudar e entender o que é aquilo e qual o objetivo daquilo, né? Precisa de tempo
com lingua estrangeira. Acho que quem trabalha com lingua estrangeira precisa de muito tempo de
preparacéo pra dar conta e tudo é muito dificil.

Ao perguntar para a profissional qual a disciplina das LEs (Inglés, Espanhol,
Francés e Aleméao) havia achado mais dificil de atuar, ela responde “Todas elas s&o
muito dificeis” e reforga “Muito dificeis”. Argumenta que a dificuldade se agrava quando
nao se tem acesso ao material didatico com antecedéncia “E... principalmente na condig&o
de vocé ndo ter o material antes...”. ISSO significa que é por meio do material didatico

preparado pelo professor que se tem acesso ao contetudo desenvolvido por ele. Para

150



gue o IE compreenda melhor o contetdo, o material pode vir acompanhado de
explicacdes pelo professor, ja que o docente é o especialista da area. Para a
interpretacdo fluir de forma favoravel, deve-se ter acesso ao conteudo e aos
objetivos didaticos. Porém, néo foi o que aconteceu com a profissional.

Explica da importancia de se estudar sobre as LEs com trés dias de
antecedéncia no minimo “eu digo assim trés dias”. Demonstra que estudar para atuar
nas disciplinas de LE nédo se faz de um dia para o outro, sendo necessario assim
alguns dias para poder ter tempo de realmente focar no conteddo. Percebemos o
uso da palavra “debrugar” pela profissional que se refere inclinar-se para frente no seu
sentido mais literal, mas que no seu sentido mais conotativo refere-se em focar-se
ou deter-se aos estudos no momento de preparacdo (planejamento colaborativo

educacional). Expressdo como “pensar com tempo” demonstra a preocupacao

, -

relacionada ao tempo de estudo que é necessario para poder organizar-se. E
necessario pensar com mais tempo. Atuar sem ter estudado na interpretacdo é o
que vale para um professor ensinar sem ter preparado seu plano de aula. E
necessario entender sobre o conteudo e seu objetivo no momento didatico “entender o
que ¢é aquilo e qual o objetivo daquilo, né?”. A Intérprete, assim, poderd pensar em
estratégias para alcancar o objetivo da aula e facilitard a compreensédo do contetdo
para o aluno surdo.

Portanto, a intérprete percebe que sem o material para estudar a dificuldade
se agrava. Além do mais, a importancia de se entregar o material ainda com
bastante antecedéncia para que dé tempo de estudar o conteddo e compreender a
LE que sera ministrada. No enunciado: “Acho que quem trabalha com lingua estrangeira
precisa de muito tempo de preparagdo pra dar conta”. Compreendemos que a LE é uma
disciplina como as outras no sentido de possuir a carga horaria parecida e atividades
na mesma intensidade, parece, no entanto, necessitar mais tempo de estudo do que
as outras disciplinas. Em seu enunciado, fica claro que a disciplina de LE necessita
de mais tempo para estudo, pois o conhecimento das LEs ndo é dominado pela
intérprete. Diferentemente das outras disciplinas que o estudo € mais conceitual, nas
disciplinas de LEs o estudo se torna mais linguistico justamente porque as IEs nao
compreendem com fluéncia a Lingua ensinada.

O conhecimento de LE néo é exigido aos IEs para atuar na Educacao Basica.
De acordo com a lei 12.319 o intérprete de Libras atua no par linguistico Libras e
Lingua Portuguesa. “Art. 2° O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar
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interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultinea ou consecutiva e
proficiéncia em traducéo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa.” Essa
Lei vale para todos os TILS incluindo os IEs visto que legalmente ndo ha nada sobre
os IEs de Educacao Basica relacionando o conhecimento sobre LE.

O néo conhecimento de uma LE pelas IEs tem a ver com o foco no par
linguistico para atuar como TILSP exigido legalmente. A seguir serd relatado pelas
profissionais sobre o par linguistico Libras e Lingua Portuguesa e a necessidade de

uma terceira Lingua para atuar na educacao basica.

6.3 O Par Linguistico Libras e Lingua Portuguesa e a Necessidade de Uma
Terceira Lingua

Como mencionado, o intérprete esta respaldado por legislacdo em atuar em
apenas em duas Linguas, Libras e Lingua Portuguesa. Dentro de suas atribuicdes a

lei 12.319 menciona:

Art. 60 Sado atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicfes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares; (BRASIL, 2010)

Parece ser delicado quando o assunto se refere a educacédo no Artigo 6°
Inciso Il que limita a atuacdo do intérprete na area educacional em usar apenas a
Libras e Lingua Portuguesa como Lingua de trabalho em instituicbes de Ensino
Fundamental, Médio e Superior afirmando ainda a viabilizar o acesso aos contetudos

curriculares visto que a disciplina de LE também pertence aos curriculos.

Excerto 1- Autoconfrontacdo Simples IEB

Pesquisador: ...e tu ja teve alguma experiéncia em Lingua Estrangeira ou algum tipo de formacao.
Quando tu foi interpretar foi de tentar na pratica. Tu trouxe teu conhecimento pra encarar ali. Tu ndo
teve, digamos assim, uma formag&o?

[

IEB: N&o, ndo...porque nossa formacgéo todo mundo sabe que é trabalhar nos pares Portugués e
Libras. Tem gente que nem consegue trabalhar com portugués ((risos)). Entdo, a gente vai
adicionando nesses pares...

A IEB reforca que na formacéo os estudos focam no par linguistico Libras e
Lingua Portuguesa. Provavelmente, refere-se ao curso de Letras-Libras, como
formacédo, onde estuda atualmente. Parece que sua formacado, portanto, contribui

para uma atuagcdo bilingue (Libras/Portugués) como base de atuacdo dos
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profissionais TILSP. Seu enunciado traz reflexo de vozes académicas ressaltando o
foco apenas em duas Lingua, Libras/Portugués, pois ao afirmar que ‘“todo mundo sabe
que é trabalhar nos pares portugués e Libras”, traz consigo vozes de outros, a voz de “todo
mundo”, uma locugao pronominal indefinida que nao define com exatiddo quem sabe
mas que traz uma generalizacdo de que ideologicamente funciona dessa maneira
como consenso de um determinado lugar ou grupo. Reproduz da voz de “todo
mundo” a sua voz. Sua voz se entrelagca contextualmente em outra voz,
caracterizando uma bifonia.

[...] todo objeto de discurso e de conhecimento € portador de meméria, pois
ao ser falado é, antes de mais nada, ja falado por outros que vieram antes
de mim. Ao toca-lo, ao disp6-lo como objeto, coloco em cena imediatamente
um universo discursivo que eu atualizo, revivo e transmito aos que me
ouvem, ou seja, mesmo que ele ndo seja especificamente discursivo, como
€ o objeto das ciéncias humanas, mesmo que ele nédo seja feito de palavras,
meu discurso sobre ele s6 faz sentido, ou pelo menos, um sentido pleno e
denso, na relagéo com outros discursos que o habitam (AMORIM, 2009a, p.

12).

Seu discurso, portanto, parece trazer reflexos de sua formacéo. O fato de ndo
haver muitas disciplinas sobre a educagdo no curso superior de Letras-Libras
bacharelado reflete na auséncia de disciplina de/sobre LE, pois tal disciplina &
obrigatéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Os
profissionais que se formam no referido curso precisam, assim, continuar sua
formacdo para enfrentar o mercado de trabalho que demanda mais no contexto

educacional. “Entdo, a gente vai adicionando nesses pares...” Segundo Peres (2020):

...a esfera federal de ensino, que oferece a formacao inicial ndo da conta de
absorver os profissionais que forma e recentemente extinguiu o cargo de
TILSP e mesmo reconhecendo que a maior demanda de atuacdo € no
contexto educacional, constitui sua matriz curricular pelas disciplinas
comuns aos cursos de letras (PERES, 2020, p.82).

A autora argumenta ainda que “Se por um lado o bacharel em Letras-Libras
nao possui 0os conhecimentos do eixo de Formacdo Educacional, os saberes
didatico-pedagogicos, por outro, a habiltacdo em licenciatura ndo prevé os
conhecimentos do eixo de formagao de tradugéo e interpretacdo” (PERES, 2020,
p.82).

Os IEs enfrentam desafios, portanto, em atuar no contexto educacional.
Almeida e Lodi (2014, p.128) afirmam que “a necessidade do profissional tradutor e

intérprete de Libras manter formacéo continua, na medida em que apenas a

153



7

formacgao inicial, propiciada por meio de cursos de graduacéo, ndo é suficiente
para a gama de espac¢os em que ele ir4 atuar”.

A urgéncia de uma formacao continua € de extrema importancia visto que
mesmo utilizando apenas o par linguistico Libras e Lingua Portuguesa é necessario
estudo e praticas continuas “Tem gente que nem consegue trabalhar com portugués ((risos))”.
Nesse enunciado, percebemos a grande dificuldade de atuar com duas Linguas,
identificada pela intérprete em outros colegas, mas sem especificar as pessoas e 0
contexto, pois utiliza uma expressdo mais generalizante como “Tem gente que’...
Parece que mesmo a pessoa formada com o par linguistico das referidas Linguas,
ainda assim, ha pessoas que possuem dificuldades fazendo alusdo que seria mais

dificil ainda atuar com LE.

Excerto 2- Autoconfronta¢&o Simples IEB
Pesquisador: Haaa ta Entendi. Uhumm. E ai esse contetddo da pronuncia o professor da antes pra ti
poder ter uma nocao ou é na hora?

IEB: E na hora porque antes ndo tem como né? agente nio tem uma aula. A gente tem material, tem
audio, atividades, videozinho, texto imagem enfim.

[

Pesquisador: Entéo, se tu soubesse a lingua seria mais facil talvez?

[

IEB: Com certeza.

Nesse excerto, a profissional comenta sobre a imprevisibilidade da aula “E na
hora porque antes nio tem como né?”. Mesmo que o professor disponibilize materiais “A
gente tem material, tem &udio, atividades, videozinho, texto imagem enfim”, quando se trata de
explicar sobre a pronancia torna-se dificil, pois questdes relacionadas a modalidade
falada surgem na hora tanto pela professora como pelos alunos. Questdes
elaboradas pelos alunos sobre como dizer tal expressdo ou como pronunciar tal
palavra surgem sempre. A dificuldade quanto a imprevisibilidade parece ser um
desafio, porém em se tratando de pronuncia parece pesar quanto a falta do
conhecimento linguistico podendo afetar também as estratégias de uso didaticos e
pedagodgicos para o ensino ao aluno surdo bilingue bimodal. Saber a Lingua que
sera ensinada remeterd diretamente aos recursos didaticos que serdo utilizados
para o ensino aprendizagem em se tratando de pronudncia. A falta de um acarreta na
falta do outro, isto €, se ndo sei como é exatamente a pronuncia ndo saberei como

interpreta-la utilizando recursos didaticos e se ndo souber interpretar utilizando
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recursos didaticos, ndo podera utilizar recursos linguisticos para demonstrar
pronuncia.

A profissional reconhece que facilitaria o seu trabalho se tivesse apropriacéo
do saber linguistico para atuar com a aluna, pois sua resposta € bem clara “Com
certeza”. De forma inclusiva, a intérprete tenta interpretar a prondncia, pois € uma
demanda solicitada pela aluna que € surda bilingue bimodal e a intérprete se viu na
necessidade de interpretar. As estratégias utilizadas pela referida trabalhadora serdo
vistas na proxima secado, pois com a falta do saber linguistico geraram estratégias

interessantes como tentativa de superar a falta do saber linguistico da LE ensinada.

Excerto 3- Autoconfrontagdo Simples IEB
Pesquisador: Tu te sentia confortavel interpretando?

[

IEB: Pra mim, Assim, o espanhol pra mim é um pouquinho mais facil ndo que eu seja fluente, mas a
compreenséao do espanhol pra mim é mais tranquilo. Ja trabalhei com meu ex-chefe que era
uruguaio.

Nesse terceiro excerto, a profissional demonstra se sentir mais confortavel na
LE que possui mais conhecimento, o Espanhol. Relacionou o vocabulo “confortavel”
da pergunta feita pelo pesquisador ao saber linguistico obtido. Expressées como
“...mais facil...” e “...mais tranquilo...”, estabeleceu no seu discurso para relatar que ter
conhecimento linguistico € necessario para melhor desenvolvimento do trabalho.

Afirma trazer o conhecimento por meio de experiéncias anteriores, pois seu
ex-chefe era hispanohablante 4 trabalhei com meu ex-chefe que era uruguaio”. Seu saber
experiencial se tornou também um saber linguistico que de certa forma Ihe ajudou
na compreensao da Lingua “a compreenséo do espanhol pra mim é mais tranquilo”. Dessa
forma a profissional traz experiéncias de outro trabalho para poder compor o seu
trabalho atual.

Desse modo a IE se sente mais confortavel em atuar na disciplina de Lingua
Espanhola visto que seu saber linguistico nessa area era maior. Esse saber se
desenvolveu por meio de saberes experienciais de outros trabalhos que lhe ajudou
na atuacgao.

Portanto, fica evidente a necessidade do conhecimento linguistico da
disciplina de LE na atuacgéo do IE. A importancia desse conhecimento, remete-se as
estratégias possiveis de interpretacdo que a profissional poderia elaborar. Mesmo
com acesso ao material, ha exemplos imprevisiveis que a docente poderia trazer ou

mesmo duvidas imprevisiveis poderiam surgir pelos alunos que nado estariam no
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material disponibilizado pelo professor. Ter acesso aos materiais que carregam o0
contetdo sdo de grande valor, porém tem momentos na aula que ndo podem ser
totalmente previsiveis e nesse momento parece dificultar ainda mais.

Saberes experienciais linguisticos relacionados ao conhecimento de LE como
o Espanhol, por exemplo, ajudaram a profissional em sua performance. Ter
conhecimento linguistico Ihe pareceu ser mais confortavel ao atuar.

O conhecimento apenas no par linguistico Libras e Lingua Portuguesa limita a
atuacdo do IE na educacéo basica, pois 0 conhecimento desses pares tem a ver
com a legislacdo vigente e a formacdo académica inicial seguindo a légica dos
TILSP e nao dos IEs. Nesse sentido, vale pensar sobre a formacdo continuada
desse profissional por atuar em um espaco que exige saberes diferentes no contexto

educacional.

6.4 O Intérprete de Apoio Remoto

Chamamos de Intérprete de Apoio Remoto a funcdo do IE que se assemelha
com o Intérprete de Apoio. Enquanto o primeiro atua de forma virtual, o segundo de
forma presencial. Veremos a seguir detalhes de como essa funcéo se delineou nos
discursos das trabalhadoras.

Excerto 1- Autoconfrontacdo Simples IEA

IEA: Eu ndo tinha nenhuma responsabilidade sobre as linguas estrangeiras, né?, mas como nos
trabalhamos no sistema de apoio sempre que necessario eu estava no ambiente mesmo e quando 0s
colegas tiravam férias a gente também fazia substituicdes entdo eu estive em quase todas linguas
estrangeiras acho que s6 nédo estive em inglés ou estive em inglés e nao lembro ((risos))

A IEA comenta sentir muita dificuldade nas disciplinas de LE e comenta atuar
um pouco em cada uma perpassando por quase todas elas. Substituia quando
necessario as colegas tanto a IEC com as disciplinas de Inglés e Francés quanto a
IEB nas disciplinas de Aleméao e Espanhol. Embora a profissional atuasse somente
como Intérprete de Apoio Remoto nos momentos de auséncia da Intérprete de
Turno, ndo se sentia responsavel pelas disciplinas mesmo estando atenta quanto a
necessidade de substituicéo.

E incomum numa escola inclusiva vermos Intérpretes de Apoio, pois no
contexto escolar no ambito Estadual (SC) e Municipal (Florian6polis) é geralmente
apenas um IE atuando com o mesmo aluno em todas as disciplinas sem nenhum

Intérprete de Apoio, diferentemente nesse contexto do CA/UFSC que possuia uma
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Intérprete de Apoio Remoto devido a quantidade (quatro) de profissionais atuando,
podendo assim dividir por disciplinas e com auxilio de apoio. Sabe-se que essa
realidade é exclusiva do CA/UFSC e que o ideal seria atuar no minimo em dupla
para 0 mesmo aluno assim como na presente escola. Nesse sentido, estabelecer
que exista um Intérprete de Apoio na area educacional em disciplinas parece para o
sujeito ndo configurar trabalho ja que é algo raro.

A organizacdo, portanto, na atuacdo das disciplinas de LE acompanhou a
divisdo social do trabalho, pois enquanto algumas intérpretes atuavam somente
como Intérprete de Turno em determinadas disciplinas outra permanecia somente
como Intérprete de Apoio Remoto. E evidente que para aquelas que permaneciam
somente em determinadas disciplinas, tinham certa influéncia em seguir a divisdo
social do trabalho pensada por disciplina como é organizado o curriculo escolar,
refletindo na sua consciéncia marcas do contexto onde atua. “As pessoas, ao
desenvolverem sua producao e seu intercambio material, transformam também, com
esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao € a consciéncia
gue determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS,
2007, p. 94). Sendo assim, as profissionais seguiam uma divisdo ja existente, porém
também havia uma divisdo interna entres os profissionais com a presenca da
Intérprete de Apoio Remoto. A IEA que atribui a essa funcdo ndo se sentia
responsavel pelas disciplinas visto que pela divisdo social do trabalho ndo € dever
da mesma intervir em um trabalho que socialmente convencionado ndo €
necessariamente seu. Deixa bem explicito exatamente sua funcéo “...nés trabalhamos
no sistema de apoio sempre que necessario eu estava no ambiente...”.

A sua valoracdo quanto ndo se sentir responsavel talvez esteja atrelada ao
Intérprete de Apoio, ou no caso aqui ao Intérprete de Apoio Remoto, em “ndo estar
produzindo” por nao estar em movimento corporal no momento. Porém, vale
salientar que o Intérprete de Apoio (Remoto) exige atencdo e trabalho cognitivo
guando ndo assume atuacgéao fisica haquele momento ndo configurando momento de
descanso e sim também de trabalho. Essa separacéo de trabalho fisico e cognitivo
também esta atrelado a divisdo social do trabalho que remete ao trabalho manual e
intelectual que houve efetiva separacdo com o trabalho industrial, no modo de
producéo capitalista. A selecdo das palavras para construir seu enunciado

como “nenhuma responsabilidade” parece estabelecer a compreensdo de que a
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construcdo de uma interpretacdo em equipe so teria autoria daquele que se coloca

como “oficial” de uma disciplina.

...as valoracdes determinam a selecdo das palavras pelo autor e a
percepcao desta selecdo (co-eleicdo) pelo ouvinte. Porque o poeta nédo
escolhe suas palavras de um dicionario, mas do contexto da vida no qual as
palavras se sedimentam e se impregnam de valora¢des. Deste modo,
escolhe as valoragdes relacionadas com as palavras, e, além disso, desde
0 ponto de vista dos portadores encarnados destas valoracdes.
(VOLOCHINOV, 2013 p.88)

Por nao considerar a interpretacdo de sua autoria, se sente invadindo o
espaco da colega Intérprete e também do professor, dificultando sua atuacgéo

colaborativa.

Excerto 2- Autoconfrontagdo Simples IEA

IEA: ... e é complicado vocé conversar com professores sobre didatica quando ndo é vocé a
intérprete que estd naquela disciplina ééé por que? porque eu ndo sou formada naquilo. Eu néo
posso dizer que a didatica dele poderia ser vista de outra maneira ou dar perspectivas diferentes a
partir de um aluno surdo pra esse professor ééé eu nao me sinto a vontade pra conversar com o prof
sobre isso e ja com os professores que eu trabalho ai sim a gente senta e se reline. Faz um hora de
reunido. A gente conversa. Os professores vem agoniado. A gente acalma. A gente explica como
funciona. O que € legal, o que ndo é. O que ele pode fazer, o que ndo pode e se ele quer fazer algo
gue néo atinja a aluna surda e o que nds podemos melhorar para que atinja pra que o objetivo seja
alcancado e ai nesse espaco eu ndo fico & vontade pra conversar com os profs.

A profissional estabelece uma afirmagdo no inicio desse discurso “...e é
complicado vocé conversar com professores sobre didatica quando ndo € vocé a intérprete que esta
naquela disciplina”... Constréi um discurso de um certo apagamento de sua propria
atuacdo. Mesmo atuando de maneira por tras dos bastidores e interpretando quando
necessario, desenvolve um discurso de invisibilidade do seu trabalho. Esse
enunciado complementa o que foi dito anteriormente quando afirma ndo se sentir
responsavel pelas disciplinas no excerto anterior, trazendo um sentimento de nao
pertencimento as disciplinas.

Parece sentir dificuldade de atuar colaborativamente sobre aspectos didaticos
guando ndo se sente pertencente aquele contexto rotineiro de aproximagdo com o
aluno e com o professor, ndo se detendo para aspectos didaticos pedagogicos
necessarios da pratica cotidiana focando nas necessidades funcionais
tecnoldgicas.

Tenta dar uma resposta plausivel ao fazer uma pergunta com o pronome

interrogativo “por que?” e logo uma oragéo subordinada explicativa “porque eu n&o sou
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formada naquilo”. No seu discurso, a profissional elabora a pergunta para si e em
seguida responde, dialogando consigo mesma.

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada como
um valor que me engloba e me acaba, ela s6 pode ser assim vivenciada na
categoria do outro, e eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa
categoria para me ver como elemento de um mundo exterior plastico-
pictural e nico (BAKHTIN, 2010, p. 33).

Ao observar-se, coloca-se sua imagem como “outro”. Dialoga consigo mesma
e desenvolve uma reflexdo sobre suas escolhas. “Esse eu-para-mim, entretanto,
revela-se e materializa-se do discurso interior para o discurso exterior quando o
sujeito se desloca de sua posicdo de retratado para a de contemplador”
(NASCIMENTO, 2016, p.232). Nesse sentido, a profissional descobre ndo se sentir a
vontade em intervir por ndo ter um saber especifico para dialogar antes mesmo de
entrar em “acdo”, ou seja, a interpretagao propriamente dita. Para Bakhtin, “na vida,
0 eu-para- mim s6 pode ser completada a partir da posicéo estabelecida em relacéo
ao outro, ou seja, eu s6 sei quem eu sou porque o que sou é dado, completado,
finalizado pelo meu outro” (NASCIMENTO, 2016, p.232).

Portanto, o “por que” de pergunta e o “porque” de resposta desenvolvido pela
mesma pessoa, traz uma autorreflexdo ao se autoconfrontar vendo-se como “outro”.

Parece se sentir menos a vontade ainda quando afirma: “porque eu n&do sou
formada naquilo”. Nao foi por acaso quando afirma sobre nao ter formacéo para tal
atividade, pois "cada signo ideoldgico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da
realidade, mas também um fragmento material dessa realidade” (BAKHTIN, 2014,
p.33). Parece ter receio em colaborar com o professor por estar a maior parte do
tempo atuando nos “bastidores” na condigdo de Intérprete de Apoio Remoto e
guando necessitado sua presenca como Intérprete de Turno mesmo de forma
prevista na necessidade da saida do colega de trabalho, ndo se sente a vontade em
colaborar por achar talvez delicado demais a intervencdo que afetaria a turma toda

por alguém que aparece esporadicamente.

“Eu ndo posso dizer que a didatica dele poderia ser vista de outra maneira ou dar
perspectivas diferentes a partir de um aluno surdo pra esse professor ééé eu ndo me sinto a vontade

pra conversar com o prof sobre isso e ja com os professores que eu trabalho ai sim a gente senta e

se retne”. Sua justificativa pesa quando € necessario intervir de forma colaborativa
relacionando aspectos didaticos da pessoa surda afirmando ndo ter formacao
necessaria para tal ato colaborativo na construgdo da aula. Relata se sentir mais a

vontade quando se tem uma aproximacdo maior com o professor na condicdo de
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Intérprete de Turno que segundo a profissional “com os professores que ela
trabalha”. Ao referir-se a atuar diferente com os professores “que eu trabalho”,
subentende-se que ao atuar como Intérprete de Apoio Remoto ndo configurava
trabalho por exceléncia. Estar disponivel a servico de eventuais problemas de rede e
auséncia da colega de trabalho talvez pode n&o ser considerado atividade de
trabalho pela IEA.

Seu discurso parece um tanto confuso em ndo se sentir a vontade em
colaborar com argumento de “ndo ter a formacgao pra isso”, porém logo a seguir
argumenta colaborar quando atua pelo contexto pratico de trabalho e se sente como
a |IE “oficial” da disciplina. Estar confortavel em atuar dessa maneira, pode estar
relacionado ao contato mais intenso com o professor regente e também com o
aluno, obtendo assim na pratica demandas mais claras a serem discutidas. Seu
saber se assemelha ao saber pratico dos profissionais da educacdo como aos
saberes dos proprios professores, por exemplo, pois segundo Tardif (2014):

Um primeiro fio condutor é que o saber dos professores deve ser
compreendido em intima relagdo com o trabalho deles na escola e na sala
de aula. Noutras palavras, embora os professores utilizem diferentes
saberes, essa utilizagdo se da em funcdo do seu trabalho e das situacdes,
condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho. Em suma, o saber
esta a servico do seu trabalho. Isso significa que a relagdo dos professores
com os saberes nunca sdo relagbes estritamente cognitivas: sdo relagdes
mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e
solucionar situacg@es cotidianas (TARDIF, 2014, p.16,17)

Por meio do trabalho cotidiano, parece saber agir colaborativamente de forma
mais pratica do que tedrica. Seu conhecimento pratico “no exercicio de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e
no conhecimento de seu meio” (TARDIF, 2014, p.38,39), o saber fazer, assim,
atrelado ao saber experiencial falou mais alto do que o saber da formacgéo
profissional.

Seguindo ainda seu discurso, a profissional explica os procedimentos praticos
gue tomariam sendo “responsavel’ da disciplina como, por exemplo, se reunir,
conversar, explicar, o que pode fazer, o que pode melhorar. Reforca assim estar a
vontade quando exposta a atividade mais proxima e pratica em contato constante

para saber fazer. “...a gente senta e se retine.. Faz um hora de reunido. A gente conversa. Os
professores vem agoniado. A gente acalma. A gente explica como funciona. O que € legal, o que ndo
€. O que ele pode fazer, o que ndo pode e se ele quer fazer algo que ndo atinja a aluna surda e o que

nés podemos melhorar para que atinja pra que o objetivo seja alcangado e ai nesse espago eu nao
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fico & vontade pra conversar com os profs”. A IEA continua com o discurso no excerto a
sequir.

Excerto 3- Autoconfrontacéo Simples IEA

Eu tive com a prof de espanhol. Eu tive umas duas ou trés conversas via Whatsapp. Era muito
restrito. N&o lembro a aula. Era uma e meia ou duas e meia da tarde, mas ela mandava o contetdo

meio dia e trinta via Whatsapp. Ela me pedia assim ho: Fulana, da pra traduzir esse video? Eu ralava
de meio dia pra fazer.

[
IEA: ESTALAR DE DEDOS ((rapido))

[

IEA: O video que fiz pra ela foi um ou dois. N&o lembro. E..Fiz meio dia correndo.

[
IEA: ESTALAR DE DEDOS ((rapido))
[

IEA: né porque ela mandou em cima da hora e precisava e enfim e naquele momento a aula ja tava
toda programada. Ela ndo ia mudar a programac¢éo da aula dela. Eu ndo tinha como chegar na prof e
dizer: - olha, quem sabe a gente pode pensar de outra maneira. Quem sabe a gente pode fazer de
outro jeito. Eu ndo me sinto a vontade. Parece que estou me intrometendo em algo que nédo é meu.

Em seu discurso, demonstra estar realmente desconfortdvel com a situacéo
por haver um descompasso com o tempo. Seu gesto em estalar os dedos parece

sugerir uma certa ansiedade pela rapidez e desconforto.

E notdrio como os gestos corporais substituem a entonagéo sonora € como
0 uso de um pode economizar 0 outro: um gesto fortemente expressivo ndo
precisa ser acompanhado de uma entonagdo expressiva tdo forte quanto
seria necessario sem o gesto (BAKHTIN, 2013, p.244).

Ao discursar sobre seu desconforto, sua fala descreve sobre o tempo “ Era uma
e meia ou duas e meia da tarde, mas ela mandava o conteddo meio dia e trinta via Whatsapp”.
Esse tempo relatado pela trabalhadora desde o envio do contetdo até o horario de
inicio da aula, demonstra um periodo extremamente curto para estudo e traducéo.
“Ela me pedia assim ho: Fulana, d& pra traduzir esse video? Eu ralava de meio dia pra fazer’.
Mesmo sendo inapropriado trabalhar dessa forma, a IEA afirma “ralar” para traduzir
o conteudo solicitado. O verbo "ralar" no seu sentido figurado, possui um significado
de “dar duro”, trazendo um sentido de sofrimento e total desconforto. A intérprete
afirma que o conteudo foi enviado em cima da hora e parece ndo se sentir
confortavel em contribuir visto que a aula ja estaria toda programada. “né porque ela
mandou em cima da hora e precisava e enfim e naquele momento a aula ja tava toda programada”.

Supdbe-se que a ideologia da IEA em compreender que estar como Intérprete
de Apoio Remoto nao configuraria trabalho efetivamente e por essa razdo nao se
sentia responsavel pela interpretagdo causando assim problemas de comunicacéo

entre ela a intérprete de Turno e a professora de LE.
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Pode ser que seu comportamento perdurasse influenciada ideologicamente
enquanto atuasse nesse contexto ou que talvez mudasse caso permanecesse por
mais tempo na escola por perceber que alguma atitude deveria ser tomada pela
frequéncia da mesma ocorréncia que afeta sua propria performance. Seu
desconforto gerado pelo contexto novo de atuagcdo na posicdo de Intérprete de
Apoio Remoto traz consigo um momento adaptativo ao contexto pandémico. Os
estranhamentos relatados numa nova posi¢ao trazem conflitos para uma possivel

adaptacado. Um caminho para uma nova modelagem.

A modelacdo de uma carreira situa-se na confluéncia entre ag&o dos
individuos e as normas e papéis que decorrem da institucionalizagédo das
ocupacgoes, papéis estes que os individuos devem “interiorizar” e dominar
para fazerem parte de tais ocupacdes. Em contrapartida, a acdo dos
individuos contribui, por exemplo, para remodelar as normas e papéis
institucionalizados, para altera-los a fim de levar em conta a situacdo dos
novos “insumos” ou das transformacgdes das condigbes de trabalho. A
carreira é, portanto, fruto das transacfes continuas entre as interacbes dos
individuos e as ocupagfes; essas transacdes sao recorrentes, ou seja, elas
modificam a trajetéria dos individuos bem como as ocupac¢fes que eles
assumem (TARDIF, 2014, p. 80, 81)

Por esse caminho, a IEA demonstra um desconforto nessa nova posicao
modificada pelo contexto pandémico a qual encontrou conflitos em alguns
momentos. Sua interacdo com o ambiente a partir dai poderia estar em momento de
transacdo para momentos menos conflituosos. Porém, para saber se haveria
mudanc¢a ou ndo, durante a atuacdo, necessitaria de um acompanhamento mais
detalhado e continuo.

Portanto, caracteristicas materiais como a divisdo social do trabalho e
distanciamento pratico (saber experiencial) pela IE do professor pela sua nova
posicdo de trabalho parecem influenciar na sua percepcao ideoldgica de sua prépria
atuacdo. ldeologias que permeiam o contexto trabalhista de um suposto juizo de
valor implicito entre trabalho cognitivo e trabalho fisico e ocupar uma funcédo do
trabalho cognitivo que ndo ha em outras redes educacionais, podem também fazer
parte de seu discurso que configuram as dificuldades encontradas para exercer a

nova fungdo no contexto remoto.

6.5 As Tecnologias e Adaptacdo ao Novo Cenario Remoto

Com a chegada da pandemia, o Colégio de Aplicacdo se deparou com uma

situacdo atipica. As aulas nesse contexto seriam agora na modalidade remota.
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Auxiliar aqueles alunos sem acesso a computadores e sem acesso a internet para
gue pudessem acompanhar as aulas cem por cento remotas, foi um dos objetivos do
Colégio. Fazer com que a tecnologia chegasse a todos. Como escola publica, o CA
nao poderia ficar de bracos cruzados e por isso se articulou para oferecer esse
acesso para todos os alunos que necessitarem desse aparato tecnoldgico durante a
pandemia. Aos poucos, alunos, familiares dos alunos e servidores foram se
apropriando das tecnologias e se familiarizando com o Moodle, e-mails, Whatsapp,
You Tube etc.

Ao iniciar o trabalho remoto, as IEs tiveram que transformar suas casas em
escritorio e estudio de trabalho. Dividir o lar com o trabalho ndo pareceu tao simples.
Aprender a mexer em ferramentas do sistema Moodle e outras plataformas foi uma
tarefa a ser cumprida para dar prosseguimento ao trabalho. Trabalhar em casa foi
uma situacao que ninguém esperava, o que favoreceu a adaptacdo dos profissionais
utilizando seus préprios recursos e aparatos tecnoldgicos para atuar remotamente.
Surgiram grandes desafios durante esse momento relatado por meio da metodologia
da autoconfrontacdo simples pelas profissionais. A seguir a |[E comenta sobre sua

atuacéo ao encontrar desafios relacionados a tecnologia.

Excerto 1 - Autoconfrontacdo Simples IEB
IEB: ((risos)) ta em “slow motion” ((video trava))

[

Pesquisador: E ai, Fulana ((intérprete))

[

IEB: Senta e chora né. ((risos)). Faz o que da. Acho que tudo estava travando. Acho que todo o
sistema tava travando. Eu também troquei de internet, mas era de forma geral. N&o era minha
internet.

O desafio em atuar cem por cento no modelo remoto como IE € enorme. As
tecnologias também possuem suas falhas e atrapalham a aula. Problema com
internet lenta e sua queda poderia acontecer com a IE, com a professora, com 0s
alunos ou com todos ao mesmo tempo. Nesse caso, para demonstrar o problema
tecnologico identificado pela IE, utiliza a expressado “slow motion” que demonstra
estar lento que traduzido para o portugués significa “camera lenta”, atribuindo o ato
da "lentiddo" a tecnologia. Sua expressdo € de um riso desconfortavel diante da
situagdo. Sem saber como agir, expressa 0 seguinte para a situagao: “senta e chora”,
mencionando ser um momento dificil e ao mesmo tempo sem saida, pois logo
comenta “Faz o que d&”, demonstrando fugir do seu controle a resolucao do problema

embora tentativas fossem feitas antecedentemente para melhorar sua internet “Eu
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também troquei de internet, mas era de forma geral. Ndo era minha internet’”. Sua troca de
internet Ihe fez pensar que n&o era um problema da sua conexdo e sim de forma
geral. Talvez a troca de internet lhe desse um pouco de seguranca, mas nao de
certeza absoluta, pois o verbo “achar” conjugado em primeira pessoa do presente do
indicativo apareceu duas vezes. “Acho que tudo estava travando. Acho que todo o sistema
tava travando”. Portanto, a IE ao afirmar que havia trocado de internet Ihe deu
oportunidade de inferir que o problema tecnolégico de “movimentos lentos” seria um
problema geral, porém sua afirmacdo ndo pareceu segura. Quando problemas
tecnoldgicos acontecem, momentos de incertezas sdo grandes e causam sensacoes
angustiantes. O mau funcionamento das tecnologias e também a auséncia delas
afetam a qualidade da atuacéo dos IEs no sistema remoto.

A IEB comenta a seguir no préximo excerto que utilizou dos seus préprios

aparatos tecnoldgicos e materiais para trabalhar.

Excerto 2 - Autoconfrontacdo Simples IEB

IEB:....a tecnologia que a gente ta usando € a tecnologia que a gente tem. O Unico upgrade que fiz
mesmo foi a internet. Troquei até de operadora pra ver se 0 negécio liga né? porque antes a internet
pra mim n&o era um meio de trabalho. Um meio talvez de divulgacéo de trabalho de fotos, alguns
videos, mas ndo um trabalho simultaneo, né. Entéo tive que me ajustar. Eu ndo tenho um espaco
adequado pra ....nenhum lugar na minha casa. Se eu quiser...fazer alguma tradu¢do mais formal eu
teria que levantar minha cama botar o tecido no guarda-roupa pra poder conseguir gravar. Entdo a
gente se adapta do jeito que da.

A Unica melhoria feita pela profissional foi a internet. Utilizou o termo em
inglés “upgrade” para referir-se a atualizacéo de algum aparato tecnolégico. O termo

upgrade € muito usado na area da informética e de equipamentos eletrénicos. A
escolha desse termo contextualiza que a Unica mudanca tecnoldgica foi da internet
por meio da troca da operadora. Trocou de internet e de operadora, pois parecia que
enfrentava problemas com a que tinha antes. “Troquei até de operadora pra ver se o
negocio liga, né?”. Argumenta que € algo novo atuar em um “trabalho simultédneo”. O
vocabulo “simultdneo” alude ao trabalho de interpretacéo, pois entende-se que a
interpretacdo acontece de forma simultdnea, ou seja, a0 mesmo tempo que o
discurso em uma Linguas se desenvolve € transferida para outra Linguas
desenvolvendo outro discurso. Sendo assim, sua preocupagdo em melhorar a
qualidade da internet para melhor atuacdo de forma simultdnea pareceu relevante,
pois sua experiéncia anterior de trabalho com uso da internet era mais para

divulgacao de trabalho e nao trabalho simultédneo... “porque antes a internet pra mim néo

era um meio de trabalho. Um meio talvez de divulgacao de trabalho de fotos, alguns videos, mas nao
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um trabalho simultaneo, né”. Mais adiante, percebe-se em seu enunciado a sua
preocupacao com a qualidade em relagdo as demandas formais de traducé&o, por ter
gue se adaptar com 0s materiais que possuia. Por ndo estar na instituicdo
fisicamente, sua casa se torna o local de trabalho. A casa foi o local inesperado para
se trabalhar remotamente e o0s profissionais se adaptaram conforme as
necessidades. “Eu ndo tenho um espago adequado pra ....nenhum lugar na minha casa. Se eu
quiser...fazer alguma traducdo mais formal eu teria que levantar minha cama, botar o tecido no
guarda-roupa pra poder conseguir gravar. Entdo a gente se adapta do jeito que da”. A casa se
funde com o trabalho, um ambiente se adapta no outro. Ao levantar a cama e
colocar o tecido no guarda-roupa, o0 quarto se transforma num estudio de traducéo
adaptado. As condicbes materiais e ergondmicas para a atuacdo, ndo parecem
favoraveis para a qualidade de trabalho.

Sua adaptacéo fica evidente ao trocar de “internet” para uma melhor atuacao,
referindo-se as atividades de interpretacdo e adaptacdo da casa com materiais
proprios para atuar em traducdo. A intérprete se adaptou com seus recursos

préprios para que o trabalho fosse realizado.

Excerto 3 - Autoconfrontac&o Simples IEA

Geralmente eu interpreto manha e tarde, né? e quando a gente ndo ta interpretando a gente t& em
estudo e eu trabalho em outro turno & noite também, né? Eéé faco outros trabalhos & noite entéo fico
muito tempo sentada. Minha cadeira ndo € pra isso. O que acontece é que tenho muitas dores de
coluna nesse processo, né?

A profissional utiliza o advérbio de modo genérico totalizante “geralmente”
para referir-se a maior parte das vezes que trabalha atuando com interpretacdo pela
manha e tarde, isto é, grande parte do dia. “Geralmente eu interpreto manhé e tarde, né? e
guando a gente ndo ta interpretando a gente td em estudo e eu trabalho em outro turno a noite
também, né?” Seu trabalho ndo se limita em apenas atuar como intérprete em si, mas
também envolve estudo “quando a gente n&o ta interpretando a gente ta em estudo”. E para
cumprir 0 estudo e a interpretacdo € necessario ficar sentada para aguentar horas

de trabalho, porém sua cadeira ndo € apropriada ergonomicamente para tal fungcéo
“Minha cadeira ndo é pra isso. O que acontece € que tenho muitas dores de coluna nesse processo,

né?” Atuando muitas horas sentada afetou sua saude fisica por ndo possuir uma
cadeira ergonémica e adequada para determinada funcéo. Seu trabalho poderia ter
sido afetado por tal problema visto que a falta de recursos materiais para atuar era

expressivo. As dores na coluna eram uma dor fisica causada pela tentativa de
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adaptacdo na modalidade remota que envolve a falta de disponibilidade de material
pela instituicdo, pois o CA/UFSC também néo estava preparado para fornecer

materiais adequados para trabalho remoto.

Excerto 4 - Autoconfrontacdo Simples IEC

Como a gente esta no momento remoto prejudica. Teve dois ou trés momentos que eu olho pra cima
que deve ter alguém falando comigo e tem duas informagdes ao mesmo tempo. Entdo em primeiro
momento que eu respondi, perdi informagdo. N&o foi muita coisa, Nada importante que fosse
prejudicar a aluna, mas eu vi que perdi informag&o. Querendo ou nédo, o meio externo acaba tirando a
atengéo.

A intérprete ja inicia seu discurso afirmando que o modelo remoto prejudica a
atuacao. “Como a gente estd no momento remoto prejudica”. Seu discurso inicia afirmando
ser prejudicial, pois em seguida trard exemplos para confirmar tal fato. Comenta
acontecimentos em seu lugar de trabalho em que alguém falava com ela

atrapalhando sua atuacdo “Teve dois ou trés momentos que eu olho pra cima que deve ter
alguém falando comigo e tem duas informa¢des ao mesmo tempo. Entdo em primeiro momento que

eu respondi, perdi informacdo”. Ao se atrapalhar, afirma perder informacdo que
provavelmente era dos professores passando instrucdes. Afirma ndo ter sido tédo
grave essa situacao “N&o foi muita coisa. Nada importante que fosse prejudicar a aluna, mas eu
vi que perdi informagdo. Querendo ou ndo, o meio externo acaba tirando a atencdo”. Nesse
contexto, a intérprete afirma ndo prejudicar a aluna, mas concorda que 0 meio
externo, ou seja, a sua casa atrapalha a atuacdo. Caso estivesse em sala de aula de
forma presencial, essa pessoa que chamava sua atencédo enquanto trabalhava nao
estaria ali, ndo interferindo na qualidade do trabalho.

A adaptacdo do trabalho em suas proprias casas foi um grande desafio.
AdaptacGes materiais foram necessarias para dar prosseguimento ao trabalho
e material inadequado como uma cadeira, por exemplo, para o contexto remoto
afetaram a qualidade do trabalho e a saude do trabalhador. As interferéncias
externas da propria residéncia do profissional pareceram contribuir para uma queda

da qualidade da atuacéo, pois 0 meio pessoal e profissional se misturam.

6.6 Reflexdes Sobre os Discursos Analisados
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Os discursos analisados por meio da autoconfrontagcdo simples pelas IEs,
demonstraram desafios encontrados durante suas atuagcbes. Os desafios
encontrados foram: dificuldade de acesso ao material didatico com antecedéncia; o
par linguistico Libras e Lingua Portuguesa e a necessidade de uma terceira Lingua;
atuar como Intérprete de Apoio Remoto; as tecnologias e adaptacdo ao novo cenario
remoto.

As IEs relataram ndo receber materiais algumas vezes para poderem estudar
e atuar de forma mais segura em sala de aula virtual. Essa dificuldade parece ser
comum mesmo na modalidade presencial, ndo sendo exclusivo do contexto remoto.
A presenca dos IEs nas escolas é relativamente nova e a construgéo da relagéo do
IE com o professor ainda esta sendo um processo. A relacdo que se almeja é uma
relacdo de colaboracdo em que o IE colabora por meio de informacdes sobre o
discente surdo para que tenha consciéncia sobre as dificuldades, peculiaridades,
necessidades e sua identidade para a construcdo da aula. O IE colabora sobre o
aluno surdo e o professor colabora sobre a turma e o conteddo a ser ministrado.

Para o desenvolvimento da aula, parte-se de um conteudo a ser trabalhado.
Esse conteudo que o professor propde deve ser enviado para o intérprete para
estudo em meio a um plano de aula que contém informac¢des de como o contetdo
sera ministrado, ou seja, a sua metodologia. A partir dai, o intérprete analisa o plano
de aula para averiguar o quanto € acessivel ao aluno podendo entrar em acordo
com o professor para melhor adaptacdo. Na pratica, o intérprete colabora ndo s6
com informag@es e sugestdes sobre o aluno surdo, mas também sobre como a aula
e a turma podem ser inclusivas com a presenca desse aluno. E um trabalho de
muito dialogo e educativo, ndo s6 no que se refere em proporcionar acesso ao aluno
surdo, mas também educativo na relacao colaborativa com os professores para se
organizarem e dialogarem sobre a aula com o intérprete. “Dialogo nédo deve ser
entendido apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda a comunicagéo verbal de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN, 1998,
p.113).

Souza e Martins Filho (2015) alertam da necessidade de um trabalho
integrado no contexto educativo. Neste sentido, a atividade de planejamento das
acOes dos profissionais da educacgdo s6 tem sentido quando feitas em equipe e de

forma colaborativa.
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A pratica da constru¢do do material em colaboracdo com o IE parece ser algo
novo e nao rotineiro na maioria dos professores, obtendo dificuldade em enviar,
dialogar, adaptar e refazer caso seja necessario. O discurso aqui ndo pretende ser
generalizante e sim parte da perspectiva do discurso das intérpretes aqui analisado
e de uma perspectiva exotdpica do pesquisador quanto profissional IE. Nem todos
os professores sédo dispersos quanto a construcao da aula junto ao intérprete, mas
parece ser uma dinamica diferente e custosa para alguns. O trabalho educativo dos
IEs parece se estender também com os professores na insisténcia da necessidade
em dialogar para uma constru¢gdo de uma aula mais inclusiva. Sobre “insisténcia”
dito porque toda aula é diferente e sempre pode haver uma colaboracao diferente,
um novo olhar. A insisténcia do movimento direcional do intérprete até o discente
faz parte do processo educativo e considera-se o tempo como agente da mudanca.
Tempo histérico relacionando ao IE como profissional relativamente novo no
contexto educacional brasileiro e o tempo do proprio processo educativo individual
do corpo docente.

Martins Filho (2022) alerta que ndo podemos ser vencidos pelo cansaco e
pelos dilemas que se colocam no exercicio diario de nossa ac¢ao docente. Utilizando-
se do esperancar de Paulo Freire, precisamos marcar nossa atuagado profissional
com intencionalidade e compromisso na feitura de uma educac¢ao mais democrética
equanime e inclusiva.

Entende-se, portanto, que a ndo entrega do material do professor e a néo
construcéo da aula entre os dois profissionais ndo deve ser apenas um problema de
conteudo, isto é, um material com conteddo a ser estudado para ser interpretado
pelo IE, mas sim um problema de relacdo profissional, um problema sobre a nao
atuacao colaborativa. Uma aula ndo pode ser conteudista baseada em informacdes
a serem transferidas, uma aula precisa ser dialogada tanto com os alunos quanto
entre os profissionais que a elaboram. Embora seja o professor o especialista da

disciplina, ele ndo pode ver o IE e os alunos como néo possuidor de saberes.

Se o educador € 0 que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar transmitir o seu saber aos segundos. Saber
que deixa de ser de “experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou
transmitida. Nado €& de estranhar, pois, que nessa visdo “bancaria” da
educagdo, os homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do
ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depodsitos que sédo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia
critica de que resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores
dele. Como sujeitos. (FREIRE, 2005, p.68)
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A responsabilidade n&o pode cair sobre apenas um profissional e sim entre
todos os profissionais que estdo naquele contexto para a aula acontecer. Segundo
Tuxi (2009), o IE e o professor regente quando atuam como co-docentes beneficiam
0 processo de ensino-aprendizagem da turma. Como dito anteriormente, esse
problema nédo parece ser novo e nesse contexto pandémico de aula remota, parece
se atenuar devido a adaptacao de todos a esse novo formato em meio as incertezas
sanitarias, politica e econémica no pais.

Portanto, a aula € desenvolvida por ambos os profissionais visto que o
conteudo parte do professor por ser o especialista que ministra a aula e dialogada
com o |IE com intuito de colaborar em relacdo a acessibilidade para o aluno surdo.
Porém, essa relacédo esta em constante construcao.

Outro desafio encontrado, refere-se ao ndo conhecimento de LE pelas IEs
visto que a falta desse saber acarreta, de acordo com o enunciado da profissional
IEA, a necessidade de mais periodo de preparagdo para estudos. A formacgéo
generalista no curso de Letras-Libras que desenvolve competéncias linguisticas,
interpretativas e tradutérias em duas Linguas, Portugués e Libras, ndo traz saberes
linguisticos, interpretativos e tradutérios em LEs para atuar no ambito educacional,
levando aos profissionais em busca de formacao continuada para aprender outras
Linguas. As intérpretes valeram-se de seus saberes experienciais, relacionados as
LEs, mesmo que com conhecimento bdasico, de outros contextos de trabalho para
enfrentar problemas cotidianos no ambiente atual de trabalho. Segundo Tuxi (2009),
€ de extrema importancia considerar a necessidade de formacédo especifica para a
atuacao do IE.

Vale lembrar que além do conhecimento necessario de LEs para diminuir a
dificuldade na atuacdo pelo profissional € necessario conhecer aspectos inerentes
da sua atuacao na area educacional. Nesse sentido, uma formacéo continuada para
IE deve conter ensino de LE voltada & educacdo. Em sua tese de doutorado,

Nascimento (2016) afirma

O nosso problema de pesquisa demonstrou que a formacao de Intérpretes
de Libras-LP é algo ainda em construgdo no Brasil. Isto mostra que o
campo formativo vive atualmente uma dupla direcdo: pessoas que ja sao
trabalhadoras no campo e que se constituiram intérpretes pela pratica, caso
dos nossos sujeitos de pesquisa, e pessoas que ndo tiveram contato algum
com surdos e com a Libras e que estdo entrando nos cursos de
bacharelado nas universidades. (NASCIMENTO, 2016, p. 285)

169



A necessidade de mais tempo para estudo no que se refere as LEs e os
desafios vividos na atuacao colaborativa com os professores ndo sao novidades,
porém problemas novos aparentemente surgiram no contexto remoto. Ao iniciar uma
atuacdo em um novo contexto, foi possivel haver uma organizacao diferente. No que
se refere as disciplinas de LEs, duas Intérpretes assumiram como Intérprete de
Turno pelas quatro Linguas ministradas (Inglés, Espanhol, Francés e Aleméo) e uma
nesse momento ficou no apoio tecnoldgico caso a internet caisse ou caso alguém
faltasse nesse dia, ou seja, na falta de uma delas a intérprete assumiria a atuacao
interpretativa a qual foi nomeada na presente pesquisa de Intérprete de Apoio
Remoto. Essa trabalhadora acompanhava a aula em muitos momentos pelos
“bastidores” mesmo que a conexao estivesse normalizada, porém sua presenca era
continua ja que muitas vezes a internet caia das outras intérpretes.

Nesse novo contexto, surge essa nova posi¢cao de atuacdo ocupado pela IEA
a qual possui também dificuldade de atuar colaborativamente com os professores. A
diferenca € que sua dificuldade esta atrelada justamente pela posicdo que ocupou.
Seu discurso em um tom afirmativo e um tanto curioso declarando mais de uma vez
ndo ser responsavel pelas disciplinas. Enunciados como “Eu ndo tinha nenhuma
responsabilidade sobre as linguas estrangeiras”, deixa claro que sua posi¢cdo de Intérprete
de Apoio Remoto lhe dava recursos simbdlicos e ideolégicos na posicdo que
ocupava para ter tal percepc¢do. Atuando na maior parte sob os “bastidores”, mas
acompanhando as aulas para atuar caso necessitasse, nao lhe favoreceu a ideia de
gue também era IE das referidas disciplinas embora em contexto diferente. Sua
condicdo nessa posicao traz afirmacbes de seu proprio apagamento diante do
trabalho “e é complicado vocé conversar com professores sobre didatica quando ndo é vocé a
intérprete que esta naquela disciplina”. Mesmo atuando quando necessario na disciplina
utiliza afirmacéo caracterizando sua propria invisibilidade quando na verdade sua
presenca acontece tanto no acompanhamento da interpretacdo das colegas quanto
por tras das telas interpretando.

Alguns aspectos parecem contribuir para sua percepcao relacionada ao seu
discurso como, por exemplo, ndo estar interpretando em si na maior parte do tempo
nessas disciplinas durante o ano, considerando trabalho apenas quando utiliza-se
movimento corporal de forma visual e fisica pelo trabalhador IE. Trabalho cognitivo

ou com pouca atuacao fisica muitas vezes € considerado uma atividade de outros
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profissionais como as dos professores/pesquisadores, por exemplo. Essa visao recai
para a divisao social do trabalho, pois para Marx

Esse é o contexto em que o operario se transforma em operario parcial, em
peca adjetiva da maquina. Devido a fragmentacao do processo produtivo,
no desenvolvimento da divisdo social do trabalho, o operéario & levado a
utilizar apenas uma parte das suas faculdades criativas. Toda a sua energia
tende a esgotar-se na succ¢éo de trabalho vivo segundo as determinacdes
do capital. Muitas vezes, pois, a divisdo social do trabalho traz consigo
distorcdes no desenvolvimento e na expressividade fisica e espiritual do
operario. Nesses sentidos é que a maquina aparece metaforicamente
digerindo o operario. Esse grau de alienacéo, que passa pela divisdo social
do trabalho na fabrica, em cada setor econémico e na sociedade, € uma
determinacéo da producéo de mais-valia relativa (LANNI, 1996).

Parece, portanto, que a IEA traz consigo uma visdo em limitar sua atuacéo
por conta da divisdo social do trabalho muito relacionado as empresas privadas.

Outro aspecto que parece contribuir com essa perspectiva, € a raridade de
uma escola possuir quatro®’ IEs para atender o mesmo aluno dividindo assim o
trabalho por disciplina caracterizando o momento que nao tem disciplina como “nao
atuacao” ou “nao trabalho”. A ldgica da divisédo social do trabalho consiste em dividir
a atuacao por areas ou por tarefas, no caso aqui foi por disciplina, e a atuacdo dos
IEs pode seguir a logica da divisdo de responsabilidade limitando uma intervir no

trabalho da outra. Para Marx e Engels

A partir do momento em que comeca a dividir-se o trabalho, cada um se
move num circulo determinado e exclusivo de atividades, que Ihe é imposto
e do qual ndo pode sair; o homem é cacador, pescador, pastor, ou critico
critico, e ndo ha remédio sendo continuar a sé-lo, se ndo quiser ver-se
privado dos meios de vida (MARX & ENGELS, 1958, 33)

A |IE também afirmou ndo ter formacdo para poder intervir em colaboracao,
porém quando era intérprete de outra disciplina que era considerada “responsavel’,
se sentia a vontade em colaborar, pois afirmou construir a aula juntamente com o
professor. Nesse sentido, a IE saberia atuar de forma mais proxima com o professor.
Sua atuacado colaborativa parece acontecer melhor de forma mais pratica do que
tedrica visto que afirma néo ter formacédo para intervir quando demanda organizagéo
antes de entrar em acdo propriamente dita. A formacéo talvez seja o conhecimento
especifico do conteudo que o professor possui ou mesmo uma formacgao continuada

para os IE na pos-graduacéo.

67 E valido destacar que atuacdo dos quatro IEs n&o se limitou apenas a um aluno. Havia ainda dois
professores de Libras que eram surdos e a chegada de mais uma aluna surda-cega, porém os quatro
IEs atendia o aluno do 6° ano em uma perspectiva da diviséo social do trabalho por disciplina.
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Se os alunos do curso de pés-graduacao estudado representam um grupo
de profissionais que se constituiram trabalhadores Unica e exclusivamente
pelos saberes investidos, as proximas geracdes de intérpretes,
possivelmente, tornar-se-ao profissionais a partir do acesso, primeiro, aos
saberes instituidos como acontece com grande parte das profissdes. Nesse
caso, os trabalhadores que vivenciarao as antecipacdes nas universidades
poderdo renormalizar os saberes constituidos a partir dos impasses e
draméticas da atividade em si, mas ndo lidardo na mesma intensidade,
como os profissionais que atuam hoje em dia, com o chamado “vazio de
normas”. O novo contexto formativo em universidades com alunos que nao
possuem vivéncias com a comunidade surda e a lingua de sinais
impulsionara os formadores a abordarem a interpretagdo ndo mais pela
experiéncia prévia dos sujeitos com os surdos, mas pela antecipacdo de
como esta atividade podera ocorrer ... (NASCIMENTO, 2016, p.286)

Seu saber experiencial talvez estivesse ainda em construcdo nesse contexto
em que ocupava, sendo recente essa organizacao necessitando de mais tempo para
a transacdo de uma nova modelagem de acordo com Tardif (2014). Fica evidente a
complexidade dessa nova atuagcdo em contexto remoto que traz consigo ideologia
pela profissional que ocupa tal funcao.

Em meio a tantas mudancas, o local de atuacdo das trabalhadoras também
mudou. Agora o local de trabalho adaptou-se na casa de cada uma das
profissionais. Desafio em dividir a casa com o trabalho ndo pareceu ser tdo simples.
Interferéncias de pessoas querendo falar com as profissionais na hora da atuagdo
interpretativa e barulhos externos tiraram a atencao interferindo na qualidade da
prestacdo do servico aos alunos surdos. Adaptacdo as tecnologias para trabalhar
como uma boa internet também foram preocupacdes das profissionais. Falta de
recursos materiais influenciaram na salde fisica, como a falta de cadeira
ergondmica para trabalho, por exemplo. Atuar em casa pareceu ser um grande
desafio em meio ao uso de novas plataformas nunca utilizadas antes para trabalho
como o Moodle, BigBlueButton e RNP.

Dificuldades do cotidiano apareceram bem como desafios novos surgiram na
modalidade remota. Portanto, a atuacdo das IEs contratadas no CA-UFSC nas
disciplinas de LEs foi marcada de grandes desafios enfrentados por todas as
trabalhadoras que pareceu intensificar ao adaptarem-se ao meio remoto no contexto

pandémico.

6.7 A Autoconfrontacdo Simples e as Estratégias/Procedimentos Técnicos

Interpretativas/os
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Sabe-se que atuar em disciplinas de LE como IE é uma atividade muito
complexa, pois envolve muitas variaveis. Com a falta de formagéo continuada para
IE, os profissionais se valem de saberes experienciais para poderem atuar. Trazem
saberes de outras experiéncias como em outros espacos e contextos escolares.
Saberes como uso de Linguas Estrangeiras de Sinais, Datilologia como recurso
visual, Datilologia da pronuncia e o Mouthing sdo estratégias utilizadas para atuar

nas disciplinas de LE.

6.8 A Experiéncia com Linguas Estrangeiras de Sinais

Durante as andlises dos discursos das IEs, surgiu em suas falas, o uso de
Linguas de Sinais Estrangeira - LSE como estratégia de interpretacdo. A estratégia a
priori foi utilizar a Lingua de Sinais que “correspondesse” ao pais da Lingua oral, por
exemplo, se fosse a disciplina da Lingua Alema seria utilizada a Deutsche
Gebéardensprache — DGS, se fosse a disciplina de Inglés seria utilizada a Lengua de
Signos Espafiola — LSE e se fosse a Lingua de Francesa seria utilizada a Langue
des Signes Francaise — LSF. A seguir veremos com mais detalhes a experiéncia do
uso da LSEs.

Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEC

Pra ser sincera, quando eu comecei inglés, eu nado tive experiéncia nenhuma anteriormente em
interpretacdo com Lingua Estrangeira, entdo fui conversar com as colegas. Conversando com “A”
((IE que atua na mesma escola)) que ja trabalhou em escola, ela falou: - “Fulana”, em momentos em
gque a professora usa o inglés, vocé usa ASL para o aluno saber diferenciar. Eu tentei fazer isso no
comeco. Eu pesquisava e tentava buscar. S6 que ai dava certo quando era uma palavra. Ano
passado a professora ensinou sobre sentimentos. Nao lembro como foi no presencial. A professora
passava uma musica e ai falava sobre os sentimentos e ai eu conseguia mostrar sinal de sentimento
em portugués e em ASL, mas eu vi que a “Fulana” ((aluna surda)) ndo pegava no presencial e ai ela
deixava tipo colocar no inglés escrito ou inglés oral que ela tentava oralizar, por isso, quando a gente
veio pro on-line eu deixei de lado a Lingua de Sinais Estrangeira. Vocé pode perceber que eu néo
sinalizei em ASL.

A |E iniciou explicando a falta de experiéncia em atuar em LE e para superar
a dificuldade, solicitou ajuda das colegas. Sua expectativa quanto a informacao a ser
adquirida, revela-se uma informagdo por meio das experiéncias da colega “A’.
“Conversando com “A” ((IE que atua na mesma escola)) que ja trabalhou em escola”... Percebe-
se que a IE espera que o saber que a colega compartilhard serd um saber

experiencial ao utilizar o verbo “trabalhou” no pretérito perfeito e ndo um saber da
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formacgao profissional visto que a graduacdo em Letras-Libras trata muito pouco
sobre aspectos educacionais no seu curriculo direcionando a IE a buscar outras
fontes de saber para poder contribuir com a atuacao profissional. Ela relata a fala da
colega ao responder sobre como deveria atuar em disciplina de LE em discurso
direto “Fulana”, em momentos em que a professora usa o inglés, vocé usa ASL para o aluno saber
diferenciar”. Na resposta fornecida, a estratégia que a IE “A” compartilhou, foi em
utilizar a ASL, ou seja, American Sign Language (Lingua Americana de Sinais).
Percebe-se que ao responder a IE “A” relacionou a Lingua oral Inglesa com a Lingua
Americana de Sinais pertencente ao mesmo pais e cultura que seria os EUA, porém
0s saberes curriculares relacionado a disciplina de Inglés pelo professor ndo se
voltam apenas aos EUA e sim a todos os paises que falam Inglés de forma
abrangente da mesma forma com as outras LEs. A professora de francés, por
exemplo, ensina a Lingua Francesa abrangendo o maior nimero de paises possivel
como Canada, Camardes, Franca, Guiana Francesa etc. Dessa maneira, torna-se
complexo relacionar a Lingua de Sinais a um pais especificamente, pois limitaria
assim a aula para o aluno surdo. O mesmo podemos pensar da Lingua Inglesa oral.
Por que néo utilizar a Lingua Britanica de Sinais ou a Lingua Sul-Africana de Sinais
para mediar a aula? Talvez a escolha da ASL esteja atrelada a facilidade de acesso
a Lingua de Sinais dos EUA do que de outros paises angléfonos ou pela importancia
econdbmica dos EUA que estabeleceu a Lingua Inglesa como Lingua franca no
mundo globalizado trazendo assim a mesma légica para as Lingua de Sinais. Fica
dificil, portanto, a escolha da Lingua de Sinais a ser utilizada visto que além dessa
problematizacdo da abrangéncia da aula em néo se limitar apenas em um pais, o |IE
educacional fica em um entrave por nao ter conhecimento de outras LSEs.

A IE comenta que pesquisava para aprender, porém dava certo quando
relacionava apenas uma palavra no contexto “Eu pesquisava e tentava buscar. S6 que ai
dava certo quando era uma palavra”. Provavelmente por ser dificil ter que explicar varios
vocabularios, pois a IE ndo tinha conhecimento em ASL anterior a sua atuacdo na
presente escola e trazia poucos vocabularios para explicar para a aluna, tornando
assim muito dificil por n&o ter conhecimento. Assim, quando focava em uma palavra,
isto &, apenas um vocabulario tornava-se mais facil. Vale lembrar que a IE estudava
ASL no seu periodo de planejamento colaborativo educacional para entdo na aula

compartilhar esse saber na aula de Inglés.
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O saber experiencial da IE forneceu-lhe um significado diferente da colega,
ressignificando seu saber e sua atuag&do. Sua experiéncia traz consigo um contexto

com uma aluna bilingue bimodal com interesse na oralizacéo e leitura labial “mas eu
vi que a “Fulana” ((aluna surda)) nao pegava no presencial e ai ela deixava tipo colocar no inglés

escrito ou inglés oral que ela tentava oralizar”. O interesse pela aluna da escrita e pela
pronuncia da LE, fez com que a IE mudasse de estratégia “por isso, quando a gente veio
pro on-line eu deixei de lado a Lingua de Sinais Estrangeira”. No caminho da construgéo do
seu saber experiencial, foi deixando de utilizar ASL e utilizando estratégias voltadas
a escrita e pronuncia da Lingua Inglesa oral.“vocé pode perceber que eu néo sinalizei em
ASL”,

Durante a vida, o eu-para-mim, segundo Bakhtin, sé pode ser completada a
partir da posicdo estabelecida em relagcdo ao outro, isto é, s6 sei quem eu sou
porque o que sou € dado, completado, finalizado pelo meu outro (NASCIMENTO,
2016). Segundo Bakhtin (2010)

“o modo como eu vivencio o eu do outro difere inteiramente do modo como
vivencio o0 meu proprio eu; isso entra na categoria do outro como elemento
integrante, e essa diferenca tem importancia fundamental tanto para a
estética quanto para a ética” (BAKHTIN, 2010g, p. 35)

Portanto, sua experiéncia partiu da experiéncia da colega que teve em outro
contexto com outros alunos e num espaco-tempo diferente, porém sentiu
necessidade de ressignificar sua atuacéo por considerar a identidade surda da aluna
gue era oralizada, provavelmente diferente das identidades dos alunos que a colega

atuou. A mesma IE continua com o discurso no excerto a seguir.

Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEC

Eu quero falar s6 mais um ponto sobre o uso da Lingua de Sinais Estrangeira. Eu deixei de usar
também porque eu ndo domino Lingua de Sinais Estrangeira e eu me senti insegura e na hora de
interpretar aumentava minha insegurancga que ja era do inglés pra ensinar uma outra lingua que eu
ndo eu dominava, mas que eu estava pesquisando para ensinar ela segundo algum canal do
YouTube que as vezes eu ficava ((pensando)) é tdo confiavel assim? ou ndo?. Eu fui atras e pedi pra
surdos me passarem canais que eram confidveis. S6 que ai até que ponto eu tava me sentindo
confortavel com tudo isso e transmitindo o que o aluno precisava saber. Eu vi que ndo estava sendo
benéfico por isso decidi tirar para ter uma seguranca maior e pelo menos ela aprender uma coisa s6
e ndo misturar e ndo aprender nada.

Percebe-se que além de deixar de utilizar a ASL por conta da identidade do
aluno por ser Surdo Bilingue Bimodal, a IE deixou de usar a ASL por ndo dominar a
Lingua e por se sentir insegura. Ao afirmar que ndo domina a Lingua, utilizou o

termo Lingua de Sinais Estrangeira e ndo ASL, que abrangeria assim todas as
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Lingua de Sinais, isto €, ndo domina nenhuma Lingua de Sinais a ndo ser a Libras
que é brasileira. Como a IE atua também na disciplina de Lingua Francesa, as
dificuldades poderiam ser similares.

Sua inseguranca parte em dominar pouco a Lingua Inglesa e aumenta por

“

dominar menos ainda a ASL “...na hora de interpretar aumentava minha inseguranca que ja

era do inglés pra ensinar uma outra lingua que eu ndo eu dominava”. Nesse enunciado, a IE utiliza o
termo “interpretar” quando utilizava a Lingua Inglesa oral e o termo “ensinar” para a
Lingua que ela ndo dominava, no caso a ASL. Parece aqui nesse contexto trazer
uma fungao diferente quando se trata da ASL. O “ensinar” ficaria assim a cargo da
IE ja que a aula ndo era de ASL e sim de Lingua Inglesa oral. A professora também
nao sabia ASL, recaindo a responsabilidade, portanto, para a IE mais de “ensinar”
do que de interpretar quando tratasse de ASL.

Quando iniciou utilizando ASL, demonstrou estudar em seu periodo de
preparacao de estudos buscando ferramentas como YouTube, porém ndo se sentia

segura quanto as informa¢cfes que encontrava “mas que eu estava pesquisando para
ensinar ela segundo algum canal do YouTube que as vezes eu ficava ((pensando)) é tdo confiavel

assim? ou ndo?” Sua reflexdo diante do problema exposto, fica evidente a sua
inseguranca quanto também adquirir uma Lingua para tentar suprir uma demanda.
As ferramentas de estudo como You Tube Ihe serviram de apoio, mas ndo de total
confianca. Obter confianca em qual site ou video do You Tube olhar para estudar
ndo parece ser simples, pois € necessario trazer sinais que realmente estdo sendo
utilizados na comunidade surda para que o aluno possa se comunicar efetivamente
na vida real. Tentou buscar seguranca perguntando para alguns surdos canais
confiaveis para aprender ASL, porém ndo pareceu se sentir confortdvel mesmo
assim porque ainda se manteve preocupada com contetdo que iria passar para o
aluno. O verbo “ensinar” apareceu novamente parecendo preocupar-se com o
aprendizado da aluna e carregando a responsabilidade de ensinar puramente sem
haver uma construcéo do conteudo de forma colaborativa com a professora.

Decidiu entdo nao utilizar mais ASL e focar apenas na Lingua Inglesa para se
sentir mais segura visto que ndo atrapalharia o desempenho também da aluna, pois

misturaria duas Linguas na mesma aula. “Eu vi que ndo estava sendo benéfico por isso
decidi tirar para ter uma seguranca maior e pelo menos ela aprenderia uma coisa s6 e ndo misturar e

n&o aprender nada”.
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O excerto a seguir da mesma IE traz a confirmacdo da consciéncia que
estaria atuando mais em outra funcdo do que como IE ao referir-se a essa dinamica

de ensinar um conteudo a parte da aula de Lingua Inglesa.

Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEC
Acaba sendo professor bilingue porque dai ndo estou interpretando a aula da professora e eu to
ensinando algo que eu fui atras pra trazer pro aluno né.

Ela explica que ao buscar por um conteudo possivelmente sozinha e ensinar
diretamente para a aluna ndo caracteriza como interpretacdo e sim como ensino que
se aproxima da profissdo do professor bilingue nesse contexto. De acordo com a
Politica de Educacéo Especial de Santa Catarina o professor bilingue:

Oferece suporte e acompanhamento na aprendizagem de estudantes com
surdez, usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que ndo tenham
fluéncia na Libras, nas classes regulares e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (GOVERNO DO ESTADO DE SANTA CATARINA,
2018)

Sua funcdo se aproximaria, portanto, de uma professora bilingue que
ensinaria uma Lingua para aluna que néo teria fluéncia, no caso aqui a ASL.

Sendo assim, 0 uso da ASL e seu ensino pela profissional distanciaria da
funcdo de IE, pois o conteudo para ministrar a aula parte do professor por ser
especialista na area e ndo do IE. O IE contribui com acessibilidade de forma
colaborativa com o professor a partir do conteddo a ser ministrado pelo professor
causando uma incongruéncia na funcdo do profissional quando utilizou a estratégia
da LSE.

Sentindo-se insegura por utilizar uma Lingua que ndo conhecia por completo
e com riscos de atrapalhar a aluna quanto a sua performance interpretativa e por
ndo alcancar objetivo da aula que seria o ensino da Lingua Inglesa oral, a IE
resolveu nédo utilizar a ASL.

O uso de Lingua Estrangeira de Sinais ndo partiu apenas da IEA em sua
atuacdo. A IEB também se arriscou em atuar utilizando a DGS na disciplina de
Alemaéo.

Excerto - Autoconfrontagédo Simples IEB
IEB: ((assiste o video))

IEB: Eu uso bastante sinais da Alemanha
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A IEB que atuou na disciplina de LE da Lingua Alema afirma utilizar bastante
a DGS. Comenta no proximo excerto sobre a dificuldade de buscar sinais

relacionados a DGS.

Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEB

... uma problematica de buscar fonte, de encontrar sinais, porque néo é algo assim que eu possa
assim.... principalmente alemao ....buscar curso basico em alemao. Tu nao vai achar aqui e pior no
presencial uma escola que ensine lingua de sinais alema. Entdo é uma problematica que sempre
continua sendo nos vocabularios ndo tanto na escrita e na prontncia porque o professor é formado
nisso da suporte pra gente. Ali tem duas sentencas no alemao dai traduz. Vai jogando.

Seu discurso demonstra a dificuldade de aprender a DGS por ndo encontrar
cursos como formagéo continuada. A dificuldade de encontrar cursos de forma on-
line foi mencionada de forma implicita. “Tu néo vai achar aqui”. O termo “aqui”’ remete-
se a modalidade por onde estavamos nos comunicando via internet e complementa
ser mais dificil ainda na modalidade presencial “..e pior no presencial uma escola que
ensine lingua de sinais alema”.

Para ela, portanto, a dificuldade diminui quando se trata da escrita e da
prondncia, pois atuar com o professor colaborativamente garante suporte pelo

conteudo que ele domina. “Entdo é uma problematica que sempre continua sendo nos
vocabularios ndo tanto na escrita e na prontncia porque o professor é formado nisso d& suporte pra
gente”. Lanca um exemplo basico de como atuaria, portanto, com a escrita em
colaboracédo com o professor. Ao se deparar com sentencas em alemao, o professor
traduziria para o portugués e a IE interpretaria para Libras. “Ali tem duas sentengas no
alemao dai traduz. Vai jogando”.

Nesse caso, a |IEB sentiu-se mais confortdvel ao interpretar para Libras
apenas a fala do professor em Lingua Portuguesa provavelmente nas instrucdes e
nas traducdes de sentencas. Porém, talvez a sua escolha em utilizar a DGS se daria
por nao haver um “vazio” em que o professor estivesse falando em Alemao ora para
dar instrucdes ora para trazer exemplo na Lingua Alema. Assim o intérprete ndo
ficaria com as méos abaixadas sem utiliza-las e o aluno surdo néo ficaria confuso
em olhar para o intérprete (quando traduziria do Portugués para Libras) e nem
tentando fazer leitura labial do professor que estivesse se movendo quando falava
em Alemao. Dessa maneira o surdo néo ficaria sem o input linguistico obtido em
DGS.
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Esse emaranhado de Linguas e de possibilidades de atuacdo podera
confundir o aluno, pois ora a IE utiliza DGS ora utiliza Libras, porém a disciplina € de
Lingua Alema oral nas modalidades de escrita, leitura, fala e escuta.

Além das duas intérpretes utilizarem a LSE, a IEA também a utilizou.
Esperava-se que utilizasse j& que orientou a colega a usar a partir dos seus saberes

experienciais.

Excerto - Autoconfrontagdo Simples IEA

€éé...eu ndo tenho fluéncia pra dar conta. Eu ndo tenho fluéncia em lingua de sinais de outros
paises, qualquer outro pais pra dar conta. Por mais que fosse ASL que algo que eu consigo
conversar com surdo com muito jeitinho com surdo americano eu consigo né? mas mesmo assim nao
tenho fluéncia. Aqui muito menos. Tudo que eu podia ouvir e sinalizar eu sinalizava. Inclusive eu nédo
trago referéncia pra Fulana ((aluna)) a Fulana ndo sabe quando a professora esta falando espanhol e
guando a prof ta falando portugués. Vocé percebeu que eu ndo conto pra ela? Agora a professora ta
falando em espanhol ((como se estivesse avisando aluna)) agora que me toquei. Ela ndo sabe que a
prof tava em espanhol antes. Ela ndo faz nem ideia. Eu nao tinha percebido isso. A Fulana ndo sabe
guando a professora fala portugués e quando fala em espanhol.

A |E afirma n&o ter o saber linguistico em LSE para atuar. Parece conhecer
de forma muito rasa a ASL que na conversacao poderia se arriscar, mas para atuar
em sala de aula exigiria mais fluéncia. Nessa aula, especificamente, era de LES e na
maioria de sua interpretacéo ela utiliza a Libras quando a professora falava e a LSE
utilizava para explicagcdes pontuais. Nesse sentido, quando a professora falava em
Espanhol sua interpretacdo ainda era em Libras, isso significa que a aluna n&o teria
o input da LSE e ao se ver a IEA se deu conta desse procedimento. Ela afirma que
nao havia percebido que a aluna nao teria essa consciéncia ora quando a professora
fala em Portugués e ora quando fala em Espanhol, pois a maioria do discurso é
interpretado para Libras e apenas em aspectos especificos a IE utilizava a LSE. O
eu-para-mim da IEA revelou-se, ao se ver de uma forma exteriorizada, por meio de
sua atuacdo nas decisfes interpretativas e as consequéncias que talvez poderiam
causar. Segundo Bakhtin (2010)

enquanto a representacdo de outro individuo corresponde plenamente a
plenitude de sua visdo real, minha auto-representacdo esta construida e
ndo corresponde a nenhuma percepc¢éo real; o essencial no vivenciamento

real de mim mesmo permanece a margem da visdo externa (BAKHTIN,

2010g,p.35).
Portanto, as IEs no ato de se verem, identificaram em suas atuacdes a
estratégia em utilizar LSEs como sendo algo dificil. Dificil por ndo terem esse saber

de forma efetiva, mas por terem adquirido ao mesmo tempo de forma experiencial
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em outros contextos. Nesse contexto especificamente, a IEC deixou de utilizar ASL,
por exemplo, por perceber a demanda do aluno em se interessar mais pela Lingua
Inglesa oral nas modalidades escrita e falada. A principio essa preferéncia pela
aluna esteja atrelada a sua identidade como Surda Bilingue Bimodal. A IEC sentia-
se insegura em utilizar uma Lingua que ndo dominava e ao procurar material para
estudo néo sentia confianca quanto a veracidade e a seriedade. Afirmou que muitas
vezes se inclinava em sua atuacdo como professora bilingue desviando de sua
funcdo como IE ao ter que aprender um conteddo novo e ensinar o aluno enquanto
acontecia a aula de Inglés oral. A IEB comentou também achar dificil encontrar
fontes de estudo e formacdo continuada em DGS. Achou mais facil atuar com
Lingua Alema oral, pois como professor tem conhecimento podem atuar em
colaboracéo facilitando assim a atuacdo. A IEA identificou ao se ver que a aluna néo
teria consciéncia de qual Lingua a turma estaria obtendo o input linguistico, pois a
discente mesma nao estaria recebendo também ja que a IEA utilizava a Libras na
maior parte de sua interpretacdo mesmo quando a professora dava instrucbes em
Espanhol.

Na equipe de IEs, duas profissionais utilizavam a Lingua Estrangeira de
Sinais e uma deixou de usar. Vale lembrar que as profissionais ao mesmo tempo
gue atuam também aprendem e para aprender € necessario praticar. O trabalho,
portanto, esta relacionado ao aprender fazer, pois o “aprender a conhecer e
aprender a fazer sdo, em larga medida, indissociaveis” (DELORS, 2003, p. 93).
Nesse sentido, a préatica na atuacao foi a medida para ir conhecendo formas de se
atuar. Assim sendo, a forma desconfortavel pelas trés IEs em atuar com LSES se
assemelham de certa maneira. A IEC deixou de usar pela dificuldade de encontrar
materiais para estudo, por ndo dominar o conteddo, pela inseguranca e por respeitar
a identidade da Surda Bilingue Bimodal. A IEB possuia dificuldades quanto ao
encontrar material e encontrar formacao continuada para compreender o0 assunto e
IEA por nao ter fluéncia na ASL.

Sabemos que a escolha de utilizar essa estratégia/procedimentos técnicos
teve influencias dos saberes experenciais ja constituido em outros espacos pelas
profissionais. Talvez seus alunos eram Surdos Sinalizantes que tivessem muita
dificuldade em compreender as Linguas Orais. Utilizou-se por elas nesse espaco da
presente pesquisa a mesma estratégia e, portanto, uma estratégia de divergéncia da

realidade extralinguistica que denominamos aqui de “adaptagcado de modalidade”, ou
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seja, € adaptado a modalidade pela condi¢cdo da pessoa por surda em compreender
o mundo por meio das Linguas de Sinais, porém, percebemos que dependendo da
identidade linguistica do surdo e de seu interesse, nem sempre essa estratégia sera
adequada, pois sabemos que existem os Surdos Bilingues Bimodais, ou seja,
utilizam duas Linguas: Libras e Portugués, uma espaco-visual e outra oral auditiva.

N&o é a toa que todas as profissionais sentiram dificuldade em utilizar as
LSEs, seja a ASL, seja a DGS, pois esses saberes ndao foram desenvolvidos pela
instituicdo universitaria que passaram da mesma forma que o conhecimento das LEs
orais como Inglés, Espanhol, Francés e Alem&o ndo foram aprendidos pelas
profissionais. Esses saberes da formacao profissional ndo séo desenvolvidos por
nao haver uma formacao continuada para atuar com as especificidades da educacéao
de surdos.

A identidade dos surdos deve ser levada em conta também nesse contexto de
educacdo inclusiva. Surdos Bilingues Bimodais sao diferentes de Surdos
Sinalizastes (utilizam apenas Lingua de Sinais como Lingua de interacdo face a
face) que demandariam talvez uma atuacdo diferente. Surdos Bilingues Bimodais
além de serem sinalizastes também se interessam pela prondncia da Lingua oral,
possui o0 visual agucado, mas também participa do mundo oralizado em que esta
inserido.

A dificuldade parece aumentar ainda, por esse saber experiencial trazido
pelas intérpretes sobre as LSE, ja que ndo seja de conhecimento dos
professores, pois ndo se é exigido esse saber no CA/UFSC de forma curricular.
O saber curricular envolvendo LSE néo € de conhecimento dos professores nem
mesmo pelos documentos da escola como Plano Politico Pedagdgico ou Plano
Politico de Inclusdo nem mesmo por algum outro que oriente a pratica em
disciplinas de LE como os PCNs com pessoas surdas, por exemplo. Assim
dificultando o trabalho colaborativo entre as IEs e os professores. Nao é objetivo
das disciplinas de LE ensinar LSE e sim a Lingua oral que a disciplina se propde.
Dessa maneira as IEs, nesse contexto, atribuiram em sua funcdo um saber que
nao era de sua responsabilidade.

Para contribuir colaborativamente com o professor na construcdo da aula,

surgiram outras estratégias que seréao descritas a seguir.
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6.9 A Datilologia e a Boia de Listagem como Recurso Visual

Sabemos que a datilologia ou soletracdo manual € um recurso utilizado como
estratégia de traducdo e interpretacdo de transferéncia como divergéncia da
realidade extralinguistica que denominamos de “transliteragdo de fala”. A
“transliteracdo de fala” como ja mencionado na segado tedrica, refere-se a
transferéncia do sistema alfabético da Lingua Portuguesa para a Libras. A
representacao € possivel justamente por se tratar de uma Lingua viso-espacial que
pode representar um sistema alfabético, ou seja, um sistema de escrita de forma
visual. J& a boia de listagem é um recurso para enumerar e organizar mentalmente
0s elementos do enunciado podendo ser retomado a seguir apenas por meio de sua
apontacao do referido dedo que foi marcado na listagem. Tanto a datilologia quanto
a boia de listagem foram elementos identificados nos discursos das IEs como

estratégia para interpretar a disciplina de LE. Vejamos a seguir com mais detalhe.

Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEC

IEC: ((intérprete assiste o video))

[

Pesquisador: e ai?

[

IEC: e ai que eu fui sinalizar a resposta e vi que a professora tava perguntando pros alunos o que
significava a nimero dois? e ai eu fiz sabe o que significa a dois?

[
SABER SIGNIFICA DOIS?

[

Pesquisador: Esse aqui é a “boia”. Que a gente chama, né?
[

IEC: a boia

[

Pesquisador: a um, a dois e a trés que seria no caso os pontinhos, né?

[

IEC: Isso, os pontinhos que estéo ali no slide.

[

Pesquisador: Isso, e caso pontinho no caso seria uma frase. Entdo, pode-se dizer que foi um
estratégia tua em vez de fazer toda a datilologia da frase poder fazer a marcagéo na boia....porque
como tu mesma disse fica muito pesado fazer toda a datilologia

[

IEC: Sim, pro surdo fica cansativo e ele ndo presta atencdo. Ai foi a primeiro slide do dia que usei
datilologia e boia. Qual foi a estratégia na hora? Na primeira, eu fiz a datilologia Not Much. Significa o
que a um?

[
IEC:N-O-T -M-U-C-H APONTAR-MAO-DIREITA BOIA-UM

Nesse contexto remoto, a aula acontece via on-line por meio da plataforma

RNP. A imagem do IE aparece ao lado da imagem do professor. Logo abaixo, existe

um espaco para apresentacao dos slides onde o professor utiliza para por imagens e
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discursos. A IE tem visdo geral da plataforma enquanto atua. A esquerda consegue
acompanhar o chat (conversa entre alunos e professores), abaixo a apresentagéo do
contetudo e acompanhar a sua propria performance. Enquanto atua, portanto, pode
acompanhar os slides com conteudos ministrados pela professora visualmente. Ao
utilizar estratégias como a datilologia e boia de listagem, por exemplo, a IE pode se
basear na apresentacéo dos slides para auxiliar na interpretacao.

A aula que foi desenvolvida a autoconfrontacdo simples era uma aula de
Inglés que possuia trés enunciados separados em tdpicos com pontos pretos
destacando cada item. Os itens explicados pela professora seriam possiveis
respostas escolhidas pelos alunos. Para representar os trés itens, a IEC utilizou a
boia de listagem, pois como eram enunciados grandes ficaria inviavel fazer a
datilologia de todo o enunciado por ser cansativo para o aluno “...pro surdo fica cansativo
e ele ndo presta atengdo” denominamos nesse caso “Boia de Listagem de Enunciados
em LE”. Vale lembrar que a IEC havia deixado de utilizar ASL focando mais agora
na Lingua Inglesa oral (escrita e falada).

A IEC utilizou também a estratégia da datilologia, isto €, a soletracdo manual.
Utilizou para enunciado mais curto como, por exemplo, a expressao “Not Much”

acompanha também de boia de listagem. “ Ai foi o primeiro slide do dia que usei datilologia e

boia. Qual foi a estratégia na hora? Na primeira, eu fiz a datilologia Not Much. Significa o que a um?”

[
IEC:N-O-T -M-U-C-H APONTAR-MAO-DIREITA BOIA-UM

Comenta que o aluno surdo ndo prestaria atencdo por talvez ficar muito
tempo soletrando manualmente sentencas longas o desestimulando visualmente
perdendo assim o interesse pela disciplina. Argumenta em seguida ser o primeiro
slide do dia a utilizar a estratégia da datilologia, configurando a utilizacdo mais da
mesma estratégia em outros momentos da aula. A IEC obteve essa
estratégia/procedimento técnico por ter acesso visual da tela enquanto a professora
falava e mostrava os slides simultaneamente. Conseguiu desenvolver estratégias/
procedimento técnico com foco na Lingua oral. Além de parecer uma
estratégia/procedimento técnico importante utilizada continuamente para demonstrar
de forma visual a escrita da LE, ela foi utilizada por outra colega.

A IEB se valeu da datilologia para compor sua interpretacdo. Vejamos o

seguinte excerto.
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Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEB
Pesquisador: Vou colocar mais um pedacinho ta

IEB: ta ((assiste o video))

[

Pesquisador: E essa parte?

[
IEB: ((sinal de Eszet: R)) ((risos))
[

Pesquisador: Haaa é...

[

IEB: Acho que é a letraaa...a letra

[

Pesquisador: Eszett

[

IEB: Eszett? isso.

A |IEB atuava na disciplina de Lingua Alem& e como havia dito anteriormente
utiizava DGS,. Para desenvolver a interpretacdo, utilizou também o recurso da
datilologia para representar a Lingua Alema oral. Uma estratégia interessante da
Intérprete, foi usar em Lingua Alema de Sinais o sinal da letra “R” (Eszett), pois &
uma letra que ndo tem em Lingua Portuguesa, uma estratégia de transliteracdo de
uma LE. Para representar a escrita da Lingua oral € necessario utilizar a soletracédo
manual para que o surdo veja como se escreve as palavras, no entanto, como nao
havia a presente letra no alfabeto portugués valeu sua representacédo pelo sinal da
DGS como equivaléncia. A intérprete ndo lembrava o nome da letra oralmente “Acho
que € a letraaa...a letra”, poiS estava se apropriando aos poucos da Lingua Alema tanto
oralmente quanto em Sinais.

Compreendemos, portanto, que o uso da datilologia nesse contexto para um
aluno Surdo Bilingue Bimodal é de extrema importancia para que compreenda a
grafia da palavra. Como se trata de uma LE, as palavras sdo ensinadas por meio de
uma explicacdo. O termo é apresentado e em seguida o seu conceito. O termo é
apresentado por meio da datilologia que vem de forma soletrada acompanhando as
letras da LE oral sendo explicado apOs o sentido da palavra ou expressao. Essa
estratégia de tradugaol/interpretagdo € chamada de “estrangeirismo com explicagao”.
O uso, portanto, da letra “k”, “w”, “y”, € muito presente na soletracdo manual de
Lingua Inglesa como também o uso da letra “R” (Eszett) e “W” no Alemao.

Portanto, a transliteracdo de fala representada pela datilologia é considerada
como estrangeirismo também por provir de uma LE e é geralmente no nivel basico

acompanhada por explicacéo, por isso, denominada estrangeirismo com explicagéo.
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6.10 A Datilologia da Pronuncia Oral e o Mouthing

A datilologia ou soletracdo manual como visto anteriormente foi utilizada para
especificar uma palavra compreendendo sua grafia. O uso da soletragcdo manual
serviu para representar a Lingua oral escrita de forma especifica quando a
professora focava no ensino de vocabulario. A datilologia também pode servir para
representar a prondncia das palavras na LE que denominamos de
“transfonetizacdo”. Em momentos especificos de explicagdes sobre como pronunciar
as palavras, o uso da soletracdo manual poderd auxiliar quanto compreender
visualmente a sequéncia de sons produzidos em cada vocabulo, assim letras da
Lingua Portuguesa podem representar fonemas como estratégia de como
pronunciar palavras especificas. Outra estratégia muito utilizada foi o uso do
“Mouthing”, que foi usado também com objetivo de exteriorizar a pronuncia dos
vocabularios focando na articulacdo oral das palavras. Essas duas estratégias
poderiam ser utilizadas sozinhas ou combinadas. Para entender melhor como foram

aplicadas pelas IEs, analisaremos seus discursos a seguir.

Excerto - Autoconfrontacéo Simples IEC

Pesquisador: porque a palavra alemao tu fez aleman, como se escreve, mas ai tu frisou bem a
pronuncia vai o “0” ((articulagdo da boca)) no caso “alemon” entao tu te preocupou com escrita e com
a pronuncia.

[

IEC: Sim e no espanhol também era “espanhol” ((articulagdo do “I” com fonema da lingua espanhola))
ai até apontei pra lingua sendo o “I” que tem que ser o “I” subindo a lingua e fiz assim pra ela
perceber.

[

Configuracdo em “L” ((expresséo com a lingua levantada))

[

IEC:porque era uma pronuncia acentuada né?

[

Pesquisador: como era uma atividade de pronuncia, e ai o que acontece. Tu tinha falado que a
prondncia seria interessante deixar a escrita visualmente, né? mas nesse caso fazer a datilologia
mesmo tendo a escrita seria interessante? como tu fez? mesmo tendo escrita. O que tu acha?

[

IEC: Foi o que fiz ali. Eu tentei soletrar a prondncia.

ulu

Esse discurso foi desenvolvido por meio da autoconfrontagdo num contexto
de ensino/aprendizagem da Lingua Francesa em que a professora ensinava o
vocabulario de nacionalidade. O pesquisador tentou entender a estratégia utilizada

pela IE ao perguntar sobre o uso da soletracéo, pois a IE frisou a pronincia por meio
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da datilologia e da articulacdo oral simultaneamente. A IE lanca o exemplo da
pronuncia da palavra “allemand” fazendo a datilologia da palavra sonora
“aportuguesada” tornando a pronuncia visual “alemon” juntamente com a articulagéao
oral. O mesmo faz para descrever a pronuncia da palavra “espagnol” a qual utilizou
a sonoridade dos fonemas da Lingua Portuguesa representada pelas letras da
grafia, assim, a pronuncia ficou “espanhol” simultaneamente com a estratégia oro-
articulatéria. A soletracdo manual parece ser utilizada para reforcar a prondncia
elaborada pela oro-articulacéo.

Essa estratégia oro-articulatéria utilizada nas traducdes e interpretaces da
Lingua Portuguesa para Libras é conhecida como “Mouthing” e obtém objetivos
especificos como sentido de classificacao, desambiguacao ou
de ampliacdo de informacdes ja vistos na secdo sobre estratégias de traducdo e
interpretacdo. Porém, aqui parece obter um outro objetivo como, por exemplo, a
possibilidade visual de um significante oro-articulatério vinculado a oralidade de
palavras especificas de LE que denominamos nesse trabalho de “Mouthing LE”. O
signo linguistico de acordo com Saussure (2012) possui um significado e um
significante em que o significado seria o conceito e o significante a imagem acustica.
Saussure destaca que imagem acustica ndo é o som material em si, puramente
fisico, e sim a impressdo psiquica desse som, a representacdo que ele fornece o
testemunho dos nossos sentidos, sendo assim tal imagem é sensorial (SAUSSURE,
2012, p.106). Nesse sentido, o “Mouthing LE” desenvolvido pela IE possibilita a
leitura labial pelo aluno causando uma impressao psiquica da palavra em LE de seu
significante.

Portanto, o “Mouthing LE”, contribui com a imagem acustica do signo
linguistico trazendo impressdes psiquicas para o Surdo Bilingue Bimodal que utiliza
a oralizacdo e a leitura labial para se comunicar além da Libras. Podemos inferir,
portanto, que o Mouthing LE e a transfonetizagdo para a pronuncia oral contribuiria
para o desenvolvimento do significante oro-articulatério durante a interpretacgéo.

A IEB também utilizou as mesmas estratégias e afirmou de forma explicita o

uso de “Mouthing LE”.

Excerto - Autoconfrontagé@o Simples IEB

A outra estratégia que utilizava era o “mouthing” esse movimento com a boca. haaa geralmente eu
trabalho com batom...ta tem dias que o tempo ta corrido a gente esquece de passar....mas porque
aluna faz uma leitura labial e tem interesse na pronuncia .... ndo tem problema, mas se tem
interesse na pronUncia de como articular entdo a gente usa thank you (((articula o movimento da
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boca)) alguma coisa assim, noche ((articula 0 movimento da boca)) entdo usava esse movimento e
as vezes também soletrava como saia 0 som em portugués quando dava tempo né? como seria 0
som de “noche’™

[
IEB: N-O-T-C-H-E.

Por meio do discurso da IEB, podemos perceber a preocupacdo com a
articulacdo da pronuncia das palavras nas aulas de LE. Afirma utilizar a estratégia
de interpretagcdo “Mouthing” e utilizar batom para que sua boca seja visualmente
perceptivel visto que a aluna Surda Bilingue Bimodal tem como carateristica também
a oralizacéo, faz leitura labial e possui interesse na oralidade da LE “mas porque aluna
faz uma leitura labial e tem interesse na prondncia”. Utiliza a estratégia “Mouthing” para
demonstrar pronuncia de expressdes como “thank you” do Inglés e palavra como
‘noche” do espanhol. A IE comenta que utilizava o “Mouthing” e quando havia tempo
utilizava também a soletracdo manual de forma “aportuguesada” para descrever a
pronuncia como o caso da palavra “noche”, pois para pronunciar se valia dos sons
que a grafia da Lingua Portuguesa proporciona “N-O-T-C-H-E”, um exemplo de
transfonetizacao.

As estratégias utilizadas pelas IEs tanto do “Mouthing LE” quanto a
Transfonetizacdo ora sozinhas ora combinadas foram escolhas de saberes
experienciais das IEs que tentaram respeitar as habilidades e interesses do aluno

pela a LE oral.

6.11 Atuacdo Colaborativa

A IE juntamente com a professora fortalece a Zona de Desenvolvimento
Potencial do aluno formando um quebra-cabeca na parceria colaborativa entre a
troca de conhecimento. A professora colabora com contetdo a ser ministrado e a |IE
com informacdes sobre o “mundo surdo”. Nessa parceria, surgem estratégias
colaborativas que podem contribuir ndo s6 para um melhor aprendizado do aluno
surdo, mas também de toda a turma como veremos no excerto a seguir.

Excerto - Autoconfrontacdo Simples IEC

Pesquisador: Vou mostrar o video primeiramente dai tu olha a tua performance depois a gente
conversa ...na aula de francés.

IEC: ((assistir o video))

IEC: As poucas palavras que ela usou no francés é bem menos falado em inglés porque os alunos
tém mais familiaridade com o inglés. A prof acaba falando bem mais do que a prof do francés né,

durante a aula, mas nos momentos que ela usou a lingua estrangeira, ela normalmente escreve no
chat. Uma ideia legal.... por ela ser preocupada por ser acessivel a todos. Foi uma estratégia boa
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que facilitou pra mim. S6 que muitas vezes eu ficava com receio da Fulana ((aluna)) estar perdida dai
usei a soletragao: olha no chat... Comeca a palavra pra ela ver. Teve uma hora que soletrei.... a
pronuncia.

A IE destaca uma observacdo importante em relacdo a familiaridade que os
alunos tem com as LEs. Ela observa que o uso da Lingua Francesa em aula na
modalidade falada pela professora € menos usado do que na disciplina de Lingua
Inglesa, por exemplo, pois os alunos sdo mais expostos ao Inglés, por essa razao a
professora de Inglés utilizou uma estratégia de escrever os vocabularios e
enunciados da Lingua Alvo no chat para o aluno surdo acompanhar. Como todos os
alunos tem acesso ao chat, essa estratégia ajudou a turma toda na modalidade de
Listening (audigcdo) como de Reading (leitura).

Essa estratégia utilizada pelas profissionais parece ter sido devido ao pouco
conhecimento da Lingua Inglesa pela IE obtendo dificuldade em soletrar as palavras
na sua forma escrita, por isso facilitou o trabalho da profissional “Foi uma estratégia boa
que facilitou pra mim”, porém a Intérprete ficou com receio por ndo ter o contato visual
com da aluna e achar que ela estivesse perdida e tentava soletrar a pronuncia, ou

seja, utilizar a transfonetizacdo. “s6 que muitas vezes eu ficava com receio da Fulana ((aluna))
estar perdida dai usei a soletracdo: olha no chat... Comeca a palavra pra ela ver. Teve uma hora que

soletrei.... a pronuncia”

6.12 Omissao

Como visto no referencial tedrico, a omissdo acontece quando se omite
elementos do Texto da Lingua de Origem para a Lingua de Alvo, considerando ser
desnecessario ou excessivos (BARBOSA, 2004). Na metodologia da
autoconfrontacao simples, no ato de se ver, a IEC percebeu uma omissao, porém de
acordo com sua propria explicacao, foi por desconhecimento dos termos ouvidos por
elaem LE.

Excerto - Autoconfrontacéo Simples IEC
IEC: A segunda frase que ela fala “tudo faz sentido”, mas Don’t Worry néo sei o que €. Fica em

omissao porque eu também néo sabia o que era em inglés (risos). Nao tinha como eu traduzir. A
fluéncia da lingua é extremamente importante porque nesses momentos se eu fosse fluente, eu néo
estaria aqui discutindo contigo o que era ou ndo era aquela palavra. Eu acho que assim “hg”. O
intérprete que vai interpretar Lingua Estrangeira saber a Lingua Estrangeira
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A profissional inicia explicando que conseguiu compreender uma frase ouvida
na Lingua Inglesa e até trouxe sua traducéo para o Portugués “tudo faz sentido”, porém
guando se trata de uma expressao falada pela professora “Don’t Worry”, ela omite por
nao entender o significado do enunciado que seria pela tradu¢do “Nao se preocupe”. O
ato de ficar refletindo sobre a traducdo da palavra juntamente com o pesquisador
demonstra para si mesma que desconhece a Lingua Inglesa “.porque nesses momentos
se eu fosse fluente, eu ndo estaria aqui discutindo contigo o que era ou ndo era aquela palavra.”
Nesse sentido, o eu-para-mim se torna revelador para a pesquisada sobre a

importancia do saber linguistico da LE. “A fluéncia da lingua é extremamente importante... .
Eu acho que assim “hd”. O intérprete que vai interpretar Lingua Estrangeira saber a Lingua

Estrangeira”. A importancia em obter o saber disciplinar € revelado pela IE que por

conseguinte esta atrelado ao saber linguistico.

6.13 Reflexdes Sobre os Discursos Analisados

O contexto da aplicacdo de pesquisa da atuacdo das IEs no CA/UFSC
caracteriza-se como sui generis por atuarem no 6° ano do Ensino Fundamental em
uma estrutura curricular de variadas disciplinas de LEs com o objetivo de os alunos
conhecerem o basico de cada disciplina e poderem optar por uma das disciplinas no
7° ano para estudo mais aprofundado. As Linguas ministradas de cunho obrigatorio
foram Inglés, Espanhol, Francés e Aleméo. O aluno surdo, portanto, participava de
todas disciplinas necessitando da presenca das IEs.

No decorrer da atuacao das IEs, o contexto foi se tornando cada vez mais
especifico considerando a identidade do aluno como Surdo Bilingue Bimodal e as
estratégias ou procedimentos técnicos de interpretacdo para o desenvolvimento do
conhecimento no contexto de ensino/aprendizagem. As estratégias ou
procedimentos técnicos identificadas/os por meio da ADD foram: a) uso de LSEs,
qgque chamamos aqui de adaptacdo de modalidade por desviar da Lingua oral
ministrada para adaptar-se a modalidade viso-espacial na tentativa de
acessibilidade; b) Datilologia e a Boia de Listagem com Enunciados de LE como
recurso visual que denominamos a datilologia de transliteracdo de fala, ou seja, o
uso de um sistema alfabético (escrita) de uma Lingua para fala de outra no caso
aqui para Libras, lembrando que é possivel essa estratégia por conta da Libras ser

uma Lingua viso-espacial. Geralmente a palavra estava representada na
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apresentacao da plataforma (quadro virtual) facilitando para a profissional utilizar a
soletragdo. Cada letra do alfabeto tem uma correspondéncia para a Libras para
representar a Lingua Portuguesa, mas como se tratava de LE foram utilizadas letras
como “wW”, “k”, “y” e “RR” (eszett) da propria LE. Ao compor a palavra por transliteracéo
de fala, surge um estrangeirismo que no nivel basico de LE vem acompanhado de
explicagdo denominando assim estrangeirismo com explicagdo. Algumas sentencas
utilizadas para falar em situacdes especificas, foram representadas pela Boia de
Listagem de Enunciados de LE visto que seria muito cansativo soletrar toda a
sentenca letra por letra. O cansago seria tanto para a IE pela rapidez da troca brusca
da Configuragdo de Mao quanto para o aluno pelo cansaco visual podendo ser
incompreensivel para ele. A Boia de Listagem nesse contexto, portanto, serviu para
listar de enunciados mais longos na LE por meio da referéncia do quadro virtual que
facilitaria para referir-se ao enunciado que a professora estivesse falando e nao
cansando visualmente o aluno com datilologia de forma muito extensa. c) Datilologia
da pronuncia e o Mouthing LE. Denominamos o0 uso da datilologia da prondncia de
transfonetizacdo, pois essal/e estratégia/procedimento técnico acontece ao transferir
a fonologia de uma Lingua para outra, porém com representacdo das letras do
alfabeto da Lingua Fonte, com intuito de representar a fonologia da Lingua Alvo para
melhor compreender a pronunciagdo dos vocabularios. JA o Mouthing LE adquiriu
uma funcao diferente no que se refere a prondncia no sentido de ndo diferenciar a
classificagdo ou desambiguacdo da palavra como na tradugéo e interpretacédo da
Lingua Portuguesa para Libas, mas sim de demonstrar a oro-articulagdo das
palavras ora vinculada a LE oral ora vinculada LSE em momentos especificos,
demonstrando uma preocupacdo em representar a oro-articulacdo pelas IEs. d)
Atuacdo Colaborativa aconteceu em meio a necessidade do conhecimento
linguistico da disciplina de LE. A atuacéo colaborativa entre IE e professor é sempre
necessaria para didlogos sobre o aluno surdo e a aula ser ministrada. Sabe-se que
nem sempre os professores compreendem sobre a alteridade das pessoas surdas e
nem como ministrar a aula diante desses alunos, necessitando de informacdes
advindas do IE.

Martins Filho (2018) alerta que a docéncia em gualquer nivel e modalidade de
ensino deve se caracterizar pelo exercicio da alteridade pelo respeito as diferencas

e os diferentes.
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O IE também necessita compreender sobre a aula a ser ministrada para
melhor saber como agir diante a aula como a metodologia e o conteudo da aula. Por
meio dessas informacdes o0 intérprete estuda (estratégias/procedimentos,
compreende o contetdo, pensa em procedimentos didaticos e pedagdgicos) e
dialoga com o professor desenvolvendo assim a aula em colaboragdo. Geralmente o
conteudo fornecido para os IEs por meio dos professores serve para compreender
0os termos e conceitos para ficarem a par e assim desenvolver suas/seus
estratégias/procedimentos, porém na disciplina de LE, o estudo se torna mais denso
por haver estudo linguistico da Lingua Alvo ministrada pois € necessario
compreender léxico, sintaxe, fonologia, expressfes idiométicas, figuras de
linguagem da Lingua para atuacdo além dos procedimentos metodologicos
utilizados pelos professores como uso de videos, imagens, textos com o objetivo da
aula. Portanto, como as IEs demostraram terem conhecimento basico sobre as LEs,
utilizaram seus estudos mais para estudos linguisticos do que para fins didéaticos e
estratégicos/procedimentais. €) A omissdo € uma estratégia utilizada quando
aparece um termo ou uma expressao ndo adequada ou por muitas vezes aparece
de forma excessiva em um determinado contexto de traducdo ou interpretagéo,
porém a omissao identificada nas analises da presente investigacdo aconteceu por
falta de conhecimento linguistico da IE. Embora haja estudo por meio do conteudo
fornecido pelo docente, em aulas de LE h& a imprevisibilidade discursiva pela
professora e pelos alunos na Lingua Alvo. O uso da Lingua de forma a praticar a fala
e a escuta é muito utilizada por ministrarem as aulas numa abordagem
comunicativa. 8

Embora no presente estudo ndo se quantificou as estratégias/procedimentos
técnicos pelos IEs, Monteiro (2018) em sua dissertacdo de mestrado denominada
“As Estratégias Utilizadas Pelos Intérpretes de Libras nas Aulas de Inglés em Uma
Escola da Rede Publica de Ensino” o qual verificou que em seus resultados que o
intérprete que tinha mais conhecimento da LE utilizou estratégia de explicitacdo®®

vinte vezes mais do que o profissional que ndo tinha conhecimento.

68 A abordagem comunicativa parte do principio de que a Lingua € um sistema organizado para a
expresséao de significados, para a comunicagao entre os individuos. Diferente da abordagem
estrutural, a abordagem comunicativa prevé um ensino voltado prioritariamente para o significado
pragmatico e social da linguagem (XAVIER, 2012, p. 23)

69 Monteiro se baseia em Novais (2002) e Horténcio (2005) para explicar a estratégia de explicitagao.
De acordo com Monteiro (2018), o intérprete, nessa estratégia, usa palavras adicionais ou
enunciados para explicar melhor a mensagem passada (MOTEIRO, 2018, p.71)
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Os resultados desse estudo mostraram que o fato de a aula de inglés ser
ministrada em portugués néo prejudicou o intérprete sem conhecimento de
inglés no que tange aos tipos de estratégias utilizadas, inclusive ele
assemelhou-se ao intérprete com conhecimento de inglés. Por outro lado, o
intérprete com conhecimento de inglés utilizou a estratégia explicitacao
vinte vezes a mais se comparado ao outro sem conhecimento,
comprovando que a proficiéncia na lingua estrangeira possibilita ao
intérprete uma maior liberdade de adicionar palavras ou enunciados para
explicar melhor a mensagem a ser transmitida (MOTEIRO, 2018, p.93,94).

Constatamos, nesse sentido, que as estratégias/procedimentos
encontradas/os foram especificas nesse contexto no ambito educacional em
disciplinas de LE. As/os estratégias/procedimentos encontrados/as, portanto, foram:

e Adaptacdo de Modalidade;

e Transliteragcdo de Fala/Estrangeirismo com Explicacao;

e Boia de Listagem de Enunciados de LE;

e Transfonetizacao;

e Mouthing LE;

e Atuacado Colaborativa;

e Omissao.

O uso da LSE pareceu uma boa ideia no inicio, mas com o tempo as IEs
tiveram grandes dificuldades. As IEs partiram dos saberes experienciais para
poderem atuar e trouxeram o0 uso de Linguas de Sinais de outros paises para
complementar sua interpretacdo. Por terem pouco conhecimento em outras Linguas
de Sinais, sentiram dificuldade em encontrar fontes confiaveis para estudo e
dificuldade de encontrar cursos como formacdo continuada. A IEC afirmou ter
percebido com o tempo a necessidade de ndo usar mais a ASL como Lingua alvo
para trazer exemplos e dar instru¢cdes nas aulas de Inglés, pois o aluno tinha
demonstrado interesse na Lingua oral na modalidade escrita e falada (pronuncia).

A falta de um conhecimento aprofundado nas LSE Ihes causou inseguranca e
o tempo de estudo pareceu ser insuficiente para adquirir uma Lingua que nédo faz
parte de seus saberes formacionais. O raso conhecimento trazido pelas IEs em LSE
desenvolvido pelas experiéncias praticas anteriores e sua aplicacdo para o aluno,
pareceu na presente analise, ndo ser uma regra visto que percebemos nao se
aplicar por conta da identidade do discente na presente pesquisa. O aluno Surdo

Bilingue Bimodal o qual as IEs prestaram servigo é aluno da escola desde o primeiro
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ano do EF. Desenvolveu-se por meio da Libras e também da oralizacdo da Lingua
Portuguesa. O CA/UFSC como escola inclusiva possibilitou o ensino de Libras
desde 2014 para alunos ouvintes e para turmas que possuiam alunos surdos bem
como aula de Libras para os alunos surdos no AEE, portanto, a comunicagcdo do
aluno com os colegas era por meio de duas Linguas, Libras e Lingua Portuguesa.
Com o implante coclear, possibilitou desenvolver a oralizagéo e a leitura labial com
mais propriedade. Nesse sentido, o interesse pela Lingua oral também faz parte do
mundo do aluno surdo que as IEs atuaram. Identificamos, portanto, que a decisao do
uso ou ndo uso da estratégia de Lingua de Sinais de outros paises em disciplinas de
LE deve ser levado em conta a identidade do aluno surdo compreendendo suas
habilidades e interesses bem como 0s objetivos curriculares da escola.

Vale ressaltar que o IE trabalha de forma colaborativa com o professor e o
contetdo a ser ministrado parte desse profissional por ser especialista na area em
que leciona, ndo sendo do conhecimento desse profissional o conteldo de LSE.
Assim, o IE teria de ensinar a LSE e consequentemente fazer a avaliacdo do
conhecimento da Lingua para compreender o desenvolvimento do aluno, porém ao
realizar esse trabalho estaria atuando em desvio de fungcdo visto que ndo é
atribuicédo do IE lecionar. Compreendemos também por meio do discurso das IEs de
gue se tivessem o conhecimento da LE oral facilitaria mais o trabalho tanto para a
preparacdo dos estudos quanto para atuacdao em sala de aula. Com conhecimento
da LE néo necessitaria de muito tempo de preparacéo de estudo para compreender
o contetdo linguistico obtendo tempo mais para estudo conceitual e trabalho
colaborativo envolvendo processos didatico e pedagdgicos. Entendemos que a
necessidade de obter conhecimento da LE ministrada e adquirir concomitante o
saber disciplinar necessario para a interpretacao.

Portanto, as IEs utilizaram diversas estratégias para atuarem em contexto
dificil e singular. Tentaram utilizar recursos do mundo surdo como as LSEs quanto
do mundo ouvinte como a datilologia das palavras escritas e sua pronuncia, mas
sempre de forma visual. Suas estratégias estavam em processo continuo de
transformacdo a medida que conheciam o aluno e a medida que reconheciam a si
mesmos no saber fazer. Seus saberes experienciais trouxeram possibilidades de
interpretacdo para uma nova pratica que por sua vez afetou seus proprios saberes.

Os saberes experienciais (TARDIF, 2014), nesse contexto histérico da

profissdo dos IEs, se tornam extremamente importantes pela dificuldade de
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formacao continuada. Para que ndo se limitem aos saberes formacionais, voltados
apenas a graduacao de uma formacao generalista, vale-se da experiéncia pratica da
atuacao especifica do IE. Portanto, o saber fazer foi se desenvolvendo a medida em
gue se fazia por meio dos saberes pré-existentes.

Souza e Martins Filho (2017) alertam que a profissionaliza¢cdo docente é uma
acdo permanente. Aprendemos o0 todo em nosso exercicio profissional quando a
intencionalidade é voltada para a aprendizagem de criancas, jovens, adultos e

idosos.

7. PERSPECTIVAS: PROPOSTA DE INTERPRETACAO

7.1 Situando a Proposta

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes.
(FREIRE, 2000, p. 33).

A perspectiva entende-se como a contribuicdo da pesquisa por meio das
reflexdes dialogadas com os profissionais e proposicbes para superar a
problematizacdo. Assim sendo, serd proposto orientacbes metodolégicas de
interpretacdo em disciplina de LE baseado nas estratégias ou procedimentos
técnicos utilizadas/os pelas IEs na presente pesquisa.

E necessario destacar que as orientagdes que serdo propostas sdo aplicaveis
para atuacéo dos IEs em espaco de sala de aula com objetivo de ensino. O uso nao
refere a intepretacdo de LE para Libras em contexto de conferéncias, palestras,
didlogos informais etc. As orientagdes propostas valem para o contexto de ensino-
aprendizagem de LE. Portanto, vale estacar:

e As orientagcdes serao para o contexto de ensino-aprendizagem de LE nao

valendo para outros contextos onde se usa interpretacdo de LE para
Libras;
e As orientagdes servirao para qualquer LE;

e As orientagfes servirdo para ensino do nivel basico de LE;
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e As orientacfes considerardo apenas a identidade linguistica dos Surdos

Bilingues Bimodais com foco na LE de modalidade oral.

Seré& considerada a identidade do sujeito surdo para propor tais orientacées.
Nesse sentido, entendemos que os surdos podem ser Surdos Oralizados, Surdos
Bilingues Bimodais e Surdos Sinalizantes.

Os Surdos Oralizados néo recorrem a Libras para se comunicarem. Fazem
uso da oralizacdo e leitura labial como principal forma de comunicagdo. Os Surdos
Bilingues Bimodais utilizam a Libras e Lingua Portuguesa oral como principal forma
de comunicacdo e interacdo face a face, obtendo o bilinguismo na sua rotina de
interacdo participando de dois mundos culturais: o dos surdos e o dos ouvintes,
sendo Libras de modalidade viso-espacial e Lingua Portuguesa de modalidade oral-
auditiva. Os Surdos Sinalizantes sdo as pessoas que obtém a Libras como a
principal forma de interacéo face a face na sua vida diaria. Isso ndo significa que o
Surdo Sinalizante ndo possa ser bilingue ao compreender a Libras e Lingua
Portuguesa escrita, mas a Lingua Portuguesa escrita ndo € a sua principal forma de
interacdo social face a face. Portanto, partimos de trés identidades surdas para dar

prosseguimento a proposicao:

e Surdo Oralizado;
e Surdo Bilingue Bimodal;

e Surdo Sinalizante.

Como os Surdos Oralizados nédo utilizam a Libras e ndo demandam do
servico dos IE, essas orientacdes metodologicas ndo se direcionam para essas
pessoas. Também nao serdo direcionadas as pessoas Surdas Sinalizantes visto que
as estratégias surgidas serviam para Surdos Bilingues Bimodais envolvendo tanto
parte das prondncias dos vocabulérios quanto das sinalizagfes. Embora os Surdos
Sinalizantes demandam do servi¢o dos IE, as estratégias para esses alunos devem
ser pensadas com mais cuidado e pesquisas mais criteriosas devem ser feitas, pois
€ necessario pensar estratégias em momentos de pronuncia, por exemplo, da LE

7

para uma pessoa surda que ndo € acostumada a oralizar e fazer leitura labial.
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Portanto, a proposta relacionando as/aos estratégias/procedimentos nesse trabalho
sdo voltadas/os aos Surdos Bilingues Bimodais.
As/os estratégias/procedimentos encontradas/os nas analises que ndo serao
utilizadas como orientagcdo metodoldgicas:
. Adaptacdo de Modalidade;

. Omissao.

A adaptacdo de modalidade seria 0 uso de uma outra modalidade de Lingua
gue consequentemente mudaria a Lingua a ser ministrada. O uso de LSE acarretaria
uma funcado para as profissionais que ndo pertence a suas atribuicdes no sentido de
interpretar para uma Lingua desconhecida fugindo do par linguistico. Além do mais,
desvirtuaria do objetivo da disciplina que possui uma disciplina na grade curricular
gue deve ser ensinada, ndo que alguma LSE ndo pudesse ser adicionada no
curriculo escolar, mas nao faria sentido estar numa disciplina com propdsitos
diferentes.

A omissdo ndo serd considerada por ter aparecido em um momento de
desconhecimento da LE e também em um contexto em que ha poucas pesquisas
sobre assunto ndo havendo orientacdes, reflexdes ou diretrizes para atuar na
disciplina de LE. Sabemos que mesmo com as orientagbes proposta na presente
pesquisa é possivel haver omissdo na atuacdo dos IEs. As proposi¢cfes aqui estarao
mais associadas no sentido de acdes a serem feitas e ndo a¢des que deixaram de
serem feitas por ndo compreender a Lingua Alvo.

Parte-se do principio que o IE deva conhecer a Lingua Alvo a ser
interpretada, ou seja, é necessario o saber disciplinar para atuar, pois como vimos
nas analises desse trabalho, as profissionais tiveram dificuldades em atuar na
disciplina de LE por ndo terem o conhecimento mais aprofundado da Lingua que
estava sendo ensinada e interpretada. Identificamos a necessidade de haver nas
futuras formacgdes o conteudo LE bem como reflexdes de traducéo e interpretacao
no ambito educacional relacionado a esse saber.

Portanto, os IEs estariam envolvidos em trés linguas que se inter-relacionam:
Libras/Portugués/LE. De acordo com a BNCC, a Lingua recomendada para os Anos
Finais do EF e para o EM é a Lingua Inglesa, mas sabe-se que nas escolas federais
h& possibilidade da oferta de outras Linguas da mesma forma como as escolas

municipais e estaduais. Tanto a CF/1988 quanto a LDB 9394/96 explicitam que o
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trabalho docente acontece em regime de colaboracdo, nesse sentido, a escola
federal, estadual e municipal obtém autonomia de pensar em seus curriculos a partir
das diretrizes emanadas pelo Conselho Estadual de Educacéao e Conselho Municipal
de Educacédo, assim sendo, o curriculo podera haver outras LEs além da Lingua
Inglesa. A Unido, os municipios e os estados tem autonomia para construirem suas
matrizes curriculares, portanto, ndo nos limitaremos a Lingua Inglesa e ampliando as

orientacdes proposta nesse trabalho para todas as LEs.

7.2 Propostas procedimentais/estratégicas

A partir das andlises dos discursos das IEs no ato de se verem atuando em
disciplinas de LE em uma escola publica e a partir da exotopia considerando o lugar
gue ocupa o pesquisador como sendo colegas das profissionais pesquisadas, faz-se
necessario propor estratégias ou procedimentos técnicos para atuar diante desse
contexto como forma de contribuir para melhoramento da educacgéo publica. Sendo
assim, serdo propostas/os estratégias ou procedimentos técnicos que aparecem nos
discursos das IEs como forma de aproveitar as/os estratégias ou procedimentos
técnicos que contribuiram com o objetivo da disciplina e com necessidade do aluno.
Sera acrescentada também estratégias ou procedimentos técnicos na proposta geral
objetivando contribuir para o melhoramento da atuacao dos IEs em disciplina de LE
para Surdos Bilingues Bimodais.

A estratégia ou procedimento técnico que sera acrescentada/o que nao
apareceu nas analises sera o

. Bimodalismo com Mouthing LE

O Bimodalismo surgiu historicamente como estratégia para se ensinar 0s
surdos as Linguas orais por meio das Linguas de Sinais em uma técnica que usaria
a Lingua de Sinais na estrutura das Linguas orais. Esperava-se que 0s surdos se
comunicassem dessa forma ao utilizar duas modalidades ao mesmo tempo de forma
natural e espontanea, porém néo foi 0 que aconteceu, pois as estruturas de ambas
as modalidades andam em caminhos diferentes. O equivoco nessa técnica néo foi a
sua utilizacdo em si para ensinar Linguas orais, mas sim esperar que ela fosse
utilizada de forma natural pelos surdos. A técnica para ensino pode ser utilizada para

gue as pessoas surdas compreendam o funcionamento da Lingua oral, porém nao
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faz sentido o uso do Bimodalismo em si como forma de comunicagcdo espontanea,
pois compreende-se no bilinguismo o uso das Linguas de forma separada com suas
respectivas modalidades. Nesse sentido, o Bimodalismo sera uma estratégia ou
procedimento técnico usado pelo intérprete e ndo pelo surdo.

De maneira similar ao ensino, a interpretacdo no ambiente educacional, pode
utilizar o Bimodalismo para se chegar na Lingua Alvo como um procedimento
pedagdgico. O Bimodalismo nesse sentido seria 0 uso da Libras na estrutura da LE.
Como a proposta esta voltada para Surdos Bilingues Bimodais com interesse na
Lingua oral, juntamente ao Bimodalismo estard o “Mouthing LE”. O Mouthing LE no
contexto de LE, obteve sentido de demonstrar a articulagdo oral para facilitar o
acesso a pronuncia da Lingua aprendida, assim o Bimodalismo com Mouthing LE
daria acesso ao discente tanto ao significado quanto ao significante. Para que fique
mais claro, abaixo ha um exemplo sintatico na estrutura da Lingua Inglesa traduzido

para o Bimodalismo com Mouthing LE.

OLD

YOU?
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Assim, a construgdo do sentido dessa estrutura dar-se-ia pela articulagdo da
boca como significante e os sinais como significado construindo um signo na Lingua
Alvo. Percebemos que a Libras nesse sentido estaria dando suporte a LE seguindo
sua sintaxe. Essa estratégia pode ser utilizada por outras LEs utilizando o mesmo
procedimento.

Portanto, cada léxico representado serd desenvolvido com uma palavra
correspondente na Libras articulado oralmente na LE na sua sintaxe. O léxico
também pode ser representado pela transliteracdo de fala caso ndo haja palavras

equivalentes como no exemplo abaixo em que ndo ha artigo definido em Libras, por

isso, a transliteragéo de fala conhecida como datilologia foi utilizada.

(TR

THE (o)

BOY (menino) IS (é)

PRETTY (bonito)

Sabe-se que n&o existe artigos na Libras quanto classe gramatical e,

portanto, para representar o artigo vale-se da transliteracdo de fala acompanhada
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por sua oro articulagdo. O mesmo pode ser utilizado com preposi¢des e conjungdes
guando nao haver uma palavra equivalente.

Essa estratégia podera ser utilizada em momentos em que o professor
procurara se comunicar na LE com os alunos, assim sendo, o aluno surdo percebera
que o professor estara falando na LE por meio do IE, pois utilizara sua estratégia ou
procedimento técnico do Bimodalismo com Mouthing LE. Nas aulas de LE, a
professora utiliza a Lingua Portuguesa como Lingua de Instrucdo, porém podera
utilizar a Lingua Alvo para as praticas comunicativas visto que as aulas sdo
baseadas em uma abordagem comunicativa. Tanto a Lingua Portuguesa quanto a
LE utilizada pelo docente sdo Linguas de modalidade oral auditiva conforme o

guadro abaixo.

Quadro 22: Uso das Linguas pela Docente

Uso Funcional da Uso pela Professora Modalidade
Lingua

Lingua de Instrucéo Lingua Portuguesa Oral auditiva
Lingua Alvo LE Oral auditiva

Enquanto a professora utiliza a Lingua Portuguesa para dar as instru¢des da
aula, o IE utiliza a Libras como em qualquer interpretacdo, mas quando a professora
arrisca uma comunicacgao na LE, o IE utilizara o Bimodalismo com Mouthing LE.

Quadro 23: Uso das Linguas pelo IE

Uso Funcional da Uso pela IE Modalidade
Lingua

Lingua de Instrucao Libras Viso-espacial
Lingua Alvo LE Bimodal

Percebe-se que a aula toda discursada pelo professor podera ser interpretada
de forma visual para o aluno surdo mesmo com foco na Lingua Alvo que é uma
Lingua oral obtendo sempre como referéncia pela mediacdo o IE. Conforme o
guadro abaixo, vejamos as Linguas de producdo dos profissionais tanto pelo

docente quanto pelo IE.
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Quadro 24: Lingua de Producédo

Docente IE
Lingua Portuguesa Libras
LE LE- Bimodal

Fonte: elaborado pelo autor

O uso do Bimodalismo com Mouthing LE pelo IE, servirA como estratégia
quando o professor estiver falando na LE e assim o discente ndo perdera o input
linguistico da LE. Na aula de LE, as modalidades comunicacionais trabalhadas séo
leitura, escrita, fala e escuta. Enquanto as atividades de compreensdo acontecem
pela leitura e escuta, as atividades de producdo acontecem pela escrita e pela fala.

Por se tratar de Surdos Bilingues Bimodais, percebemos que as atividades de
producdo ndo seriam um problema visto que a escrita e a fala acontecem sem
nenhuma limitacéo fisica ja que os Surdos Bilingues Bimodais sédo oralizados. Ja as
atividades de compressao leitora se desenvolveriam de forma visual similar aos
ouvintes, porém a compreensao por meio da escuta seria a problematizagdo. Como
proposta para solucionar o problema, o Bimodalismo com Mouthing LE podera
servir como apoio ao aluno Surdo Bilingue Bimodal em momentos de interacdo com

a LE na modalidade de escuta. Segundo Xavier (2012)

... por meio da compreensdo oral, 0 que possibilita aos aprendizes néo
somente ampliar o seu conhecimento sistémico e de mundo (cultural e
contextual), mas também suas capacidades cognitivas, como inferir,
deduzir, confirmar hipoteses, perceber diferencas, associar informagoes,
entre outras. Nesse caso, compreender o inglés em sua modalidade oral
transcende a possibilidade de se aprender aspectos linguisticos ou
funcionais da lingua; inclui o desenvolvimento cognitivo, cultural e social do
individuo (XAVIER, 2012, p.81).

Assim, o aluno ndo perdera nenhum input linguistico nas quatro modalidades
de ensino como na leitura, escrita, fala e escuta. A intepretacdo podera ser feita
tanto do discurso do professor quanto dos colegas ao praticarem a LE. Portanto, o
IE utilizaré a Libras como Lingua de Instru¢éo quando o professor estiver falando em
Lingua Portuguesa e Bimodalismo com Mouthing LE quando o professor estiver
falando na LE.

Essal/e estratégia ou procedimento técnico em primeiro momento pode

parecer estar traduzindo o significado da LE para Libras em uma atividade de
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compreensao da escuta, por exemplo, e o surdo saberia tudo que estaria sendo dito
sem fazer esfor¢co algum por ter as referéncias no léxico nos sinais, porém uma
Lingua ndo possui significado apenas por equivaléncias lexicais e sim é necessario
compreender seu enunciado no contexto. O exemplo dado acima em Lingua Inglesa
como How old are you? Pode ser traduzida ao pé da letra como: Como velho é
vocé? Essa estrutura seria interpretada Iéxico por léxico como ja explanado de
maneira equivalente, porém para compreender esse enunciado € necessario
entender o seu todo dentro de um contexto. Sua tradugcédo portanto: Quantos anos
vocé tem? Esse é seu real sentido.

N&o serd dado o sentido real para o surdo de “Quantos anos vocé tem?” e
sim cada léxico por meio do Bimodalismo. JA o Mouthing LE contribui para
articulacéo de cada palavra com cada Iéxico com foco na pronuncia.

Para entender, portanto, a utilizacdo dessal/e estratégias ou procedimentos
técnicos podemos compreender que

e O Bimodalimo com Mouhting LE serve apenas como estratégias ou

procedimentos técnicos de interpretacdo no contexto educacional nao
servindo para comunicagao espontanea,;

e O Bimodalimo com Mouhting LE acontece na interpretacdo equivalente

com léxico da Libras simultaneamente com oro articulagdo da LE.

e Na falta de um Iéxico equivalente, € possivel a transliteracdo (soletracéo

manual) de fala simultaneamente com Mouhting LE;

e O Bimodalimo com Mouthing LE é utilizado no momento em que o

professor e os colegas discursam na LE;

e A Libras é utilizada quando o professor e colegas discursam em Lingua

Portuguesa em momento de instrugéo;
e Seu objetivo é fornecer input linguistico da modalidade “escuta” para

surdos bilingues bimodais evitando prejuizo de informacéo;
Para compor a aula de forma integral, parte-se de outras estratégias para
momentos especificos de explicacdes gramaticais envolvendo |éxicos, pronuncia e

frases nocional funcional.

7.3 O Vocabulario: Escrita e Pronlncia
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Como visto anteriormente o Bimodalismo com Mouthing LE, contribui muito
para interacdo direta entre professor ou colega e o aluno surdo na LE. Porém, além
da interacdo para praticar a LE em uma perspectiva comunicativa, hA momentos
também de ensino de vocabulérios, compreendendo sua escrita e sua prondncia.
Segundo Xavier (2012)

A importancia da escrita na LE esta relacionada ao seu papel de criar e
manter relagcdes humanas. Ao fazer isso, promove oportunidades de usar a
LE para comunicar ideias, sentimentos, opinides, informacbes e
conhecimentos. Pela sua propria natureza, a escrita € um processo
interativo e, como tal, envolve um publico-alvo (um individuo ou uma
coletividade), um contetido, um propésito comunicativo e um formato de
texto (XAVIER, 2012, p. 101)

Os momentos especificos para ensino de vocabulario, as IEs na presente
pesquisa, valiam-se da/o estratégia/procedimento de Estrangeirismo com Explicacéo
por meio da Transliteracdo de Fala, ou seja, da datilologia ou soletracdo manual da
grafia da LE. Podendo incorporar letras do proprio alfabeto manual da Lingua de
Sinais do pais que fala LE como a letra “i” (enhe) do Espanhol e a letra “3” (Eszett)
do Aleméao. Esse/a procedimento/ estratégia pareceu positivo visto que o foco era
na Lingua Alvo ministrada pela professora e de forma visual foi possivel a

transmissdo da grafia dos vocabulos. Vejamos o exemplo a seguir:

HOUSE (casa)

NINO (menino)
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FUR™ (pé)

O vocabulario além de ser ensinado na sua forma grafica também vem
acompanhado de sua pronuncia. Nesse caso, a/o estratégia ou procedimento
técnico utilizada/o que pareceu favoravel foi a Transfonetizagdo a qual utiliza-se a
soletracdo manual (letras do alfabeto) baseado nos fonemas da Lingua Portuguesa
para representar fonologicamente o som de outra Lingua. O foco com a soletracéo
manual ndo seria a grafia e sim a pronuncia da LE. Utilizando os exemplos acima,
vejamos como poderiamos descrever a prondncia por meio da soletracdo manual

baseadas nos fonemas que as letras correspondem na Lingua Portuguesa

RAUZE (house)

NINHO (nifio)

70 A letra Eszett utilizado aqui foi retirado das IEs em uso na interpretacdo
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FUSS (fuR)

Como os Surdos Bilingues Bimodais em sua maioria sdo alfabetizados em
Lingua Portuguesa, obtém certa facilidade de relacionarem letra e som (memoria
oro-articulatoria), isto é, grafema e fonema por obterem a leitura e uso da Lingua
Portuguesa oral.

O uso da estratégia/procedimento da Transfonetizacdo podera ser combinada

com o Mouthing que auxiliard na oro-articulacao da palavra escrita.

7.4 A Boia de Listagem em LE

A Boia de Listagem em LE foi utilizada na presente pesquisa pelas
profissionais para representar enunciados que estavam expostos no quadro virtual
para referir-se cada um deles no momento que a professora estivesse explicando a
fungcdo de cada um. Nesse sentido, como as aulas eram baseadas em uma
abordagem comunicativa, os enunciados tinham carater nocional-funcional. Segundo
Xavier (2012)

A funcao refere-se ao aspecto interacional da linguagem e esta relacionada
as competéncias sociolinguistica e discursiva. Alguns exemplos de fungéo
séo:

» Perguntar as horas. * Perguntar onde a pessoa mora (XAVIER, 2012, p.34).

Relacionado a funcdo estd a nocdo, pois € preciso ter a no¢do de tempo,

espaco, quantidade etc sobre o que se ira falar naquele contexto.

As nog¢Bes compreendem o componente semantico da linguagem e estao
relacionadas ao qué exatamente as pessoas querem dizer numa dada
situacdo comunicativa. Podem ser tanto nogbes gerais — tempo, espaco,
quantidade -, como nogdes especificas — identificacdo pessoal,
entretenimento, viagem. (TRIM; VAN EK, 1993 apud XAVIER, 2012, p.34)

Quadro 25: Funcao e Nogéao Geral

205



Funcao Nocao geral
Perguntar as horas. Indicacao de tempo.

Perguntar onde a pessoa mora. Identificacao pessoal (endereco).

Fonte: Metodologia de Ensino de Inglés (XAVIER, 2012, p.34)

Pode-se dizer que nocdo geral pode ser realizada por meio das estruturas
que sdao realizagBes linguisticas possiveis e estdo associadas a competéncia

linguistica do aprendiz. Por exemplo:

Quadro 26: Funcéo e Possiveis Realizacdes

Funcao Possiveis realizacoes
Perguntar as horas What time is it please?
Do you have the time?

Can you turn off the air conditioner

Pedir para desligar o please?
ar-condicionado. Would it be possible to turn off the
air conditioner?

Itis cold in here, isn't it?

Fonte: Metodologia de Ensino de Inglés (XAVIER, 2012, p.34)

Assim, a Boia de Listagem em LE representaria as possiveis realizacdes
linguisticas em determinados contextos da aula. Essa estratégia ou procedimento
técnico sO podera ser utilizada/o quando sendo acessada visualmente pelo discente
surdo para fazer relacdo entre o que estd escrito com indicadores representados
pelos dedos da Boia de Listagem em LE como também acessivel ao IE para

acompanhando cada enunciado.

Boia de Listagem
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Ao indicar apenas um dedo, refere-se ao primeiro enunciado, o segundo dedo
ao segundo enunciado e assim sucessivamente. Essa estratégia ou procedimento
técnico parece plausivel visto que nao haveria tempo suficiente em utilizar o recurso
da transliteracdo de fala de cada palavra do enunciado. Porém, cada dedo indicado
referencia o enunciado correspondente e o IE acompanharia pelo olhar se o aluno

estd acompanhando visualmente.

7.5 Atuacéao Colaborativa

Atuacdo colaborativa foi registrada na atuacdo das IEs que facilitou o
processo interpretacdo em sala de aula virtual. A atuacdo colaborativa também pode
ocorrer presencialmente de forma similar ao virtual. Vale lembrar que a colaboracao
pode vir tanto do IE quanto dos professores no planejamento da aula. Nesse caso,
foi uma estratégia que partiu da IE, mas que exigia atitudes em sala de aula da
professora regente para melhor desenvolvimento da aula. A professora escrevia no
chat muitas vezes enquanto falava na plataforma virtual. Assim, o aluno surdo
acompanhava pela escrita e ndo teria prejuizo quanto ao input linguistico. Porém,
utilizar somente essal/e estratégia ou procedimento técnico utilizando a escrita, ndo
dara acesso a “pronuncia” e oro articulagdo da palavra, pois a velocidade entre a
escrita e a fala da professora eram diferentes. A fala viria primeiramente de forma
ndo muito articulada e rapida. Em seguida a escrita. Para o aluno ficou complicado,
pois acompanhava com o olhar a oro articulacdo da professora, em seguida a escrita
e quando falava em Portugués acompanhava o |IE para interpretacdo em Libras.

Na modalidade presencial, essa/e estratégia ou procedimento técnico podera
ser levando em conta quando a IE néo tiver certeza de como soletrar ou pronunciar
uma palavra na LE em momentos especificos e professora escrever no quadro, bem
como a professora transcrever a pronuncia das palavras nos trabalhos escolares
para que o aluno possa ter acesso direto inclusive quando tarefas para casa.

Outras formas de colaboracdo seria destacar nos trabalhos escolares
elementos linguisticos que geralmente as pessoas surdas tem dificuldade de usar
nas Linguas orais relacionando a sintaxe como preposicdes, flexdo verbal e

conjuncgdes para chamar a atencdo estruturalmente para tais enunciados.
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O professor pode em uma abordagem de ensino implicito’* na modalidade
escrita, por exemplo, utilizar estratégias como a presenca frequente de amostras ou
exemplares de uma determinada forma linguistica no insumo (input flooding - insumo
encharcado) ou o0 destague em uma ou mais formas linguisticas (input
enhancement - insumo destacado) por meio de recursos tipograficos para criar
impacto visual (SHARWOOD, SMITH, 1993). De acordo com Schimidt (2001), as
referidas estratégias, utilizadas no ensino implicito, tem como objetivo capturar a
atencdo do aluno para determinados aspectos da LE e, dessa maneira, promover
percepcao consciente (noticing), primeiro passo para a construcdo da Lingua.

Dessa maneira, com frequéncia da mesma forma e o estaque dessa chamara
atencdo visualmente do surdo para compreensdo de determinada forma e aos
poucos criaria consciéncia sobre a forma.

Como previsto nessa proposta, o |IE precisara conhecer a LE a qual ir4 atuar
para que possa acompanhar de forma Bimodal os discursos surgidos em sala de
aula em LE, porém pode haver duvidas quanto determinada expresséo ou vocabulo
podendo recorrer a professora para melhor explanar tanto no planejamento quanto
no momento da interpretacao.

As aulas podem ser desenvolvidas colaborativamente de forma livre sem
muito enrijecimento considerando os alunos surdos, podendo ser desenvolvidas
inimeras estratégias. E importante que o IE esteja atento as informacées
colaboradas com a professora quanto a identidade linguistica do aluno e suas
dificuldades. Vale lembrar que é de extrema importancia o IE informar as estratégia
ou procedimento técnicos utilizadas/os em aula para o professor assim como o aluno
precisa estar ciente de como sera a interpretacdo, pois ao ter a consciéncia da
dindmica, sabera dos processos pedagdgicos que deverd prestar atencdo para que

a aprendizagem ocorra.

8. CONSIDERACOES FINAIS

71 Pode-se definir ensino implicito como uma acdo pedagdgica que tem como privilégio as
experiéncias com o uso da LE para a compreensdo e producao dos significados. Esse forma de
ensino se apoia na Hipétese da Percepcdo Consciente (Noticing Hypothesis - Schmidt, 1990, 1995,
2001, 2910) ou inconsciente do aprendiz (Detection - Tomlin & Villa, 1994).
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Neste sentido, as flutuagBes nos projetos de conhecimento, 0s processos de
construcd@o e desconstrucdo jamais permitirdo que, neste terreno, se coloque um
ponto final. O estado provisorio das opg¢des garantira um movimento continuo, pois
ndo se trata de uma caminhada teleolégica em busca da estabilidade na terra
prometida: ponto fixo. Neste processo de construcdo e de desconstrucéo faz-se a
historia da ciéncia. (Gerardi)

O objetivo geral, diante da tese estabelecida, foi analisar os cenarios e as
perspectivas da atuacdo profissional de Intérpretes Educacionais interlingues e
intermodais por meio da autoconfrontacdo simples nas disciplinas de Lingua
Estrangeira do CA/UFSC.

Compreende-se 0 cenario como o contexto em que os IEs estavam inseridos
considerando-0s assim como 0s sujeitos de pesquisa e a proposicao desenvolvida
diante da complexidade langcando um olhar como contribuig&o.

Participaram da pesquisa trés IEs do género feminino no CA/UFSC, escola
publica e inclusiva, na condicdo de contrato temporario de um ano e renovado por
mais um, com experiéncia na area educagdo e com conhecimento basico de LE
mais especificamente em Inglés e Espanhol. Afirmam se sentirem mais seguras com
materiais entregues antecipados para estudo por meio do professor como também
atuarem nas Linguas que conhecem mesmo que de maneira insipiente. Duas das
IEs cursaram a faculdade de Letras-Libras e uma estava cursando. A pesquisa
desenvolveu-se pela modalidade remota visto que o contexto era de pandemia
mundial, por isso, a metodologia da autoconfrontacdo obteve adaptacéo via meio
virtual. Vale lembrar que a atuacdo em si das profissionais também estava via
modalidade remota utilizando plataformas como Moodle e BBB disponibilizada pela
escola.

A metodologia utilizada foi da autoconfrontacdo. Baseada em Daniel Faita
(1992, 1995, 2005) e Clot (2006), representa uma abordagem da analise do trabalho
com foco numa perspectiva dialdégica. Na autoconfrontacdo simples, a pessoa €
filmada na realizacdo de suas atividades em que o pesquisador diante da sequéncia
filmada seleciona alguns trechos para dialogar com o trabalhador em suas tarefas
realizadas. A metodologia foi elaborada com bases nos estudos em Vygotsky de
desenvolvimento e Bakhtin nos estudos enunciativos-discursivos, por isso, fez-se
necessario optar pela ADD de Bakhtin como metodologia de analise.

Compreendeu-se como perspectiva a contribuicdo desse trabalho por meio

das reflexdes dialogadas com os profissionais, pois a metodologia proporcionou
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essa aproximacado entre pesquisador e pesquisados. A proposi¢cao serviu também
como uma alternativa para superar os desafios como forma de enxergar novos
horizontes diante da problematica. As proposicdes mais especificamente foram
desenvolvidas como objetivo especifico nesse trabalho, porém antes de
compreender a proposta como contribuicdo, refletiu-se sobre a atuacdo do IE no
Ensino Fundamental.

Compreendeu-se nas reflexdes que o IE € comparticipe na educacdo atuando
em sala de aula em colaboracdo com o professor. Atua na Zona de
Desenvolvimento Potencial (VYGOTSKY, 1991) juntamente com o docente
contribuindo para o desenvolvimento dos alunos ndo s6 no que se refere aos
conteudos ministrados, mas no desenvolvimento linguisticos dos mesmos ja que
muitos alunos entram na escola sem saber nenhuma Lingua. Sabe-se que nao é
funcdo do IE ensinar de forma direta, mas atuar de forma ativa para aqueles que
possuem pouca aquisicdo da linguagem ou nenhuma em colaboragdo com o
professor contribui para o seu desenvolvimento, respeitando os direitos linguistico do
discente. Refletiu-se em como o IE atua de forma ativa nas aulas focando no
ensino/aprendizado, afastando a viséo tecnicista na transmisséo do conhecimento,
por isso, além de competéncia tradutoria e interpretativa é necesséario saberes
envolvendo o contexto educacional. Numa leitura de Tardif (2014) podemos afirmar
no contexto dessa pesquisa que além dos saberes formacionais que envolve
saberes curriculares e disciplinares os IEs desenvolvem saberes experenciais da
mesma forma que os docentes. Assim, 0s saberes experenciais ou praticos dos IEs
sdo de extrema importancia para guiarem suas atuacdes. Sabe-se da importancia
dos saberes experienciais por esses profissionais ja que a formacao foi adquirida
pelas pesquisadas por meio do curso de Letras-Libras, considerado um curso
generalista. Assim sendo, o contexto especifico de atuacdo no CA/UFSC no 6° ano
do Ensino Fundamental com quatro disciplinas de LE, em meio a pandemia, e com
um governo desestruturado economicamente compreende-se com um contexto siu
genereis de atuacdo demonstrando haver grandes desafios enfrentados pelas
profissionais.

Durante o discurso das IEs, surgiram os seguintes desafios: dificuldade de
acesso ao material didatico com antecedéncia; o par linguistico Libras e Lingua
Portuguesa e a necessidade de uma terceira Lingua; atuar como Intérprete de Apoio

Remoto; as tecnologias e adaptacdo ao novo cenario remoto.
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Sabe-se que o IE necessita de um tempo para estudo e didlogo sobre o
contetdo a ser ministrado pelo professor. Esse tempo € assegurado pelo regimento
dos IEs da UFSC e estda ainda em construcdo no CA/UFSC. O periodo de
preparacao (planejamento colaborativo educacional) torna-se otimizado com o envio
do material pelo professor para o IE, mas na pratica nem sempre acontece, pois, as
variaveis sdo muitas, no entanto é valido considerar que a presenca do IE é nova no
espaco escolar inclusive na presente escola, pois atuacao de forma efetiva iniciou-se
em 2014 com a chegada de trés IEs efetivos na UFSC incluindo o pesquisador da
presente tese sendo que nacionalmente, somente o CA-UFSC e o CA-UFAC
possuem IEs efetivos. Destaca-se ainda a importancia da entrega do material e
didlogo sobre aula que contribui para a qualidade do ensino/aprendizado envolvendo
o discente surdo. O IE pesquisa sinais a partir do contetudo proposto pelo professor
e organiza cognitivamente o conhecimento a ser dialogado em aula por meio da
leitura dos materiais e conversa com 0s professores. S&o pesquisados sinais
existentes do campo semantico que serdo desenvolvidos a aula para que seja
compartilhado com o aluno surdo. Dar prioridade a sinais que sdo usados em
contextos socio-interativos ja existentes, € de extrema importancia, visto que dara
acesso ao aluno quando necessitar de mais informac¢des sobre 0 mesmo assunto e
de maneira autbnoma encontrar informacdes pelo YouTube ou com outros surdos
mais experientes. Sinais sdo combinados com o aluno caso ndo haja a existéncia de
algum especifico que remete a algum significado, mas essa estratégia é pensada
também no momento da preparacgéo (planejamento colaborativo educacional).

A dificuldade em atuar apenas com o par linguistico Libras e Lingua
Portuguesa apareceu também como desafio. Esse saber linguistico limitou a
atuacdo das profissionais, pois pareceu necessario o conhecimento de mais outras
LEs para atuar no Ensino Fundamental. O conhecimento apenas do referido par
linguistico pareceu ter reflexo da formacdo inicial das profissionais ja que curso de
Letras-Libras, cursado pelas intérpretes poderia ser mais focado ambito educacional.
O nao conhecimento linguistico das LEs acarretou a necessidade de mais tempo de
estudo no periodo de preparacdo. O estudo alargou-se ndo sO no que se refere a
compreensao do conteldo em si, mas também na compreenséao de linguistica da LE
ja que é por meio do conhecimento linguistico que daria acesso ampliado ao
conteudo de acordo com a abordagem comunicativa desenvolvida em aula. Embora

as IEs, ndo tinham conhecimento pleno em alguma LE, utlizaram de seus
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conhecimentos basico em LE adquiridos em trabalhos anteriores, utilizando de suas
experiéncias para compor a interpretagcdo. Compreendemos, portanto, que a
necessidade de conhecimento de uma terceira Lingua ou mais € importante para
atuacdo de forma mais eficiente no ambito educacional quando o componente
curricular se relacionada & uma LE.

A necessidade de uma LE e o acesso ao material para melhor atuacao foi
identificado na presente pesquisa desenvolvida com sujeitos atuando remotamente
podendo esses desafios serem encontrados na modalidade presencial. No entanto,
desafios inerentes ao modelo remoto surgiram como, por exemplo, a atuagdo do
Intérprete de Apoio Remoto. A sua funcdo na pratica, diferenciou do Intérprete de
Apoio. Sua funcéo foi dar apoio na interpretacdo caso a internet caisse ou algum
problema tecnoldgico acontecesse com o colega relacionado a plataforma usada
para o desenvolvimento da aula diferentemente do Intérprete de Apoio que atua de
forma cognitiva apoiando em sinais que o Intérprete de Turno ndo compreendeu ou
nao teve acesso de alguma forma em contexto presencial. A intérprete que ocupava
essa funcdo ndo se sentiu comparticipe da construcdo da interpretacdo e da aula. A
posicédo que ocupava, pareceu permanecer de certa forma distante dos professores
e alunos por atuar eventualmente caso algum problema de rede acontecesse. N&ao
se sentia a vontade em atuar colaborativamente com os professores nessa posi¢ao
por ndo estar de maneira proxima a eles cotidianamente, pois tenderia ter que
colaborar de maneira tedrica caso houvesse colaboracdo e justificou nao ter
formacgéo para tal movimento. No entanto, sentia-se a vontade quando de forma
mais pratica, na posicdo de IE (Intérprete de Turno), construiria de forma
colaborativa a aula com o professor a aula. Também pareceu sentir dificuldades de
colaborar por ndo se sentir responsavel pela disciplina especifica em que atuava a
outra Intérprete de Turno por talvez seguir a légica da divisdo social do trabalho.
Compreendeu-se que talvez sua percepcao mudasse por estar em um movimento
novo de atuacdo e sua transacdo caminharia para uma modelagem mais
colaborativa e menos enrijecida na divisdo do trabalho.

As tecnologias e adaptacdo ao novo cenario remoto intensificou as
dificuldades de atuacdo das profissionais. A casa de cada uma se tornou também o
local de trabalho. Foi relatado pelas IEs que interferéncias externas atrapalharam
seus trabalhos como barulhos e pessoas do convivio querendo conversar durante

momento de atuacdo. A adaptacdo ndo pareceu facil no contexto de trabalho
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domiciliar como também n&o pareceu facil a adaptacdo das tecnologias como rotina
de trabalho. A mudanca, por exemplo, para uma nova internet com uma qualidade
melhor foi necessaria e uso de plataformas usadas pelas profissionais do CA/UFSC
como Moodle, BigBlueButton e RNP levou tempo para familiarizacdo. No entanto,
falta de alguns recursos materiais para salubridade de trabalho também interferiu no
trabalho como a necessidade de uma cadeira ergonémica, por exemplo.

Em meio aos desafios encontrados pelas IEs, a atuacao foi rica em estratégia
ou procedimento técnico utilizadas/os pelos seus saberes experenciais como
tentativa de compor a interpretacdo demandada nas disciplinas de LE. As /os
estratégias/procedimentos identificadas/os pelas IEs foram:

e Adaptacdo de Modalidade;

e Transliteracdo de Fala/Estrangeirismo com Explicacao;

e Boia de Listagem de Enunciados de LE;

e Transfonetizacao;

e Mouthing LE;

e Atuacado Colaborativa;

e Omissao.

N&do havia um concesso entre as profissionais de quais estratégia ou
procedimento técnico utilizar diante da complexidade do contexto em que estavam
inseridas e cada uma foi testando seus conhecimentos de acordo com suas
experiéncias. Durante a atuacdo as intérpretes foram percebendo aos poucos que
nao era viavel utilizar LSE visto que o aluno demandava conhecer a LE oral que
estava sendo de fato ensinada em sala de aula. Ao compreender a identidade do
aluno surdo como Surdo Bilingue Bimodal e seu interesse pela Lingua oral, as IEs
comecaram a deixar a LES (Adaptacdo de Modalidade) e utilizar mais
estratégias/procedimentos voltadas/os para o ensino da Lingua oral. Foram se
moldando ao saber-fazer de acordo com o saber pratico de suas bagagens
experenciais anteriores. Nao foi considerado em primeiro momento a identidade do
aluno surdo como Surdo Bilingue Bimodal que pareceu uma tendéncia em atuar de
maneira a considerar apenas a Libras como parte integrante do sujeito surdo e de
sua identidade linguistica. Portanto, a identidade e o interesse do aluno surdo foi

prevalecendo aos poucos na atuacao das IEs de forma mais pratica.
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Conforme a identificacdo das/os estratégias ou procedimentos técnicos foram
sendo compreendidas/os para chegar na Lingua Alvo/LE, percebemos que algumas
estratégias ou procedimentos técnicos contemplavam o objetivo da aula, no entanto,
tais estratégias ou procedimentos técnicos identificamos em momentos especificos
de ensino da Lingua Alvo como, por exemplo, para explicar palavras especificas, se
usava a Transliteragdo de Fala/Estrangeirismo com Explicagdo, para explicar a
pronuncia se usava Transfonetizacdo e/ou Mouthing LE, para dar énfase em algum
enunciado mais longo Boia de Listagem de LE, para dar mais visibilidade as
palavras no quadro virtual recorria ao professor atuando colaborativamente. No
entanto, todas essas/es estratégias ou procedimentos técnicos formaram um
copilado para atuar de maneira em momentos especificos necessitando de mais
uma/um estratégias ou procedimentos técnicos para atuar em momentos que a
professora discursava na LE com objetivo de o aluno obter o input linguistico assim
COmo 0s outros colegas e ndo apenas o aprendizado conceitual de palavras soltas.
Foi nesse momento que surgiu uma proposicdo como perspectiva de atuacao para
contemplar a interpretagdo nesse contexto.

A novidade perante as/ao estratégias ou procedimentos técnicos
aproveitadas/os baseadas nas IEs, foi a estratégia/procedimento Bimodalismo com
Mouthing LE pensada para suprir essa necessidade que ndo apareceu na atuacao
das pesquisadas. Tal estratégias ou procedimentos técnicos funciona para dar
suporte a Lingua Alvo de modalidade oral auditiva, aprendida seguindo
sintaticamente suas regras por meio da Libras de modalidade viso-espacial, obtendo
ao mesmo tempo a oro articulagcdo com a estratégia/procedimento Mouthing LE para
gue o aluno faca leitura labial ja que a presente proposta considera apenas o Surdo
Bilingue Bimodal. Dessa maneira a Lingua Alvo se torna de fato a LE ministrada
pela professora.

Para compor a proposi¢ao, nesse sentido, foi considerada a maioria das/os
estratégias ou procedimentos técnicos pelas IEs quanto o Bimodalismo com
Mouthing LE desenvolvida pelo pesquisador.

Assim sendo, a proposta podera contribuir com aulas tanto de abordagem
comunicativa quanto com abordagem estruturalista em suas quatro modalidades:
falar, ouvir, escrever e ler.

Portanto, identificou que o contexto de atuacdo no CA/UFSC na disciplina de

LE aconteceu em um cenario especifico tanto pela organizacdo curricular em que
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havia quatro disciplinas de LE, ndo sendo comum em outras escolas, quanto pelo
contexto socio histérico atual de pandemia mundial que acarretou atuacdo dos
profissionais na modalidade remota, aumentando as dificuldades no trabalho. As
estratégias/procedimentos utilizadas/os para atuar em tal contexto pareceu se limitar
aos saberes experiéncias ou praticos necessitando de uma proposta voltada a
identidade linguistica do aluno que atua, Surdo Bilingue Bimodal. A presente
pesquisa, portanto, procura contribuir com literatura cientifica por uma formacao
para os IEs para que haja alargamento das possibilidades de atuacao
especificamente em LE.

Essa pesquisa procura ndo se generalizar e compreende que € necessario
gue haja mais estudos com mais IEs em diversos contextos para que surjam
resultados mais categoricos. Os resultados de um estudo devem ser vistos com
desconfianca critica e, por outro lado, que as disputas na definicdo do objeto, do que
Ihe é proprio e do que Ihe é exterior, produzam resquicios, recuperaveis a partir de
outros postos de observacdo. Podemos afirmar que a realizacdo desta pesquisa no
ambito do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UDESC e na vivéncia no
grupo de pesquisa Didatica e Formacédo Docente e Laboratério PROLINGUAGEM
permite-me tecer as seguintes consideragcdes propositivas. A) Necessidade de
repensar a formacao inicial dos cursos de graduacdo em especial os de Letras-
Libras numa perspectiva critica e inclusiva que levem em conta também os
profissionais que atuam com o Intérpretes Educacionais. B) necessidade de
repensar a formacdo continuada de professores e Intérpretes Educacionais diante
das demandas colocadas pela pratica profissional. C) importancia do trabalho
colaborativo em educacdo que deve ocorrer em todos niveis e modalidades de
ensino D) Valorizacdo da carreira de Intérpretes Educac¢des ampliando o nimero de
profissionais, por meio de concursos publicos para atuacdo nos diversos espacos
educativos.

Portanto, ndo colocamos um ponto final nesta pesquisa, deixando assim
aberta a criticas, constatacoes e que sirva de referéncia para futuros pesquisadores
e professores na area da interpretacdo e educacdo para surdos bem como na

formulac&o de politicas educacionais que busquem beneficiar essa comunidade.
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10. APENDICE

Questionario de Sondagem

1. Dados Pessoais
a)Nome:
b)ldade:
c)Género:
d)Escola em que trabalha:

2. Formacgéo

a)Qual seu conhecimento da Libras?
( ) Basico ( ) Intermediario ( ) Avancado

b)Possui algum curso na area de extensdo ou técnico em relacéo a Libras ou a
Traducéo e Interpretagéo de Libras Portugués? Qual(is)

c)Qual seu nivel de escolaridade?
( ) Médio ( ) Superior ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
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d)Conhece alguma Lingua Estrangeira? Qual (is)
o

Qual Nivel de conhecimento? ( ) Basico ( ) Intermediario ( ) Avancado

f) Vocé tem PROLIBRAS?

Forma de Ingresso:

Qual 0 requisito para atuar no cargo que vocé
ocupa?

Atuacao

a)Quanto tempo atua como intérprete ao todo? e

como intérprete educacional?

b)Quanto tempo atua na atual
escola?

¢)O que Ihe levou a atuar como TILSP Educacional?

d)Vocé se sente seguro de atuar como TILSP
Educacional?

e)Vocé se sente seguro em atuar nas aulas de Lingua
Estrangeiras?

Atuacdo da disciplina de Lingua Estrangeira
a) Qual Lingua Estrangeira que vocé atua?
b) Vocé se sente confiante em atuar nessa disciplina?
c) O gue vocé acha do ensino de Lingua Estrangeira para surdos?
d) Vocé acha relevante saber a lingua estrangeira para uma melhor atuacdo?

0
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Cenarios e Perspectivas”, do doutorando Rogers Rocha (pesquisador
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Lingua Brasileira de Sinais/Portugués por meio da graduacéo de Letras-Libras é
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profissional, por isso sera analisado a atuagéo do Intérprete Educacional em um
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trabalhado as modalidades de fala e escuta visto que para atender o aluno surdo
demanda de recursos visuais como a Lingua Brasileira de Sinais, por exemplo.
Neste sentido € pertinente conhecer os desafios deste profissional neste
contexto.Para compreender este cendrio, sera utilizado a metodologia da
autoconfrontacdo simples e cruzada baseada nos estudos de Yves Clot
(psicologiadotrabalho).

Espera-se que os cenarios sejam especificos deste contexto e que ao conhecer a Lingua
Estrangeira e otrabalho colaborativo com o professor regente facilite a atuacdo
interpretativa.”

Participantes da Pesquisa: ID Grupo - "Colégio de Aplicagdo-UFSC"/
NuUmero de individuos -"03"/Intervencdes a serem realizadas:
"Profissionais ambito Federal".
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Coleta de Dados (Filmagens) - 26/11/2020
30/06/2021 Autoconfrontacdo Simples e
Cruzada - 01/07/2021 30/12/2021Anélise das
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31/12/2020 Elaboracao tedrica da pesquisa -
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Préprios R$ 2.500,00Camera
de filmagem Custeio R$
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Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Objetivo Geral Analisar os cendrios e as perspectivas na atuacdo profissional de
Intérpretes Educacionais interlingues e intermodais por meio da autoconfrontagéo

simples e cruzada no contexto de escola inclusiva nas disciplinas de Lingua
Estrangeira.

Objetivo Secundario:

Objetivo Especifico Refletir o papel do Intérprete Educacional na Educacdo Basica
como coparticipe da educagdo;Apresentar o cenario da atuagdo do Intérprete
Educacional no Ensino Bésico na disciplina de Lingua Estrangeira;ldentificar as
perspectivas Intérpretes Educacionais na interpretacdo de disciplinas de Lingua
Estrangeira;Propor o conhecimento de Lingua Estrangeira como parte da formagéo
pelos Intérpretes Educacionais.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos destes procedimentos serdo médios em funcdo de que o participante da
pesquisa sera filmado e fara um dialogo posterior refletindo sobre suas praticas. O
profissional esta ciente de sua exposicdo e da colaboracdo que trara para area. Para
minimizar os riscos, o0 participante podera fazer pausas durante a filmagem e voltar
assim que achar necessario sendo assessorado pelo pesquisador o tempo todo.
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Beneficios:

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo: Imediatos, indiretos e a
longo prazo. Contribuicdo para literatura cientifica, pois a possibilidade de identificar as
maiores dificuldades dos intérpretes de Libras nas disciplinas de Lingua Estrangeira
contribuindo para que seus maiores desafios sejam analisados e descrito na literatura
cientifica; Contribuicdo por meio do compartilhamento das mesmas vivéncias, visto que

havera didlogos entre os profissionais e 0 pesquisador na tentativa de compatrtilhar e
identificar os desafios, as possibilidades e as estratégias desenvolvidas construida
durante suas atividades praticas, pois interpretar uma Lingua na modalidade oral
auditiva e possivelmente desconhecida torna-se um grande desafio e o
compartilhamento das estratégias utilizadas com outros intérpretes de Libras se torna
uma contribuicdo entre a categoria.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O pesquisador enviou Carta Resposta contemplando as respostas a todas as
pendéncias que a primeira e segunda versdo exigiram. Coloca que ndo havia
entendimento claro da Plataforma Brasil e, por isso, ndo havia respondido na segunda
versdo. Respondeu ao Parecer: 4.420.215 emitido em 25 de Novembro de 2020.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoria:
Documentos anexados nesta versao:
- Projeto Basico,
- Projeto Detalhado,

- Carta Resposta
- TCLE - Consentimento Para Fotografias, Videos e Gravacgdes - Maiores de 18 anos

- TCLE - atualizado - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Maiores de 18 anos

- Roteiro de Pesquisa
- Projeto Detalhado.

Recomendacdes:

Sem recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Pendéncias da 1 e 2 versao:

1 - Incluir, no Projeto Basico, em equipe e/ou assistente de pesquisa, 0 nome do orientador
Prof. Lourival José Martins Filho. PENDENCIA ATENDIDA.

2 - Alterar o texto dos riscos, pois 0 risco é caracterizado como minimo, no entanto, o
pesquisador ndo descreve todos 0s possiveis riscos associados aos procedimentos da
pesquisa. Também, ndo apresenta as formas de controle e minimizag&o dos riscos, assim como
0 seguimento, caso ocorram. Estas informacfes devem estar no Projeto Basico assim como
TCLE. Segundo a Resolugédo 466/2012 “quanto maiores e mais evidentes 0s riscos, maiores
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devem ser os cuidados para minimiza-los e a protecao oferecida pelo Sistema CEP/CONEP aos
participantes. Devem ser analisadas as possibilidades de danos imediatos ou posteriores, no
plano individual ou coletivo. A andlise de risco € componente imprescindivel a analise ética.”.
Reforca-se que, conforme Resolugao 466/2012, “risco da pesquisa €& considerado como a
possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente;” PENDENCIA ATENDIDA.
3 - Ajustar o texto dos beneficios, pois devem ter “Caracterizagcdo como imediatos ou tardios,
diretos ou indiretos" e estar coerentes com os riscos apresentados. PENDENCIA ATENDIDA.
4 - Descrever todas as etapas do cronograma da pesquisa e adequar as datas prevendo a
tramitagdo no CEP. PENDENCIA ATENDIDA.

5 - Informar os valores financeiros investidos (ex: internet, entre outros custos associados a
pesquisa). PENDENCIA ATENDIDA.

6 - Incluir o instrumento de pesquisa na Plataforma Brasil, de forma individual.
PENDENCIAATENDIDA.

7 - No item metodologia dos Projeto Basico e Detalhado incluir como serdo selecionados os
trés participantes da pesquisa.

8 - Rever, no Projeto Basico, os itens associados aos desfechos, conforme caracteriza¢éo deste
item. PENDENCIA ATENDIDA.

9 - Corrigir o item "Haverd uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados
demogréficos, etc)?" do Projeto Basico. PENDENCIA ATENDIDA.

10 - Corrigir no item "Grupos em que serdo divididos os participantes da pesquisa neste
centro”, as intervencdes a serem realizadas com os participantes.PENDENCIA NAO
ATENDIDA.

11 - Esclarecer se haverd alguma medida de intervencdo ou gravacdo das criangas na
pesquisa. Se houver, devem estar indicadas como participantes e deve haver inclusdo de
todos os documentos relacionados a sua participagdo (TCLE para menores; Termo de
gravacgdo para menores...).PENDENCIA ATENDIDA.

Nao foram observados ébices éticos, conclui-se protocolo de pesquisa APROVADO.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

O Colegiado APROVA o Protocolo de Pesquisa e informa que, qualquer alteragéo
necessaria ao planejamento e desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma
final, seja comunicada ao CEP via Plataforma Brasil na forma de EMENDA, para
andlise sendo que para a execucao devera ser aguardada aprovacao final do CEP. A
ocorréncia de situacdes adversas durante a execugdo da pesquisa deverd ser
comunicada imediatamente ao CEP via Plataforma Brasil, na forma de NOTIFICACAO.
Em ndo havendo alteracbes ao Protocolo Aprovado e/ou situacbes adversas durante a
execucdo, deverd ser encaminhado RELATORIO FINAL ao CEP via Plataforma Brasil
até 60 dias da data final definida no cronograma, para analise e aprovagao. Lembramos
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ainda, que o participante da pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso,
bem como o pesquisador responsavel, deverdo rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - apondo suas assinaturas na Ultima
pagina do referido Termo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 30/11/2020 Aceito
Bésicas do Projeto | ETO_1596886.pdf 10:34:20 Aceito
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 30/11/2020 [ Rogers Rocha Aceito
Assentimento / arecido____maiores_de_18 2020 15898  10:33:40
Justificativa de 259513621_3526.docx
Auséncia
Outros Roteiro_pesquisa.docx 30/11/2020 | Rogers Rocha Aceito

10:32:21
Outros Cartaresposta.docx 30/11/2020 | Rogers Rocha Aceito
10:30:30
Projeto Detalhado / | projeto.docx 29/09/2020 | Rogers Rocha Aceito
Brochura 23:21:15
Investigador
Outros Consentimento_Para_Fotografias__V_d| 29/09/2020 | Rogers Rocha Aceito
eos_e_Grava__es___maiores_18_anos 22:42:15
_2020_15898261575484 3526.docx
Declaracéo de declaracao_de_concordancia.pdf 29/09/2020 | Rogers Rocha Aceito
concordancia 22:38:34
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 09/08/2050 Rogers Rocha Aceito
11:07:5
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