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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo central compreender a apropriagdo da contribuicdo da
Teoria Historico-Cultural, elaborada e desenvolvida por Vigotski, para o campo da Educagao
Especial, através da producao académica desenvolvida por pesquisadores brasileiros, da area
da Educa¢do. Como objetivos especificos, buscou-se retomar a recep¢do da Teoria
Historico-Cultural no Brasil, identificar e quantificar a presenca de produgdes académicas que
relacionam a Teoria Historico-Cultural e o campo da Educacdo Especial, em Programas de
Pos-Graduagdo no Brasil, presentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), e por fim, verificar a presenca e¢ a apreensdao de conceitos centrais da Teoria
Historico-Cultural, que anunciam uma perspectiva de desenvolvimento humano nas e pelas
relacdes e interacdes sociais. A leitura na integra dos 17 trabalhos selecionados dentro de um
universo de 89 teses e dissertacdes, que relacionam a Teoria Histérico-Cultural e a Educagao
Especial, nos possibilitou encontrar quantos e quais conceitos vigotskianos s3o mais
discutidos na produgdo académica; sdo os conceitos desenvolvimento, mediagdo e
compensacio. E possivel depreender, a partir dos resultados dessa pesquisa, que a Teoria
Historico-Cultural contribuiu e continua contribuindo para a educacdo de criancas com
deficiéncia, sobretudo nas reflexdes realizadas sobre como o desenvolvimento ocorre, como a
crianga aprende e de que forma o professor pode atuar para auxiliar a crianga nesse processo,
visto que o ser humano se desenvolve nas e pelas relagdes sociais. Isso ¢ evidenciado pelas
varias pesquisas realizadas que relacionam ambas as tematicas € que continuam provocando
reflexdes e discussdes em busca de uma educagdo comprometida com o desenvolvimento

pleno dos estudantes e, sobretudo, na formagao humana.

Palavras-chave: Educagao especial, Teoria Historico-Cultural, Desenvolvimento, Vigotski.



ABSTRACT

The general objective of this study was to understand the appropriation of the contribution of
the Historical-Cultural Theory, elaborated and developed by Vigotski, for the area of
education of disabled children, through research developed by Brazilian researchers in the
area of Education. As specific objectives, we aim to resume the reception of
Historical-Cultural Theory in Brazil, identify and quantify the attendance of research that
connect the Historical-Cultural Theory and the education of disabled children, in postgraduate
programs in Brazil, in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations, and finally,
verify the attendance and apprehension of central concepts of Historical-Cultural Theory,
which announces a perspective of human development in and through social relationships and
interactions. The reading of the 17 researches selected within a universe of 89 theses and
dissertations enabled us to find how many and which Vigotski’s concepts are most discussed
in research; the concepts are development, mediation and compensation. It is possible to infer,
from the results of this research, that the Historical-Cultural Theory has contributed and
continues to contribute to education of disabled childrens, especially in discussions of how
development happens, how the child learns and how teachers can act to help the child in this
process, since the human being develops in and through social relationships. This is
evidenced by the various researches carried out that connect both themes and that continue to
promote reflections and discussions in pursuit of an education committed to the full

development of students and, mainly, in human development.

Key-word: Education of disabled children, Development, Historical-Cultural Theory,
Vigotski.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa busca verificar a apreensdo da Teoria Historico-Cultural de
Vigotski pela produgdo académica da Educagdo Especial no Brasil, no que tange os processos
de desenvolvimento do ser humano. O tema da Educagdo Especial me interessa desde o
ingresso no curso de Pedagogia, no ano de 2018. E importante destacar que quando iniciei o
curso, tive uma experiéncia de estdgio nao-obrigatdrio no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), em um setor chamado Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades

Especificas.

Durante essa experiéncia, pude vivenciar um dos papéis atribuidos ao pedagogo,
dentro da Educagdo Especial, como um profissional que presta Atendimento Educacional
Especializado aos alunos da Educagao Especial, tais como Pessoas com Deficiéncia, com
Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas Habilidades/Superdotagdao. O que
vivenciei no estdgio foi de grande contribuicdo para me constituir como uma profissional
comprometida com o ensino e¢ a aprendizagem de todos os alunos, visando promover o
desenvolvimento pleno das potencialidades de cada um. Durante a minha trajetoria
académica, pude refletir sobre a experiéncia do estagio em trés disciplinas, sendo uma delas
optativa, que tém como eixo central a Educagdo Especial, e compreender as estruturas
organizacionais dessa modalidade, bem como as politicas e praticas que sustentam o ensino e
a aprendizagem dos estudantes da Educagdo Especial. Além disso, a abordagem de Vigotski
também esteve presente desde o inicio da minha trajetéria na universidade; seja nas praticas
educativas de professores, ou nos artigos e livros sobre os quais me debrucei a estudar. Em
especial, durante uma aula da disciplina Aprendizagem e Desenvolvimento, no curso de
Pedagogia, o processo de desenvolvimento humano e de ensino e aprendizagem passou a
fazer mais sentido na visao desse autor. Estudamos alguns capitulos do livro Pensamento e
Linguagem, de 1934, o que possibilitou um entendimento maior da sua concep¢do impar.
Todavia, foi durante a primeira disciplina de Educagdo Especial que ambos os temas se

uniram, e eu soube qual seria meu tema do Trabalho de Conclusao de Curso.

Nessa direcdo, a presente pesquisa busca aprofundar algumas reflexdes e conceitos da

Teoria Historico-Cultural, em especial as concepcdes de L. S. Vigotski, com o intuito de
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melhor compreender como a sua teoria do desenvolvimento foi abordada e apreendida para a
compreensdo dos processos de ensino, de aprendizagem, e de desenvolvimento, no contexto
especifico da Educagao Especial no Brasil, percebendo as contribui¢cdes do autor através da
producdo cientifica publicada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). O conceito de desenvolvimento recebeu um destaque maior em minha pesquisa por
este ser justamente o fio condutor de toda a teoria vigotskiana. E a partir deste que decorrem
os outros conceitos que explicam o desenvolvimento humano enquanto um processo social.
Analisamos, também, a compreensdo dos conceitos empregados em sua obra de forma mais
direcionada aos estudos do desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, tais como
compensag¢do social e a concepcao dialética de deficiéncia, enquanto manifestacdo primaria e
secundaria, para compreender de que forma esses conceitos sao abordados pelos

pesquisadores brasileiros.

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo geral

Compreender a apreensdo dos contributos da Teoria Histdorico-Cultural de Vigotski

para a Educagdo Especial no Brasil.
1.1.2 Objetivos especificos
e Verificar a presenga e apreensao de conceitos centrais da Teoria Historico-Cultural.

e Identificar e quantificar a presenca de producdes académicas que tratem da Teoria

Histérico-Cultural nos Programas de Pos-Graduag¢ao em Educacio no Brasil.

e Retomar a recepgao da Teoria Historico-Cultural no Brasil.

1.2 METODOLOGIA

Para compreender a apreensdo dos contributos da obra de L. S. Vigotski para a

Educagdo Especial no Brasil, essa pesquisa qualitativa-quantitativa de cunho bibliografico
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desenvolve-se a partir de um balango de producdo académica', através da coleta de dados na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e posterior andlise e

sistematiza¢ao dos dados obtidos.
1.2.1 Procedimentos metodologicos

A primeira etapa dessa pesquisa se sucedeu pelo mapeamento, sistematizacao e analise
da bibliografia produzida no Brasil acerca do tema na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), com o intuito de compreender a presenga de Vigotski na producao
académica, em quais universidades e programas de pos-graduacdo, quais as tematicas e os

conceitos mais presentes.

O procedimento de pesquisa foi desenvolvido a partir da busca na plataforma
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) de trabalhos cujo objeto de
estudo estivesse inserido no campo da Educagdo Especial e da Teoria Historico-Cultural.
Como primeiro resultado com estes dois descritores, Educagdo Especial e Histérico-Cultural,
179 trabalhos foram localizados. Em uma segunda pesquisa, localizamos 185 trabalhos; ou
seja, outros 6 trabalhos foram inseridos na plataforma desde a ultima busca. Destes,
identificamos 25 em duplicata na plataforma, ou seja, inseridos mais de uma vez. Em seguida,
realizamos a leitura e andlise dos titulos, resumos e palavras-chave das teses e dissertagdes
localizadas para selecionar aquelas que cumprissem com os nossos critérios: trabalhos que
estivessem no campo da Educacdo Especial e, também, assumissem a Teoria
Historico-Cultural como fundamentagao tedérica. A partir disso, buscamos mapear quantos
trabalhos foram publicados em cada ano, quantas teses e dissertagdes, em quais regides do

pais ha predominancia de publica¢des na area e em quais universidades.

Apos a localizagao e mapeamento dos trabalhos, iniciamos o procedimento de selecao
das teses e dissertacdes para a nossa andlise. 76 trabalhos foram excluidos por diferentes
motivagoes: alguns, apesar de inseridos no campo da Educagdo Especial, ndo

fundamentavam-se na Teoria Historico-Cultural, e sim em outras bases, como fenomenologia,

" O balango de produgdo é um procedimento de andlise da produgdo académica relacionado ao objeto de estudo
orientado por um recorte temporal. Utilizam-se descritores definidos a partir do objeto de estudo nas plataformas
digitais que disponibilizam teses, dissertagdes e artigos cientificos. Os dados obtidos sdo apresentados e
analisados, de forma quantitativa e qualitativa. (SANTOS, 2022, p. 47)
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historia cultural, pedagogias criticas; outros alicer¢avam-se na Teoria Historico-Cultural, mas
os seus objetos de pesquisa tratavam de outras areas, como educacdo em geral, psicologia,
educagao fisica, fonoaudiologia. Além disso, trabalhos que apenas anunciavam a Teoria
Historico-Cultural enquanto pressuposto, mas que ndo a relacionavam com o objeto de
estudo, também foram excluidos nesse processo de selecdo. Outro critério estabelecido foi o
de selecionar trabalhos de Programas de Pds-Graduag¢ao em Educagdo. Por conta disso, outros
dois trabalhos foram excluidos, por se tratarem de trabalhos vinculados ao Programa de
Pos-Graduagdo em Psicologia. Ao final desse procedimento metodoldgico, selecionamos 86

trabalhos que atendiam aos critérios estabelecidos.

Apos a selecdo das teses e dissertacdes para o balango de produgdes académicas,
organizamos ¢ trabalhamos os dados obtidos para compreender de que forma a Teoria

Historico-Cultural insere-se nas pesquisas publicadas

Tabela 1 - Distribui¢do de trabalhos publicados por ano

ANO N° DE TRABALHOS PUBLICADOS
1996 1
2000 1
2008 2
2009 1
2010 5
2011 1
2012 2
2013 5
2014 9




16

2015 13
2016 18
2017 6
2018 7
2019 5
2020 4
2021 6
TOTAL 86

Fonte: Elaboracdo propria.

Ao analisar os 86 trabalhos selecionados pelo ano de publica¢do, observamos que o
primeiro trabalho foi publicado em 1996, sendo o unico na década de 1990. Entre 2000 e
2010 foram publicados 9 trabalhos. E possivel perceber um crescimento consideravel na
década seguinte, com 75 trabalhos entre 2010 e 2020. Nessa década, os anos de 2015 ¢ 2016
recebem um destaque maior, com 13 e 18 trabalhos publicados, respectivamente. Também
podemos verificar que até¢ 2008 ha uma irregularidade na publicacdo e a partir desse ano,
identificamos trabalhos em todos os anos de forma continua. Dos 86 trabalhos selecionados,
58 sdo dissertacdes de Mestrado e 28 sdo teses de Doutorado. H4 um aumento significativo de
publicagdes nesses anos, o que nao persiste nos anos seguintes, em que a média de trabalhos
publicados ¢ de 6 trabalhos. Isso nos fez pensar no que promoveu o aumento do interesse dos

pesquisadores nessa area de pesquisa.

Em uma segunda analise procuramos verificar a distribui¢ao dos trabalhos por regides
do pais com maior incidéncia de publicagdes. Conforme a tabela 2 verificamos que, as regides

Sudeste e Sul aparecem em destaque, com 40 e 28 trabalhos publicados, respectivamente.
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Tabela 2 - Trabalhos publicados em cada regido do pais

REGIOES DO BRASIL N° DE TRABALHOS PUBLICADOS
Nordeste 4
Norte 1
Centro-oeste 13
Sudeste 40
Sul 28
TOTAL 86

Fonte: Elaboragao propria

E nas regides sul e sudeste que sdo publicadas a maioria das pesquisas que relacionam os
temas Teoria Histdérico-Cultural e Educacdo Especial. Isso se deve ao fato de que ha uma
quantidade significativamente maior de programas de Pds-Graduacdo em Educagdo e em
Educagao Especial nessas regides, bem como a presenca de grupos de pesquisa que discutem

essa tematica.

A terceira verificacdo tem como foco as universidades que mais publicam trabalhos
que relacionam a Teoria Historico-Cultural de Vigotski com a Educacdo Especial.
Identificamos a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), a Universidade Federal de
Goias (UFG), a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a Universidade Estadual do
Oeste do Parand (UNIOESTE) e a Universidade Estadual Paulista (UNESP) como aqueles
com maior numero de trabalhos. A maior parte esta localizada na regido sudeste e na regido

sul do pais.
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UNIVERSIDADE N° DE TRABALHOS PUBLICADOS

1 Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) 18
2 Universidade Federal de Goias (UFG)

9
3 Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
4 Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)

7
5 Universidade Estadual Paulista (UNESP)
6 Universidade de Sao Paulo (USP)

4
7 Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
8 Universidade Federal da Bahia (UFBA)
9 Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) 3
10 Universidade Estadual de Maringa (UEM)
11 Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ)
12 Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)
13 Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) 2
14 Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)
15 Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP)
16 Universidade Federal do Para (UFPA)
17 Universidade de Caxias do Sul (UCS)
18 Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) !
19 Universidade de Brasilia (UnB)
20 Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
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21 Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
22 Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
23 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 1
24 Universidade Federal Tecnologica do Parana (UFTP)
TOTAL 86

Fonte: Elaboragao propria

Por fim, abordando dados qualitativos, analisamos as tematicas abordadas em cada um
dos 86 trabalhos, para compreender de que forma essas pesquisas relacionam a area da
Educag¢ao Especial com a Teoria Histérico-Cultural, a fim de investigar como Vigotski e a sua
abordagem foram apropriadas pelos pesquisadores brasileiros. Assim, identificamos e

organizamos os trabalhos em 14 objetos de pesquisa, conforme demonstrado na tabela 4.

Tabela 4 - Tematicas de pesquisa

TEMATICA DE PESQUISA QUANTIDADE DE TRABALHOS
Trabalho docente 17
Escolarizacdo
Atendimento Educacional Especializado 10

Inclusao escolar

Formacao docente 9

Ensino e aprendizagem

Linguagem

Avaliagdo 6

Teoria Historico-Cultural 3
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Politicas educacionais

2
Surdos
Acessibilidade
Altas habilidades/superdotagdo 1
Tecnologias Assistivas
TOTAL 86

Fonte: Elaboragdo propria

Dentre as tematicas de pesquisa mais estudadas estdo trabalho docente, escolarizagao,

atendimento educacional especializado, inclusdo escolar e formagao docente.

O trabalho docente ¢ um enfoque importante dentre as pesquisas selecionadas, sendo

uma tematica abordada em 17 trabalhos dentre os selecionados, seguido por escolarizagio,

atendimento educacional especializado e inclusdo, que sdo tematicas abordadas em 10

trabalhos cada, e formagdo docente, em nove trabalhos. Com base nos dados optamos por

selecionar o trabalho docente como enfoque do nosso trabalho, por esta ser uma tematica

expressiva dentre os 86 trabalhos selecionados. Abaixo segue um quadro contendo os titulos

dos trabalhos selecionados na pesquisa que tém como objeto de pesquisa o trabalho docente.

Quadro 1 - Trabalhos que tem como o objeto de pesquisa o trabalho docente

, - , ANO DE
TITULO AUTOR | ORIENTADOR | INSTITUICAO NIVEL
DEFESA
Ressignificacdo da
| p;aticezgiz(;ai(fﬁs : Sf){:?el;e(lie Cristiano Alberto | Universidade de | Dissertagao 2010
P , & Muniz Brasilia (UnB) de Mestrado
nimero numa Santana
perspectiva inclusiva
o trabqlho pedagodgico| Caroline Katia Regina Unl\:er51dade de Dissertagio
2 | no ensino de espanhol [ Veloso da Moreno Caiado Sao Carlos de Mestrado 2012
para alunos com Silva (UFSCAR)
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deficiéncia visual: um
estudo na perspectiva
historico-cultural

Praticas pedagogicas
inclusivas no
cotidiano da educagao

. . . - Keila . .
infantil: consideracdes| - . . . Universidade . ~
. . Cristina Belo Sonia Lopes e Dissertacdo
sobre a infancia e a . . Federal do Espirito 2013
. da Silva Victor de Mestrado
crianga com Oliveira Santo (UFES)
deficiéncia e
transtornos globais do
desenvolvimento.
O processo de
alfabcerzljr? ‘?: (;g;uma Guida Universidade Dissertacao
cansa . Rogério Drago | Federal do Espirito ¢ 2015
deficiéncia intelectual [ Mesquita de Mestrado
o . Santo (UFES)
no 1° ano do Ensino
Fundamental
Ensinar: \"entdo, é
fungdo de quem?\" Mara
Atuag@o do professor | Aparecida de C Universidade de Tese de
interlocutor na Castilho Ida Lichtig Séo Paulo (USP) | Doutorado 2015
educagdo de surdos da Lopes
rede estadual paulista
Atividade docente e
Educag:ao. Especial: Solapge Elizabeth Universidade
dos encaminhamentos Pereira . . Tese de
R Piemonte Estadual Paulista 2016
historicos ao Marques . Doutorado
Constantino (UNESP)
contraponto Rossato
Historico-Cultural
Conhecimentos,
concepgdes e praticas
de professores de Amanda . Universidade . ~
~ . Sonia Lopes .- Dissertacao
educag@o especial: o Costa Victor Federal do Espirito de Mestrado 2016
modelo Camizio Santo (UFES)
médico-psicoldgico
ainda vigora?
Estimulacao precoce, Gabriela Universidade
trabalho pedagégicoe | . Maria Marta -, Dissertacao
. Silva Braga Federal de Goias 2016
a crianga com Lopes Flores de Mestrado
N Borges (UFG)
deficiéncia na creche
A mediacédo do
fi . o
professor ¢ a Sténio . . Universidade . .
aprendizagem de Jaqueline Aratjo ) - Dissertacdo
eometria plana por Camargo Civardi Federal de Goids de Mestrado 2016
& Delabona (UFG)

aluno com transtorno
do espectro autista
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(sindrome de
Asperger) em um
laboratério de
matematica escolar

Os alunos com
autismo no primeiro

ano do ensino Emilene Ivone Martins de Universidade Tese de
10 fundamental e os Coco dos v Oliveira Federal do Espirito Doutorado 2017
movimentos de Santos Santo (UFES)
construcdo das
praticas pedagdgicas
A pratica docente nos
cursos de graduagao
da Universidade Vanderli Universidade
Estadual do Oeste do anderiize . Estadual do Oeste | Dissertagdo
11 , Simone Vilmar Malacarne . 2018
Parana, no contexto da Dalealo do Parana de Mestrado
Educagao Especial: & (UNIOESTE)
periodo de 2012 a
2016
Pratlgas pedagoglcas el Claudia . '
socioculturais com . . Universidade . ~
. Maria Maria Marta ., Dissertagao
12 criangas com . Federal de Goias 2018
A Ferreira Lopes Flores de Mestrado
deficiéncia intelectual (UFG)
~ . . Campos
na educacdo infantil
O trabalho docente
articulado c~0m0 Claucia Fabiane Adela Universidade Tese de
13 coneepeao Honeff Tonetto Costas Federal de Santa Doutorado 2018
tedrico-pratica para a Maria (UFSM)
educagdo especial
Inclusdo escolar de
estudantes com Daniela Universidade
14 deficiéncia intelectual: Pereira Alexandra Ayach | Federal do Mato | Dissertacdo 2019
estudos sobre as Nantes Anache Grosso do Sul de Mestrado
praticas pedagdgicas (UFMS)
em sala de aula
Adaptacdes
curriculares para . .
alunos com Maria Alice Maria Marta Umver51dad<.3’ Dissertacao
15 in e . Federal de Goias 2019
deficiéncia intelectual:| de Aratjo Lopes Flores (UFG) de Mestrado
das concepgdes as
praticas pedagogicas
Praticas pedagogicas L . . .
inclusivas: percepiio Genigleide Teresinha Universidade Tese de
16 ) Santos da Guimaraes Federal da Bahia 2020
das educadoras . Doutorado
o . Hora Miranda (UFBA)
brasileiras e lusitanas
17 Estratégias de Magda Flavia Faissal de | Universidade do | Dissertagao 2020
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mediagdo pedagogica | Fernandes de Souza Estado de Rio de | de Mestrado
no campo das Carvalho Janeiro (UERJ)
habilidades motoras
com um aluno com
Transtorno do
Espectro do Autismo
(TEA) no contexto de
uma escola especial

Fonte: Elaboracido propria.

A partir da analise da apropriagdo da Teoria Histérico-Cultural de Vigotski no campo
da Educagdo Especial em cada um dos 17 trabalhos selecionados, que tem como objeto de
pesquisa o Trabalho docente, poderemos refletir, nessa expressao particular, sobre como esse

autor e a sua abordagem foram inseridos, compreendidos e difundidos em nosso pais.

2 AABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL: APROXIMACOES INICIAIS

A educagdo tem o papel, na Teoria Historico-Cultural, de promover a socializacdo e
apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados e de desenvolver de forma
integral os sujeitos em suas potencialidades. Entretanto, diferentes concepgdes pedagdgicas
estdo presentes no processo de ensino e aprendizagem mediado por professores e alunos na
escola. Na modalidade da Educacdo Especial, além disso, também estdo em discussdo as
questodes referentes a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno, o processo de inclusao
em escolas regulares, politicas e praticas pedagogicas, bem como os servigos da Educagdo
Especial, como o Atendimento Educacional Especializado, em salas de recursos
multifuncionais. Sabemos que a educacdo como um todo sofre de um desmantelamento, com
falta de recursos humanos e fisicos, formacdo inicial ¢ continuada insuficientes e
intensificacdo das tarefas atribuidas aos professores, como resultado das agdes das politicas
educacionais. Como uma modalidade da educa¢do, a Educacdo Especial também ¢ atingida
com a precarizagdo e, a partir desse cendrio, nos questionamos sobre o real acesso dos alunos
da Educacgao Especial as escolas do ensino regular e ao servigo do Atendimento Educacional

Especializado. Mais do que isso, cabe questionar as condigdes de permanéncia desses
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estudantes nessas instituicdes, bem como as concepgdes educativas que estdo sendo

defendidas e difundidas nas institui¢cdes escolares.

Atualmente, no Brasil, segundo o Censo Escolar MEC/INEP/2020, existem 1,3 milhdo
de criangas publico-alvo da Educacdo Especial matriculadas nas escolas, entre classes comuns
e classes especiais (BRASIL, 2020). Destas, mais de 90% estao inseridas em classes comuns.
Nessa direcdo, podemos inferir que a perspectiva inclusiva possibilitou incluir os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio em
escolas de ensino regular, mas cabe questionar se essa politica promove de fato o

desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos.

A Teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por Lev Semionovitch Vigotski?,
compreende o sujeito em todas as suas dimensdes: socioldgicas, bioldgicas, psicologicas,
histéricas e culturais. Vigotski fundamenta seu estudo pela base materialista historica-dialética
para compreender a realidade através das suas contradi¢des e pelo processo historico de
transformagdo social. O processo de aprendizagem ¢ concebido em sua natureza social, ou
seja, ¢ através da interacdo social que ocorre o desenvolvimento das funcdes psicologicas

superiores:

Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de
desenvolvimento, duas linhas qualitativamente diferentes
de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um
lado, os processos elementares, que sdo de origem
biologica; de outro, as fungdes psicologicas superiores, de
origem socio-cultural. A histéria do comportamento da
crianga nasce do entrelacamento dessas duas linhas.

(VYGOTSKI, 2003, p. 61)

? Ha muitas formas distintas de escrever o nome deste autor: Vygotsky, Vygotsky, Vigotski, Vigotski, etc. Por
conta disso, adotaremos a grafia Vigotski, mas, no entanto, manteremos nas referéncias bibliograficas a grafia
utilizada em cada edig@o.



25

Portanto, Vigotski compreende a aprendizagem como mola propulsora do desenvolvimento
humano, um processo que impulsiona o desenvolvimento das fungdes psicologicas

elementares em fungdes psicologicas superiores.

“Aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental ¢ pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e wuniversal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas.” (VIGOTSKI,
2008, p. 103)

\

Sendo assim, o desenvolvimento estd interligado a aprendizagem desde o nascimento da
crianca (VIGOTSKI, 2008), e este desenvolvimento ocorre nas e pelas interagdes e relagdes
sociais, através do processo de internalizagdao, que € o processo de reconstrucdo interna de
uma operagdo externa, que decorre da aprendizagem. Esta antecede e acelera o processo de

desenvolvimento das fung¢des psicologicas.

“[...] Um aspecto essencial aos processos de aprendizado ¢é
o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal®;
ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente ¢
quando em cooperagdo com os seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdes do desenvolvimento independente da crianga.
(VIGOTSKI, 2008, p. 103)

O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre pela internalizagao de
dois mediadores simbdlicos: signos e instrumentos. Esse processo de internalizacdo nada mais
¢ do que a reconstru¢do interna de uma operacdo externa (VIGOTSKI, 2008). Os

instrumentos decorrem do trabalho e dirigem-se do sujeito que atua sobre os objetos para

3 O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ compreendido por nos enquanto Zona de Desenvolvimento
Iminente conforme Prestes (2010), que em sua tese discute as questdes referentes as traducdes das obras de
Vigotski. O termo Iminente melhor explica a concepg@o vigotskiana de um desenvolvimento que pode ou nio
acontecer, que estd em iminéncia de ocorrer. Entretanto, em citagdes diretas, foi mantida a transcri¢ao do termo
como esta na versao da obra consultada.
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realizar agdes e transformar o meio para suprir suas necessidades e, que nem sempre, estao
disponiveis no campo perceptivo. Essa compreensdo ¢ assentada no materialismo
histérico-dialético, que fundamenta a concepcao vigotskiana de desenvolvimento humano.
Essa abordagem compreende que o que diferencia fundamentalmente o ser humano dos
animais ¢ a capacidade de transformacao do meio, através do trabalho, de forma intencional,
para suprir as necessidades individuais e a organizacdo da vida social. Foi o trabalho,
enquanto atividade social, que permitiu o desenvolvimento dessa caracteristica
particularmente humana. Os seres humanos deixaram de ser dependentes dos estimulos para
utilizar a representacdo desses estimulos, entendidos como signos. A internalizagdo dos
signos, portanto, como mediadores que se dirigem ao mundo exterior ao sujeito, reconstroem
internamente um processo externo, € constroem uma unidade entre signo e significado no
funcionamento psicoldgico: “a internalizagdo ¢ um processo interpessoal para o intrapessoal.”
(VYGOTSKY, 2009 apud WURFEL, 2015) A partir disso, decorre a explicagdo do porqué

Vigostki concebe o desenvolvimento enquanto um processo social.

Por conseguinte, ao desenvolver os estudos sobre a defectologia, Vigotski compreende
que o desenvolvimento das criangas com deficiéncia ndo € menor, mas ocorre de outro modo,

sendo assim, segue 0 mesmo processo do desenvolvimento humano. Para Vigotski,

“A crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um
defeito, ndo é simplesmente menos desenvolvida que suas
contemporaneas normais; € uma crianca, porém,

desenvolvida de outro modo”. (VIGOTSKI, 2019, p. 31)

A dimensao biologica também tem influéncia no processo de desenvolvimento, mas o
aspecto social ¢ fundamental. Nesse sentido, a aprendizagem ¢ o motor do desenvolvimento e
esta ocorre pelo suporte bioldgico, nas relagdes sociais e atividades mediadas. Para Vigotski, a
Educagao Especial, denominada defectologia, faz parte da educagao escolar como um todo,
como um processo de humanizagdo e internaliza¢do de formas de pensar, que possibilitem a
compreensdo da realidade. O autor dedicou uma grande atengdo a defectologia, e defendia a

tese que as criancas com deficiéncia se desenvolvem de acordo com as relagdes e interagdes
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no meio social, como o desenvolvimento de qualquer ser humano. Portanto, as criangas com
deficiéncia tém as mesmas possibilidades de desenvolvimento, porém seu aprendizado se dara
em um tempo e por um modo diferente. Vigotski ainda concebe a deficiéncia sob uma
perspectiva dialética: manifestagdo primaria, que compreende os aspectos biologicos da
deficiéncia, o defeito em si, e manifestagdo secundéria, que compreende os aspectos sociais €

culturais da deficiéncia (VIGOTSKI, 2000).

“Os  sintomas  secundarios estdo  ligados ao
desenvolvimento incompleto das fungdes psicologicas
superiores ocasionados pelo desenvolvimento cultural
incompleto. Isso ocorre pelo isolamento social, pela
exclusdo dos ambientes sociais e quando a agdo
pedagodgica ¢ tardia ou incorreta.” (TONINI e COSTAS,
2008 apud WULFER, 2015, p. 28)

Portanto, para Vigotski, a crianca com deficiéncia que ¢ isolada socialmente e culturalmente
poderd apresentar um desenvolvimento prejudicado, em funcdo desse isolamento, e ndo em

virtude do defeito, da manifestacao primaria da deficiéncia.

E dificil determinar que obra ou quando de fato a teoria de Vigotski comecou a
circular no Brasil. Prestes (2010) faz um trabalho primoroso ao resgatar as memorias da vida
e obra do autor russo e as diferentes tradugdes que suas obras receberam, da lingua russa para
o inglés americano, do inglés americano para a lingua portuguesa, do russo para a lingua
espanhola e etc. Em meados dos anos 1980, o pensamento de Vigotski comeca a ser difundido
e estudado no Brasil, o que se evidencia pela inclusdo de algumas obras ainda em lingua
estrangeira do autor em teses e dissertacdoes defendidas no Brasil. A primeira traducao
brasileira da obra de Vigotski recebeu o nome de Pensamento e Linguagem, de 1987,
traduzida da versdo norte-americana (PRESTES, 2010). Essa versdo recebeu vérias criticas
por ter um numero reduzido de paginas e trechos incompletos. Anos depois, o autor Paulo
Bezerra traduziu a mesma obra diretamente do russo, e a intitulou 4 constru¢cdo do
pensamento e da linguagem (2001). Ao observarmos a diferenga do niimero de paginas da
primeira tradugdo para a mais recente, ha 300 paginas a mais, o que evidencia ainda mais a

problemadtica das primeiras tradugdes (PRESTES, 2010). O livro Formagdo social da mente:
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desenvolvimento das fungoes psicologicas superiores consta como um dos livros mais lidos e
citados em teses, monografias e artigos. Como afirma Prestes (2010), infelizmente esse livro ¢
presenca obrigatéria, apesar das diversas supressoes de trechos e das tradugdes distorcidas em
suas edicdes, algo que certamente altera o teor e o pensamento de seu autor (DUARTE, 2001

apud WURFEL, 2015).

E preciso destacar que as primeiras obras que os pesquisadores brasileiros tiveram
contato foram aquelas traduzidas do inglés americano, o que nos faz refletir sobre de que
forma o pensamento de Vigotski foi apreendido. Houve uma verdadeira relativizagdo e
esvaziamento da sua teoria, devido as censuras e cortes de sua obra, pela sua nacionalidade
soviética, atuagdo politica socialista e filiagdo tedrica marxista. A partir desse cenario € que se
originam as reflexdes acerca da apreensdo dos conceitos e pensamentos de Vigotski para

pensar a Educagdo Especial, enquanto parte da Educa¢do Escolar, no Brasil.

As politicas educacionais da Educagdo Especial foram definidas primeiramente em
Sao Paulo e em Minas Gerais com decretos de abrangéncia estaduais, mas posteriormente a
nivel nacional com a instituigdo da LDBEN, de 1961 (KASSAR, 2011). Desde entdo, muitas
foram as mudangas que ocorreram nas politicas e nas praticas pedagdgicas da modalidade.
Desde 1996, a Educagdo Especial esta definida na LDBEN enquanto uma modalidade de
ensino, com carater suplementar e complementar ao ensino regular. Também, institui a oferta
de vagas para o ensino regular preferencialmente, o que possibilita a inclusdo de alunos dessa
modalidade em instituigdes escolares ndo especializadas (BRASIL, 1996). Em 2008, a partir
do Decreto 6571/2008 e¢ a Resolugdo 4/2009 novas mudangas ocorreram na Educagio
Especial, principalmente sobre o carater substitutivo, na idade escolar (BRASIL, 2009).
Instituicdes especializadas que antes poderiam substituir o ensino ofertado em escolas de
ensino regular, passam a complementar e suplementar, mas ndo mais substituir, com o intuito
de promover a inclusdo. Também, instituiu-se um servico, denominado Atendimento
Educacional Especializado, sendo ofertado preferencialmente em salas de recursos
multifuncionais, com o objetivo de identificar, elaborar e organizar os recursos pedagdgicos,

com a finalidade de promover a plena participagdao dos alunos (BRASIL, 2009).
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Isto posto, o presente Trabalho de Conclusio de Curso busca compreender a
apropriacao dos contributos da Teoria Histérico-Cultural de Vigotski para a Educagao

Especial, na producao académica do Brasil.

3 A ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL: NA EDUCACAO ESPECIAL
NO BRASIL

Neste capitulo apresentaremos de que forma a Teoria Historico-Cultural de Vigotski é
compreendida na area da Educacdo Especial, através dos dados que encontramos em nossa
pesquisa. Para isso, apresentaremos os trabalhos inseridos no campo da Educagdo Especial
que se orientam pela Teoria Histérico-Cultural localizados mediante busca na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Foram encontrados, primeiramente, 185
trabalhos, sendo que destes, 25 foram publicados em duplicata. Entretanto, apenas 86
trabalhos de fato relacionavam a Teoria Histdrico-Cultural com a Educagdo Especial; os
outros 97 trabalhos foram descartados por ndo constituirem a teoria vigotskiana enquanto
fundamentagdo teodrica, apenas mencionavam o autor, sem aprofundar a sua teoria.
Organizamos estes 86 trabalhos em 14 temadticas de pesquisa: trabalho docente, teoria
histérico-cultural, escolarizagdao, formacao docente, atendimento educacional especializado,
inclusdo, acessibilidade, politicas educacionais, avaliagdo, altas habilidades/superdotagdo,

ensino e aprendizagem, tecnologias assistivas, linguagem, surdos.
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Grifico 1: Tematicas de pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria.

Dentre as tematicas de pesquisa mais abordadas estdo o trabalho docente, que ¢ objeto
de pesquisa de 17 trabalhos, seguido por escolarizacdo, inclusdo e atendimento educacional
especializado (AEE), tematicas abordadas em 10 trabalhos cada uma. Formacao docente foi
uma tematica abordada em 9 trabalhos, seguido por ensino e aprendizagem e linguagem,
abordados em 7 trabalhos cada um, e avaliacdo, tematica abordada em 6 trabalhos. A Teoria
Historico-Cultural, enquanto objeto de pesquisa em si, foi abordada em 3 trabalhos, seguida
por politicas educacionais e a educagdo de surdos, abordadas em 2 trabalhos cada uma. Por
fim, as tematicas acessibilidade, altas habilidades/superdotacdo e tecnologias assistivas foram
abordadas em 1 trabalho cada. Isto posto, decidimos por definir o trabalho docente como
enfoque da nossa pesquisa, por esta ser a tematica mais expressiva dentre os trabalhos

selecionados, sendo abordada por 17 trabalhos de pesquisa, dentre teses e dissertagoes.

Ao analisarmos o ano de publicacio dos trabalhos que abordam a Teoria
Historico-Cultural e a Educacdo Especial através da tematica trabalho docente, ¢ possivel
perceber que ha uma linearidade nas publicagdes, nao havendo um crescimento expressivo de

pesquisas ao longo dos anos, mantendo uma média de 2 a 3 trabalhos publicados por ano.
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Grafico 2 - Numero de trabalhos com a temadtica trabalho docente publicados por ano
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Fonte: Elaboracao propria

No grafico acima podemos observar que nos anos de 2010, 2012, 2013 e 2017 houve a
publicagdo de 1 trabalho cuja tematica € o trabalho docente. Nos anos de 2015, 2019 e 2020,
foram publicados 2 trabalhos. J4 no ano de 2018 foram publicados 3 trabalhos, e no ano de
2016, foram publicados 4 trabalhos. E possivel constatar que essa tematica de pesquisa
mantém uma média constante, ndo havendo um aumento significativo de interesse na relagao

entre a Teoria Historico-Cultural e a Educacio Especial, no que tange o trabalho docente.

O grafico 3 apresenta as obras de Vigotski que foram referenciadas pelos trabalhos
selecionados pela pesquisa, bem como o nimero de vezes que uma mesma obra foi

referenciada recorrentemente.
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Griéfico 3 - Obras de Vigotski referenciadas pelos trabalhos selecionados
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Fonte: Elaboragao propria

As obras Fundamentos de defectologia: obras escogidas (Tomo V), A construgdo do
pensamento e da linguagem e A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores foram as mais referenciadas, conforme o grafico apresentado, sendo a
primeira obra elencada em 17 trabalhos, a segunda em 18 e a terceira em 13 trabalhos,
constituindo-se em presencas importantes. Estas s3o consideradas obras fundamentais para a
compreensdo do pensamento vigotskiano, principalmente no que tange a educacao de criangas
com deficiéncia, ainda que algumas destas obras tenham sofrido com as tradugdes
provenientes do inglés americano que, conforme aponta Prestes (2010), sdo problemadticas

devido a supressio de trechos e tradugdes erroneas de termos como
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aprendizagem/aprendizado, brinquedo/brincadeira, e etc. Outras obras que também aparecem
em destaque sdo Problemas del desarrollo de la psique: Obras Escogidas (Tomo I1l), Teoria e
Método em psicologia, Psicologia Pedagogica, e Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem, obra escrita por Vigotski, Luria e Leontiev, que sdo elencadas em 8, 7, 5 e 5
trabalhos, respectivamente. Dessa forma, ¢ possivel perceber que ha uma preocupacdo por
parte de alguns dos pesquisadores em ater-se a tradugdes na lingua espanhola, por sua
proximidade com o portugués, ja que ha obras escritas por Vigotski que ainda ndo possuem

traducdo para o portugués.

Em nossa pesquisa, nos deparamos com diferentes edi¢des e tradu¢des de uma mesma
obra em cada trabalho, o que influi no modo de compreender e pensar a teoria
historico-cultural. E importante destacar que, segundo Prestes (2010), os cortes e supressdes
realizados nao sdo aleatorios e sim, foram realizados em uma tentativa de esconder a base
epistemologica marxista de Vigotski. Essas supressoes, portanto, influenciam na compreensao

do pensamento do autor.

Quadro 2 - Obras de Vigotski referenciadas nas pesquisas e suas respectivas edigdes

OBRA EDICAO

Martins Fontes, 1989

Martins Fontes, 1991. Trad. José Cipolla Neto et al.

Martins Fontes, 1995. 4* edicao.

A formacio social da mente
Martins Fontes, 1998

Martins Fontes, 2003. 6" edigdo. Trad. José Cipolla Neto et al.

Martins Fontes, 2007. 7* edi¢do. Trad. José Cipolla Neto et al.

Martins Fontes, 1987. Trad. Jéferson Luiz Camargo

A construcao do pensamento e da Martins Fontes, 1998
linguagem

Ridendo Castigat Moraes, 2001.




Martins Fontes, 2000

Martins Fontes, 2001. Trad. Paulo Bezerra

Martins Fontes, 2008. Trad. Jéferson Camargo e José Cipolla
Neto

Martins Fontes, 2009. Trad. Paulo Bezerra

Martins Fontes, 2010. Trad. Paulo Bezerra

Martins Fontes, 2018

A defectologia e o estudo do
desenvolvimento e da educacio da
crianca anormal

Educagao e Pesquisa, 2001 (online). Trad. Denise Regina Sales,
Marta Kohl de Oliveira e Priscila Nascimento Marques;

Estudos sobre a historia do
comportamento.

Artes Médicas, 1996. Trad. Lolio Lourengo de Oliveira

Fundamentos da defectologia:
Obras Escogidas (Tomo V)

Editorial Pueblo y Educacion, 1995

Visor Distribuciones, 1997

Visor Distribuiciones, 1997. Trad. Julio Guilherme Blank

Editorial Pueblo y Educacion, 1997. Trad. Maria del Carmen
Ponce Fernandez

Machado Grupo de Distribuicion, 2012. Trad. Julio Guillermo
Blank.

Machado Libros, 2012

Imaginacio e criaciio na infincia

Atica, 2009. Trad. Zbia Prestes.

Di Nalivro, 2012.

Editora WMF Martins Fontes, 2014. Trad. Joao Pedro Frois

Martins Fontes, 2014

Obras escogidas 11

Visor Distribuciones, 2001

Problemas deldesarrollo de la
psique. Obras Escogidas (Tomo I1T)

Visor Distribuciones, 1981

Visor Distribuciones, 1983

Pedagoégica, 1983
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Visor Distribuciones, 1995.

Visor Distribuciones, 2000.

Machado Libros, 2001

Psicologia da Arte

Martins Fontes, 1999

Teoria e método em psicologia

Martins Fontes, 1996

Martins Fontes, 2004

Martins Fontes, 2009

Psicologia pedagogica

Martins Fontes, 2001

Martins Fontes, 2002

Artmed, 2003

Editora WMF Martins Fontes, 2010

Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem

fcone, 2006. 10* edicdo

fcone, 2010. 11? edigdo. Trad. Maria da Pena Villalobos

fcone, 2012. Trad. Maria da Pena Villalobos

fcone, 2014

A transformacio socialista do
homem

Marxists Internet Archive, 2004. Trad. Nelson Déria;

Aprendizagem e desenvolvimento
intelectual na idade escolar

Estampa, 1991. 2% edigao

Obras escogidas

Visor Distribuciones, 1995

Obras Escogidas Tomo I:

problemas tedricos y metodologicos

de la Psicologia

Machado Libros, 1997

Visor Distribuciones, 1997

O desenvolvimento psicolégico na
infancia

Martins Fontes, 1998

As obras coletadas de L. S.
Vygotsky: v. 2: os fundamentos da
defectologia (psicologia anormal e

dificuldades de aprendizagem).

Plenum, 1993
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Conscience, inconscient, emotions. La Dispute, 2003

Educacgdo e Sociedade, 2000. Trad. Alexandra Marenitch.

Manuscrito de 1929. Assistente de Tradugdo Luis Carlos de Freitas. Revisdo Técnica
Angel Pino
Mind in society. Harvard University Pres, 1978

Psicologia USP, 2010. Tradugao Marcia Pileggi Vinha e Maz

Sete aulas de L. S. Vygotsky sobre Welcman.

os fundamentos da pedologia.

E-pape, 2018. Traducado e organizagdo de Zoia Prestes et al

Historia del desarrollo de las

. .. . Editorial Cientifico-Técnica, 1987
funciones psiquicas superiores.

Fonte: Elaboracédo propria

Prestes (2010), em sua tese Quando ndo é quase a mesma coisa se dedica a pesquisar
e entender de que forma o pensamento vigotskiano foi compreendido e difundido através das
inimeras tradugdes e supressdes que suas obras sofreram na chegada da sua teoria no Brasil.
Uma destas obras é Michleinie e retch, editada por Hanfmann e Vakar, traduzida como
Pensamento e Linguagem em sua primeira edi¢do brasileira, por Jefferson Luiz Camargo.
Prestes (2010) afirma que essa edicdo datada de 1987 sofreu inimeros cortes realizados
arbitrariamente pelos tradutores “para obter um grau uniforme de condensagdo e um estilo
coerente” (PRESTES, 2010, p. 67). Essa edicdo contém apenas 194 paginas e, mesmo
recebendo inimeras criticas por conta das supressdes e edi¢cdes do contetido, ainda é muito

referenciada e utilizada por pesquisadores brasileiros.

Quadro 3 - Edigoes e tradugdes referenciadas pelos trabalhos selecionados da obra 4

construgdo do pensamento e da linguagem, de L. S. Vigotski

TRABALHOS SELECIONADOS OBRAS REFERENCIADAS
BORGES, Gabriela Silva Braga. Estimulacio VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. Editora
precoce, trabalho pedagégico e a crianga com Ridendo Castigat Mores. 2001. Disponivel em:
deficiéncia na creche www.jahr.org. VIGOTSKI, L. S. A construgao do

pensamento e da linguagem. Tradugdo de Paulo
Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.
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CAMIZAO, Amanda Costa. Conhecimentos,
concepcobes e praticas de professores de Educacio
Especial: o modelo médico-psicoldgico ainda
vigora?

VIGOTSK]I, L. S. Pensamento e linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

CARVALHO, Magda Fernandes de. Estratégias de
mediacao pedagogica no campo das habilidades
motoras com um aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) no contexto de uma
escola especial

VIGOTSKI, L.S.A. A constru¢ao do pensamento e
da linguagem. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2018

DELABONA, Sténio Camargo. A mediacio do
professor e a aprendizagem de geometria plana
por aluno com transtorno do espectro autista
(sindrome de Asperger) em um laboratorio de
matematica escolar

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1987.

VIGOTSKI. A construgdo do pensamento ¢ da
linguagem; Tradugdo Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2010.

HONNEEF, Claucia. O trabalho docente articulado
como concepcio tedrico-pratica para a educacio
especial

VIGOTSKY, L. S.. A Construgdo do pensamento e
da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes. 2001.

HORA, Genigleide Santos da. Praticas pedagégicas
inclusivas: percepg¢io das educadoras brasileiras e
lusitanas

VYGOTSKY, L. S. A construgdo do pensamento ¢ da
linguagem. Tradugdo Paulo Bezerra. 2. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2009.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem.
Tradugdo Jefferson Luiz Camargo; revisdo técnica
José Cipolla Nelo. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2008.

LOPES, Mara Aparecida de Castilho. Ensinar:
\""entdo, é funcio de quem?\" Atuacdo do professor
interlocutor na educacdo de surdos da rede estadual
paulista

VIGOTSKI, L. S. Pensamento ¢ linguagem. 4. ed.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008. Tradugdo de
Jefferson Luiz Camargo. Original publicado em
1934.

MESQUITA, Guida. O processo de alfabetizacao
de uma crian¢a com deficiéncia intelectual no 1°
ano do Ensino Fundamental

VYGOTSKY, Lev Semenovith. Pensamento e
linguagem. Tradugdo de Jéferson Luiz Camargo. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1987a.

NANTES, Daniela Pereira. Inclusao escolar de
estudantes com Deficiéncia Intelectual: estudos
sobre as praticas pedagdgicas em sala de aula

VIGOTSKY, L. S. A construgao do pensamento e da
linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001

OLIVEIRA, Keila Cristina Belo da Silva. Praticas

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao
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pedagégicas inclusivas no cotidiano da educacio
infantil: consideragdes sobre a infincia e a crianga
com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento.

Paulo: Martins Fontes, 1987.

VIGOTSKI. A construgdo do pensamento e da
linguagem; Traducdo Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2010.

ROSSATO, Solange Pereira Marques. Atividade
docente e Educacao Especial: dos
encaminhamentos histéricos ao contraponto
Historico-Cultural

VYGOTSKI. A construgdo do pensamento e da
linguagem. Tradugdo Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2009a.

VIGOTSKI, L.S. A construgdo do Pensamento e da
Linguagem. Tradugo Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2001, p.395-486.

SANTANA, Raquel Soares de. Ressignificacio da
pratica pedagégica : aprendizagem do numero numa
perspectiva inclusiva

VYGOTSKI L.S. A constru¢ao do pensamento ¢ da
linguagem. Trad: Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001.

SANTOS, Emilene Coco do. Os alunos com
autismo no primeiro ano do Ensino Fundamental
e os movimentos de construcio das praticas
pedagogicas.

VIGOTSKI, L. S. A construgdo do pensamento e da

linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000b.

SILVA, Caroline Veloso da. O trabalho pedagogico
no ensino de espanhol para alunos com deficiéncia
visual: um estudo na perspectiva
histérico-cultural.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2008, 224 p.

Fonte: Elaboracdo propria

Em nosso balanco de produgdes, localizamos pelo menos sete pesquisas que

utilizaram essa tradu¢do como referéncia, conforme o quadro acima. Seis pesquisas indicam a

tradu¢ao de Paulo Bezerra, que realiza o trabalho de tradugdo a partir do russo, o que indica

uma preocupacao legitima em compreender de fato o pensamento vigotskiano. Prestes (2010)

indica que ha uma diferenga substancial no nimero de paginas entre uma tradugdo e a outra: a

tradu¢ao mais recente, realizada por Paulo Bezerra, tem 300 paginas a mais, o que evidencia

ainda mais as supressdes de conteido da obra vigotskiana. Outras trés pesquisas indicam

apenas a editora e o ano, sem citar a traducdo, conforme o quadro. Um fendmeno que

observamos foi a utilizagdo de mais de uma versdo da obra em algumas pesquisas, inclusive

que exploravam as obras dos dois tradutores, o que indica a preocupagdo com a apreensao das
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contribuicdes de Vigotski. Apesar de haver uma vasta bibliografia de Vigotski traduzida
diretamente do russo em diversas linguas, muitos pesquisadores ainda recorrem as obras
Formacgdo social da mente, traduzida do inglés, tendo sua primeira edicdo em 1984 e
Pensamento e Linguagem, traducdo também do inglés, editada e suprimida, datada de 1987,
que foram as obras que apresentaram o pensamento vigotskiano aos pesquisadores e

estudiosos brasileiros (PRESTES, 2010).

A obra Fundamentos da defectologia: obras escogidas (Tomo V) foi referenciada por
16 trabalhos, o que indica que quase todos os pesquisadores que relacionam a Teoria
Historico-Cultural de Vigotski com o campo da Educacdo Especial, que tem como objeto de
pesquisa o trabalho docente, buscam nessa obra os fundamentos para pensar o ensino de
criangas publico-alvo da Educagio Especial. E importante destacar que essa obra foi traduzida
do russo para o espanhol e, recentemente, foi traduzida do espanhol para o portugués, pelo
Programa de Pds-Graduacao da UNIOESTE. Entretanto, nos trabalhos que selecionamos, os
pesquisadores apontam a tradu¢do em espanhol, pelas editoras Visor Distribuiciones,
Machado Libros, Editorial Pueblo y Educacion. E nessa obra que Vigotski discute o processo
de desenvolvimento das criangas anormais, bem como conceitos importantes como a
concepgao dialética da deficiéncia e compensacao, indispensaveis para compreender de que
forma Vigotski concebe a deficiéncia em si e a importancia das relagdes sociais no

desenvolvimento do ser humano.

Por fim, a terceira obra mais referenciada € A formagdo social da mente, que é uma
das obras que foi apontada por Prestes (2010) dentre outros pesquisadores do campo como
problemadtica, do ponto de vista da tradu¢ao. No Brasil, ela estd disponivel pela editora
Martins Fontes e foi traduzida do inglés por José Cippola Neto, Luis Silveira Menna Barreto e

Solange Castro Afeche e atualmente estd em sua 7* edigao.

Duas das trés obras mais referenciadas de Vigotski quando se relaciona a Teoria
Historico-Cultural e a Educagdo Especial pensando o trabalho docente sdo obras que sofreram
cortes e supressoes em suas tradugdes. Essa questdo nos fez refletir sobre a forma como as
ideias de Vigotski foram apresentadas e compreendidas em cada uma dessas pesquisas.

Realizar uma pesquisa com base nas obras que sofreram supressoes e edi¢des, pode acarretar
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em um prejuizo na compreensao das ideias de Vigotski, visto o grau de complexidade de sua

teoria.

Dito isso, para uma compreensao da forma como a teoria vigotskiana ¢ apresentada
aos pesquisadores brasileiros, examinamos a quantidade de obras escritas por L. S. Vigotski
que foram referenciadas ao longo das teses e dissertacdes que selecionamos. No quadro 4, é
possivel observar que 10 dos 17 autores referenciam pelo menos 5 obras de Vigotski em sua

pesquisa; duas autoras chegam a fundamentar-se em 14 e 12 obras, cada uma.

Quadro 4 - Numero de obras de Vigotski referenciadas pelos trabalhos selecionados

° DE OBRA
TRABALHOS SELECIONADOS N o S
REFERENCIADAS
HORA, Genigleide Santos da. Praticas pedagégicas inclusivas: percepgéo
das educadoras brasileiras e lusitanas 14
CARVALHO, Magda Fernandes de. Estratégias de mediagao pedagogica no
campo das habilidades motoras com um aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) no contexto de uma escola especial 12
ROSSATO, Solange Pereira Marques. Atividade docente e Educacio
Especial: dos encaminhamentos histéricos ao contraponto
Historico-Cultural 9
SANTOS, Emilene Coco do. Os alunos com autismo no primeiro ano do
Ensino Fundamental e os movimentos de constru¢ao das praticas
pedagogicas. 8
LOPES, Mara Aparecida de Castilho. Ensinar: \"entao, é funcio de
quem?\": Atuagdo do professor interlocutor na educagdo de surdos da rede
estadual paulista 7
HONNEF, Claucia. O trabalho docente articulade como concep¢io
tedrico-pratica para a educacgio especial 6
NANTES, Daniela Pereira. Inclusio escolar de estudantes com Deficiéncia
Intelectual: estudos sobre as praticas pedagogicas em sala de aula 6
OLIVEIRA, Keila Cristina Belo da Silva. Praticas pedagégicas inclusivas
no cotidiano da educacéo infantil: consideragdes sobre a infincia e a crianga 6
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com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento.

ARAUJO, Maria Alice de. Adaptagdes curriculares para alunos com
deficiéncia intelectual: das concepcdes as praticas pedagogicas 5

MESQUITA, Guida O processo de alfabetizacio de uma crianca com
deficiéncia intelectual no 1° ano do Ensino Fundamental 5

BORGES, Gabriela Silva Braga. Estimulacio precoce, trabalho pedagégico
e a crianca com deficiéncia na creche 4

CAMIZAO, Amanda Costa. Conhecimentos, concepgdes e priticas de
professores de Educaciao Especial: o modelo médico-psicoldgico ainda
vigora? 4

DELABONA, Sténio Camargo. A media¢ao do professor e a aprendizagem
de geometria plana por aluno com transtorno do espectro autista
(sindrome de Asperger) em um laboratoério de matematica escolar 4

SANTANA, Raquel Soares de. Ressignificaciio da pratica pedagégica :
aprendizagem do nlimero numa perspectiva inclusiva 4

SILVA, Caroline Veloso da. O trabalho pedagogico no ensino de espanhol
para alunos com deficiéncia visual: um estudo na perspectiva
histdrico-cultural. 4

CAMPOS, Claudia Maria Ferreira. Praticas pedagégicas e socioculturais
com criancas com deficiéncia intelectual na educacio infantil 3

DALGALO, Vanderlize Simone. A pratica docente nos cursos de
graduacio da Universidade Estadual do Oeste do Parana, no contexto da
Educacao Especial: periodo de 2012 a 2016. 1

Fonte: Elaboracao propria

Os demais autores referenciam de 1 a 4 obras escritas por Vigotski, em pesquisas que
anunciam a Teoria Historico-Cultural como base tedrico-metodolédgica. E possivel afirmar que
o entendimento das ideias e conceitos elaborados e difundidos por Vigotski ¢ influenciado por
essa questdo, dado que ao fundamentar-se em obras que sabidamente sofreram com
supressdes em suas traducdes, corre-se o risco de relativizar o conteido da Teoria

Historico-Cultural.

Para compreender a maneira como as ideias e conceitos desenvolvidos por Vigotski

foram apresentadas em cada um dos 17 trabalhos selecionados, realizamos a leitura na integra
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para analisar os conceitos mais utilizados e a forma como cada um deles foi compreendida e
retratada nas teses e dissertagdes. Apesar de cada um dos conceitos elaborados por Vigotski
estar diretamente relacionados entre si, dada a base materialista historica-dialética que
fundamenta sua obra, nosso procedimento de analise foi organizado em categorias, de forma a
promover clareza no entendimento de quais conceitos sdo mais utilizados e como estes foram

compreendidos por cada autor.

Sendo assim, apos a leitura, foram encontrados 18 conceitos elaborados por Vigotski
nas 17 teses e dissertacdes analisadas: aprendizagem, autodominio, avaliag¢do, brincadeira,
compensagdo, deficiéncia, defectologia, desenvolvimento, desenvolvimento das criancas
anormais, formac¢do de conceitos, fungdes psicoldgicas superiores, instrumentos, linguagem,
mediagdo, pensamento abstrato e concreto, perejivanie’, signos e zonas de desenvolvimento.
Alguns destes, como o conceito de desenvolvimento, zonas de desenvolvimento e
desenvolvimento das criancas anormais constituem um conceito unico: desenvolvimento.
Entretanto, para que pudéssemos compreender a abordagem utilizada pelos autores, foi
necessario realizar essa separagdo. Estes conceitos podem ser divididos em conceitos gerais
da teoria vigotskiana e especificos do campo da defectologia, desenvolvidos no Tomo V -
Obras Escolhidas, em que Vigotski postula os fundamentos da defectologia enquanto uma
ciéncia que estuda o desenvolvimento de criancas anormais. No grafico 4, podemos observar

a incidéncia dos conceitos utilizados pelos pesquisadores dos 17 trabalhos selecionados.

* Esse conceito é traduzido por Zoia Prestes como vivéncia: “a palavra em portugués que com mais
verossimilhanga transmite o conceito perejivanie de Vigotski € vivéncia. [...] Definida como “viver (uma dada
situacio) deixando-se afetar profundamente por ela” (HOUAISS, 2001, p. 2875). E nesse tltimo sentido que
Vigotski emprega a palavra “perejivanie” (PRESTES, 2010, p. 121)
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Grafico 4 - Incidéncia dos conceitos utilizados nas teses ¢ dissertagdes selecionadas

Aprendizagem

Autodominio

Avaliacdo

Erincadeira

Compensacio

Deficiéncia

Defectologia

Desenvoivimenio
Desenvolvimento das criancas anormais
Formacdo de conceifos

Funcies psicologicas superiores
Instrumentos

Linguagem

Mediacdo

Pensamento abstrato e concreio
Ferejivanie

Signos

Zonas de Desenvolvimento

o 2 4 6 2 10 12 14 16 18

Fonte: Elaboragdo propria

Observa-se que os conceitos mais citados e trabalhados nas 17 teses e dissertagcdes sdo o
conceito de desenvolvimento, zonas de desenvolvimento e mediagdo, utilizados em 17, 13 ¢
12 trabalhos. O conceito de desenvolvimento € central na obra vigotskiana, visto que ¢ a partir
da relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento que Vigotski nos apresenta suas ideias.
Sendo assim, a utilizacdo desse conceito em todas as 17 pesquisas € algo previsto. Outros

conceitos bastante trabalhados sdo compensagdo, desenvolvimento das criancas anormais,
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linguagem, aprendizagem e deficiéncia, que, em sua maioria, sdo conceitos que nos ajudam a

compreender de que forma Vigotski concebe o desenvolvimento das criangas com deficiéncia.

Optamos por selecionar os conceitos de maior incidéncia nas 17 teses e dissertagoes,
organizando-os em 3 categorias: desenvolvimento, que engloba também as zonas de
desenvolvimento e o desenvolvimento da crianga anormal, mediacdo ¢ o conceito de

compensagao, para entender a concepgao apropriada por cada um dos 17 pesquisadores.

4 A ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL: A APROPRIACAO DOS
CONCEITOS DESENVOLVIMENTO, MEDIACAO E COMPENSACAO

4.1 DESENVOLVIMENTO

J4

O conceito de desenvolvimento, central na obra elaborada por Vigotski, ¢ o mais
discutido entre as 17 teses e dissertacdes. Isso se deve ao fato de que ¢ deste conceito que
decorrem todos os outros, que explicam o funcionamento psiquico do ser humano. Ha uma
convergéncia na compreensao de como o desenvolvimento humano ocorre; os pesquisadores

0 concebem como um processo fomentado pela aprendizagem.

Lopes (215) evidencia a base historica-cultural de Vigotski na qual toda a sua teoria é

erigida:

“A teoria histdrico-cultural, desenvolvida por Vigotski e
seus colaboradores, ¢ uma abordagem que permite
compreender o desenvolvimento humano, a partir de uma
concepcdo de homem enquanto ser essencialmente social.
O aspecto cultural tera fundamental importancia para essa
compreensdo de ser humano, o qual constitui sua
humanidade a partir dos elementos culturais transmitidos
ao longo da Historia (VIGOTSKI, 1934; 2008 (LOPES,
2015, p. 28)

O desenvolvimento estd relacionado pelos autores a aprendizagem. E a aprendizagem que

conduz a crianga ao desenvolvimento, segundo Rossato (2016), apoiada em Vigotski (2009):
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“A  aprendizagem estara sempre a frente do
desenvolvimento, na medida em que ¢é a aprendizagem que
leva ao desenvolvimento humano. Nao se adota, portanto,
a ideia de que devemos esperar que a crianga atinja um
certo grau de desenvolvimento (maturidade), que ele esteja
“pronta” para a ensinarmos, para promover a interagao
com os diferentes elementos da cultura ou que esse é um
processo que ela realiza por ela mesma [...] A
aprendizagem conduz a crianga ao desenvolvimento
provocando processos que seriam mais dificeis de ocorrer
fora da escola.” (ROSSATO, 2016, p. 95)

Nantes (2019) afirma que Vigotski “coloca a aprendizagem como impulsionadora das
possibilidades do desenvolvimento e, dessa forma, mostra a necessaria eficiéncia dos
processos psicologicos” (NANTES, 2019 p. 45). Silva (2012) concorda ao trazer a discussao
realizada por Vigotski acerca da relagdo hierdrquica proposta por outros autores entre
aprendizagem ¢ desenvolvimento ou do entendimento de que aprendizagem e

desenvolvimento ndo sdo distintos:

“Vigotski ndo se conformou com nenhuma das duas
proposigdes e, ao contrario, afirmava que nao se tratava de
processos que se relacionavam de modo hierarquico e nem
mesmo se encontravam no mesmo nivel, mas eram
processos distintos que se relacionavam entre si” (SILVA,
2012, p. 60).

Mesquita (2015) também apresenta a concep¢ao de que “Vigotski (1987a; 1998) diz da
interdependéncia entre aprendizagem e desenvolvimento, pois ¢ essa relagdo conjunta que
contribui na formacdo do homem” (MESQUITA, 2015, p. 27). Hora (2020) explicita essa

inter-relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento na concepgao vigotskiana:

“[Vigotski] explica a aprendizagem e o desenvolvimento
como processos mediados, com énfase na mediagdo
semiotica, com um destaque particular para a linguagem.
Newman e Holzman (2014) afirmam que Vygotsky néo via
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a aprendizagem e o desenvolvimento nem como um
processo unico, nem como processos independentes. Em
vez disso, “a unidade ‘aprendizagem e desenvolvimento’
tem complexas inter-relagdes, que sdo objeto de sua
investigagdo” (VYGOTSKY, 1987, p. 201)” (HORA,
2020, p. 202)

Santana (2010), em sua pesquisa, também concorda ao afirmar que “o aprendizado
esta diretamente relacionado ao curso de desenvolvimento da crianca, mas nunca serao
realizados em igual medida ou em paralelo” (SANTANA, 2010, p. 51). Aragjo (2019)
evidencia o aspecto social do desenvolvimento ao reafirmar essa concepcao em seu trabalho
de pesquisa: “A crianga comeg¢a o aprendizado antes mesmo do periodo escolar. [...] Seu
processo de desenvolvimento acontece de forma social e historica “o aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia da crianga (VIGOTSKI, 2007,
p. 95)” (ARAUIJO, 2019, p. 47). Carvalho (2020) também chama atengio para esse aspecto do

desenvolvimento, pontuando que:

“o desenvolvimento e processo de ensino e aprendizagem
sdo pensados como uma relacdo de construgdo processual,
no qual estdo presentes a maturacdo do organismo, o
contato com a cultura produzida pela humanidade e as
relagdes sociais que permitem o aprendizado (VIGOTSKI,
2000).” (CARVALHO, 2020, p. 60).

Dalgalo (2018) afirma, pautada em Vigotski, que “a aprendizagem se constitui como
condi¢do indispensavel para o desenvolvimento de caracteristicas humanas e que esse
processos se desenvolve por meio da mediacdo (signos, linguagem e instrumentos),
contribuindo pra a apropriagdo do conhecimento." (DALGALO, 2018, p. 91). Dalgalo
também explicita a concepcdo de que o desenvolvimento humano ocorre por meio das

relacdes sociais:

“A exposi¢do das regularidades do desenvolvimento
humano demonstra que Vigotski parte da ideia de que a
condicionalidade social é fundamental, indispensavel para
o estabelecimento de propriedades especificamente
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humanas da psique. Nesse sentido, Vigotski afirma que a
influéncia social e, em particular, a pedagbdgica e o
processo educacional, estabelece uma fonte inesgotavel
para a formagdo dos processos psiquicos superiores.”
(DALGALO, 2018, p. 92)

Dellabona (2016) chama atengdo para importancia da interacao do sujeito com e no meio para

o desenvolvimento psiquico:

“Vigotski (2010) considera a intera¢ao do sujeito com o
meio social como determinante no desenvolvimento das
pessoas, pois o desenvolvimento psiquico perpassa pela
interacdo de fatores bioldgicos e sociais. Essa concepgdo
de desenvolvimento sociocultural do ser humano
estende-se para os estudos da defectologia.”
(DELLABONA, 2016, p. 55)

Oliveira (2013) também pontua o fator social e cultural no desenvolvimento: “de acordo com

as teorizagdes da abordagem histérico-cultural, o humano se desenvolve em dois planos: no

campo bioldgico e especialmente no campo social e cultural.” (OLIVEIRA, 2013, p. 50). Para

Borges (2016, p. 65), “o desenvolvimento ocorre nas relagdes com o outro € com o meio, nas

trocas de experiéncias”. E, portanto, “por meio das experiéncias de aprendizagem a crianca

vai significando o mundo, imitando e com isto acaba apropriando de todo um conhecimento

culturalmente acumulado, o que lhe proporciona desenvolvimento.” (BORGES, 2016, p. 65).

Hora (2020) reforga a importancia da interacdo e das relagdes no meio, no processo de

desenvolvimento:

“A perspectiva da Teoria socio-historico-cultural de
Vygotsky (1991) onde se ancoram os conhecimentos
constituidos na interagdo do sujeito com o mundo, descarta
a supremacia de um dos dois polos: o sujeito ou o meio.
Essa teoria poe em relevo o papel da aprendizagem como
motor do desenvolvimento e da énfase a relagdo que a
pessoa tem com o seu ambiente sociocultural onde o
sujeito ndo ¢ visto apenas como ativo, e, sim, mais

interativo, porque forma seus conhecimentos e se constitui
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a partir das relagdes estabelecidas com os outros, sendo

mediador ou mediado.” (HORA, 2020, p. 212)

Segundo Campos (2018), “O desenvolvimento e a aprendizagem dependem se das relagdes
estabelecidas nesses diferentes contextos nos quais o0 homem esté inserido” (CAMPOS, 2018,
p. 52), Outro aspecto do desenvolvimento humano, na concepcao de Vigotski, ¢ de que o
processo ndo ¢ linear, segundo apontado por Honeff (2018): Esse processo de
desenvolvimento, conforme a perspectiva historico cultural, abarca fatores biologicos, sociais,
culturais, envolve aspectos comumente nao lineares (VYGOTSKI, 1995; VAN DER VEER;
VALSINER, 2006)” (HONEFF, 2018, p. 149).

Nas teses e dissertagdes analisadas, depreendemos que os pesquisadores, em sua
totalidade, compreendem os aspectos centrais do processo de desenvolvimento. Concebem-no
enquanto um processo social, que ocorre nas relagdes e interagdes sociais no meio, que,

sobretudo, ¢ promovido e conduzido pela aprendizagem, em uma inter-relagao.

O processo de desenvolvimento ¢ explicado, por Vigotski, pelas zonas de
desenvolvimento real e iminente, que possibilitam compreender o ponto chave do seu
entendimento acerca do processo de aprendizagem e de desenvolvimento. A zona de
desenvolvimento ¢ um conceito que sofreu com as traducdes realizadas nas obras em
portugués, no Brasil. Em muitas obras, o conceito estd com o termo proximal ou imediato,
que trazem uma conotacio diferente da elaborada por Vigotski (PRESTES, 2010). E possivel
observar ao longo das teses e dissertagdes analisadas que alguns dos pesquisadores trouxeram
essa reflexdo no corpo do texto, e adotaram o termo iminente, por este melhor explicar o
processo descrito pelo autor. Entretanto, outros pesquisadores mantiveram a concepcao
traduzida erroneamente na obra Formagdo social da mente. Santana (2010) pontua que
substituiu em sua obra o termo por zona de desenvolvimento iminente, conforme Prestes
(2010), “por entender que a palavra iminente retrata mais fielmente o conceito desenvolvido
pelo autor.” (SANTANA, 2010, p. 51). Além disso, Santana discorre a questdo para afirmar
que “o desenvolvimento ¢ uma possibilidade e ndo estd no campo de ocorrer imediatamente

ou obrigatoriamente” (SANTANA, 2010, p. 52), e ¢ por conta disso que os termos proximal
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ou imediato ndo poderiam ser empregados para descrever o processo de desenvolvimento

elaborado por Vigotski.

Silva (2012) também afirma que adotard o termo iminente ao invés de proximal ou
imediato, ancorada em Prestes (2010) pois “esses termos ndo fazem referéncia exata ao
conceitos sobre a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento” (SILVA, 2012, p. 61).

Apbs, ela afirma que, segundo Vigotski,

"Ha dois momentos no desenvolvimento, o real € o
iminente. O desenvolvimento real ¢ aquele em que a
crianca consegue solucionar um determinado problema
sem auxilio. O desenvolvimento potencial, no qual as
criancas conseguem resolver situagdes com a colaboragdo
de outras pessoas.” (SILVA, 2012, p. 62)

Camizao (2016) também pauta-se em Prestes (2010) e afirma que Vigotski “utiliza-se do
conceito de zona de desenvolvimento iminente (ZDI) que articula-se ao nivel de
desenvolvimento mental real” (CAMIZAO, 2016, p. 84) A justificativa pela adogdo do termo
iminente ocorre pois “essa zona revela que a crianga pode desenvolver e nao significa que ela
va, necessariamente, se desenvolver. Portanto, d4 um sentido diferente ao que conhecemos
nas traducdes disponiveis em lingua portuguesa.” (CAMIZAO, 2016, p. 84) . A autora
referencia Prestes (2010) que realiza a traducdo diretamente do russo da concepcao

vigotskiana, no excerto a seguir:

“Pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no
minimo, deve-se verificar o duplo nivel do
desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel
de desenvolvimento atual da crianga, isto ¢, o que, hoje, ja
estd amadurecido e, em segundo lugar a zona de seu
desenvolvimento iminente, ou seja, 0s processos que, No
curso do desenvolvimento das mesmas fungdes, ainda
estdo amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, ja
comeg¢am a brotar; amanhd, trardo frutos; amanha,
passardo para o nivel de desenvolvimento atual
(VIGOTSKI, 2004, p.485, apud, PRESTES, 2010, p.174)”
(CAMIZAO, 2016, p. 84-85)
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Borges (2016) também apoia-se em Prestes (2010) para criticar a difusdo e decorrente
banalizacdo do conceito de zona de desenvolvimento iminente, traduzido por proximal e/ou
imediato. Entretanto, a autora faz uso de diferentes termos ao referir-se as zonas de

desenvolvimento, ora potencial e ora iminente:

"Vigotski aponta a existéncia de dois niveis de
desenvolvimento: o nivel real, efetivo ou atual € o nivel de
desenvolvimento potencial. No nivel de desenvolvimento
real a crianga ja tem consolidada algumas conquistas, ou
seja, ja realiza determinada fun¢do ou tarefa com total
dominio de tal forma que ndo necessita do auxilio e da
interven¢do de alguém mais experiente. [...] O nivel de
desenvolvimento potencial corresponde aquilo que a
crianga ja sabe fazer, s6 que com a ajuda de outra pessoa
mais experiente. E a distdncia entre o que a crianga ja
consegue realizar sozinha e aquilo que ela realiza em
colaboragdo com outra pessoa que surge o que Vigotski
chamou de =zona de desenvolvimento iminente.”

(BORGES, 2016, p. 63-64)

Campos (2018) também concorda com Borges, e explica que hd dois niveis de
desenvolvimento: “nivel de desenvolvimento real, que sdo as fungdes que ja estdo
amadurecidas e correspondem aquilo que a crianga consegue fazer com certa autonomia”
(CAMPOS, 2018, p. 55) e “o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagao de outro individuo [...]. A distancia entre esses dois
niveis € o que Vigotski chamou de ZDP® [Zona de Desenvolvimento Proximal]” (CAMPOS,
2018, p. 55).

Campos (2018) faz uso do termo proximal para se referir a zona de desenvolvimento

iminente, defendida por Prestes (2010), assim como Mesquita (2015), Aratjo (2019), Oliveira

> Alguns dos autores das teses e dissertagdes discutidas neste trabalho, referem-se ao que nomeiam de Zona de
Desenvolvimento Proximal a partir de uma abreviagdo: ZDP. Realizamos a transcrig@o original dos excertos e,
portanto, quando estiver escrito ZDP, leia-se Zona de Desenvolvimento Proximal.
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(2013), Dellabona (2016), Carvalho (2020), Nantes (2019), Hora (2020) e Rossato (2016),
que fazem uso dos termos proximal/préximo, conforme as traducdes das obras de Vigotski,
para a lingua portuguesa. Além disso, alguns destes autores também referem-se as zonas de
desenvolvimento como niveis de desenvolvimento, o que nos leva a pensar esse processo em
linearidade, diferente do proposto por Vigotski. Podemos inferir que a maioria dos
pesquisadores ou nado tiveram acesso a discussao acerca das tradugdes durante a elaboragao de
suas pesquisas, ou deliberadamente decidiram ignorar as criticas de Prestes (2010) sobre a
problemdtica das tradugdes dos conceitos desenvolvidos por Vigotski. Portanto, a
compreensdo acerca desse conceito pode ter sido prejudicada pelas tradugdes realizadas do
inglés para o portugués, ja que Vigotski discute esse conceito na obra Formagdo social da

mente traduzida por José Cipolla Neto et al no Brasil.

Aratjo (2019) define duas zonas de desenvolvimento, real e potencial:

“A crianga apresenta dois niveis de desenvolvimento: (1) o
que estd consolidado, completado quando ela realiza algo
sozinha sem a ajuda de outra pessoa, isto ¢, o nivel de
desenvolvimento real; e (2) o nivel potencial, do qual
compreende aquelas situagdes de aprendizagem em que ela
realiza, mas com a ajuda do outro que da pistas ou mostra
como o problema pode ser solucionado.” (ARAUJO, 2019,
p. 49)

Segundo Mesquita (2015, p. 27), “a ZDP caracteriza o desenvolvimento mental que
ainda estd em processo, ou seja, ainda ndo se consolidou.” e, sendo assim, “nesse processo de
aprendizado, existe a participacdo do outro. Portanto, podemos dizer que as condi¢des sociais
¢ que favorecem o desenvolvimento psicolégico.” (MESQUITA, 2015, p. 27). Dellabona
concorda ao dizer que “a zona desenvolvimento proximal parte do principio de que as fungdes
superiores ainda nao estdo consolidadas, ou seja, € a capacidade do individuo realizar algo
que ndo era capaz de fazer sozinho.” (DELLABONA, 2016, p. 72). Hora (2020) compreende

a zona de desenvolvimento iminente como uma etapa intermediaria:

“De tal modo, a Zona de Desenvolvimento Proximal
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constitui uma etapa intermediaria no percurso da
aprendizagem, que parte do potencial para chegar ao real
(ou atual), onde o aprendiz ainda ndo consolidou os
conhecimentos de determinado aprendizado, porém tem
alguns elementos do mesmo e, embora independentemente
ndo possa resolver uma tarefa, se lhe é oferecida alguma
ajuda (mediagdo), ¢ capaz de soluciona-la.” (HORA, 2020,
p. 203)

Hora evidencia a importancia da mediagdo, como uma ag¢ao intencional que auxilia a crianga a
realizar uma atividade que ainda ndo consegue realizar sozinha, atuando na zona de
desenvolvimento iminente. Carvalho (2020) afirma que “a contribuicdo maior do conceito de
ZDP seja o de colocar em destaque o papel do outro no desenvolvimento psiquico do sujeito”
(CARVALHO, 2020, p. 61). Essa afirmacdo evidencia o papel das relagdes e interagdes

sociais para o desenvolvimento do ser humano, conforme aponta Oliveira (2013):

Na relagdo entre pares, no convivio com processos de
mediacdo, no desenvolvimento da linguagem e na
constitui¢do de conceitos, a crianga tem a possibilidade de
transformar seus conhecimentos potenciais em reais,
construindo assim nossa significagio com o mundo
simbdlico” (OLIVEIRA, 2013, p. 53-54)

Nantes (2019) também reafirma o papel da mediacdo e da relagdo com o outro no processo de
desenvolvimento, da passagem da zona de desenvolvimento potencial — que a autora nomeia

como nivel — para a zona de desenvolvimento real:

“O segundo nivel ¢ o desenvolvimento potencial, que
representa o conjunto de atividades que a crianga ndo
consegue realizar sozinha, mas que, com a ajuda de
alguém (um adulto ou outra crianga mais experiente) que
lhe dé orientagdes adequadas (mediacdes), consegue

resolver.” (NANTES, 2019, p. 48)
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Rossato (2016) ao discutir sobre a avaliagdo do desenvolvimento da crianga, pauta-se

na concepg¢ao vigotskiana para evidenciar que aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda,

o desenvolvimento ja estd em processo:

“Quando se avalia o desenvolvimento, deve-se levar em
conta também as funcdes que estdo em processo — as quais
a crianca consegue corresponder, com a ajuda e mediagdo
de um adulto mais experiente, ou seja, em cooperacao (por
meio de pistas, demonstragdes, perguntas guias), na zona
de desenvolvimento proximo (ZDP).” (ROSSATO, 2016,

p-91)

Dalgalo (2018) pauta-se em lacono (2014) para discutir os conceitos desenvolvidos por

Vigotski. A autora adota o termo zona de desenvolvimento proximal para descrever o

Pprocesso:

“A zona de desenvolvimento proximal se refere a
necessidade de auxilio de pessoas, a saber, companheiros
com mais conhecimento e experiéncia para orientar ou
ajudar a crianga a realizar as suas atividades, havendo a
necessidade de direcionamento e acompanhamento para
execu¢do das atividades (IACONO et al, 2014)”
(DALGALO, 2018, p. 91).

Por fim, Lopes (2015) discute as zonas de desenvolvimento em sua pesquisa anunciando que

“determinadas ag¢des que a crianga realiza de forma independente foram consideradas pelo

autor como sendo o nivel de desenvolvimento real.” (LOPES, 205, p. 53). Porém, “por outro

lado, ha tarefas que, mesmo com auxilio de outras pessoas, a crianga ndo consegue realizar;

estas se encontram, portanto, fora de seu nivel de desenvolvimento” (LOPES, 2015 p. 53).

Lopes também concebe as zonas como niveis, diferente do que Vigotski elaborou em sua

obra.

Camizao (2016) afirma que “Vigotski (2012, p. 142) diz que “as leis do

desenvolvimento da crianga com deficiéncia e da crianga sem deficiéncia se apresentam como
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uma unica lei”.” (CAMIZAO, 2016, p. 81). Chama a atengio que, para Vigotski,

“O desenvolvimento da crianga, independentemente de ter
ou ndo uma deficiéncia, acontecia a partir do campo social
para o individual. Ele acreditava que a conduta coletiva
colaborava com a apropriacdo intrapsiquica. Vigotski
(2012) indicou que deveriamos focar na coletividade, pois
esse era o fator principal de desenvolvimento da crianga
com deficiéncia. Ou seja, sob esta condigdo ela poderia se
desenvolver” (CAMIZAO, 2016, p. 40).

Santana (2010) concorda com Camizdo (2016) e sua concepcao: “deve-se estudar a histdria do
desenvolvimento cultural da crianca normal e do deficiente, como um processo unico por sua
natureza, mas distinto pela forma de seu curso, definido por vias colaterais de
desenvolvimento cultural.” (SANTANA, 2010, p. 159). Silva (2012) concorda com Vigotski
quando este afirma que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia ndo se desenvolve
menos que uma crian¢a dita normal, mas que se desenvolve de forma diferente: “Vigotski
também afirmou que “el nifio, cuyo desarrollo se ha complicado por un defecto no es
sencillamente menos desarrollado que sus coetdneos normales, es un nifio, pero desarrollado
de otro modo”. (VIGOTSKI, 1997, p. 3).” (SILVA, 2012, p. 51). Mesquita discute o papel do

professor, pensando o desenvolvimento das criangas com deficiéncia:

“E necessario, entdo, o professor descobrir de que modo
os impedimentos orginicos podem servir como mola
propulsora para superar limitacées e, com isso, ndo
atrelar a deficiéncia a visdes biologizadas, afirmando que
ndo ha aprendizagem por causa de algumas limitagoes,
inclusive da linguagem escrita. [...] Para Vigotski (1997), a
crianca com deficiéncia ndo ¢ simplesmente uma crianga
menos desenvolvida, se for comparada com qualquer outra
crianca, mas seu desenvolvimento procede de outros
modos. Seus fundamentos tém como base o fato de que as
leis gerais de desenvolvimento sio as mesmas para
todas as criancas com e sem deficiéncia” (MESQUITA,

2015, p. 25).

Dellabona (2016) pauta-se no livro Obras Completas - Tomo V para afirmar que

“essencialmente ndo ha diferengas na educagdo entre criangas tidas como normais € as com
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deficiéncia, ambas sdo pessoas em que o desenvolvimento ocorre com as mesmas leis. A
diferenga estd apenas no caminho de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1995).” (DELLABONA,
2016, p. 54-55). Silva (2012) afirma, pautada nos escritos de Vigotski:

"A maior dificuldade de uma pessoa com deficiéncia era o
fator social, ou seja, 0 modo como a sociedade entende e
recebe essas pessoas. Segundo ele [Vigotski], a deficiéncia
¢ um desvio do tipo bioldgico que o homem estabeleceu,
culturalmente, como sendo estavel, uma vez que esse
desenvolvimento bioldgico acontece no meio cultural
(VIGOTSKI, 1997)” (SILVA, 2012, p. 51).

Nantes (2019), reitera que Vigotski ndo compreende a deficiéncia como um defeito ou um
problema em si, para o desenvolvimento humano, “mas sim as formas de lidarmos com eles,
impossibilitando trocas e relacdes significativas que levam ao seu crescimento pelas
mediagdes estabelecida” (NANTES, 2019, p. 49). Ou seja, sdo as relagdes sociais que
ocorrem no meio que podem ou ndo promover o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia. Araujo (2019) destaca que “o desenvolvimento cultural é a principal esfera em
que ¢ possivel compensar a deficiéncia, onde ndo ¢ possivel avangar no desenvolvimento
organico, abrindo-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural.” (ARAUJO,

2019, p. 59). Hora (2020) concorda ao afirmar que:

“Ele [Vigotski] fundamentou toda sua intervencdo nas
potencialidades dessas criangas visando modificar a forma
de ver e compreender a deficiéncia, libertando-as do viés
biologizante e limitador, assim, acreditava que o meio
social positivo facilitava essa possibilidade e quando
negativo, poderia ser uma das principais barreiras que
dificultavam a constru¢do de um novo caminho para a
reestruturacdo das fungdes lesadas.” (HORA, 2020, p. 214)

Assim, como afirma Nantes (2019), “O desenvolvimento de qualquer crianga, com deficiéncia
ou nao, depende das oportunidades de aprendizagem e das relagdes que estabelece, ou seja,
como j& mencionamos, os aspectos bioldgicos ndo sdo determinantes.” (NANTES, 2019, p.
50). Borges (2016) reflete sobre o papel do meio social frente a deficiéncia, destacando a

manifestagdo dialética da deficiéncia:
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“Vygotski  (2012) aponta que o processo de
desenvolvimento de wuma crianga deficiente esta
condicionado a forma como o meio social vé aquele
defeito, ou seja, a limitagdo, o impedimento depende de
como dada sociedade concebe a pessoa sob tal condigdo.
Neste sentido, ndo ¢ a crianca que se v€ com uma
deficiéncia, mas sim ¢ o meio social que vai lhe colocar
em uma posicdo de inferioridade que muitas vezes causam
a invalidez social da crianca ou do aluno, conforme o
contexto que esta inserida” (BORGES, 2016, p. 67)

Campos (2018) também ressalta que “o dano organico ndo ¢ suficiente para
caracterizar quaisquer incapacidades da crianga e, sim, seu impacto no desenvolvimento

cultural da crian¢a”. (CAMPOS, 2018, p. 54). Sendo assim, Araujo afirma que:

“O que limita as possibilidades de desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia sdo as limitagdes culturais e o
grau inferior das fungdes psiquicas superiores do contetido
do desenvolvimento bioldgico que tem uma limitacdo
biologica. [...] O desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia estd pautado nas relacdes sociais, portanto
temos o conceito da deficiéncia como um conceito social.”
(ARAUIJO, 2019, p. 47-48)

Os autores concordam que, para Vigotski, o fator social ¢ fundamental no processo de
desenvolvimento e que o desenvolvimento das criangas com deficiéncia ocorre sob as mesmas
leis de desenvolvimento que qualquer crianga; entretanto, de maneira diferente. Dalgalo

(2018) também discute a questdo dialética da deficiéncia:

“o defeito ndo ¢ somente uma pobreza psiquica, sendo
também uma fonte de riqueza, ndo ¢ somente uma
debilidade, sendo também uma fonte de forca.” Tal
afirmagdo coloca a deficiéncia sob a oOtica dialética, na
qual se constituem dois momentos acerca do
desenvolvimento psicoldgico: o carater dialético do defeito
e a base social da psicologia da personalidade
(VIGOTSKI, 1997, p. 32)” (DALGALO, 2018, p. 90)

Oliveira destaca aspectos da defectologia discutidos por Vigotski em suas obras ao afirmar

que “o processo de desenvolvimento da crianga com deficiéncia transcorre em torno de dois
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temas: a posicao social da deficiéncia como um aspecto da condicdo social da crianca e a
tendéncia da compensacdo na busca da adaptacdo ao meio.” (OLIVEIRA, 2013, p. 55),

aspectos da defectologia discutidos por Vigotski em suas obras.

“Em relagdo a crianga com deficiéncia, alcangar o
desenvolvimento de um modo distinto pode significar que
ndo serd da mesma maneira como ocorre com uma crianga
sem deficiéncia, podera precisar de mais tempo, recursos,
bem como uma atuagdo mais intensiva do outro de forma a
atribuir sentido as ac¢des dessa crianga. Nessa relagdo, o
estabelecimento de vinculo demanda a participagdo do
outro e da linguagem em busca por um caminho distinto,
ou modos diferentes de se apropriar dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade por parte da
crianga; com outros meios, podendo ser em forma de
recursos ou modos de compreender a participagdo dessa
crianga nas propostas educativas.” (SANTOS, 2017, p. 69)

Sendo assim, a concepgao de desenvolvimento difundida entre as teses e dissertagdes
realizadas por pesquisadores brasileiros, alicercadas na Teoria Historico-Cultural, em linhas
gerais, convergem com o pensamento elaborado por Vigotski. A maior dificuldade
evidencia-se pela compreensdo das zonas de desenvolvimento, que ora sdo concebidas como
niveis, ou seja, etapas a serem concluidas, ora concebidas em seu aspecto dialético. Apesar
das discussoes realizadas por Prestes (2010) acerca das tradugdes, encontramos pesquisas que
se pautam nas obras traduzidas do inglés para o portugués, mesmo ja existindo versdes com a
tradugdo revisada. Ja nas discussdes realizadas sobre o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia, encontramos uma semelhanga entre a compreensao de como esse processo ocorre,

pelos pesquisadores.

4.2 COMPENSACAO

O conceito de compensagdo pensado e elaborado por Vigotski foi publicado em Obras
Escolhidas - Tomo V, em que o autor descreve os fundamentos da defectologia, ou seja, do
estudo do desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Este foi um dos conceitos mais
discutidos nas 17 teses e dissertacdes selecionadas, quando os autores descrevem as questoes
relacionadas a deficiéncia. Dellabona (2016) reflete acerca desse conceito e afirma que, para

Vigotski,
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“Qualquer “defeito” coloca ao corpo a tarefa de supera-lo,
buscando eliminar ou atenuar os efeitos da deficiéncia por
meio de uma compensagdo. Nessa perspectiva, a “[...]
deficiéncia serve como um estimulo para o
desenvolvimento de outras grandes fungdes e assim, o
encorajamento de realizar uma atividade ¢ intensificada,
que pode compensar as deficiéncias e ultrapassar as
dificuldades [...]” (VIGOTSKI, 1995, p. 359, tradugdo
nossa).” (DELLABONA, 2016, p. 55)

Araujo (2019), explicita que, para o autor, “o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em
que ¢ possivel compensar a deficiéncia, onde ndo ¢ possivel avangar no desenvolvimento
organico, abrindo-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural.” (ARAUJO,

2019, p. 59). Dessa forma, Aratijo (2019) prossegue a discussdo, afirmando que:

“O “defeito tém duplo papel no desenvolvimento
e na formagdo da personalidade, isto ¢, tém
carater de limitacdo, debilidade, mas exerce
também o cardter de estimulo & superagdo das
dificuldades de desenvolvimento” (VIGOTSKI,
1995, p. 22-23), na medida que faz o homem
vencer a deficiéncia no nivel social, antes mesmo
que venga a deficiéncia biologica.” (ARAUJO,
2019, p. 62)

E ainda complementa que “o desejo da superagao pode ultrapassar a deficiéncia ou nao; e essa
relacdo entre menos valia e superacdo ¢ a dialética, esséncia da teoria da compensacdo.”
(ARAUJO, 2019, p. 62). E por essa via que Vigotski explica o processo de compensagio da
deficiéncia, em que a deficiéncia possui uma dupla fungdo. Borges (2016) enfatiza esse

Processo:

“A esséncia desse conceito [compensacdo] estd no fato que
toda “[...] deficiéncia ou acdo prejudicial ao organismo
provoca por parte deste reagdes defensivas, muito mais
enérgicas e fortes que as necessarias para paralisar o perigo
imediato” (VYGOTSKI, 2012, p. 42 tradugdo nossa).
Deste modo, a deficiéncia ndo pode ser vista com uma
falta, uma incapacidade, uma insuficiéncia, mas como um
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meio que fara surgir a forca e a capacidade de superagdo”
(BORGES, 2016, p. 67)

Sendo assim, “a compensagdo, como reacao da personalidade a deficiéncia, da inicio a novos
processos indiretos de desenvolvimento, substitui, superestrutura, nivela as fungdes
psicoldgicas. (VYGOTSKI, 2012, p. 17, tradugdo nossa)”. (BORGES, 2016, p. 67). Campos

(2018) concorda ao afirmar que:

“A tese central da teoria vygotskyana ¢ que a pessoa com
deficiéncia desenvolve estimulos para a sua compensacao.
E neste sentido, Vigotski (1997) defende que o ensino da
crianca com deficiéncia ndo pode limitar-se a determinado
grau ou gravidade, mas devera guiar-se pela lei de
processos compensatorios, que permitem superar as
limitagdes. [...] Junto com o defeito orgénico estdo dadas
as forgas para supera-lo ou nivela-lo” (CAMPOS, 2018, p.
58)

Silva (2012) discute o processo de compensacao, em Vigotski, explicitando que este ¢
um processo que ocorre do ponto de vista social, € ndo somente bioldgico. Santana (2010)
afirma que “Vigotski (1997) descreve os processos compensatorios que surgem a partir da
tomada de consciéncia pelo proprio sujeito de sua deficiéncia.” (SANTANA, 2010, p. 61).
Dalgalo (2018) pauta-se em lacono (2017) para afirmar que: “os aspectos que estabelecem a
deficiéncia ou a debilidade tornam-se, pra o individuo, o elemento bésico que ira desencadear
o processo de aparecimento de energia psiquica, manifestacdo de capacidades para vencer.

(IACONO, et al, 2017, p. 235)” (DALGALO, 2018, p. 92).

Nantes (2019) discute a forma como a agdo educativa pode auxiliar nos processos
compensatorios da deficiéncia: “os processos pedagdgicos ndo devem se ater as limitagdes
organicas impostas aos educandos pelas deficiéncias, porque a acao educativa deve se voltar
para a compensa¢ao desses déficits através das intimeras possibilidades de crescimento do
sujeito” (NANTES, 2019, p. 46). Lopes (2015) concorda com Nantes (2019) e afirma que “a
educacdo dessa crianga deveria fundamentar-se na criacdo de compensagdes para a superacao

de sua condi¢do e de formas alternativas de apropriagdo da cultura” (LOPES, 2015, p. 151)
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Nesse sentido, a compensa¢do da deficiéncia ¢ entendida, de forma geral, pelos
autores em duas vias: o defeito ¢ uma limitagdo, uma debilidade e, justamente por isso, esse
defeito ¢ a mola propulsora para a formagdo da compensacio (VIGOTSKI, 2019):
“precisamente porque origina dificuldades, ele estimula o movimento elevado e intensificado
para o desenvolvimento.” (VIGOTSKI, 2019, p. 34). A compensacao, portanto, superestrutura

e equilibra as funcdes psiquicas. O processo de compensagdo nem sempre terd €xito, porém:

“Qualquer que seja o resultado esperado do processo de
compensagdo, sempre, ¢ sob todas as circunstincias, o
desenvolvimento complicado pela deficiéncia constitui um
processo criador (organico e psicologico) de construcdo e
reconstrucdo da personalidade da crianga, sobre a base da
reorganizacdo de todas as funcdes de adaptacdo, da
formacdo de novos processos, isto é, superestruturadores,
substituidores e equilibradores, originados pela deficiéncia,
e do surgimento de novas vias alternativas para o
desenvolvimento.” (VIGOTSKI, 2019, p. 38)

Vigotski, portanto, compreende a compensagdo cCOmo um processo que Oocorre no
ambito social, em todos os individuos durante o processo de desenvolvimento humano. Para o
autor, as barreiras acabam por impulsionar a organizacdo de outros caminhos para o

desenvolvimento.

E importante destacar que os autores tiveram acesso as tradugdes do russo para o
espanhol da obra Obras Escolhidas - Tomo V, em que Vigotski discute os fundamentos da
defectologia. Esse fato contribui para uma compreensdao mais factivel da teoria vigotskiana,
visto que essa versdo ¢ completa da obra, que ndo sofreu cortes, traduzida diretamente do
russo. Atualmente, contamos com uma versdo da obra em lingua portuguesa, traduzida pelo
Programa de Agdes Relativas As Pessoas com Necessidades Especiais (PEE), da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), que realizou um trabalho de

traducdo a partir da versdo espanhola cubana®.

® VIGOTSK]I, L. S. Obras Completas - Tomo Cinco: Fundamentos de Defectologia. Cascavel: Edunioeste,
2019. 488 p. Traducdo: Programa de Ac¢des Relativas a Pessoas com Necessidades Especiais (PEE).
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4.3 MEDIACAO

O conceito de mediacdo é compreendido pelos autores em dois aspectos principais: a
mediagdo enquanto a agdo realizada pelo professor e pelos pares, que promovem e
impulsionam o processo de desenvolvimento na zona de desenvolvimento iminente e,
enquanto o processo realizado pelos signos e instrumentos, concebidos enquanto mediadores

simbolicos, para Vigotski.

Carvalho (2020) afirma que a mediacdo € uma possibilidade de interlocucao das
relacdes sociais que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem, em que, também se

apresenta na organizacao da pratica docente:

“Segundo Fontana e Cruz (1997, p. 58) “A relagdo entre
homem e meio é sempre mediada por produtos culturais
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humanos, como o instrumento e o signo, e pelo ‘outro’”.
Nesse sentido, Vygotsky (1998) defende que a
aprendizagem ocorre nas relagdes em que o sujeito
estabelece com o outro, donde a media¢ao é o proprio
trabalho pedagogico.” (CARVALHO, 2020 p. 23)

Carvalho (2020) destaca que a relagdo entre o sujeito e o meio social ocorre de forma
mediada, em que: “os signos fazem a mediagdo das a¢des humanas, por meio deles € que
constituimos a linguagem, o pensamento, a memoria, a emocdo (SOUZA, 2001).”
(CARVALHO, 2020, p. 100). Carvalho (2020) compreende o conceito de mediagdo como a
acdo intencional do professor, em sua praxis. Também, discute a questdo ao tratar do conceito
elaborado por Vigotski de zonas de desenvolvimento, em que Carvalho (2020) compreende a
mediacdo como a acdo que intenta contribuir para a aprendizagem ao auxiliar a crianca a

realizar uma atividade que ainda nao consegue sozinha.

Rossato (2016) compreende o processo de mediagdo como a ag¢ao intencional do professor de

auxiliar no processo de aprendizagem e de desenvolvimento
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“Quando se avalia o desenvolvimento, deve-se levar em
conta também as fung¢des que estdo em processo —as quais
a crianga consegue corresponder, com a ajuda e mediagdo
de um adulto mais experiente, ou seja, em cooperagdo (por
meio de pistas, demonstragdes, perguntas guias), na zona
de desenvolvimento proximo (ZDP).” (ROSSATO, 2016,

p.91).

Rossato (2016) ainda afirma que

“E essencial desenvolver nos alunos as fungdes que ainda
ndo estdo formadas e por meio da mediagdo e conduzir a
apropriacdo dos conteiidos curriculares da forma mais
elaborada possivel, bem como a riqueza da cultura, pois,
“o aluno que ndo aprende estd alijado do processo de
humanizag¢do e compromete sua capacidade de abstragdo,
de planejamento, de memoria logica, entre outras fungdes
psicoldgicas superiores desenvolvidas pela apropriagido do
conhecimento cientifico.” (FACCI, 2007, p. 150).”
(ROSSATO, 2016, p. 279, grifos meus).

Desse modo, a mediagdo ¢ entendida por Rossato (2016) como a agdo realizada pelo professor
a fim de que o aluno se aproprie do conhecimento historicamente construido, promovendo,

assim, o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores.

Oliveira (2013) também compreende o processo de mediagdo como a interacdo
realizada entre o professor, 0 meio e a crianga, com a inten¢do de promover a aprendizagem e,

consequentemente, o desenvolvimento:

“O entendimento de uma proposta de educacdo inclusiva
requer uma analise profunda na maneira como a escola
sistematiza o conhecimento e produz contextos de
mediacdo para as criangas se apropriarem desses saberes.
Para os estudos da matriz historico-cultural, a
aprendizagem humana se efetiva por meio de processos de
mediacdo e entre pares, sendo a diferenca um elemento
que potencializa esse processo” (OLIVEIRA, 2013, p. 50).
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Nesse sentido, para Oliveira (2013), a acao do professor no espaco escolar, intencionalmente
planejado e organizado, ¢ fundamental ao possibilitar e promover o desenvolvimento. Oliveira
(2013), portanto, entende que o processo de mediagdo €, justamente, a propria zona de
desenvolvimento proximal. E nos contextos escolares, em que a crianga interage com seus
pares, que ha um salto qualitativo na aprendizagem e no desenvolvimento, pois a crianga
relaciona-se com criangas em diferentes zonas de desenvolvimento, o que impulsiona o
desenvolvimento, através da mediagdo. Nas relagdes e interagdes sociais “a crianga tem a
possibilidade de transformar seus conhecimentos potenciais em reais, construindo assim nossa

significacdo com o mundo simbdlico” (OLIVEIRA, 2013, p. 53-54)

Mesquita (2015) considera que “¢ pela mediagdo que a crianga pode adquirir avangos
para um nivel mais elaborado de representacdes mentais, fluindo as possibilidades de atuacao
no mundo.” (MESQUITA, 2015, p. 105). Nesse sentido, o mediador seria aquele que atua na
zona de desenvolvimento iminente com intencionalidade para impulsionar a aprendizagem
daquele aluno, buscando promover o desenvolvimento: “O mediador ¢ aquele que ajuda a
crianca a concretizar um desenvolvimento que ela ainda ndo atingiu sozinha, os principais
mediadores seriam o professor € os colegas que j& possuem aquele conhecimento.”
(MESQUITA, 2015, p. 105). Campos (2018) concorda ao discutir o papel da media¢do no

contexto escolar, destacando que

“Vigotski chama a atencdo para o papel da mediagdo do
professor no contexto escolar, no sentido de interferir e
provocar avangos nos conhecimentos dos alunos que néo
ocorrem espontaneamente. [...] A mediacdo ganha
destaque uma vez que se torna impulsionadora da ZDP.
A mediagio pedagdgica ¢ um elemento importante na
apropriagdo da cultura pelo sujeito, que posteriormente
sera internalizado pelas criangas.” (CAMPOS, 2018, p. 56,
grifos meus)

Camizao (2016) apresenta o conceito de mediagdao como a agdo intencional realizada pelo

professor:
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“Vigotski apresenta na citagdo supracitada o processo de
aprendizagem da crianca, essa passagem do nivel de
desenvolvimento mental real para a zona de
desenvolvimento iminente, com vistas ao alcance,
novamente, do nivel de desenvolvimento mental real,
necessita da ajuda de um outro adulto ou crianga que ja
possui 0 conhecimento iminente em relagdo ao colega,
para colaborar nessa agdo. Focamos entdo no papel do
professor como sujeito principal nessa mediagdo, uma vez
que ele é quem vai organizar essa troca entre as criangas,
além de atuar diretamente com a crianga mediando esse
processo de aprendizagem.” (CAMIZAO, 2016, p. 85)

Além disso, a autora cita Martins (2011) para afirmar que o processo de mediacdo, para
Vigotski, “[...] é a interposi¢do que provoca transformagdes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condicdo externa que,
internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico.” (CAMIZAO, 2016,
p. 85, grifos meus). Isto posto, a mediagdo se coloca como um processo que medeia, através
da interagdo entre a crianga, o mundo, € o outro, o processo de desenvolvimento. Honeff
(2018) afirma que as interacdes humanas sdo atividades mediadoras e “levam o homem a
internalizacdo e ao desenvolvimento de fung¢des psicoldgicas superiores, portanto, elas sdao
extremamente importantes para o ser humano.” (HONEFF, 2018, p. 116). Sendo assim,
Honeff compreende que a mediagao faz parte do trabalho docente, no tocante a relagdo entre

professor e aluno no meio.

Silva (2012) aponta que “Vigotski traz o conceito de mediag¢ao simbdlica como sendo
fundamental para o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, que nesse caso tem
como instrumento mediador principal o signo.” (SILVA, 2012, p. 55). A autora, nesse sentido,
compreende a mediagdo como um elemento intermediario na interacdo entre a crianga € o
mundo. Silva (2012 apoia-se em Motta (2014) para salientar que, portanto, essa relagdo
“acontece por meio da intervengdo de algum elemento intermediario entre o sujeito € o objeto,
que se estende para a interacdo homem-natureza, homem-homem por meio do uso de

instrumentos ou de signos (MOTTA, 2004)” (SILVA, 2012, p. 55). Silva ressalta que

“A mediag¢do ¢ um elemento inerente ao desenvolvimento
humano e faz parte da construg@o sociocultural do homem.
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E o conceito chave no desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, que sdo tipicamente humanas. E isso
se da por meio da interagdo do homem com o mundo e
com o outro. Por isso, ndo é possivel pensar em
aprendizado e desenvolvimento sem mediagao, seja por
meio de instrumentos que o homem desenvolveu para a
facilitagdo de seu trabalho (compreendendo trabalho na
concepcdo marxista) seja nas relagdes interpessoais. Nesse
interim, a linguagem por meio de signos ¢ o mediador mais
importante, elemento tipicamente humano, que permite
que o homem internalize e compartilhe a sua cultura,
produzida historicamente.” (SILVA, 2012, p. 55. grifos
meus)

Silva (2012), portanto, compreende a mediacdo enquanto a intervencdo realizada pela
interacdo com o outro ¢ com o mundo, assumindo que, para Vigotski, este € um conceito

chave para compreender o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

Hora (2020) concorda com Silva (2012) ao discutir aspectos fundamentais da teoria
vigotskiana para apontar as diferengas entre o seu pensamento e os de outros pesquisadores da

época, afirmando que

“Vygotsky considerou os signos, ou seja, a linguagem
simbolica desenvolvida pela espécie humana por dispor de
fun¢do semelhante ao dos instrumentos, pois tanto os
instrumentos de trabalho quanto os signos séo
construcio da mente humana, que estabelecem uma
relacio de mediacio entre o ser humano e sua
realidade.” (HORA, 2020, p. 195, grifos meus).

Dellabona (2016) compreende a mediagcdo a partir da compreensao de que “o ser
humano relaciona-se com o mundo por meio de uma relacio mediada e nao direta”
(DELLABONA, 2016, p. 68). Dentre os elementos mediadores, Vigotski destaca os signos e
os instrumentos. Apoiado em Oliveira (2011), Dellabona (2016) afirma que: “os instrumentos,
que intermediam a relagdo do homem com o mundo, tem a fun¢do de transformar a natureza
[...] O segundo elemento mediador, os signos, dirigem-se ao controle das a¢des psicoldgicas."
(DELLABONA, 2016, p. 31). Dellabona ainda destaca que o signo “ndo modifica em nada o
objeto da operacdo psicologica. Constitui um meio da atividade interna dirigido para o

controle do proprio individuo; o signo ¢ orientado internamente”. (DELLABONA, 2016, p.
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69). Sendo assim, “os signos sao formas superiores de mediagcdo que realizam uma mediacao
de natureza semidtica, que fazem uma interposicdo do sujeito e o objeto de conhecimento

(OLIVEIRA, 2011)” (DELLABONA, 2016, p. 69)

Lopes (2015) discute o conceito de mediagdo a partir dos signos e dos instrumentos,
compreendendo que a atividade mediadora estd presente nos processos psicoldgicos, nos

signos e nos instrumentos:

“O signo apresenta um papel mediador entre o sujeito e o
objeto, mas também atua sobre o sujeito, em uma relagdo
dialética. Assim, o signo apresenta uma fung¢ao mediadora
intrapsicologica, ou seja, caracteriza-se enquanto um
elemento da atividade interna, que ¢ orientado para o
controle do proprio sujeito. Ja os instrumentos
psicologicos, os quais atuam por meio dos signos,
relacionam-se com as atividades externas, modificando o
ambiente, e também agem internamente, modificando as
estruturas psiquicas do sujeito, em um processo dialético.”
(LOPES, 2015, p. 30-31).

Araujo (2019) compreende que, na relacao entre desenvolvimento e aprendizagem,

Vigotski discute o conceito de mediagdo como

“O processo de intervengdo de um elemento intermedidrio
numa relagdo; a relagdo, entdo deixa, de ser direta e passa a
ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 1993, p. 26),
que podem ser instrumentos e signos. Dai a razdo do papel
do professor ser de suma importancia, pois € ele quem
organizard o processo de aprendizagem, de modo que
encontre as ferramentas que estabelecam a interlocugéo
entre o objeto e 0 aluno” (ARAUJO, 2019, p. 52)

Nesse sentido, Aratjo (2019) compreende que “a mediagdo pedagogica nos principios da
teoria historico-cultural pressupde uma condicdo externa que internaliza e potencializa o ato

do trabalho educacional, seja ele pratico ou tedrico” (ARAUJO, 2019, p. 53)
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Borges (2016) concebe o processo de mediacdo a partir do conceito de desenvolvimento
elaborado por Vigotski: “a vinculagdo entre desenvolvimento e aprendizagem traz a tona o
conceito de mediacdo que ¢ aquele que faz a ponte entre o plano bioldgico e o plano
cultural.” (BORGES, 2016, p. 62). Assim, a mediagdo ¢ entendida como a internalizagdo dos

processos que ocorrem externamente, nas relagdes e interagdes sociais:

“Desde o seu nascimento a crianga vai construindo
conceitos sobre o mundo a sua volta. Primeiramente ha um
dominio dos conceitos cotidianos que sdo aqueles
utilizados para designar os objetos, ou seja, sdo aqueles
que vdo sendo adquiridos no dia a dia através da relagdo
estabelecida com o mundo, na qual a palavra exerce um
papel fundamental mediando a vivéncia com o objeto.”
(BORGES, 2016, p. 63)

E possivel depreender que nas obras analisadas, os autores, de forma geral,
compreendem a mediacdo como um processo que fundamenta e atua no desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, através dos signos e dos instrumentos, que medeiam as
relacdes e interagdes sociais. Assim, o desenvolvimento se constitui pela internaliza¢do dos
processos que ocorrem externamente, mediados pelos signos e pelos instrumentos,
promovendo a passagem das funcdes psicologicas elementares para as fungdes psicologicas

superiores.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das teses e dissertagdes que relacionam a Teoria Historico-Cultural e o
campo da Educacdo Especial, nos possibilitou constatar as significativas contribuigdes dessa
teoria para a educacdo de criangas com deficiéncia. L. S. Vigotski elaborou estudos acerca do
desenvolvimento humano e discorreu sobre a aprendizagem, a mediagdo, as fungdes
psicologicas superiores, a aquisicdo da linguagem, as zonas de desenvolvimento, bem como
sobre o desenvolvimento de criangas com deficiéncia, nos estudos de defectologia. A Teoria

Historico-Cultural desenvolvida pelo autor constituiu-se como uma base tedrico-filosofica
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fundamental para compreender o desenvolvimento humano, anunciando uma nova

perspectiva na educacdo de criangas com deficiéncia.

Com objetivo de compreender de que forma a Teoria Histérico-Cultural contribuiu
para a Educacdo Especial no Brasil, realizamos um balango de produgao académica. Em nossa
busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes com os descritores educagao
especial e historico-cultural, encontramos o total de 185 trabalhos e apos a leitura e analise
dos titulos dos trabalhos, buscando selecionar apenas os trabalhos que relacionassem a
educacdo especial e a Teoria Historico-Cultural, selecionamos 86 trabalhos. Observamos um
aumento significativo no interesse pela tematica nos anos 2015 e 2016. A maioria das teses e
dissertacdes sdo publicadas em universidades localizadas nas regides sudeste e sul, com
destaque para a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), responsavel pela publicacao
de 18 trabalhos dos 86 selecionados. Observamos que a tematica trabalho docente constituiu
um enfoque importante de pesquisa, sendo abordada em 17 trabalhos, dos 86. Os dados
quantitativos coletados a partir das pesquisas académicas selecionadas, tais como o nimero de
publicagdes por ano, o numero de trabalhos publicados em cada regido e em cada
universidade, as tematicas de pesquisa mais abordadas, nos guiaram por um caminho
metodologico especifico e direcionaram a nossa pesquisa. Optamos por selecionar o trabalho
docente como enfoque do nosso trabalho pela expressividade da tematica dentro do universo

de pesquisas que selecionamos.

Buscamos realizar uma analise quantitativa e qualitativa das 17 teses e dissertacoes
selecionadas para compreender a contribuicdo de Vigotski para a Educagdo Especial.
Realizamos a leitura na integra dos 17 trabalhos, mapeando os principais conceitos abordados,
as obras referenciadas pelos autores, ¢ buscando compreender de que forma a Teoria
Historico-Cultural era abordada e compreendida pelos autores. As obras escritas por Vigotski
mais referenciadas pelos autores sdo Fundamentos de defectologia: obras escogidas (Tomo
V), A construgdo do pensamento e da linguagem e A formagdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. Estas sdo consideradas obras
fundamentais para compreender o pensamento de Vigotski acerca do desenvolvimento
humano. Entretanto, devido as questdes de traducdo evidenciadas e discutidas por Prestes

(2010), realizamos uma discussao acerca das edi¢des e tradugdes referenciadas pelos autores,
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principalmente aquelas que sabidamente sofreram supressdes de trechos, edi¢des de conteudo
e tradugdes errdneas de alguns termos e conceitos elaborados por Vigotski, o que influi no
modo de pensar e compreender o pensamento de Vigotski. Observamos que 10 dos 17 autores
referenciam ao menos 5 obras de Vigotski em sua pesquisa; porém, os demais autores
referenciam de 1 a 4 obras, em pesquisas que anunciam a Teoria Histérico-Cultural com base
tedrico-metodoldgica. A compreensdo do pensamento de Vigotski ¢ diretamente influenciada
por essa questdo e, a0 embasar-se em obras com questdes de traducdo, corre-se o risco de

relativizar a Teoria Historico-Cultural.

Para compreender como as ideias e conceitos vigotskianos foram apresentados e
discutidos nas teses e dissertacdes, realizamos a leitura na integra dos 17 trabalhos, buscando
mapear o0s principais conceitos discutidos. Encontramos 18 conceitos, tais como
aprendizagem, autodominio, avaliagdo, brincadeira, compensacao, deficiéncia, defectologia,
desenvolvimento, desenvolvimento das criancas anormais, formacao de conceitos, funcdes
psicoldgicas superiores, instrumentos, linguagem, mediagao, pensamento abstrato e concreto,
perejivanie (vivéncia), signos e zonas de desenvolvimento. Alguns destes constituem um
mesmo conceito, como desenvolvimento, zonas de desenvolvimento e desenvolvimento da
crianca anormal. Entretanto, para uma melhor compreensao dos aspectos abordados por cada
autor, decidimos por separar estes conceitos. Observamos que os conceitos mais citados e
trabalhados nas teses e dissertagdes sao desenvolvimento, zonas de desenvolvimento e
mediagdo, sendo que o conceito de desenvolvimento ¢ discutido em todos os trabalhos. Isso se
deve ao fato de que ¢ a partir da relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento que Vigotski
discute suas ideias. Outros conceitos que aparecem em destaque sao compensagao,
desenvolvimento das criancas anormais, linguagem, aprendizagem e deficiéncia. Optamos por
selecionar os conceitos e maior incidéncia nos 17 trabalhos e organiza-los em 3 categorias:
desenvolvimento, que engloba também as zonas de desenvolvimento e o desenvolvimento da
crianca anormal, mediagdo e a compensagdo, para compreender de que forma os

pesquisadores se apropriaram da Teoria Historico-Cultural.

O conceito de desenvolvimento, central na obra vigotskiana, ¢ o mais discutido nos
trabalhos, visto que dele decorrem os outros conceitos elaborados por Vigotski. Observamos

em nossa analise que ha uma convergéncia na compreensao de como o desenvolvimento
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humano ocorre, baseado nos escritos de Vigotski. Os autores compreendem que o
desenvolvimento ¢ um processo fomentado pela aprendizagem: “A aprendizagem estara
sempre a frente do desenvolvimento, na medida em que ¢ a aprendizagem que leva ao
desenvolvimento humano” (ROSSATO, 2016, p, 95). Em diversos excertos observamos essa
mesma compreensdo dita de forma diferente. Os autores compreendem que hd uma
inter-relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, conforme Vigotski descreve em seus
estudos. Alguns autores pontuam o fator social e cultural no desenvolvimento e a importancia
da interac¢do do sujeito com e no meio para o desenvolvimento humano. Depreendemos que os
pesquisadores compreendem os aspectos centrais do processo de desenvolvimento descrito
por Vigotski, concebendo-o enquanto um processo social, que ocorre nas relagdes e interagdes

sociais no meio, ¢ ¢ conduzido e fomentado pela aprendizagem.

Vigotski explica esse processo pelas zonas de desenvolvimento real e iminente, que
possibilitam compreender o papel do meio no desenvolvimento. Observamos que a questao da
tradugdo influenciou na compreensdo das zonas de desenvolvimento, visto que em algumas
pesquisas nos deparamos com o0s termos proximal ou imediato, que trazem outra conotagao
para o conceito elaborado por Vigotski. Alguns pesquisadores realizam uma discussdo sobre
as questdoes de traducdo e adotam o termo iminente, defendido por Prestes (2010), por
compreenderem que este termo melhor explica o processo. Entretanto, outros autores utilizam
os termos proximal ou imediato e desconsideram um aspecto importante sobre a explicagao
do desenvolvimento humano pensada por Vigotski: o desenvolvimento ¢ uma possibilidade,
podendo ou ndo ocorrer. Além disso, também observamos que alguns destes autores
referem-se as zonas de desenvolvimento como niveis de desenvolvimento, o que da a
conotacao de que o desenvolvimento possui uma linearidade e ¢ guiado por etapas, diferente
do proposto por Vigotski. Constatamos que a maioria destes autores ou nao tiveram acesso as
discussdes de traducdo, ou decidiram ignorar deliberadamente as criticas de Prestes (2010)

sobre a questdo da tradugdo.

Os autores também convergem na concep¢ao do desenvolvimento das criangas com
deficiéncia e compreendem que esse processo ocorre sob as mesmas leis de desenvolvimento
que qualquer crianga, entretanto, seu desenvolvimento procede de outro modo. Além disso,

alguns autores discutem os processos compensatorios da deficiéncia, evidenciando que a
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deficiéncia pode servir como uma mola propulsora para superar as limitagdes e que os
aspectos bioldgicos ndo sdo determinantes. Os autores, em linhas gerais, concordam que o

fator social ¢ a principal via para promover o desenvolvimento das criangas com deficiéncia.

O conceito de compensacdo ¢ um dos mais discutidos nos trabalhos selecionados,
enquanto um conceito elaborado dentro dos estudos de defectologia, elaborados por Vigotski.
A compensacao ¢ entendida, de forma geral, em um processo de duas vias: a deficiéncia
representa uma limitacdo e uma debilidade, ¢ justamente porque origina uma dificuldade, que
a deficiéncia estimula e promove um movimento de desenvolvimento de processos
compensatorios dessa deficiéncia. Alguns autores destacam que, apesar disso, a compensagao
pode ou ndo ocorrer, pois depende do fator social, das intera¢des e relagdes realizadas no
meio: “o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em que ¢ possivel compensar a
deficiéncia, onde ndo ¢ possivel avancar no desenvolvimento organico, abrindo-se um

caminho sem limites para o desenvolvimento cultural.” (ARAUJO, 2019, p. 59).

O ultimo conceito analisado foi a mediagdo, sendo concebido em dois aspectos
principais: a media¢do enquanto a acdo do professor a fim de promover e impulsionar o
desenvolvimento na zona de desenvolvimento iminente e a mediagdo enquanto o processo
realizado pelos signos e pelos instrumentos. Nesse sentido, podemos inferir que os autores, de
forma geral, concebem a mediacdo enquanto o processo que fundamenta e atua no
desenvolvimento humano, nas fungdes psicologicas superiores, através dos signos e dos

instrumentos.

E possivel depreender, a partir dos resultados dessa pesquisa, que a Teoria
Historico-Cultural, elaborada e desenvolvida por Vigotski, contribuiu e continua contribuindo
para a educagdo de criangas com deficiéncia, sobretudo nas reflexdes realizadas sobre como o
desenvolvimento ocorre, como a crianga aprende ¢ de que forma o professor pode atuar para
auxiliar a crianga nesse processo, visto que o ser humano se desenvolve nas e pelas relagdes
sociais. Isso ¢ evidenciado pelas varias pesquisas realizadas que relacionam ambas as
tematicas e que continuam provocando reflexdes e discussdes em busca de uma educagao
comprometida com o desenvolvimento pleno dos estudantes e, sobretudo, na formagao

humana. As contribui¢des trazidas pelas pesquisas alicercadas na Teoria Historico-Cultural



72

para a area da Educacdo Especial sdo muito valorosas, por fomentarem ainda mais discussdes
e transformagdes no fazer docente. Nossa pesquisa se desenvolve nesse cendrio, com a
intencdo de fomentar os debates sobre a Teoria Historico-Cultural e a Educacao Especial, e

possibilitar a busca por uma educacao integral do ser humano.
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