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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), articula-se a uma pesquisa que se
insere na continuidade das atividades desenvolvidas no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC), na pesquisa intitulada
Aproximagdo a Uma Compreensdo de Alfabetizagdo em uma Abordagem
Discursiva, coordenada pela Profa. Dra Maria Aparecida Lapa de Aguiar,que
investiga as produgbes de trés autoras expoentes da abordagem discursiva de
alfabetizacdo (Ana Luiza Bustamante Smolka, Claudia Maria Mendes Gontijo e
Cecilia Maria Aldigueri Goulart). Nesse TCC, especificamente, a pesquisa volta-se
para as producdoes de Smolka e, portanto, como objetivo geral, procuramos
compreender as principais contribuicdes de Ana Luiza Bustamante Smolka para a
abordagem politico-pedagdgica de alfabetizagdo como processo discursivo. Ja como
objetivos especificos, propomos: levantar artigos, capitulos e livros da pesquisadora
publicados entre 1988 e 2022; identificar suas orientacbes teodrico-metodoldgicas
sobre alfabetizacdo discursiva; e situar essas contribuicbes na atualidade.
Utilizando a metodologia de pesquisa bibliografica, realizamos o levantamento das
producdes cientificas de Smolka a partir da Plataforma Lattes (CNPq). Diante do
volume de publicagdes e do tempo disponivel, decidimos investigar os principais
conceitos, principios e orientagdes relacionadas a alfabetizacado discursiva a partir
do livro A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo
(SMOLKA, 1998), que inaugurou a abordagem discursiva e se constituiu como uma
importante referéncia bibliografica para a area de alfabetizagéo. Além disso, visando
auxiliar na compreensido da pesquisa de Smolka e situar suas contribuicbes na
atualidade, apresentamos nossos estudos em dialogo com o livro A alfabetizagcédo
como processo discursivo: 30 anos de A crianga na fase inicial da escrita
(GOULART; GONTIJO; FERREIRA, 2017). De inicio, situamos a trajetéria de
desenvolvimento dessa pesquisa para, em seguida, apresentarmos o caminho de
investigacao cientifica que seguimos. Depois, discorremos sobre as contribuigcdes
tedrico-metodoldgicas de Smolka para a abordagem discursiva de alfabetizagdo a
partir das duas obras citadas. Por fim, fazemos algumas consideragées em defesa
da alfabetizagdo discursiva como um caminho contra-ideolégico e
contra-hegemoénico diante das imposi¢des neoliberais e ultraconservadoras na
educacgao publica brasileira.

Palavras-chave: Alfabetizacéo; Perspectiva Discursiva; Linguagem Escrita; Ana
Luiza Bustamante Smolka.



ABSTRACT

In this final work for the undergraduation, | seek to disseminate the results of a
research that is part of the continuity of the activities developed within the scope of
the Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (Institutional Program for
Scientific Initiation Scholarships - PIBIC), in the research entitled Approximation to a
Comprehension of Alphabetization in a Discursive Approach, coordinated by Dr.
Maria Aparecida Lapa de Aguiar. As a general objective, we seek to identify the main
contributions of Ana Luiza Bustamante Smolka to the political-pedagogical approach
of literacy as a discursive process. As specific objectives, we propose: to survey
articles, chapters and books by the researcher published between 1988 and 2022;
identify the author's theoretical-methodological orientations on discursive literacy;
and place these contributions in the present. Using the methodology of
bibliographical research, we carried out a survey of Smolka's scientific productions
from the Lattes Platform. Given the volume of publications and the time available, we
decided to investigate the main concepts, principles and guidelines related to
discursive literacy based on the book “A crianga na fase inicial da escrita: a
alfabetizagdo como processo discursivo” (SMOLKA, 1998), which inaugurated the
approach discursive and constituted an important bibliographic reference for the area
of alphabetization. In addition, in order to help understand Smolka's research and
situate her contributions in the present, we present our studies in dialogue with the
book “A alfabetizacdo como processo discursivo: 30 anos de ‘A crianga na fase
inicial da escrita” (GOULART; GONTIJO; FERREIRA, 2017). At first, we situate the
path of development of this research and then present the path of scientific
investigation that we follow. Afterwards, we discuss Smolka's
theoretical-methodological contributions to the discursive approach to alphabetization
based on the two cited works. Finally, we make some considerations in defense of
discursive literacy as a counter-ideological and counter-hegemonic path forward and
to the left in the face of neoliberal and ultra-conservative impositions on Brazilian
public education.

Keywords: Alphabetization; Discursive Approach; Written Language; Ana Luiza
Bustamante Smolka.
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1 INTRODUGAO: O CAMINHO ATE AQUI

Como professor, ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua
ignorancia se nao supero permanentemente a minha. (FREIRE, 1997, p.95).

Em 2015, a Secretaria de Educacado do Estado de Sao Paulo anunciou um
projeto de reestruturacdo da rede estadual de ensino, que consistia em separar as
unidades de maneira que cada uma passasse a oferecer apenas Anos Iniciais, Anos
Finais ou Ensino Médio. Seriam realocados, inicialmente, cerca de 311 mil
estudantes. A proposta desencadeou reagdes da comunidade escolar, que alegou
nao ter participado da sua elaboragcdo. Como resposta, foram organizadas
manifestagbes e, em seguida, um movimento de ocupagdo das escolas por parte
dos estudantes, com apoio de familiares e professores. A mobilizagdo, que contou
com 215 escolas publicas ocupadas e varios protestos nas ruas, resultou na saida
do Secretario de Educacdo, Herman Voorwald, e na suspensado do plano de
reorganizagao pelo Governador Geraldo Alckmin.

Como estudante do Ensino Médio na Escola Técnica Estadual (ETEC) de
Embu das Artes, na Regido Metropolitana de Sao Paulo, participei dessas
mobilizagcdes que denunciavam as consequéncias desastrosas da proposta e o
sucateamento da educacdo publica. No movimento, que me proporcionou uma
formagao politica, cultural e académica, visto que os estudantes e convidados
organizaram aulas, oficinas, rodas de conversa, ciclos de debates e atividades
culturais nas escolas ocupadas, despertou em mim uma vontade inegociavel de me
tornar professor-alfabetizador. Por isso, em 2018, deixei Sdo Paulo para cursar a
Graduagao em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
comegar a realizar esse sonho.

Quero destacar a importancia da Lei N°12.711/2012 na minha trajetoria
académica, que me permitiu ingressar na UFSC. Uma vitéria das mobilizagdes
sociais que exigiam a democratizacdo do acesso ao ensino superior, a politica de
cotas estabelece a reserva de, no minimo, 50% das vagas de instituicbes federais
aos estudantes de escolas publicas e, destas, 50% para a populagdo com renda de
até 1,5 salario minimo por pessoa da familia. Além disso, garante a reserva de
vagas para pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia, que devem ser
distribuidas conforme a propor¢cdo desses grupos na populacdo da unidade

federativa onde esta situada a universidade ou instituto federal. Foi gragas a Lei de
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Cotas que o ensino superior publico se transformou em um espaco que pode e deve
ser ocupado pela diversidade da populacao trabalhadora do Brasil.

Na Pedagogia, diante dos elogios dos veteranos, busquei participar do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O
objetivo dele é proporcionar aos estudantes das licenciaturas uma aproximagao com
o cotidiano das escolas publicas e com o contexto em que elas estao inseridas, bem
como estimular, desde o inicio da formagao, a observacédo e a reflexdo sobre a
pratica docente. Junto com os outros bolsistas e acompanhado pela Profa. Dra.
Simone Vieira de Souza, em parceria com a Profa. Dra. Carolina Picchetti
Nascimento e a Profa. Dra. Maria Isabel Batista Serrdo, estive na emblematica
Escola de Educagao Basica Padre Anchieta, que recebe criangas e adolescentes
das comunidades do Macico do Morro da Cruz, uma das regibes mais

desamparadas de Floriandpolis

)

FONTE: Acervo do autor, 2018.

La, participei de discussdes tedricas e experiéncias praticas necessarias a
formagdo docente, que buscaram problematizar o cotidiano da sala de aula e
estimular proposi¢cdes que contribuissem com a aprendizagem das criangas. Um dos
momentos mais significativos foi o Projeto Leitura Literaria, desenvolvido com

criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental com a intengao de contribuir para o
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processo de alfabetizacdo por meio de atividades de ensino envolvendo a literatura
infantil. No seu desenrolar, éramos convidados a observar, planejar, executar,
registrar e avaliar as propostas coletivamente, compartilhando com todos, inclusive
com as criangas, as ideias, duvidas e angustias que surgem no exercicio da
docéncia.

Nesse contexto, uma questdo me inquietava: como alfabetizar criangas? Em
2019, na tentativa de encontrar subsidios tedrico-metodoldgicos para responder
essa pergunta, matriculei-me no Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos (NADE) de Alfabetizacdo na Perspectiva do Letramento’, organizado e
ministrado pela Profa. Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar. Nés estudamos alguns
conceitos pensados por autoras de referéncia, analisamos as principais politicas
educacionais para a area e discutimos proposi¢cdes coerentes com a perspectiva
defendida pela disciplina, visando compreender o que e como ensinar no ciclo de
alfabetizagdo. E verdade que, por mais bem aproveitadas que sejam, apenas
algumas horas em sala de aula sao insuficientes para formar um

professor-alfabetizador. Contudo, o NADE me mostrou um caminho por onde seguir.

Figura 2 - Atividade desenvolvida no NADE

FONTE: Acervo do autor, 2019.

' E uma das disciplinas ofertadas como NADE, das quais os estudantes devem cursar, no minimo,
duas delas ao longo da graduagéo, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UFSC. A disciplina foi elaborada no contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), acédo do Ministério da Educacao, programa criado em 2012, com o objetivo de alfabetizar
criangas até 8 anos de idade. A Profa. Dra Maria Aparecida Lapa de Aguiar, idealizadora da
disciplina, foi uma das coordenadoras do PNAIC no ambito de Santa Catarina.
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Ja em 2022, a Profa. Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar anunciou a
necessidade de um bolsista para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica (PIBIC), que desse continuidade a pesquisa Aprofundamento
Tedrico-Metodologico para a Alfabetizagdo em uma Abordagem Discursiva, com
énfase nas produgdes de Ana Luiza Bustamante Smolka, Claudia Maria Mendes
Gontijo e Cecilia Maria Aldigueri Goulart. Os nomes dessas pesquisadoras sao
decorrentes da pesquisa O Estado do Conhecimento sobre a Alfabetizagdo nos
Grupos de Pesquisa Certificados no Portal do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), realizada entre 2017 e 2021.
Iniciada em 2021 pela bolsista Laura Luzietti Guitel, que investigou as produgdes de
Gontijo, a pesquisa se desdobrou na apresentagao de um trabalho no V Congresso
Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF)?, na publicagdo de um artigo na Revista
Brasileira de Alfabetizacdo (RBA)® e na elaboragdo do seu Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC)*. Vi, nesse anuncio, a oportunidade de continuar, ampliar e
aprofundar meus estudos sobre a aquisicao da linguagem escrita por criangas.

Entao, acabei sendo selecionado para assumir essa bolsa, financiada pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Logo no
comego, procurei me familiarizar com que havia sido desenvolvido na pesquisa e,
simultaneamente, envolver-me com o Grupo de Estudos e Pesquisas Formagao de
Professores e Praticas de Ensino (FOPPE) e o projeto de extensdao chamado
Abordagem Discursiva de Alfabetizacdo: Continuando Nossos Estudos,
coordenados pela Profa. Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar. Iniciei, em seguida, a
pesquisa Aproximagdo a Uma Compreenséao de Alfabetizagdo em uma Abordagem
Discursiva, visando realizar um levantamento bibliografico das produgdes cientificas
de Smolka publicadas entre 1988 e 2022, a partir dos dados disponiveis na
Plataforma Lattes, para identificar os principais conceitos relacionados a abordagem

de alfabetizagdo como processo discursivo.

2 LAPA DE AGUIAR, M. A.; GUITEL, L. L. Tendéncias teoricas para a alfabetizagdo nos grupos de
pesquisa do diretério Brasil/Lattes. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO, n° V, 2021,
Florianépolis.  Anais  Eletronicos.  Florianopolis: UDESC, 2021. Disponivel em:
<https://eventos.udesc.br/ocs/index.php/\V CBA/ppr/paper/view/1130/751> Acesso em: 25 fev. 2023.

3 LAPA DE AGUIAR, M. A.; GUITEL, L. L. Tendéncias teoricas para a alfabetizagdo nos grupos de
pesquisa do diretério Brasil/Lattes. REVISTA BRASILEIRA DE ALFABETIZAGAO, n. 16, p.172-184,
24 mar. 2022.

4 GUITEL, Laura L. Contribuicdes do Grupo de Pesquisa Alfabetizagcdo, Leitura e Escrita da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) para o campo da alfabetizagao em uma
abordagem historico-cultural e politica. Trabalho de Conclusédo de Curso. Pedagogia. UFSC. 2022.
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Ha 35 anos, Ana Luiza Bustamante Smolka defendeu a sua tese de
doutorado intitulada A alfabetizacdo como processo discursivo, na Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), sob orientacdo do
Prof. Dr. Joaquim Brasil Fontes Junior. Nela, a pesquisadora inaugurou a perspectiva
de alfabetizacdo como processo discursivo, que considera a linguagem como
constitutiva e constituidora do sujeito, apresentando um caminho discordante dos
estudos construtivistas que dominavam as discussdes brasileiras. De impacto
inegavel, essa pesquisa deu origem ao livro A crianga na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo, publicado em 1988, que se tornou uma
importante referéncia bibliografica para a area, em virtude da sua originalidade,
resultados contundentes, rigorosa base tedrico-metodologica e compromisso com a
alfabetizacao e a educacgao brasileira (GOULART; GONTIJO; FERREIRA, 2017).

No entanto, essa abordagem ainda ndo conquistou abrangéncia nas salas de
aula e também nao influencia com profundidade os documentos oficiais e espacos
de decisédo, como se verifica diante da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), dos nomes anunciados para o Grupo de
Trabalho da Educacdo da Equipe de Transigcdo de Governo® e, mais recentemente,
da equipe que compde o Ministério da Educagdo (MEC), que representam
interesses burgueses na educagao publica. Os documentos e programas anteriores,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), revelam mesclas tedricas variadas com uma
tendéncia ao construtivismo, que enfatizam por demais aspectos de carater
fonoldgicos, isto é, da relacdo fonema-grafema, marginalizando os aspectos
propriamente discursivos da linguagem, a constituicdo de sentidos em seu carater
social e necessariamente contextualizado.

Por isso, a pesquisa que apresentamos nesse TCC, inserida na continuidade
dos esforgos cientificos da Profa. Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar, pretende
somar-se as vozes que defendem a perspectiva discursiva como um caminho
contra-hegeménico  diante das recentes imposicoes neoliberais e
ultraconservadoras. Entédo, delineamos o seguinte objetivo geral: compreender as

principais contribuicbes de Ana Luiza Bustamante Smolka para a abordagem

°® Ver FREITAS, Luiz Carlos de. Na area de educagdo, comega mal a transigdo.
Avaliacido Educacional - Blog do Freitas, 09 nov. 2022. Disponivel em:

<https://avaliacaceducacional.com/2022/11/09/na-area-de-educacao-comeca-mal-a-transicao/>
Acesso em 25 fev. 2023.
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politico-pedagogica de alfabetizagcdo como processo discursivo. J& como objetivos
especificos, propomos: levantar artigos, capitulos e livros da pesquisadora
publicados entre 1988 e 2022; identificar suas orientagcbes tedrico-metodoldgicas
sobre alfabetizacdo discursiva; e situar essas contribuicbes na atualidade.Além da
INTRODUCAO: O CAMINHO ATE AQUI, contamos com mais trés capitulos. De
inicio, em METODOLOGIA: A INVESTIGACAO CIENTIFICA, buscamos apresentar
a trajetéria de pesquisa que seguimos. J& em ALFABETIZACAO DISCURSIVA:
CONTRIBUICOES DE SMOLKA, discorremos sobre as contribuigdes
tedrico-metodolégicas de Smolka para a abordagem discursiva de alfabetizagdo a
partir de A crianca na fase Inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo
discursivo (1988) em dialogo com A alfabetizagdo como Processo Discursivo: 30
anos de A crianga na fase inicial da escrita (GOULART;, GONTIJO; FERREIRA,
2017). Por fim, em CONCLUSAO: POR UMA ALFABETIZACAO DISCURSIVA,
fazemos algumas consideragdes em defesa da alfabetizagdo discursiva como um
caminho contra-ideologico e contra-hegemodnico diante das imposi¢des neoliberais e

ultraconservadoras na educacgao publica brasileira.
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2 METODOLOGIA: A INVESTIGAGAO CIENTIFICA

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. (FREIRE, 1997, p.32).

As caracteristicas das pesquisas cientificas variam conforme as areas de
conhecimento. Isso traz, como consequéncia, uma dificuldade de estruturar um
sistema simples e unico de classificagdo, que aborde todas as variagdes que
precisam ser consideradas (COOPER; SCHINDLER, 2016). J4 que as pesquisas
podem ser classificadas de diferentes maneiras, € preciso definir os critérios de
classificagdo adotados, oportunizando uma melhor organizagdo dos fatos e, como
resultado, o seu entendimento.

Inicialmente, destaco que realizamos uma pesquisa exploratéria, que busca
proporcionar maior familiaridade com o que esta sendo investigado (SELLTIZ, 1965).
Além disso, adotamos a abordagem qualitativa de pesquisa que, segundo Denzin e
Lincoln (2017), abrange um conjunto de praticas interpretativas que permitem ao
pesquisador analisar os fatos em seus contextos, tentando dar sentido a eles a partir
dos significados que as pessoas lhes atribuem. E, portanto, uma abordagem
interpretativa do mundo, na qual a verdade ndo é comprovada numérica ou
estatisticamente, mas a partir de uma analise detalhada, abrangente, consistente e
coerente dos fatos e significados sociais (MICHEL, 2015). Para Minayo (2003, p.22),

A diferenca entre qualitativo-quantitativo € de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenémenos
apenas a regiao “visivel, ecolégica, morfolégica e concreta”, a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agbes e relagbes
humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e
estatisticas.

Podemos afirmar que a pesquisa desenvolvida tem carater bibliografico, pois
se realiza a partir de materiais publicados decorrentes de pesquisas anteriores,
aponta Gil (2017). Além disso, de acordo com Farias e Arruda (2013), a
metodologia de pesquisa bibliografica envolve algumas etapas. No inicio, é preciso
escolher um tema, com a finalidade de desenvolver uma revisdo tedrico-conceitual
dos assuntos relacionados a investigagdo. Em seguida, deve-se realizar uma
pesquisa em producoes relevantes de autores renomados da area de conhecimento.

Depois, é a vez da triagem, leitura e avaliagdo sobre o conteudo pesquisado nas
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obras previamente escolhidas pelo pesquisador e, entdo, escrever sobre ele,
mantendo a esséncia das ideias originais e, sempre que possivel, crescer
sugestdes, recomendagdes, apontamentos, indicagdes, entre outros, sem
inconsisténcias e distor¢des. Por fim, o pesquisador deve reunir, organizar e aplicar
todas as referéncias bibliograficas inseridas no estudo por meio de citagdes diretas e
indiretas.

No desenvolvimento deste TCC, buscamos compreender as principais
contribuicdbes de Ana Luiza Bustamante Smolka para a abordagem
politico-pedagogica de alfabetizagdo como processo discursivo no Brasil. O caminho
metodoldgico partiu do que construimos no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC/CNPQq), na pesquisa intitulada Aproximagdo a Uma
Compreensao de Alfabetizagdo em uma Abordagem Discursiva, coordenada pela
Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar. Ela se insere como parte da pesquisa
Aprofundamento Teorico-Metodologico para a Alfabetizagdo em uma Abordagem
Discursiva, iniciada em 2021, com énfase nas produgdes de Ana Luiza Bustamante
Smolka, Cecilia Maria Aldigueri Goulart e Claudia Maria Mendes Gontijo. Os nomes
dessas pesquisadoras, consideradas expoentes na compreensio de alfabetizacao
como processo discursivo, sao decorrentes da pesquisa O Estado do Conhecimento
sobre a Alfabetizagcdo nos Grupos de Pesquisa Certificados no Portal do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), realizada
entre 2017 e 2021.

Diante disso,para realizar o levantamento bibliografico, partimos do acesso ao
Curriculo Lattes, uma fonte inesgotavel de informagbes que reune a trajetéria
académica de estudantes, professores, pesquisadores e cientistas brasileiros.
Com a disponibilizacdo publica na Plataforma Lattes, criada e mantida pelo
CNPq, as produgdes cientificas sdao democratizadas e outras pesquisas, como
a que realizamos, sao possiveis. Para a utilizacdo das bases de dados, é
necessario construir uma estratégia de busca que envolve um conjunto
de procedimentos e mecanismos tecnologicos. Entdo, decidimos pesquisar o nome
de Ana Luiza Bustamante Smolka no formulario simples de buscas e, como
resultado, foi encontrado apenas um perfil, que confirmamos a partir da leitura do

resumo:
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Figura 3 - Curriculo Lattes de Smolka

@CNPq @Curr:cu\o'.aﬂes Engish | (B (| [ u D)

Dados gerais = FormacSo | Atuacio | Projetos | ProdugSes | Inovacdo = Educacdo e Popularizagiode C&T | Eventos | Orientagies = Bancas | +

Ana Luiza Bustamante Smolka

Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel 1C

@ Endereco para acessar este CV: hitp://lattes.cnpq.br/ 0714157996169290

82 ID Lattes: 0714157996169290

& Ultima atualizac3o do curriculo em 11/01/2023

Graduou-se em Filosofia (Bacharelado e Licenciatura) pela Pontifica Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1972). Mestre em Educacéo pela University of Arizona, USA
(1978); Doutora em Educacéo pela Faculdade de Educag&o da Unicamp (1987). Realizou o Pés-doutorado em Psicologia da Educacéo na Clark University, Mass, USA (1990),
com holsa CAPES. Concluiu a Livre Docéncia na FE/Unicamp (2012). Coordenou o Projeto de Incentivo a Leitura (INEP/MEC/SESU, 1983-85). Coordenou o Projeto FAPESP
sobre a construg&o de conhecimento no contexto escolar (1992-1995), e mais recentemente coordenou um projeto Fapesp para a melhoria do Ensino Pdblico (2009-2011).
Vem desenvolvendo projetos sobre préticas escolares e préticas discursivas desde 1997, com apoio CNPq (Bolsa PQ). Realizou estagios de interc&mbio e cooperagéo
internacional na University of Chapell Hill (1995); Washington University at Saint Louis (2003); CINVESTAV (México, 2006). E coordenadora do Grupo de Pesquisa
Pensamento e Linguagem na Faculdade de Educaggo da Universidade Estadual de Campinas, onde atua como docente e pesquisadora desde 1979. Foi diretora associada da
Faculdade de Educacdo da Unicamp (1996-2000; 2012-2016) e Coordenadora do Programa de Pds-graduacdo na mesma instituicdo (2000-2002). Foi presidente da Society
for Sociocultural Studies (SSCS,1996-2002), membra da comissao executiva da Interational Society for Cultural and Activity Theory (ISCAR, 2002-2008). Trabalha nas areas
da Educac&o e da Psicologia, e tem realizado projetos de investigagdo relacionados aos sequintes temas: desenvolvimento humano, relagfies de ensino, praticas escolares,
praticas discursivas, perspectiva histdrico-cuftural. Ocupa atualmente a posicdo de coordenadora do Comité Editorial dos Cadernos CEDES. (Texto informado pelo autor)

FONTE:: Plataforma Lattes. 2023.

Entdo, seguimos para a secdo das produgdes bibliograficas e encontramos
350 publicagdes realizadas entre 1981 e 2022, distribuidas nas subsecgdes
destinadas aos artigos, livros, capitulos, textos de jornais ou revistas, anais de
congressos, resumos, apresentacdes de trabalho e outras. Visando refinar esses
dados, segundo os critérios de pesquisa, selecionamos os artigos, livros e capitulos
publicados ®em portugués por Smolka entre 1988 e 2022, excluindo, portanto, as
novas edi¢coes de livros e as produgdes em outras linguas. Por fim, a partir dessas
publicagcdes e dos subsidios tedricos de Oliveira e Delmondes (2019), fizemos o
levantamento de 33 publicagdes cientificas que discutem alfabetizacdo, leitura e
escrita.

Sao muitas produgbes que merecem ser analisadas, em virtude das
possibilidades que apresentam para pensarmos as praticas escolares. No entanto,
diante do volume de publicagdes e do tempo disponivel, decidimos investigar as
principais contribuicbes de Smolka relacionadas a alfabetizagao discursiva a partir
do livro A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo
(1998). Além disso, visando auxiliar na compreensao e situar essas contribuicdes na
atualidade, dialogamos com A alfabetizagdo como processo discursivo: 30 anos de
A crianga na fase inicial da escrita (GOULART; GONTIJO; FERREIRA; 2017).

6 \ler APENDICE A - Quadro 2, APENDICE B - Quadro 3 e APENDICE C- Quadro 4.
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3 ALFABETIZAGAO DISCURSIVA: CONTRIBUIGOES DE SMOLKA

A alfabetizagdo € mais do que o simples dominio psicoldgico e mecénico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se |& e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. (FREIRE, 1997, p.145-146).

Neste TCC, a pesquisa que apresentamos se coloca na continuidade dos
esforgos cientificos da Profa. Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar, visando
contribuir com as vozes contrarias as concepcgoes de alfabetizacdo que tentam se
tornar hegemoénicas. Sao imposi¢des politico-ideolégicas neoliberais e
ultraconservadoras que, articuladas as demais medidas de destruicdo dos avancgos
democraticos brasileiros, representam uma guinada (ideo)metodoldgica para tras e
pela direita (MORTATTI, 2020). Por isso, diante da necessidade de discutirmos e
construirmos um caminho contra-ideolégico e contra-hegeménico para a
alfabetizacdo, que considere a linguagem como constitutiva e constituidora do
sujeito, buscamos compreender as principais contribuigbes de Ana Luiza
Bustamante Smolka para a abordagem politico-pedagodgica de alfabetizagdo como
processo discursivo. O caminho metodoldgico, sobre o qual discorremos, consistiu
em acessar os artigos, capitulos e livros publicados em portugués por ou com
Smolka entre 1988 e 2022, a partir do seu Curriculo Lattes. La, encontramos 17
livros, 34 capitulos e 45 artigos, totalizando 96 produgdes cientificas publicadas por

Smolka entre 1988 e 2022, segundo os critérios definidos para a pesquisa:

Figura 4 - Publicacdes de Smolka entre 1988 e 2022
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FONTE: Autor, 2022.
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De acordo com Oliveira e Delmondes (2019), as publicagbes de Smolka

podem ser compreendidas segundo trés grandes tematicas: Alfabetizagao, Leitura e
Escrita (1988-1998); Psicologia do Desenvolvimento Humano (1998-2008); e Teoria

Historico-Cultural (2008-2018). Contudo, ainda que tenha mudado de enfoque, a

pesquisadora continuou discorrendo sobre a leitura e escrita de criangas durante

toda a sua trajetéria académica. Nés contabilizamos, a partir dos dados disponiveis

no seu Curriculo Lattes, 33 publicagdes realizadas entre 1988 e 2022 que discutem

essa tematica, sendo 6 livros, 12 capitulos e 15 artigos:

Quadro 1 - Publicacdes de Smolka sobre alfabetizacdo, leitura e escrita entre os anos de 1988 e 2022

Tipo

Referéncia

nox —r1

SMOLKA, A. L. B,; SILVA, E. (Org.); BORDINI, M. G. (Org.); ZILBERMAN, R. (Org.).
Leitura e desenvolvimento da linguagem. 1.ed. Sdo Paulo: Global, 2010. v. 1. 104p .

SMOLKA, A. L. B.; MORTIMER, E. F. (Org.). Linguagem, cultura e cognigao:
reflexdes para o ensino e a sala de aula. 1.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. v. 1.
224p.

SMOLKA, A. L. B. Relagdes de ensino: analises na perspectiva histérico-cultural.
1.ed. Campinas: CEDES, 2000. v. 1. 119p.

SMOLKA, A. L. B.; GOES, M. C. R. A linguagem e o outro no espago escolar:
Vygotsky e a construgdo do conhecimento. 5.ed. Campinas: Papirus, 1996. 177p.

SMOLKA, A. L. B. Leitura e desenvolvimento da linguagem. 1.ed. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1989. v. 1. 69p.

SMOLKA, A. L. B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como
processo discursivo. 1.ed. Sao Paulo: Cortez, 1988. v. 1. 127p.

norcH—1>»0

SMOLKA, A. L. B. Da alfabetizagdo como processo discursivo: os espacos de
elaboragdo nas relagdes de ensino. In: GOULART, C. M. A.; GONTIJO, C. M. M,;
FERREIRA, N. S. A. (Org.). A alfabetizagdo como processo discursivo: 30 anos de
A crianga na fase inicial da escrita. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2017, v. 1, p.23-46.

SMOLKA, A. L. B.; MAGIOLINO, L. L. S.; ROCHA, M. S. P. L. Criangas, linguagem oral
e linguagem escrita: modos de apropriagdo. In: Brasilia. Ministério da Educacéo.

Linguagem oral e linguagem escrita na educagado infantil. 1. ed. Brasilia:
MEC/SEB, 2016, v. 1, p.79-118.

SMOLKA, A. L. B.; YAMAMOTO, A.T. ; ANJOS, D. D.; DECIETE, N. Ler e ensinar a ler:
memoéria dos gestos em (trans)formacado. In: BERNARDES, M.E.; GALZERANI, M.C.
(Org.). Meméria, cidade e educag¢do das sensibilidades. 1. ed. Campinas: CMU
Publicagdes, 2014, v. 1, p.165-176.

SMOLKA, A. L. B. Jogos de imagens, espacos de diferenca: produgéo de sentidos e
condi¢cdes de desenvolvimento na instituicdo escolar. In; KASSAR, M. C. M. (Org.).
Didlogos com a diversidade: sentidos da inclusdo. 1. ed. Campinas: Mercado de
Letras, 2011, v. 1, p.217-240.

SMOLKA, A. L. B. Ensinar e significar: as relagbes de ensino em questdo ou das
(n&o)coincidéncias nas relagbes de ensino. In: SMOLKA, A. L. B.; NOGUEIRA, A.L.H.
(Org.). Questoes de desenvolvimento humano: praticas e sentidos. 1. ed. Campinas:
Mercado de Letras, 2010, v. 1, p.107-128.

SMOLKA, A. L. B.; LAPLANE, A. L. F. ; NOGUEIRA, A. L. H; BRAGA, E. S.; As
relagdes de ensino na escola. In: DATRINO, L. C.; MOGRABI, S. (Org.). Temas em
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debate: multieducacédo. 1. ed. Rio de Janeiro: Secretaria Municipal de Educacéo, 2007,
v. 1, p.1-39.

SMOLKA, A. L. B.; LAPLANE, A. L. F.; BRAGA, E. S. Modos de lembrar, de narrar e de
escrever. um estudo sobre as condigdes e possibilidades de elaboracao coletiva da
memoria. In: ROCHA, G.; VAL, M. G. C. (Org.). Reflexdes sobre praticas escolares
de producao de texto: o sujeito autor. 1. ed. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG,
2003, v. 1, p.29-51.

SMOLKA, A. L. B.; MORTIMER, E. F. . Linguagem, cultura e cognigdo: um olhar sobre
0 ensino e a sala de aula. In: MORTIMER, E. F.; SMOLKA, A. L. B.. (Org.).
Linguagem, cultura e cognigao: reflexdes para o ensino e sala de aula. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001, v. 1, p.9-20.

SMOLKA, A. L. B. A dinamica discursiva no ato de escrever: relacdes oralidade-
escritura. In: SMOLKA, A. L. B.; GOES, M.C.R. (Org.). A linguagem e o outro no
contexto escolar: Vygotsky e a construgdo do conhecimento. 5. ed. Campinas:
Papirus, 1996, p.35-63.

SMOLKA, A. L. B. Cognigdo, linguagem e trabalho na escola. In: SOARES, M.;
KRAMER, S. (Org.). Escola Basica. 2. ed. Sdo Paulo: Papirus, 1992, v. 3.

SMOLKA, A. L. B.; GOES, M. C. R. A crianga e a linguagem escrita: consideragdes
sobre a producdo de textos. In: ALENCAR, E. S. A. (Org.). Novas contribuigdes da
psicologia aos processos de ensino aprendizagem. Sio Paulo: Cortez, 1992,
p.51-70.

SMOLKA, A. L. B. A atividade de leitura e o desenvolvimento das criangas:
consideragdes sobre a constituicdo de sujeitos leitores. In: SMOLKA, A. L. B.; SILVA,
E.T.; ZILBERMAN, R.; BORDINI, M. G. (Org.). Leitura e desenvolvimento da
linguagem. 1. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1989, v. 1, p.23-41.

nOoOL——-31>

SMOLKA, A. L. B. Sobre o poder e a arte da palavra: texto e vida no trabalho com as
criangas. LINHAS (ONLINE), v. 23, p.140-159, 2022.

BUSCARIOLO, A. F. V.; SMOLKA, A. L. B.; ANJOS, D. D. O texto livre como
instrumento pedagogico na alfabetizagao das criancas. CADERNOS CEDES
(IMPRESSO), v. 42, p.154-170, 2022.

DIAS, D. P.; SMOLKA, A. L. B. Das (im)possibilidades de se alfabetizar e investigar em
condigdes de isolamento social. REVISTA BRASILEIRA DE ALFABETIZAGAO,
p.228-244, 2021.

SMOLKA, A. L. B. Relagdes de ensino e desenvolvimento humano: reflexdes sobre as
(trans)formacdes na atividade de (ensinar a) ler e escrever. REVISTA BRASILEIRA DE
ALFABETIZACAO, v. 1, p.12-28, 2019.

DIAS, D. P.; SMOLKA, A. L. B.; DAINEZ, D. Palavras e gestos na incorporacao do texto
literario: a dramatizagdo em foco. LINHA MESTRA, v. ano X, p.325-329, 2016.

SMOLKA, A. L. B. Aprender, conhecer, raciocinar, compreender, enunciar: a
argumentacéao nas relagbes de ensino. PRO-POSICOES (IMPRESSO), v. 18, p.15-28,
2007.

SMOLKA, A. L. B. Experiéncia e discurso como lugares de meméria: a escola e a
producao de lugares comuns. PRO-POSICOES (IMPRESSO), v. 17, p.99-118, 2006.

SMOLKA, A. L. B. O (im)préprio e o (im)pertinente na apropriagéo das praticas sociais.
CADERNOS CEDES (IMPRESSO), v. 1, n.50, p.26-40, 2000.

SMOLKA, A. L. B. Conhecimento e producao de sentidos na escola: a linguagem em
foco. CADERNOS CEDES, v. 35, n.35, p.41-49, 1995.

SMOLKA, A. L. B. A Concepgao de linguagem como instrumento: um questionamento
sobre as praticas discursivas e educacao formal. REVISTA DE PSICOLOGIA, v. 2,
p.11-21, 1995.

SMOLKA, A. L. B.; LAPLANE, A. L. F. O trabalho em sala de aula: teorias para qué?.
CADERNOS ESE, v. 01, n.01, p.78-82, 1993.
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SMOLKA, A. L. B. A pratica discursiva em sala de aula: uma perspectiva teérica e um
esbogo de Analise. CADERNOS CEDES (IMPRESSO), v. 1, n.24, p.51-65, 1991.

SMOLKA, A. L. B. Mdltiplas vozes na sala de aula: aspectos da construgéo coletiva do
conhecimento na escola. TRABALHOS EM LINGUISTICA APLICADA, v. 18, n.18,
p.15-28, 1991.

SMOLKA, A. L. B. O trabalho pedagdgico na (ad)versidade da sala de aula.
CADERNOS CEDES, v. 23, n.23, p.39-47, 1989.

SMOLKA, A. L. B. Relagao de ensino e alfabetizagcdo. CADERNOS CEVEC, v. 4, 1988.
FONTE: Autor, 2022.

Sao muitas as producdes cientificas de Smolka que merecem ser analisadas,
em virtude das possibilidades que apresentam para pensarmos e repensarmos as
praticas escolares. No entanto, diante do volume de publicacbes e do tempo
disponivel, decidimos investigar os principais conceitos, principios e orientagdes
tedrico-metodoldgicas relacionadas a alfabetizagao discursiva a partir do livio A
crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo (1998).
Segundo Goulart, Gontijo e Ferreira (2017), essa obra inaugurou a abordagem
discursiva e se constituiu como uma importante referéncia bibliografica para a area
de alfabetizagcdo, em virtude da sua originalidade, resultados contundentes, rigorosa
base teodrico-metodolégica e compromisso com a alfabetizagcdo e a educacéo
brasileira. Ha varios indicios que corroboram com essas afirmag¢des, como 0 numero
de citagdes em producdes cientificas disponiveis na plataforma de buscas Google

Académico:

Figura 5 - Citagdes de A crianga na fase inicial da escrita (1988)
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FONTE: Autor, 2022.
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Debrucamo-nos, portanto, sobre as contribuicbes de Ana Luiza Bustamante
Smolka para a abordagem politico-pedagdgica de alfabetizagdo como processo
discursivo, presentes na 13? edicdo de A crianga na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo, publicada pela Editora Cortez em 2012. A
12 edicdo, também da Editora Cortez, foi publicada em 1988, como resultado da sua
tese de doutorado intitulada A alfabetizagdo como processo discursivo, defendida
em 1987 na Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), sob orientagao do Prof. Dr. Joaquim Brasil Fontes Junior. Seguem,

abaixo, as capas dessas publicagdes:

Figura 6 - Capa da Tese Figura 7 - Capa da 132 edigéo

Ana Luiza Bustamante Smolka

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

A CRIANCA
NA FASE INICIAL
DA ESCRITA

a alfabetiza¢do como
processo discursivo

CHEE

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL

FONTE: UNICAMP, 2022. FONTE: Cortez, 2022.

Na 132 edicdo de A criangca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como
processo discursivo, ha 4 capitulos, além da Nota, Bibliografia e Anexos. Neles,
Smolka (2012) apresenta uma reflexao sobre a linguagem como forma de interagéao
no contexto escolar de alfabetizagdo, a partir do resgate de momentos vividos ao
longo da sua trajetdria de pesquisa. Um estudo provocador e relevante, que
permanece atual diante dos desafios que persistem e retrocessos que assombram
as salas de aula do Brasil, intensificados pelas ofensivas neoliberais e
ultraconservadoras que tentam tomar de assalto a educacido publica, como
percebemos diante dos documentos oficiais e espacos de decisdo. Os titulos, que

seguem abaixo, sugerem o que encontraremos:
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Figura 8 - Sumario da 132 edicéo
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Ja de inicio, em Alguns pontos de partida, Smolka (2012) discorre sobre a sua
trajetéria de pesquisa e o processo de aquisicdo da linguagem escrita pelas
criancas. No capitulo Salas de aula, relagbes de ensino, ela vislumbra alguns
principios para pensar a alfabetizagdo na perspectiva discursiva, buscando apoio na
Teoria da Enunciacdo e na Analise do Discurso. Depois, em Discutindo pontos de
vista, Smolka (2012) contrapde diferentes concep¢des acerca da aquisigcdo da
linguagem escrita: senso comum; epistemologia genética piagetiana; e psicologia
dialética vygotskyana. Por fim, em A emergéncia do discurso na escritura inicial, a
autora apresenta e discute exemplos de praticas de ensino que ajudam a
caracterizar a abordagem discursiva de alfabetizagdo. Vamos nos aprofundar nesses
capitulos.

Além disso, visando auxiliar na compreensao da pesquisa de Smolka (2012) e
situar suas contribuicdes na atualidade, apresentamos nossos estudos em dialogo
com o livro A alfabetizagcdo como processo discursivo: 30 anos de A crianga na fase
inicial da escrita, organizado por Cecilia Maria Aldigueri Goulart, Claudia Maria
Mendes Gontijo e Norma Sandra de Almeida Ferreira. O livro, publicado em 2017
pela Editora Cortez, reune artigos de diferentes pesquisadoras que, como o titulo
sugere, pretendem relembrar, homenagear e ressignificar a obra de Smolka, que se
tornou uma das maiores referéncias bibliograficas para a area de alfabetizagdo no

Brasil.
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3.1 TRAJETORIA DE PESQUISA: ALGUNS PONTOS DE PARTIDA

Nesse capitulo, Smolka (2012) faz um resgate da sua trajetéria de pesquisa
sobre a aquisicdo da linguagem escrita. Iniciado em 1980, um de seus estudos
procurou investigar estratégias que criangas pré-escolares usam para interpretar a
escrita no contexto em que vivem e identificar conceitos que elas desenvolvem
sobre essa linguagem antes da escolarizacdo. Os resultados das entrevistas
realizadas foram mais dificeis de serem interpretados do que se imaginava, com
muitas questdes sendo levantadas sobre as condicbes de interacdo das criangas
com a escrita e, principalmente, com seus interlocutores.

O que se evidenciou foi a influéncia das condi¢gdes de vida no processo de
construcado de conhecimento, afirma Smolka (2012). O destaque foi o significado da
presenca ou auséncia de adultos ou pessoas mais experientes como interlocutores
das criangas. Diante disso, ela decidiu revisar o procedimento de pesquisa, dizendo
gue as suas preocupacoes estavam se limitando aos aspectos funcionais da escrita.
Na necessidade de considerar a interacdo na aquisicdo da linguagem escrita,
Smolka (2012) aproximou-se das perspectivas da Analise do Discurso, Teoria da

Enunciagéo e Teoria Histérico-Cultural, pois

De fato, as fungdes e as configuracbes da escrita sdo evidentemente
apreendidas pela maioria das criancas em idade pré-escolar que interagem
com este objeto cultural (escrita). Mas so estes aspectos certamente ndo dao
conta dos processos de alfabetizagdo. De repente, evidenciam-se claramente
situagdes de privilégio, de dominagao, de conveniéncia, de ignorancia... € eu
nao havia considerado, no design inicial da pesquisa, o aspecto fundamental
da interacdo social, ou melhor, das situagcbes sociais, e mais ainda, dos
movimentos de interlocu¢ao nestas situagdes. (SMOLKA, 2012, p.23-24)

Uma outra pesquisa iniciou-se, em 1982, no Centro de Atendimento ao
Pré-Escolar de Campinas, no interior de Sao Paulo. Visando dar continuidade aos
seus estudos, Smolka (2012) investigou a literatura infantil como elemento mediador
no processo de alfabetizagao de criancas. Para isso, partiu dos subsidios tedricos de
Huizinga (1971), Piaget (1975, 1976 e 1978), Vygotsky (1975 e 1978), Wallon (1978
e 1979), Freinet (1976 e 1977) e Bruner (1975), entre outros. As observagdes
apontaram a urgéncia de se compreender a linguagem como um processo de

criacdo e elaboracdo cultural e a necessidade de se reconhecer que a crianga
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comecga a fazer sentido do mundo interagindo nele com os outros (SMOLKA, 1983
apud VANZELLA, 2017, p.142).

Em 1983, diante da repercussado desses estudos, Smolka (2012) acabou
sendo convidada para desenvolvé-los com criangcas da 12 série do Primeiro Grau,
atual 2° ano do Ensino Fundamental. Entdo, acompanhada de estudantes de
graduacgao e poés-graduacgao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), a
pesquisadora deu inicio ao Projeto de Incentivo a Leitura: Subsidios Metodolégicos
para Professores, realizado em trés turmas da rede municipal e trés da rede
estadual. Dessa vez, apoiada em Emilia Ferreiro (1979 e 1982), Kenneth e Yetta
Goodman (1970 e 1976), Frank Smith (1972), Gibson (1976), Van Allen (1976), Mary
Clay (1975 e 1976), Vygotsky (1978 e 1980), Luria (1983), Foucambert (1976),
Lentin (1978) e Read (1975), buscou

Investigar os processos de desenvolvimento da linguagem escrita na crianga,
proporcionar subsidios metodolégicos para que tal desenvolvimento
acontega, diagnosticar, prevenir e, se possivel, remediar, algumas causas
determinantes do fracasso escolar, abrir aos professores a oportunidade de
se tornarem pesquisadores dentro da prépria sala de aula, ampliando a
dimensdo do seu trabalho diario e renovando o sentido, a perspectiva e a
funcao deste trabalho. (SMOLKA, 1983 apud VANZELLA, 2017, p.144).

Portanto, o Projeto de Incentivo a Leitura, coordenado por Smolka (2012),
pretendia construir uma alternativa a alfabetizacdo realizada nas escolas, que
estavam se preocupando apenas com o ensino de habilidades técnicas e, por esse
motivo, adotando o siléncio e a ordem como praticas. De acordo com Vanzella
(2017), uma dupla de pesquisadores, geralmente um profissional mais experiente e
um estudante da graduagédo, planejava as atividades a serem realizadas com as
criangas, considerando a importancia da literatura infantil para a aquisicdo da
linguagem escrita, e registrava seu desenvolvimento em sala de aula. Depois, a
equipe se reunia para ler, estudar, discutir e avaliar esses registros, que eram
debatidos com os professores das turmas. Isso, sem duvidas, foi muito significativo
para todos os envolvidos, mas principalmente para os estudantes de graduacéo.

Vale um comentario relacionado a minha vivéncia como um dos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES), quando
experimentei uma dinamica semelhante a proposta por Smolka no Projeto de
Incentivo a Leitura. Junto das criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

vindas do Macico do Morro da Cruz, uma das regides mais desamparadas de



31

Floriandpolis, desenvolvemos o Projeto Leitura Literaria, com o objetivo de contribuir
com a alfabetizacido por meio de atividades de ensino envolvendo a literatura infantil.
Nele, o planejamento em dupla das propostas, o registro individual sobre o seu
desenrolar com as criangas e a socializagao no coletivo da experiéncia contribuiram
para a formacéo docente dos pibidianos. Afinal, como afirma Vanzella (2017, p.148)
referindo-se ao Projeto de Incentivo a Leitura, essa dindmica permite ao
graduando se apropriar da sua pratica e tecer reflexdes sobre seus proprios
encaminhamentos.

Por fim, Smolka (2012) ressalta que, interagindo com as criangas no convivio
em sala de aula, e ndo em situagbes controladas de pesquisa, conseguiram
transgredir a sondagem inicial e deparar-se com dados relevantes e significativos -
que nao dizem respeito apenas a leitura e escrita. Foi possivel perceber, observar e
analisar situagdes que nao apenas interferiam, mas produziam certos resultados no
processo de alfabetizagdo das criangas (SMOLKA, 2012, p.34). Assim, se evidencia
a necessidade de conhecer e compreender os processos de leitura e escritura a
partir das interagbes sociais, uma vez sendo produtoras da linguagem e

constituidoras do suijeito.

3.2 DIMENSAO DISCURSIVA: SALAS DE AULA, RELAGOES DE ENSINO

No decorrer dessa pesquisa, Smolka (2012) percebeu a necessidade de
analisar o contexto da alfabetizagao, isto €, de se pensar a aquisicao da leitura e da
escrita pela crianga em termos de interagao e interlocugao. Foi preciso, entéo, situar
tanto os aspectos técnicos e praticos quanto tedricos e politicos dessa tarefa
pedagogica. Para isso, a Teoria da Enunciagdo (BAKHTIN, 1981) e a Analise do
Discurso (ORLANDI, 1983; PECHEUX, 1969) ofereceram subsidios & analise que a
pesquisadora buscava fazer, uma vez entendendo que a alfabetizacao se realiza na
sucessao de momentos discursivos.

De acordo com Bakhtin (1981), a Teoria da Enunciagéo considera a interagao
verbal nas formas orais e escritas, buscando situa-las em relagao ao contexto social
e histérico do sujeito. Ja a Analise do Discurso, segundo Orlandi (1983) e Pécheux
(1969), oferece pistas para analisar as condi¢des sociais de produgédo do discurso,

que sao constitutivas do dizer. Contudo, para a autora, ndo se trata de aplica-las
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sobre um objeto de reflexdo pedagdgica, mas, a partir da reflexdo sobre principios

tedricos e metodolégicos, pensar as relagdes pedagdgicas (SMOLKA, 2012, p.36).
Qual é, afinal, o conceito de discurso que Smolka (2012) utiliza? Para tentar

responder essa questao, buscamos as contribuicbes de Goulart e Santos (2017,

pg.103); que dizem que o discurso é

um conceito que traduz o reconhecimento de que a linguagem n&o deve ser
compreendida como fendémeno apenas de lingua, enquanto estrutura
sistematica e ideologicamente neutra, mas sim como um fenémeno a ser
compreendido pela discursividade, pela materialidade que se inscreve na
lingua e que constitui os sentidos existentes para além dessa lingua
imanente.

Entdo, pode-se definir o discurso como sendo o objeto tedrico pelo qual é
possivel compreender a relagdo da lingua com a historia, explicando os processos
de producao dos sentidos e os efeitos desses nas interlocugdes estabelecidas
(GOULART; SANTOS, 2017, p.104). Vale destacar que a producéo de sentidos em
linguagem €, para Orlandi (2002), indissociavel das condi¢des que geraram esses
sentidos, que se referem as relagdées entre o sujeito, a situagdo e a memoria. Ha,
ainda, outro elemento a ser considerado: as formagbes imaginarias que o0s
interlocutores projetam ao longo da constituigdo desse discurso. De acordo com
Grigoletto (2005 apud GOULART; SANTOS, 2017, p.105),

As condigbes de produgdo entram na cena da abordagem do discurso como
elementos que trazem questbes da exterioridade e das formagdes
imaginarias para a constituicdo do discurso. As condicbes de producéo
remetem a lugares determinados na estrutura de uma formacgéo social, e as
relacdes de forca entre esses lugares sociais encontram-se representadas
por uma série de formagbes imaginarias que designam o lugar que o locutor
e o interlocutor atribuem a si e ao outro.

Diante disso, como analisar o processo de alfabetizacdo em sala de aula?
Surge, com o esquema de Orlandi (1983), uma pista para se pensar, do ponto de

vista do professor, a fungao de ensinar:

Figura 9 - Relagdes de Ensino por Orlandi (1983)

Quem Ensina Oque Paraquem Onde

FONTE: Smolka, 2012.
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Isso é, segundo Smolka (2012), uma ilusdo, evidenciando a necessidade de
distinguir a tarefa de ensinar e a relagdo de ensino: essa se constitui nas interagoes
pessoais € a outra ¢é instituida pela escola. A tarefa de ensinar, organizada e imposta
socialmente, baseia-se na relacdo de ensino, mas oculta e distorce essa relagao
(SMOLKA, 2012, p.38). Desse modo, a ilusdo acaba sendo produzida pela
instituicdo da tarefa de ensinar.

Para Smolka (2012), a ilusao nao significa apenas o professor achar que esta
ensinando e o aluno nao estar aprendendo ou o professor achar que o aluno s6
aprende se o professor ensina. Ela significa, também, o professor estar ensinando
algo do qual ele ndo estad consciente e que diz respeito ao senso comum. Isso
decorre da falta de conhecimento e posicionamento critico do professor com relagao
a sua funcdo, diz Smolka (2012). E, portanto, efeito da sua posicdo no sistema de
representacdes sociais.

Vamos ao exemplo de uma 12 série, descrito pela autora. La, a professora
ocupa a posicao de responsavel pelo processo de alfabetizagdo e assume a tarefa
de ensinar as criangas a ler e escrever. Por sua vez, nesse mesmo lugar, as
criangas passam a ocupar a posi¢cao de alunos e assumem a tarefa de aprender a
ler e escrever. Para Smolka (2012), é esperado que a professora e as criangas
assumam suas posicoes e executem suas tarefas de acordo com as representacdes

sociais, como parte das formagdes imaginarias. No entanto,

[...] pelos comentarios da prépria professora ao verificar o trabalho das
criangas, observa-se que as criangas nao correspondem as suas
expectativas, ou seja, ndo entendem o que é para fazer, ndo realizam a
tarefa proposta como era esperado. O que isto indica? Indica que as
“pressuposi¢cdes” ndo se confirmam. Indica que existe algo nesta situagao
que nao esta sendo revelado. Indica que é necessario observar e atentar
para alguns “detalhes” e procurar outras “pistas” que geralmente passam
despercebidas e sao tidas como irrelevantes na analise das relagbes de
ensino. (SMOLKA, 2012, p.45)

Assim, comecga a surgir uma situacao dramatica. De acordo com Smolka
(2012), a evidéncia da ndo compreensdao das criangas abala a posicdo da
professora, gerando um sentimento de incapacidade e incompeténcia que é
transferido para as criangas. Como a tarefa se sobrepde a relagdo de ensino,
evidencia-se a luta de poder: sem entender e sendo cobradas pelo que néao
entendem, as criangas desenvolvem esquemas e buscam estratégias de

sobrevivéncia no sistema (SMOLKA, 2012, p.47). S&o poucas as que correspondem



34

as expectativas da professora, mas varias tentam se adequar e acabam realizando
as tarefas mesmo sem saber. Ja outras, consideradas as mais problematicas para a
escola, recusam-se a debrugar-se sobre 0 que nao entendem e procuram outras
coisas para fazer, como rabiscar o caderno e conversar com os colegas.

Por ndo conseguir explicar essa situagao, catalisadora da indisciplina na sala
de aula, a professora solicita uma testagem psicolégica na turma. Os resultados,
segundo Smolka (2012), acabam confirmando as suas suspeitas: 17 criangas sao
diagnosticadas e recebem a recomendacdo de serem encaminhadas a uma classe
especial. Entdo, a professora se sente aliviada, pois os testes comprovam que a
culpa por aquela situagdo nao é dela, mas das criangas. Configuram-se, assim, as
condicbes de producdo da repeténcia e da evasao escolar, legitimadas pelo
conhecimento cientifico da psicologia (SMOLKA, 2012, p.48). Contudo, & preciso

questionar essa legitimidade e analisar a fungéo da professora, pois

[...] foram e estdao sendo forjados e constituidos historicamente no jogo das
relagdes sociais. A realidade cotidiana escolar e académica e as inuUmeras
situagdes de sala de aula como esta sao, hoje, resultados ou produtos de um
complexo conjunto de condigbes e circunstancias em que pesam,
obviamente, fatores socioeconémicos, politicos e ideoldgicos. (SMOLKA,
2012, p. 48)

Hoje, 35 anos depois dessas consideragbes postas na obra de Smolka,
enfrentamos uma crescente medicalizacdo da vida que, mesmo ndo sendo nosso
foco, suscita reflexdes. De acordo com Velloso (1999), esse conceito pode ser
compreendido como a transformacgao de questdes normais da existéncia humana
sem objetos de abordagem por profissionais de saude. E inegavel que as doencas,
sindromes e transtornos existem e precisam ser identificados e tratados
adequadamente, mas ha diagndésticos sendo produzidos e medicamentos sendo
receitados de maneira indiscriminada (TULESKI, 2021), inclusive entre as criangas,
que recebem laudos e receitas por apresentarem dificuldades escolares.

Nesse contexto, refletindo sobre como a escola se comporta diante dos
desafios em salas de aula, trago algumas consideragdes sobre a medicalizagao da
infancia a partir do documentario Que letra ¢ essa? (ROCHA, 2004). Nele,
conhecemos a histéria de Patrick, um menino de 9 anos morador de Santa Maria
que, por trés vezes, repetiu a 12 série do Ensino Fundamental. Ha varias tentativas

de explicar os motivos disso ter acontecido, mas a justificativa da escola chama
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atencado porque sustenta-se na perspectiva medicalizante, culpabilizando a crianca
pelas suas dificuldades de aprendizagem. Nao ha diagnésticos ou remédios, mas os
adultos insistem em apontar problemas bioldgicos e sugerir tratamentos para
reverter a situagao de Patrick. Uma das ex-professoras, por exemplo, afirma que os
vermes deixaram o menino sem vontade de aprender e que a sua familia precisava
se mobilizar. Sao, portanto, pseudodiagndsticos e pseudorremédios.

No PIBID/CAPES, observei situagdes de producéo e reproducao de estigmas
sobre criangas que ainda ndo tinham aprendido a ler e escrever, que vao ao
encontro, de certa forma, aos estudos de Smolka (2012). J&4 que ndo conseguiam
atender as exigéncias da escola, elas tinham suas acbes limitadas, delimitadas,
fiscalizadas, julgadas e punidas, passando a ndo merecer atencao dos professores e
a amizade das outras criancas. Para a escola, essas criangas nao se alfabetizavam
porque eram indisciplinadas, ndo prestavam atencao, ficavam brincando na rua até
tarde, contavam com uma familia pobre e desestruturada, tinham algum transtorno
ou deficiéncia intelectual, carregavam a genética ruim dos pais, entre outros
absurdos. Os diagnodsticos, sejam eles formais ou informais, acalmavam as
angustias dos adultos, ao custo de responsabilizar as criangas por ndo conseguirem
aprender a ler e escrever enquanto inocentam as demais instancias envolvidas.

E nesse contexto que o ensino da escrita tem se reduzido a uma simples
técnica. Os efeitos se evidenciam nao apenas nos indices de evasao e repeténcia,
mas também nos resultados de uma alfabetizacdo sem sentido: a escrita, na escola,
transforma-se em um instrumento de legitimagdo e reproducdo da sociedade
capitalista (SMOLKA, 2012, p.48). Além disso, como os adultos ndo observam a
vontade das criangas em aprender e como elas ndo correspondem as expectativas
deles, Smolka (2012) afirma que os problemas s&o atribuidos as criangas que, por

isso, ndo podem ser alfabetizadas. O problema se evidencia quando,

[...] em termos do discurso pedagdgico, fala-se sempre em “levar em conta a
capacidade da crianga e aceitar seu ritmo de desenvolvimento”, mas esse
“levar em conta” quer dizer, precisamente: “coitada, ela (ainda) ndo é capaz
de aprender a ler e a escrever, entdo ndo se pode (ainda) ensinar”. A escola
como instituicdo e a professora, do seu lugar dentro desta instituicdo, lavam,
novamente, as maos. (SMOLKA, 2012, p. 55).

Inimeras situagdes de ensino, nos diversos contextos das salas de aula,

foram apontando, segundo Smolka (2012), a relevancia dos movimentos de
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interacdo e dos momentos de interlocucdo. Afinal, o processo de alfabetizacao
implica, mais do que grafemas e fonemas, uma forma de interagdo com o outro pelo
trabalho da escritura e da leitura (GOULART, SANTOS, 2017, p.109). Entdo, como
alfabetizar sem desvincular-se disso? Talvez, um ponto de partida possa ter sido
apresentado por Smolka (2012) ao defender uma outra dindmica em sala de aula,
que quebre o esquema das relagdes lineares de ensino vigente na escola e aponta

para uma relagdo menos hierarquizada, mais complexa:

Figura 10 - Rela¢6es de Ensino por Smolka (2012)
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FONTE: Smolka, 2012.

3.3 AQUISIGAO DA LINGUAGEM ESCRITA: DISCUTINDO PONTOS DE VISTA

Vamos analisar uma situagcao observada por Smolka (2012) em uma 12 série
do Ensino Fundamental, durante o desenvolvimento da pesquisa nos anos de 1980.
Sentadas nas carteiras enfileiradas, as criangas colorem um palhago mimeografado
e observam, pendurado na parede, um grande palhago colorido. Na lousa, esta
escrito em letra cursiva: Palhagco — Telha — Palha — Toalha — Folha. Entao, dois
adultos entram na sala, comegam a conversar com as criangas e, apontando para a

primeira palavra na lousa, perguntam:

— Quem sabe ler o que esta escrito aqui?
Duas criangas respondem:

— Palhacgo!

E a turma em coro, repete:

— Palhacgo!

Um dos adultos aponta a segunda palavra e as criangas “leem”:

— Palhaco!

O adulto aponta a terceira palavra. As criangas leem:

— Palhaco!

As criangas leem “palhago” também para as outras palavras escritas na
lousa. [...] O desanimo da professora foi evidente. Ela havia escrito,

apontado, lido, ensinado, feito as criangas repetirem e copiarem. Por que as
criangas nao liam direito? Por que ndo aprendiam? (SMOLKA, 2012, p.
61-62)
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Do ponto de vista do senso comum, segundo Smolka (2012), podemos dizer
que a professora faz a sua parte, distribuindo o desenho e realizando a leitura de
uma historia. Entdo, assumindo essa perspectiva, concluimos que, como tudo
parece estar correto, o problema deve estar nas criangas, pois as praticas escolares
estdo justificadas cientificamente (SMOLKA, 2012, p.36). Contudo, nessas praticas,
estdo implicitas concepgdes de aprendizagem e de linguagem que desconsideram a
interacao e interlocugao das criangas. Sao, portanto, historicamente ultrapassadas.

Nessa turma, as criangas colorem o desenho e copiam as palavras da lousa
em siléncio. De acordo com Smolka (2012), quando transgridem a ordem e
conversam umas com as outras, a professora repreende e exige siléncio. Assim, as
interagcdes eram limitadas e delimitadas, sendo permitido apenas sentar, copiar,
colorir e calar. As criangas ndo escreviam para registrar uma ideia, para documentar
um fato, por necessidade ou prazer de comunicar ou interagir com alguém
(SMOLKA, 2012, p.64). Na escola pensada e organizada, como afirma Fleury (2011),
para a legitimagcdo e reproducdo dos processos de exploragdo impostos pela
sociedade capitalista, as criangas apenas copiavam palavras sem sentido sob a
justificativa de aprender a ler e escrever.

Assim, o processo de alfabetizagdo como interagdo e interlocucdo é
marginalizado ao ser atravessado por questdes disciplinares e praticas pedagogicas
equivocadas, aponta Smolka (2012). Segundo a pesquisadora, a leitura e a escritura
produzidas na escola, que pouco ou nada se aproximam da vida das criangas,
funcionam como obstaculos a transformacdo e a elaboragdo do conhecimento
critico. Na escola, portanto, a alfabetizagcdo se apequena a um processo que
configura um determinado tipo de sujeito, que convém a manutencao do status quo
capitalista, uma vez que essa escola serve aos interesses da burguesia (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2003).

Para ilustrar, abordo uma situagado de sala de aula que me causou espanto
durante meu estagio-docéncia, realizado em um 1° ano do Ensino Fundamental de
uma escola da rede municipal de Floriandpolis. La, com as criangas sentadas nas
carteiras em siléncio, a professora tenta ensinar sobre os elementos basicos de uma
capa pedindo para que abram suas apostilas, planejadas de acordo com a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC)’, e olhem a imagem impressa de uma

7 Conforme o Decreto Presidencial N° 9.009, de 18 de Julho de 2017, apoiar a implementacéo da
BNCC ¢é um dos objetivos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que
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conhecida obra de literatura infantil. Nao ha histéria para ouvir, livro para manusear,
ambiente para se aconchegar e espago para interagir, apenas uma ordem a ser
seguida: identificar e copiar o titulo da histéria e o nome do autor. Interessante
pensar que, ha mais de 30 anos, A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo
com processo discursivo sinalizou para a transgressédo do que estava posto para a
alfabetizacédo no pais e, ainda hoje, as salas de aula continuam sendo assombradas
por essas praticas conservadoras e desestimulantes, incapazes de mobilizar as
criangas a aprender.

Ja do ponto de vista de uma abordagem construtivista, afirma Smolka (2012),
essa mesma situagcdo se colocaria como insustentavel, pois ndo considera a
perspectiva da crianga. A Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e
Teberosky (1979), baseada nos conceitos de Jean Piaget, compreende que a agao
do sujeito ao interagir com o meio, seja fisico ou social, vai construindo estruturas de
inteligéncia que lhe permitem, cada vez mais, adaptar-se ao mundo em que vive.
Por isso, afirmam que esses métodos de alfabetizagdo apoiados em concepgoes
adultas ndo abrangem os processos de aprendizagem e as progressdes das nogdes
infantis sobre a escrita.

De acordo com Smolka (2012), Ferreiro & Teberosky (1979), assumindo a
perspectiva piagetiana desenvolvimento maturacional e observando, a partir dessa,
o esfor¢co das criangas para a compreensao da relagao entre fonemas e grafemas,
defendem um processo de construcéo individual do conhecimento, que supde uma
interagdo do sujeito com um determinado objeto. Além disso, evidenciam o conflito
cognitivo no processo de construgdo do conhecimento sobre a escrita,
argumentando sobre a importancia do erro como constitutivo na superacdo dos
conflitos conceituais. Visando estabelecer padrbes evolutivos da aquisi¢gao da escrita
enquanto sequéncia de niveis, as autoras apresentam, com base nos resultados da
pesquisa, as hipoteses pré-silabicas, silabicas, silabicas-alfabéticas e alfabéticas.
Porém, segundo Smolka (2012), isso foi realizado em uma situagao construida de
pesquisa, sem considerar as condi¢cdes de interacao e interlocucéo.

Diante disso, Gontijo e Costa (2017) destacam a relevancia e atualidade das

contribuicdes de Smolka (2012) para pensar a alfabetizagdo. Afinal, apds analisar as

disponibiliza gratuitamente obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais, as
escolas publicas e as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas. Por isso, o PNLD é
pensado para atender as competéncias e habilidades elencadas na Base.



39

bases conceituais, a metodologia e os resultados das pesquisas construtivistas, a
Smolka (2012, p.75) afirma:

[...] enquanto Ferreiro fala de “identidade” e “similitude” e procura as
semelhangas indicando um “paralelismo entre a histéria cultural e a
psicogénese”, coerente com o pressuposto epistemoldgico linguistico
piagetiano, impde-se, para mim, neste trabalho, a necessidade de evidenciar
e compreender precisamente as diferengas assumindo que as constantes
mudangas e a incessante elaboragao dos sistemas simbdlicos levam a uma
continua reestruturagdo da atividade mental dos homens no processo
histérico. Essa constante reestruturagdo nao é apenas formal e individual, ela
€ fundamentalmente sociocultural, constituida, trabalhada e produzida na
interacao social.

A Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita difundiu-se na formacgéo inicial e
continuada de professores e, ainda hoje, as criticas ao construtivismo possuem
pouca capilaridade no ambiente educacional brasileiro (GONTIJO; COSTA, 2017,
p.91). Para Laplane (2017), ao invés de incorporarem algumas contribuicées sobre
0s processos de aquisigdo da linguagem escrita, muitas escolas apenas trocaram as
classificagdes de alunos “fortes, médios e fracos” para “alfabéticos, silabicos e
pré-silabicos”, mantendo a responsabilizagcdo das criangas por ndo conseguirem
aprender a ler e escrever.

E Vygotsky (1978) quem fornece os pressupostos e indica alternativas para
essa questdo, aponta Smolka (2012) ao considerar que o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores requer a dimensao simbdlica, cuja elaboragao é
histérico-cultural. Todas as fungdes psicolégicas especificamente humanas se
originam, de acordo com o pesquisador, nas relagdes entre individuos, por meio do
qual um processo interpessoal se transforma em intrapessoal. Para isso, a
internalizacdo das formas culturais de comportamento precisa da reconstrucéo da
atividade psicologica através de signos, como a fala e a escrita (VYGOTSKY, 1978
apud SMOLKA, 2012, p.76).

Para Smolka (2012), os signos constituem instrumentos culturais através dos
quais novas formas de comportamento, relacionamento e pensamento vao sendo
elaboradas. O processo de internalizagdo acontece, segundo Vygotsky (2007), a
partir da relagdo interpsiquica, isto €, da atividade psicolégica do sujeito que ainda
nao internalizou esses mediadores simbdlicos, ao mesmo tempo e sobre 0 mesmo
elemento do mundo exterior alvo da atividade psicologica de alguém do grupo social

que ja tenha o pensamento mediado por signos. O sujeito precisa reconstruir no
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mundo interior 0 mundo exterior, transformando a relagdo interpsiquica em
intrapsiquica, por meio de associacdo entre o som que representa e o elemento
representado em seus sentidos e significados. Nesse processo, a natureza do
proprio desenvolvimento humano se transforma do bioldgico para o sécio-historico
(VYGOTSKY, 1975 apud SMOLKA, 2012, p.76).

Isso ajuda a explicar porque as ideias de Lev Vygotsky sobre a importancia do
signo para o desenvolvimento humano contrapunham-se as concepgdes
piagetianas. De acordo com Laplane (2017, p.50), o papel mediador da linguagem
na elaboracdo das fungdes psiquicas superiores e a concepg¢ao dela como
constitutiva do desenvolvimento psiquico e da subjetividade marcam as diferengas
irreconciliaveis entre essas visbes de desenvolvimento. Assim, a Teoria
Historico-Cultural deu visibilidade aos limites do construtivismo ao defender a
linguagem como pratica social decorrente da interacdo, abrindo espago para
considerar o desenvolvimento como construgao coletiva e cooperativa, sujeita,
portanto, a multiplas determinagbes, especialmente, as historicas e culturais
(VYGOTSKY, 1991; 2000 apud LAPLANE, 2017, p.51). Para Smolka (2012), as
diferentes concepgdes teoricas vao resultar em diferentes posi¢des no que diz

respeito as relagbes de ensino, pois:

Ao falarem da construgédo individual do conhecimento, Piaget e Ferreiro
enfatizam o ponto de vista da crianca que aprende. Ao falar da
“internalizagdo das formas culturais de comportamento” (papéis e fungdes
sociais), Vygotsky enfatiza o papel do adulto como “regulador’ na relagéo
com a crianga. As implicagbes pedagdgicas se distinguem e se esclarecem
quando Piaget nos diz, por exemplo, que, quando se ensina alguma coisa a
crianga, a impedimos de realizar uma descoberta por si mesma, enquanto
Vygotsky, elaborando o conceito de “zona potencial de desenvolvimento®”,
afirma que a crianga fara amanhéa, sozinha, o que hoje faz em cooperagéo.
(SMOLKA, 2012, p.78-79).

Assim, Smolka (2012) entende ser preciso pensar a alfabetizagéo
considerando as contribui¢des apontadas por Vygotsky (1978). Por investigarem e

procurarem explicar o processo individual da aprendizagem infantil sobre a escrita,

8 No Século XX, durante a Guerra Fria, os Estados Unidos retiraram trechos e alteraram significados
ao censurar autores da Unido Soviética. Por isso, as tradugdes para o portugués das obras de
Vygotsky, realizadas a partir das edi¢gdes estadunidenses, contém erros que distorcem conceitos do
autor. Segundo Zoia Prestes (2012), que tem se dedicado a traduzir as produ¢des de Vygotsky para o
portugués diretamente do russo, uma dessas tradugdes inadequadas é o da Zona de
Desenvolvimento Proximal, porque essa ultima palavra ndo abrange o que o autor quis dizer. Por
isso, ela sugere o termo Zona de Desenvolvimento Iminente - revela o que a crianga pode
desenvolver, o que esta em iminéncia, mas que s6 ocorrera se as interagdes sociais, se 0s processos
mediadores, assim favorecerem.
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independente das relacbes sociais e das situagdes de ensino, as analises
construtivistas ndo podem dar conta do fracasso da alfabetizacdo (SMOLKA, 2012,
p.79). No entanto, como ja pontuado, os estudos de Ferreiro & Teberosky (1979) e
Ferreiro & Palacio (1982) foram incorporados de maneira equivocada pela escola,
como também observei em estagio-docéncia.

Essas reflexdes aqui explicitadas levaram-me a memoria das observacgdes
durante o estagio-docéncia. No 1° ano do Ensino Fundamental, as criangas eram
classificadas em niveis de alfabetizagdo, mas sem nenhuma reflexdo sobre os
desafios e possibilidades que poderiam ser provocadas para potencializar suas
aprendizagens. Alias, esses rotulos orientavam a pratica pedagoégica no sentido de
marginalizar aquelas que estavam em niveis inferiores as demais, pois eram
consideradas as responsaveis por ainda nao conseguirem aprender a ler e escrever.
Como naquela escola que atendia as criancas do Macico do Morro da Cruz, um
problema de ensinagem se transforma em um problema de aprendizagem, que

acaba por ser indevidamente internalizado pelas criangas.

3.4 SOBRE A PRATICA: A EMERGENCIA DO DISCURSO NA ESCRITA INICIAL

Dando continuidade, Smolka (2012) retoma as concepg¢des de linguagem
apresentadas anteriormente. Para Piaget, a linguagem assume uma fungao
representativa, pois considera que, na fala inicial, a “palavra se limita quase a
traduzir a organizagcdo de esquemas sensoério-motores que poderiam passar sem
ela” (1975 apud SMOLKA, 2012, p.88). Ja Vygotsky, por sua vez, enfatiza as
fungdes constitutiva e constituidora da linguagem, destacando que o momento de
maior significado no curso do desenvolvimento intelectual (1978 apud SMOLKA,
2012, p.89) acontece quando a fala e a pratica se convergem. Os dois tedricos,
portanto, apresentam um posicionamento divergente acerca do desenvolvimento da
linguagem.

De acordo com Piaget (1975 apud SMOLKA, 2012, p.88), o acesso a
linguagem como um sistema de signos permite a constru¢do de conceitos e a
insercdo do pensamento individual em uma realidade comum, por meio de um
movimento de socializacdo da fala egocéntrica. Contudo, Vygotsky (1978 apud
SMOLKA, 2012, p.89), contesta essa explicagdo e argumenta que o discurso

egocéntrico da crianga € uma maneira de processar o discurso social, sendo um
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periodo de transicdo do interpsiquico para o intrapsiquico. Entdo, o pensamento
verbal ndo é natural, mas determinado por um processo historico-cultural.

Ja que, partindo dessa perspectiva, o discurso interior e a linguagem escrita
interagem e se constituem, Smolka (2012) se questiona sobre as implicagbes disso

no processo inicial de leitura e escritura. Para Vygotsky:

O discurso interior € uma linguagem [...] mais completa do que a falada [...]
porque a situagao, o assunto pensado, € sempre conhecido de quem pensa.
A linguagem escrita, pelo contrario, tem que explicar completamente a
situacdo para ser inteligivel. A transformagdo do discurso interior,
condensado ao maximo, em linguagem escrita [...] exige o que poderiamos
designar por semantica deliberada — estruturacdo deliberada do fluir do
significado (1975 apud SMOLKA, 2012, p.90-91).

Nessa questdo, segundo Smolka (2012), o autor deixou de considerar alguns
aspectos importantes. Na analise da linguagem escrita, € preciso levar em conta
suas condicdes e fungdes, afinal, como destaca a pesquisadora, ser explicativa nao
€ uma caracteristica especifica da escrita, mas uma das suas possibilidades de uso
em determinadas circunstancias. Além disso, Vygotsky (1975) analisa a escrita como
uma forma de linguagem, levando em conta a dimensao discursiva, mas sem
explicitar a passagem do que ele chama de “simbolismo de segunda ordem” para o
de primeira ordem. De acordo com Smolka (2012), isso consiste no nucleo da
investigacdo de Ferreiro & Teberosky (1979) que, no entanto, ndo deram tanta
relevancia a dimensao discursiva da escrita.

Quando Ferreiro & Palacio (1982 apud SMOLKA, 2012, p.93) compararam a
escrita de palavras e a escrita de oragbes por criangas, concluiram que, nessa
ultima, elas podem retroceder no nivel da sua escrita e perder o valor sonoro das
grafias que conhecem. Isso acontece, segundo as autoras, por causa da maior
quantidade de silabas com as quais as criangas precisam trabalhar. Contudo,
Smolka (2012) observou que tanto criangas consideradas silabicas quanto criangas
consideradas alfabéticas produzem omissdes e truncamentos na escritura de
oracgoes.

A alfabetizacdo ndo se resume apenas na aprendizagem da escrita de letras,
palavras e oracdes. E fundamental que seja, desde o inicio, pautada na construcéo
de sentido, o que implica na interacdo com o outro pela escritura, que pode ser
exterior, imaginario ou a si mesmo (SMOLKA, 2012, p.95). Quem escreve, afinal,

escreve algo a alguém. Nesse sentido, Smolka (2012) se distancia da escola que
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ensina as criangcas a repetirem palavras isoladas e oragdes sem sentido, sem

trabalhar o significado, a estruturagao do discurso interior pela escrita. Diante disso,

Nao poderiamos considerar que as primeiras tentativas infantis de producao
da escrita, obscuras e desconhecidas dos adultos, vao se organizando, se
explicitando, se tornando textos para o outro, inclusive o “outro eu”™? E, nesse
processo, ndo sao inumeras e variadas as possibilidades e os esquemas que
as criancas desenvolvem e usam para comecar a ler e a escrever? Nesta
perspectiva, além de dizermos que o discurso interior traz as marcas do
discurso social, ndo poderiamos dizer que o discurso escrito, sobretudo na
sua génese, traz as marcas do discurso interior? (SMOLKA, 2012, p.97-98)

Observando, em sala de aula, a escrita das criangas, Smolka (2012)
percebeu as marcas do discurso interior. Quando as criangas escrevem palavras
soltas ou ditadas pelos adultos, as producdes evidenciam a correspondéncia entre a
dimens&o sonora e a extensdo grafica. Porém, quando comegam a escrever o que
pensam, o que querem dizer, as criangas escrevem fragmentos do discurso interior.
Assim, segundo a pesquisadora, a escritura adquire outras caracteristicas: o ritmo, a

entonacao, a énfase, as rupturas, a fluéncia, as contragdes, as interferéncias. Entao,

Como “ler” essa escrita? Como analisar? Como avaliar? Como corrigir? Entre
a tarefa da escola, de ensinar a forma convencional de escrita, e 0 processo
de construgdo do conhecimento e utilizagdo da escrita pela crianga, que
passa pelo discurso interior (que, por sua vez, passa pelo discurso social),
qual a posigéo do professor? Que atitude tomar? Como decidir o que fazer?
Como se da esse encontro, ou esse confronto linguistico e social? E como
isso é, ou pode ser, trabalhado na escola? Sendo “possivel” — porque é
realizavel, porque foi realizada —, essa forma de escrita é legitima? E
aceitavel na escola? Por qué? (SMOLKA, 2012, p.105)

De acordo com Smolka (2012), a escola nao contempla a possibilidade dessa
escrita e as criangcas desconhecem sua capacidade de elaboracdo. Uma vez
submetidas as restricbes implicitas e explicitas dos adultos, elas acabam inibindo
suas tentativas, buscando se adaptar as demandas da instituigdo. Sem considerar a
alfabetizagdo como um processo discursivo, a escola reduz a dimensao da
linguagem, limita as possibilidades da escritura e restringe os espagos de
interlocugéo pela imposi¢cdao de um modo de fazer e dizer (SMOLKA, 2012, p.105).
Contudo, a pesquisadora diz que essa imposi¢ao € limitada ou iluséria porque ainda
existe um movimento discursivo no interior da escola, afinal, ela ndo consegue

bloquear o discurso interior.
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De novo, meus estudos sobre Smolka (2012) s&do atravessados por
lembrancas de situagcbées com criangas em sala de aula, vividas durante a minha
trajetoria no PIBID. Um dos projetos, intitulado Leitura Literaria, buscou contribuir
com o processo de alfabetizacdo por meio de atividades de ensino envolvendo a
leitura de livros literarios. Nos contamos varias histérias, debatemos sobre o que
escutamos, compartilhamos experiéncias de vida, rimos de situagdes inusitadas,
apoiamos uns aos outros em situagcdes desafiadoras e tentamos escrever sobre tudo
isso. Naquela escola, onde as criancas tinham seus corpos disciplinados e suas
vozes silenciadas, o PIBID procurou ser o espago-tempo de uma outra
alfabetizacdo, na qual aprender a ler e escrever deixa de ocupar o lugar de
exigéncia escolar e transforma-se em uma possibilidade de ser e estar no mundo.
Sem saber, caminhamos com Smolka (2012) por uma alfabetizag¢ao discursiva.

Uma analise dos processos e das circunstancias de producdo dos textos
pode revelar, além de condicdes do cotidiano da crianca, aspectos da sua atividade
mental, discursiva, bem como a relagdo que ela vai desenvolvendo com a prépria
escrita. Para observar isso, Smolka (2012) comegou a usar, como uma das formas
de articulagdo das atividades e de construgao de interdiscursividade, a literatura
infantil. Afinal, a literatura carrega marcas do discurso social e convoca as criangas a
participarem como protagonistas do dialogo, diz a pesquisadora. O trabalho com a
literatura infantil, inclusive histérias em quadrinhos, possibilita o reconhecimento de

nocdes e concepgdes que as criangas constroem sobre a escrita.

Figura 11 - “Filomena”, de Eva Furnari
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Em uma 12 série, da qual se queixavam que a escrita das criancas era sem
sentido, Smolka (2012) lembra que o trabalho com os quadrinhos ganhou relevancia.
Foi possivel observar, assim, as diferentes estratégias e possibilidades de
articulacdo de sentidos empregadas pelas criangas. Os quadrinhos, entregues
recortados para que pudessem ordenar como quiser, possibilitam diferentes
interpretacdes, como revela um dos textos produzidos a partir da historia em

quadrinhos “Filomena”, de Eva Furnari:

Figura 12 - Texto da Criancga
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. Era uma vez... Ndo! O, para de jogar, velha maluca!

. Estd muito gostoso. Mas (vocé acertou?) na cabeca do gato.
. Ndo esta vendo a lata de lixo?

. Agora durmo sossegado.

. Que lugar gostoso!

. Como ddi a minha cabeca! (Texto 1)

A WN -

Fonte: Smolka (2012)

O texto revela que essa crianga possui algum dominio da escrita, afirma
Smolka (2012). Mas, o que faz, por exemplo, que ela escreva “motugotoso” (muito
gostoso) e “cilugaicotoo” (que lugar gostoso) em um mesmo texto? Nao é uma
incapacidade das criangas, como habitualmente aparece nas avaliagdes docentes e
diagndsticos psicoldgicos, e sim parte do processo discursivo de elaboragdo do
conhecimento. Isso acontece, segundo a autora, a cada momento da escrita: a
crianga escreve de modos diferentes em diferentes momentos do texto. Por isso, as
aparentes descontinuidades nada mais sdo do que partes do processo de

alfabetizacdo. Em sintese:

A histéria do desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas é plena
dessas descontinuidades. As vezes, a sua linha de desenvolvimento parece
desaparecer completamente, quando, subitamente, como que do nada, surge
uma nova linha; e a principio parece nao haver continuidade alguma entre a
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velha e a nova. Mas somente a visdo ingénua de que o desenvolvimento &
um processo puramente evolutivo, envolvendo nada mais do que acumulos
graduais de pequenas mudangas € uma conversao gradual de uma forma em
outra, pode esconder-nos a verdadeira natureza desses processos.
(VYGOTSKY, 2009, p.127)

Nesse exemplo, Smolka (2012) acha interessante observar a leitura que a
crianga faz da histdria. Os quadrinhos foram ordenadosem 2-3-4-1-6-5¢,em
cada um, uma frase foi escrita. No entanto, como destaca a pesquisadora, a escrita
presente no quadrinho 1 a ndo constituiu um indicador para a crianga, mas olhando
para o quadrinho 3, no qual ela escreveu “estd motugotoso maivo a séu na cabé do
gato”, é possivel perceber que a personagem, de lingua de fora, lambe os beigos

depois de comer a maga e jogar o resto na cabega do gato. Assim,

Se tomarmos, entdo, o texto — e suas condigées de produ¢do como unidade
de analise, isto é, se da analise fonética, ortografica, légica ou
gramatical, deslocarmos o enfoque para a questdo da constituicdo do sentido
e perguntarmos: como a crianga se colocou nesse espago de
interlocugcdo? Que posicdo ela assumiu para escrever o que escreveu?
— vamos perceber indicadores de uma intensa atividade mental,
cognitiva, discursiva, que revelam wuma dialogia, que revelam a
elaboragdo da relagdo pensamento/linguagem no processo de escrita.
(SMOLKA, 2012, p.117).

Para Smolka (2012), o mais importante ndo € como esses textos se
apresentam, mas o que eles revelam sobre o seu processo de elaboracdo. E
imprescindivel observar e considerar como as diferentes formas de organizacao e
interagédo das criangas acabam delineando a elaborag¢ao dos textos (SMOLKA, 2012,
p.124). Segundo Vygotsky (1995 apud NOGUEIRA, 2017, p.74), dada a natureza
social da linguagem escrita, seu processo de apropriagao s6 pode ser compreendido

como linha do desenvolvimento cultural, uma vez que esta relacionado com:

[...] o dominio de sistema externo de meios elaborados e estruturados no
processo de desenvolvimento da humanidade. No entanto, para que o
sistema externo de meios se converta em uma fungdo psiquica da prépria
crianga, em uma forma especial de seu comportamento, para que a
linguagem escrita da humanidade se converta em linguagem escrita da
crianga, sao necessarios complexos processos de desenvolvimento.

O problema, ressalta Smolka (2012), é que a escola rejeita, na sua pratica, a
leitura e a escritura como processo discursivo, seguindo por um caminho vazio de
sentido. Como a crianca pode ser leitora e escritora dentro da escola? E um desafio,

visto que, de acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), o sistema educacional
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de uma sociedade é criado e organizado para cumprir determinadas fungbes
conforme os interesses dos grupos dominantes. No caso da sociedade capitalista,
existem varias finalidades para a educagdo escolar, entre as quais esta a
instrumentalizagdo dos trabalhadores visando aumentar a produtividade e o
consequente acumulo de riquezas pela burguesia. Por isso, Smolka (2012) acredita
ser necessario um outro modo de conceber a escola, na qual a sala de aula possa
ser um lugar e momento de encontro e articulagao de histérias e sentidos.

Vamos a outro exemplo dado por Smolka, também em uma turma de 12 série.
Segundo a pesquisadora, eram 39 criangas que n&o tinham experiéncia escolar e
nao revelavam, segundo a professora, nenhum conhecimento sobre a escrita. Além
disso, apresentavam os seguintes comportamentos: falavam todos juntos e nao se
ouviam; usavam apelidos e nomes pejorativos; agrediam-se e acusavam-se;
destruiam e roubavam materiais; ndo prestavam ateng¢do e ndo compreendiam as
explicagdes e solicitagbes (SMOLKA, 2012, p.129). Nessa situagdo, quando nao ha
condigdes para a alfabetizacao, o que fazer?

Um dia, uma crianga dessa turma passava pelas carteiras provocando as
outras, lembra Smolka (2012). A professora tentava conversar e sugerir atividades,
mas a crianga nao conseguia se engajar em nenhuma delas. Isso continuou até
acontecer uma agressao, na qual a professora precisou intervir. Nesse contexto,
apo6s uma das criangas sugerir agressdes como castigo, a professora conversou

com a turma:

— Vocés acham que eu posso bater em vocés?
— Pode.

— Por que vocés acham que eu posso bater?
— Ah, porque tia € que nem mae, né?

— Todo mundo aqui ja apanhou?

— Ja.

— Quem bate em vocés?

— O pai, amae, o irmao, otio, a avo...

De uma questédo problematica, a professora inicia um dialogo e abre espago
para as criangas falarem. Com isso, afirma Smolka (2012), além de interlocutora, ela
€ catalisadora das opinides e articuladora das ideias, abordando formas de interagao
entre pessoas e alternativas de solugdes de problemas. Nesse exercicio de escuta
sensivel, emerge um processo pedagodgico que considera a autoria narrativa delas

em interagdo e busca de didlogo com o mundo. Querendo aproveitar essa
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oportunidade, professora vai organizando na lousa o que as criangas falam e, disso,

surge um texto coletivo:

Figura 9 - Texto Coletivo

Todo mundo ja apanhou

De cinta.

De chinelo.

De vara.

De correia.

De borracha.

De fio,

e também de mao.

Apanhou do pai, da mae, da tia, da avo
e até dos irmaos.

Fonte: Smolka (2012)

E possivel perceber que a professora ndo se anula, observa Smolka (2012).
Como interlocutora e escriba, ela imprime um carater ao texto e, assim, assume a
relacdo de ensino, sustentando e trazendo sentido a sua tarefa de ensinar
(SMOLKA, 2012, p.132). Nesse contexto, a escrita deixa de ser apenas transcrigao
da fala, como é habitualmente apresentada na escola, e desponta também como
organizagao das ideias e constituicdo da memoria. Para a pesquisadora as criangas
comegam a assumir a autoria do texto, através de um movimento interdiscursivo e
intertextual.

No percurso do desenvolvimento cultural, segundo Nogueira (2017), as
praticas educativas podem provocar a transformacdo da atividade interpsiquica,
que ocorre mediada pelas situagdes de ensino, em atividade intrapsiquica, com a
apropriagdo de recursos semidticos que modificam a atividade mental da
crianga. Isso demanda, sobretudo, o planejamento de situagdes nas quais as
criangas possam se apropriar da linguagem escrita como pratica discursiva e como

dominio de um sistema simbdlico cultural. Contudo,

N&o se trata somente de escolher um material ou recurso didatico, e menos
ainda de escolher um “método de alfabetizacdo” com etapas fixas e
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pré-definidas. O trabalho de ensino requer um constante ajuste e
acompanhamento. Trata-se de observar e conhecer seus alunos, estando
atento aos processos de desenvolvimento para planejar formas de
intervengcdo e de organizagdo da atividade educativa. (NOGUEIRA, 2017,

p.81)

De acordo com Smolka (2012), quando se assegura um momento para as
criangcas falarem, diferentes questbes emergem e se tornam matéria-prima no
processo de alfabetizacdo. E urgente que esses momentos deixem de ser
marginalizados, porque implicam em desordem, e passem a ocupar lugar de
destaque na sala de aula, uma vez que as criancas anseiam em compartilhar as
suas experiéncias de vida. Nesse movimento de interacao e interlocucéo, aponta a
autora, se revelam os modos delas de perceber, de sentir, de viver, de conviver, de
conhecer e de pensar o mundo, ganhando forca a necessidade e o gosto pela

escrita. Afinal,

As criangas arriscam escrever porque querem, porque podem, porque
gostam, porque ndo ocupam o lugar dos “alunos que (ainda) nao sabem”,
mas daqueles que podem ser leitores, escritores e autores. As tentativas, as
experimentagdes, os recursos e as hipéteses se evidenciam numa variedade
de esquemas exploratérios e interpretativos que marcam (em termos da
ortografia e da gramatica) a passagem intra/interdiscurso no trabalho de

escritura. (SMOLKA, 2012, p.140).

Os textos das criangas trazem temas que nenhum livro, apostila ou cartilha se
arrisca considerar, revela Smolka (2012). Isso é, sem duvidas, um dos aspectos
mais interessantes deles! Além do mais, revelam o desejo e a capacidade das
criangas registrarem por escrito o que pensam desde o inicio da alfabetizagao.
Segundo a pesquisadora, elas aprendem a escrever escrevendo e, para isso,
perguntam, imitam, copiam e inventam. E assim, experimentando a escrita nos seus
contextos de utilizacdo, que as criancas aprendem a ser leitoras, escritoras e
autoras.

No inicio, a escrita aparece marcada pelo discurso interior, no sentido da
apreensao de fragmentos e momentos desse discurso, que se constituem em signos
escritos separados ou aglutinados (SMOLKA, 2012, p.151-152). Para Smolka
(2012), a escrita truncada e ilegivel dessas tentativas adquire, pouco a pouco,

legibilidade para o outro. Portanto,

A quantidade de omissbes e aglutinagdes vai diminuindo e a escrita vai
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sendo marcada pelo fluxo e pela fluéncia da fala com suas hesitagoes,
repeticdes, lapsos e incertezas. Comegam a se delinear as duvidas com
respeito a ortografia e a segmentagao. Mas este fluxo e esta fluéncia também
sdo marcados pela énfase, pela entonagéo, pela emocéo, pelas condigbes do
dizer de cada um. E preciso, entdo, encontrar marcas que “digam” por
escrito, que indiquem, que revelem, pela escrita, intengbes, paixdes,
indignagdes. Aos poucos, nas situagbes de interagdo e interlocucdo, os
trabalhos de leitura e escrita vao se constituindo e as criangas vao
encontrando, no jogo das palavras e da escrita pontuada, a possibilidade da
“corporeidade simbolizada” (muito além da “fala desenhada” mencionada por
Vlygotsky): a raiva, a alegria, o grito podem ser escritos! Mas isto vai além da
legibilidade do texto. Implica a questdo da articulagdo do sentido. (SMOLKA,
2012, p.152).

A escola tem ensinado as criangas a escrever, mas nao a dizer palavras e
frases com sentido pela escrita, afirma a autora. Nao convém a sociedade
capitalista, cujo aspecto essencial € a exploracdo da classe trabalhadora pela
burguesia, que elas digam o que pensam e que escrevam o que dizem. Afinal, na
escola pensada para atender aos interesses da classe dominante, o objetivo é a
legitimagao e reprodugao dos processos de exploragao impostos pela burguesia
(FLEURI, 2001). As criangcas que nao conseguem aprender o que ela ensina, porque
ndo conseguem se adaptar as suas exigéncias, tém suas acbes limitadas,
delimitadas, fiscalizadas, julgadas e repreendidas.

O que a escola nao percebe, ou ndo quer perceber, € que essa
incompreensao nao é culpa das criangas, mas resultado de uma forma de interacgao,
diz Smolka (2012). O processo de aquisicdo da escrita, entdo, acontece no espago
da ilegalidade, na medida em que se realiza nas tentativas de legitimagdo de
diferentes modos de dizer pela escrita (SMOLKA, 2012, p.154). Isso, contudo,
produz tanto alfabetizados quanto analfabetos, que sao responsabilizados pelo seu
fracasso e acabam estigmatizados, marginalizados, silenciados, perseguidos e,
finalmente, expulsos da escola. E diante disso que a Smolka (2012, p.154) defende
a abordagem politico-pedagdgica de alfabetizacdo como processo discursivo, na
qual a escrita institui e inaugura modos de interagao, transformando a realidade das

criangas ao possibilitar autoria e coautoria na histéria da vida.
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4 CONCLUSAO: POR UMA ALFABETIZAGAO DISCURSIVA

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica. (FREIRE, 1997,
p.61)

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), a pesquisa desenvolvida se
insere na continuidade das atividades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), na pesquisa Aproximagdo a Uma Compreenséo de
Alfabetizacdo em uma Abordagem Discursiva, coordenada pela Profa. Dra Maria
Aparecida Lapa de Aguiar. Visando somar-se as vozes que defendem a perspectiva
discursiva como um caminho diante das imposicdes neoliberais e
ultraconservadoras a educagao publica brasileira, investigamos as contribuicbes de
Ana Luiza Bustamante Smolka para a abordagem politico-pedagdgica de
alfabetizagdo como processo discursivo. Para isso, levantamos artigos, capitulos e
livros da pesquisadora publicados entre 1988 e 2022, buscando compreender suas
principais orientagcdes tedrico-metodoldgicas sobre alfabetizacdo discursiva e, ainda,
situa-las na atualidade.

Utilizando a metodologia de pesquisa bibliografica, realizamos o levantamento
das producbes cientificas de Smolka entre 1988 e 2022, a partir do seu Curriculo
Lattes, disponivel na na Plataforma Lattes. No entanto, diante da quantidade de
publicagcbes e do tempo disponivel para o desenvolvimento da pesquisa, nos
debrucamos sobre A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como
processo discursivo (SMOLKA, 1998) em dialogo com A alfabetizagdo como
processo discursivo: 30 anos de A crianga na fase inicial da escrita (GOULART;
GONTIJO; FERREIRA, 2017) que, reunindo artigos de diferentes pesquisadoras,
pretendem relembrar, homenagear e ressignificar aquela obra de Smolka.

Quando, em 1987, defendeu a tese intitulada A alfabetizacdo como processo
discursivo, na Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Ana Luiza Bustamante Smolka desafiou as pesquisas construtivistas,
que dominavam os debates sobre educacdo, e inaugurou a abordagem discursiva.
Com base nas ideias da Analise do Discurso, Teoria da Enunciacdo e Teoria
Historico-Cultural, a pesquisadora defende uma alfabetizacdo que considere a
importancia das interagcbes sociais, uma vez sendo produtoras da linguagem e

constituidoras do sujeito. Nesse contexto, traz subsidios necessarios para pensar
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em outras praticas escolares, capazes de destruir os grilhdes burgueses sobre a
educacao da classe trabalhadora.

No entanto, as criticas aos estudos de Ferreiro & Teberosky (1979),
realizados a partir dos conceitos construtivistas, ndo possuem capilaridade na
educacédo brasileira. Hoje, mais de 35 anos depois de A crianga na fase inicial da
escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo (1988), as criangas continuam
sendo classificadas em niveis de alfabetizacdo sem nenhuma reflexdo sobre os
desafios e possibilidades que poderiam ser provocadas para potencializar suas
aprendizagens. Assim, um problema de ensinagem se transforma em um problema
de aprendizagem, responsabilizando as criangas por nao conseguirem se
alfabetizar.

Infelizmente, a abordagem discursiva ainda nao conquistou abrangéncia.
Isso se verifica, como pontuamos, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), dos nomes do Grupo de Trabalho da
Educacdo da Equipe de Transicdo de Governo e da equipe do Ministério da
Educacgado (MEC), que querem colocar a educagao publica brasileira de joelhos a
servico do mercado. Afinal, ndo convém a sociedade capitalista, cujo aspecto
essencial é a exploracdo da classe trabalhadora pela burguesia, que as criangas
digam o que pensam e que escrevam o que dizem, como defende a alfabetizagcao
discursiva.

Diante disso, Smolka (2012) defende uma outra dindmica em sala de aula, de
carater revolucionario. Na sociedade capitalista, assumir a abordagem
politico-pedagogica de alfabetizagdo como processo discursivo € um risco
necessario aos professores e professoras compromissados com a educagao publica
de qualidade para a classe trabalhadora. Contudo, a pesquisadora ressalta que
acreditar que a alfabetizagdo discursiva seja possivel e viavel ndo leva a sua
realizagcao, sendo preciso conhecer e conceber na pratica cotidiana.

E preciso buscar uma revolugdo para a alfabetizacdo, visando construir um
caminho contra-ideologico e contra-hegemdnico para frente e pela esquerda. Ja que
os desafios que persistem e os retrocessos que assombram a educacao publica no
Brasil resultam, sobretudo, da légica do sistema capitalista, destrui-lo € o melhor
caminho. Nesse sentido, somada a outras estratégias de luta, sugiro uma revolugéo
do coftidiano para a alfabetizagdo em sala de aula, pautada nos principios que

pensamos a partir de Smolka (2012): a linguagem como produto histérico-cultural; os
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movimentos de interagédo e interlocu¢do; a produgédo de sentidos pelas linguagens
oral e escrita nas praticas sociais; a constituicdo da autoria da vida. Para isso, dentre
outras questbes, faz-se necessario uma formacdo de professores, inicial e
continuada, que contribua para a tomada de consciéncia dessa classe, objetivando a
promoc¢ao de relagbes em sala de aula que sejam potencializadoras da apropriagéo
de conhecimentos capazes de mudar as pessoas para que transformem o mundo,

como nos ensina Paulo Freire.
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APENDICE A - Quadro 2

Quadro 2 - Livros publicados em portugués por ou com Smolka (1988-2022)

Livros

MASCIA, M.A.A. (Org.); ANJOS, D. D. (Org.); SMOLKA, A.L.B. (Org.). Leituras de Vigotski:
repercussdes na atividade docente. 1.ed. Campinas: Mercado de Letras, 2017. v. 1. 138p.

LEITE, L. B. (Org.); SMOLKA, A. L. B. (Org.); ANJOS, D. D. (Org.). Didlogos na perspectiva
histérico-cultural: interlocu¢des com a clinica da atividade. 1.ed. Campinas: Mercado de Letras,
2016.v. 1. 308p .

SMOLKA, A. L. B,; LEITE, S. A. S. (Org.). Psicologia do desenvolvimento: teorias e praticas em
diferentes contextos. 1.ed. Campinas: Mercado de Letras, 2016. v. 1. 115p.

SMOLKA, A. L. B.; NOGUEIRA, A. L. H. (Org.). Estudos na perspectiva de Vigotski: génese e
emergéncia das fungdes superiores. 1.ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. v. 1. 268p.

SMOLKA, A. L. B.; NOGUEIRA, A. L. H. (Org.). Emogao, meméria, imaginagao: a constituicdo do
desenvolvimento humano na histéria e na cultura. 1.ed. Campinas: Mercado de Letras, 2011. 203p.
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(Org.); COTTA, M. A. C. (Org.); ANDRADE, J. J. (Org.); ANJOS, D. D. (Org.); BRAGA, E. S. (Org.);
KASSAR, M. C. M (Org.); LEME, M. E. S. (Org.). Questdoes de desenvolvimento humano:
praticas e sentidos. 1.ed. Campinas: Mercado de Letras, 2010. v. 1. 240p .

SMOLKA, A. L. B.; SILVA, E. (Org.); BORDINI, M. G. (Org.); ZILBERMAN, R. (Org.). Leitura e
desenvolvimento da linguagem. 1.ed. Sao Paulo: Global, 2010. v. 1. 104p .

SMOLKA, A. L. B. Ana Luiza Smolka comenta Lev Vigotski: imaginacéo e criagdo na infancia.
1.ed. Sdo Paulo: Atica Editora, 2009. 135p.
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ensino e a sala de aula. 1.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. v. 1. 224p.
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SMOLKA, A. L. B. Relag6es de ensino: analises na perspectiva histérico-cultural. 1.ed. Campinas:
CEDES, 2000. v. 1. 119p.

SMOLKA, A. L. B. lll Conferéncia de pesquisa socio-cultural - novas condigdes de produgéo do
conhecimento: globalizagao e praticas sociais. 1.ed. Campinas: FE/Unicamp, 2000. v. 1. 297p.

SMOLKA, A. L. B. Centenario de nascimento de Piaget, Freinet, Vygotsky, Jakobson. 1.ed.
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