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RESUMO

A presente tese teve como objetivo estudar o estagio profissionalizante em Psicologia Escolar
e suas contribui¢des como dispositivo formativo de psicdlogas ao enfrentamento dos processos
de medicalizacio da vida e da educagdo. Para tanto, teve como fundamentos tedrico-
metodoldgicos a Psicologia Escolar Critica e a Psicologia Historico-Cultural. Os procedimentos
metodoldgicos se caracterizaram por pesquisa documental e pesquisa empirica. A pesquisa
documental teve por objetivo mapear o campo de estudo e contou com o levantamento das
diretrizes e regulamentos para formagdo em Psicologia; assim como, a analise dos relatorios
finais do estagio em Psicologia Escolar desenvolvido junto ao programa de estagio investigado:
Programa de Atencdo e Ressignificacdo das Queixas Escolares (PARQUE), uma parceria do
Laboratério de Psicologia Escolar e Educacional e do Colégio de Aplicagdo, ambos da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A pesquisa empirica teve por objetivo
caracterizar o estagio desenvolvido junto ao PARQUE, e conhecer as contribui¢des deste para
uma formacdo de psicologas numa perspectiva desmedicalizante, para tanto, realizou-se
entrevistas em profundidade com egressas/os do referido programa. A analise dos resultados
evidenciou que o estagio desenvolvido junto ao PARQUE, ao ser fundamentado numa
perspectiva critica de Psicologia Escolar, promoveu as/aos participantes: compreensao
abrangente da queixa escolar em suas multiplas determinagdes; o entendimento de que a
atuagdo de psicologas na escola ¢ institucional e que o trabalho se constitui no interior de
equipes multiprofissionais; a compreensao de que a interven¢do em psicologia escolar deve
buscar a resolugdo coletiva do que aparece na escola como problema; a apropriacdo de
conhecimentos que possibilitam a criagdo de praticas emergentes em Psicologia Escolar e de
um posicionamento ético-politico despatologizante; a percep¢do de que a Psicologia Escolar
Critica oferece conhecimentos para a constru¢do de praticas desmedicalizantes em todas as
areas de atuagdo profissional. Algumas caracteristicas do programa estudado se apresentaram
como significativas para o desenvolvimento dos resultados apresentados, tais como: os
fundamentos da Psicologia Escolar Critica; a composicao de grupos de supervisdo coletiva que
abrangem as/os estagidrias/os, as/os profissionais de psicologia da escola e as/os
supervisoras/res académicas/os, que se mostraram como um espago-tempo potente para a
articulagdo teoria-pratica, ao serem coerentes com a perspectiva institucional e coletiva de
intervencdo junto as queixas escolares e colocarem a afetividade como componente
fundamental na produ¢do de conhecimento e nas relagdes de trabalho; a realiza¢do do estagio

no Colégio de Aplicagdo da UFSC, campo que se configura como uma escola de Educagao



Basica, com todas as suas potencialidades e contradi¢des, mas ¢ também espago de ensino,
pesquisa e extensao da universidade. Deste modo, os resultados da pesquisa realizada apontam
para a importancia de a formagdo em Psicologia Escolar ser pautada em pressupostos ético-
politicos comprometidos com o entendimento da complexidade dos fendmenos escolares,
fundamental para o rompimento dos processos de patologizacdo e medicalizagdo, muito
naturalizados neste contexto; contribuindo com a formagao de psicologa/os para atuar em todas

as areas da profissdo.

Palavras-chave: estdgio profissionalizante, psicologia escolar, psicologia historico-cultural;

formacao de psicologos, medicalizagao.



ABSTRACT

This thesis aimed to study the professional internship in School Psychology and its
contributions as a training device for psychologists to face the processes of medicalization of
life and education. For that, it had as theoretical and methodological foundations the Critical
School Psychology and the Cultural- Historical Theory. The methodological procedures were
characterized by documentary research and empirical research. The documentary research
aimed to map the field of study and included a survey of guidelines and regulations for training
in Psychology; as well as the analysis of the final reports of the internship in School Psychology
developed with the investigated internship program. The objective of the empirical research
was to characterize the professional internship in School Psychology developed with the
Program for Attention and Re-signification of School Complaints (PARQUE), a partnership
between the Laboratory of School and Educational Psychology and the School of Application,
both at the Federal University of Santa Catarina (UFSC), and to know its contributions to the
training of psychologists in a demedicalizing perspective. For this purpose, in-depth interviews
were conducted with former interns of the aforementioned program. The analysis of the results
showed that the internship developed at PARQUE, based on a critical perspective of School
Psychology, promoted the participants: comprehensive understanding of the school complaint
in its multiple determinations; the understanding that the performance of psychologists in the
school is institutional and that the work is constituted within multidisciplinary teams; the
understanding that intervention in school psychology must seek the collective resolution of
what appears at school as a problem; the appropriation of knowledge that enable the creation
of emerging practices in School Psychology and an ethical-political position that
depathologizes; the perception that Critical School Psychology offers knowledge for the
construction of demedicalizing practices in all areas of professional activity. Some
characteristics of the studied program were significant for the development of the presented
results, such as: the fundamentals of Critical School Psychology; the composition of collective
supervision groups that include interns, school psychology professionals and academic
professors, which proved to be a powerful space-time for articulating theory-practice , by being
coherent with the institutional and collective perspective of intervention with school complaints
and placing affectivity as a fundamental component in the production of knowledge and in work
relationships; the internship at the UFSC’ Scholl of Application, a field that is configured as a
Basic Education school, with all its potentialities and contradictions, but is also a space for

teaching, research and university extension. Thus, the results of the research carried out point



to the importance of training in School Psychology to be based on ethical-political assumptions
committed to understanding the complexity of school phenomena, which is fundamental for
breaking the processes of pathologization and medicalization, which are very natural in this

context; contributing to the training of psychologists to work in all areas of the profession.

Keywords: professional internship, critical school psychology, cultural-historical theory;

training of psychologists, medicalization.



RESUMEN

Esta tesis tuvo como objetivo estudiar el internado profesional en Psicologia Escolar y sus
aportes como dispositivo de formacion de psicologos para enfrentar los procesos de
medicalizacion de la vida y la educacion. Para ello, tuvo como fundamentos tedricos y
metodoldgicos la Psicologia Critica Escolar y la Psicologia Historico-Cultural. Los
procedimientos metodoldgicos se caracterizaron por la investigacion documental y la
investigacion empirica. La investigacion documental tuvo como objetivo mapear el campo de
estudio e incluyd un levantamiento de directrices y normas para la formacion en Psicologia; asi
como el analisis de los informes finales de la pasantia en Psicologia Escolar desarrollada junto
al programa de pasantia investigado: Programa de Atencidon y Resignificacion de Quejas
Escolares (PARQUE), una alianza del Laboratorio de Psicologia Escolar y de la Educacién y
la Facultad de Aplicacién, ambos de la Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC). La
investigacion empirica tuvo como objetivo caracterizar el internado desarrollado en PARQUE,
y conocer sus aportes a la formacion de psicélogos en una perspectiva desmedicalizante; para
ello, se realizaron entrevistas en profundidad a egresados del mencionado programa. El analisis
de los resultados mostrd que la pasantia desarrollada en PARQUE, a partir de una perspectiva
critica de la Psicologia Escolar, promovi6 en los participantes: la comprension integral de la
queja escolar en sus multiples determinaciones; el entendimiento de que la actuacion de los
psicologos en la escuela es institucional y que el trabajo se constituye en equipos
multidisciplinarios; el entendimiento de que la intervencion en psicologia escolar debe buscar
la resolucion colectiva de lo que se presenta en la escuela como problema; la apropiacion de
saberes que posibiliten la creacion de practicas emergentes en Psicologia Escolar y un
posicionamiento ético-politico que despatologice; la percepcion de que la Psicologia Critica
Escolar ofrece saberes para la construccion de practicas desmedicalizantes en todos los ambitos
de actuacion profesional. Algunas caracteristicas del programa estudiado fueron significativas
para el desarrollo de los resultados presentados, tales como: los fundamentos de la Psicologia
Critica Escolar; la conformacion de grupos colectivos de supervision que incluyen internos,
profesionales de la psicologia escolar y supervisores académicos, lo que demostrdé ser un
espacio-tiempo poderoso para articular teoria-practica, al ser coherente con la perspectiva
institucional y colectiva de intervencion con las quejas escolares y ubicar la afectividad como
componente fundamental en la produccidon de conocimiento y en las relaciones de trabajo; la
pasantia en la Facultad de Aplicacion de la UFSC, campo que se configura como escuela de

Educacion Basica, con todas sus potencialidades y contradicciones, pero también es un espacio



de docencia, investigacion y extension universitaria. Asi, los resultados de la investigacion
realizada apuntan a la importancia de que la formacion en Psicologia Escolar se base en
presupuestos ético-politicos comprometidos con la comprension de la complejidad de los
fendmenos escolares, lo cual es fundamental para romper los procesos de patologizacion y
medicalizacion, que son muy natural en este contexto; contribuyendo a la formaciéon de

psicologos para trabajar en todas las areas de la profesion.

Palabras clave: pasantia profesional, psicologia escolar critica, psicologia historico-cultural;

formacion de psicologos, medicalizacion.
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APRESENTACAO

As perguntas que fundam esta tese surgem de experiéncias e reflexdes suscitadas no
decorrer de meu exercicio profissional. Ao longo de duas décadas de trabalho como psicologa,
tive a oportunidade de atuar em diferentes areas da Psicologia como a Escolar, a Clinica e a
Juridica, com énfase na intersec¢ao “psicologia e processos educativos”. Nesse tempo pude,
também, contribuir com a formag¢do de novas profissionais como docente universitiria em
cursos de Psicologia, ministrando disciplinas teodricas, orientando pesquisas e supervisionando
estagiarias ao longo de seu processo de formagdo enquanto futuras psicologas!. Atualmente,
trabalho como psicologa escolar no Colégio de Aplicagdo (CA) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), o que me permite, entre outras coisas, continuar
orientando/supervisionando estagios.

O Colégio de Aplicagao da UFSC se configura como campo de estagio supervisionado
de estudantes universitarios dos cursos de Licenciatura, Pedagogia, Psicologia, entre outros. No
segundo semestre de 2013, firmou-se parceria entre o Colégio e o curso de graduagdo em
Psicologia da UFSC e teve inicio a construg¢dao de um projeto conjunto visando contemplar tanto
a formacdo de psicologas na area de Psicologia Escolar e Educacional, quanto a intervengao
frente as principais demandas encaminhadas ao Servigo de Psicologia Escolar (SPE) do CA.

A parceria mencionada envolve o Programa de Atencao e Ressignificagdo as Queixas
Escolares (PARQUE), que tem viabilizado a realizagdo do estdgio profissionalizante em
Psicologia Escolar de estudantes das fases finais do curso, as quais vém atuando diante de
multiplas demandas do contexto, principalmente em rela¢do as queixas escolares e a inclusao
educacional de estudantes com deficiéncia, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino
Médio. O PARQUE conta com a participacdo de docentes integrantes do Laboratério de
Psicologia Escolar e Educacional (LAPEE) e, também, da psicdloga e dos psicélogos que atuam
no Servico de Psicologia Escolar do Colégio de Aplicacdo. Conjuntamente, esse coletivo vem
construindo possibilidades de atuacdo em Psicologia Escolar que partem do pressuposto de que
ndo existem causas individuais para as dificuldades vivenciadas na escola, ja que essas sdao
produtos de relagdes concretas que se estabelecem no espaco escolar, engendradas no contexto
social mais amplo. As a¢des desenvolvidas via PARQUE objetivam a construgdo e
consolida¢do de uma modalidade de intervencdo e de formacdo profissional com énfase no

carater organico, critico e criativo da relag¢@o entre a universidade e a escola.

! Inicio da nota de rodapé: A escrita da palavra "psicéloga” foi intencionalmente flexionada no género feminino,
assim como a concordancia das outras que a acompanham. Tal escolha faz parte da politica de escrita adotada na
tese e serd explicada posteriormente. Fim da nota de rodapé.
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Em meu dia a dia de trabalho, frequentes sdo as discussdes sobre o encaminhamento
individual de estudantes que ndo aprendem/ndo se comportam de acordo com as expectativas
escolares. E frequentes sdo, também, os desafios de lidar com tal demanda, tanto como
psicologa escolar, que busca atuar na contramdo de perspectivas patologizantes e
medicalizantes; quanto como supervisora de futuras psicélogas em formacao, que estudam a
perspectiva critica de Psicologia Escolar, mas que, por vezes, sentem-se sem recursos para
enfrentar as questdes que surgem na/da pratica profissional.

Assim, apds duas décadas enfrentando os desafios da atuacdo em Psicologia e da
formagdo de psicologas, inimeros questionamentos acerca do processo formativo e da relagao
entre formacdo e atuagdo se fazem presentes. Quando iniciei esta pesquisa tinha como desejo
estudar o estdgio em Psicologia Escolar, considerado, pela literatura da éarea, espago-tempo
privilegiado para a formacao de psicologas, e algumas perguntas direcionavam a minha busca:
o que de fato se ensina e aprende ao longo do estagio profissionalizante? Como se ddo esses
aprendizados? Como este pode se constituir como dispositivo promotor da tdo perseguida
articulagdo teoria-pratica? Um estagio em Psicologia Escolar, desenvolvido numa perspectiva
critica, pode contribuir com uma formacao de psicdlogas que faca frente aos processos de
medicaliza¢cdo da vida e da educagao?

Durante o primeiro ano de doutorado e, em especial, apds a qualificagdo do projeto de
tese, foi ficando clara a minha vontade de estudar o PARQUE; eu queria poder esmiucar este
programa-experiéncia que criamos, coletivamente, hd quase dez anos. Um grupo de
professoras/res do departamento de Psicologia e as/os psicologas/os escolares do Colégio de
Aplicagdo, ambos da UFSC, que se juntaram pelo ideal comum de construir uma experiéncia
formativa de psicologas capaz de fazer frente aos processos de medicalizagdo da vida e da
educagdo, por meio do trabalho coletivo, co-construido por todas/os que dele fazem parte. Por
tras de nosso empenho, a crenga de que estdvamos contribuindo com a formacgao critica de
futuras profissionais da Psicologia, sensiveis a complexidade dos fenomenos educativos e as
mazelas que assolam nossa populagdo. Contudo, restavam algumas indagagdes: sera que
estdvamos alcangando os objetivos que almejamos? Serd que o PARQUE trazia contribui¢des
para uma formacao de psicdlogas que fosse capaz de fazer frente a 16gica da medicaliza¢ao?
Que conhecimentos estavam sendo ensinados-aprendidos coletivamente?

A possibilidade de fazer o doutorado abriu uma oportunidade para estudar o PARQUE,
a fundo, e buscar responder tais indagac¢des. Para tanto, foi preciso entender a formacao de
psicologas para olhar para 0o PARQUE em articulagdo com essa formagao, a partir de elementos

que caracterizam criticidade e desmedicalizacdo. Dentre os procedimentos metodologicos
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adotados na pesquisa, perguntamos as/aos egressas/os do estagio sobre seus aprendizados, os
sentidos e os significados dessa experiéncia formativa. E, a0 rememorarmos juntas/os as
experiéncias partilhadas, algumas hé oito anos, outras mais recentes, ha trés anos, num novo
enquadre dado pela experiéncia profissional adquirida nesses intervalos de tempo, ¢ que a tese
aqui apresentada se constituiu, como resultado de um processo profissional e formativo,
coletivo e situado no interior de uma perspectiva critica de Psicologia, e, especificamente, de

Psicologia Escolar.
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1 INTRODUCAO

A Psicologia, assim como outras areas das Ciéncias Humanas, surge enquanto ciéncia
no periodo de desenvolvimento do capitalismo industrial, preocupada com nocgdes de
intimidade e privacidade — caracteristicas do periodo Moderno — e atrelada a nogdo de
normalidade/anormalidade, com o intuito de avaliar e classificar os individuos na promessa de
destina-los ao seu devido lugar social, numa perspectiva adaptacionista e de ajustamento
(Antunes, 2012; Cruz, Minchoni, Matsumoto & Andrade, 2017; Patto, 2015). Em consonancia
com o paradigma positivista de ciéncia, a Psicologia carrega, ao longo de sua histéria, uma
concepgdo naturalizada do humano, como se este se constituisse apartado de relagdes sociais e
historicas (Bicalho, Cassal, Magalhaes & Geraldini, 2009). Difundindo discursos que justificam
a desigualdade social com base em aparentes “diferengas individuais”, a Psicologia tem
contribuido com a manuten¢do de modos opressores de existéncia.

No Brasil, a historia da constitui¢do desses campos cientificos aponta para a estreita
relacdo entre Psicologia e Educacdo, com a disseminagdo de conhecimentos psicologicos nos
cursos de formacao de professoras/res, a partir de 1920 (Sganderla & Carvalho, 2010). Segundo
Mitsuko Antunes? (2008, p. 471), “[...] psicologia e educagdo sdo, historicamente, no Brasil,
mutuamente constituintes uma da outra”. Com relagdo especificamente a Psicologia, a autora
acrescenta que as dareas tradicionais de atuagdo de psicologas/os, como a clinica e as
intervengdes voltadas para o trabalho, tiveram origem em agdes da psicologia relacionadas a
area da educagdo, como o atendimento de criangas com dificuldades de aprendizagem e a
Orientacao Profissional.

De acordo com Ana Bock (2003), a partir do advento da Pedagogia da Escola Nova, a
relagdo entre Psicologia e Educacdo se caracteriza por uma “cumplicidade ideoldgica na
acusac¢do da vitima”, servindo ao ocultamento dos aspectos sociais da Educa¢do, em especial, a
desigualdade e a dominagdo sociais e, em consequéncia, culpando os sujeitos envolvidos pelas
“falhas” presentes no processo. A psicologia diferencial, a psicometria e a propagacao de testes
psicolégicos de avaliagdo da inteligéncia e da personalidade sdo exemplares dessa concepcao
classificatoria, seletiva e discriminatoria de um conhecimento que Maria Helena Patto (1985)

nomeia como pseudociéncia; por se pretender cientifico, mas ndo passar de ideologia.

? Inicio da nota de rodapé: Neste trabalho, quando a referéncia a uma autora ou autor for apresentada pela primeira
vez, optamos por nomea-la/o com o seu primeiro nome, seguido pelo sobrenome. A opgdo por esta forma de fazer
mengao as autoras e autores esta diretamente ligada a politica de pesquisa que defendemos na tese, da qual deriva
uma escrita marcada e situada, tal qual a de Marcia Moraes e Alexandra Tsallis (2016). Fim da nota de rodapé.
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No entanto, a Psicologia Escolar, na perspectiva critica, tem se colocado a tarefa de
questionar os conhecimentos produzidos pela Psicologia e a atuacao de psicologas nas escolas,
refletindo sobre formas efetivas de contribuicdo aos processos educativos. Estudos e pesquisas
desenvolvidos nessa perspectiva tém indicado que a concepg¢do tradicional de atuacdo da
psicologa como uma profissional capacitada em avaliar e tratar sintomas e transtornos
individuais pouco (ou nada) contribui com os problemas e dificuldades vivenciados na escola.
Em contraponto, a demanda tradicionalmente apresentada a essa profissional continua sendo a
de avaliacdo da/o estudante que, por diversos motivos, ndo cumpre com as expectativas criadas
para ela/e no cotidiano escolar (Antunes, 2008; Machado 2003; Patto, 2015; Souza, 2000, 2004;
Tanamachi & Meira, 2003).

O imagindrio coletivo esta repleto de representagdes de como ¢ e como deveria ser a
escola. Quando um/a professor/a se encontra diante de uma turma de criangas e/ou adolescentes,
muitas sdo as expectativas (e cobrancas) que a/o acompanha, além dos modelos aprendidos nao
somente na formacao universitaria, mas, também, em sua propria experiéncia como estudante,
adquirida durante anos nos bancos escolares. E quando algo “da errado”, ou seja, foge as
expectativas criadas para o complexo processo de ensinar-aprender, inicia-se a busca pelas/os
culpadas/os.

Enquanto instituicdo social complexa, a escola configura campo de disputa de
concepgdes e praticas, em permanente tensdo. Nao raro, tais disputas permanecem veladas,
manifestando-se, frequentemente, em dispositivos que buscam colocar nos individuos
(estudantes e professoras/es) a culpa pelo fracasso escolar, desconsiderando os determinantes
sociais, historicos e institucionais que constituem o processo de escolarizacdo. Saberes
produzidos e difundidos por uma psicologia adaptacionista e normalizadora t€ém contribuido ha
muito com tal condi¢do (Asbahr & Lopes, 2006).

A crescente rotulagdo como “transtornos de aprendizagem” a situacdes que dizem
respeito a problemadticas presentes no processo de escolarizagdo, assim como a pratica de
atribuir diagnésticos psiquiatricos a condutas entendidas como socialmente perigosas ou
indesejadas, tém levado a aumentos assombrosos no consumo de psicofarmacos entre criangas
e adolescentes. O consumo do Metilfenidato (conhecido por seus nomes comerciais Ritalina e
Concerta) no Brasil, aumentou 75%, no periodo de 2009 a 2011, entre criangas e adolescentes,

na faixa etdria dos 6 aos 16 anos. Esse destaque ¢ dado por Eliane Brum, em artigo intitulado
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“O Doping das criangas™, publicado no ano de 2013, ap6s a ANVISA divulgar um estudo
realizado sobre o consumo do medicamento. A autora chama o Metilfenidato de “a droga da
obediéncia”, o que me faz relembrar um livro de mesmo nome, de autoria de Pedro Bandeira,
lido ainda na minha adolescéncia.

Em “A droga da obediéncia”, Bandeira (1984)* conta a estoria de uma série de
sequestros de estudantes de escolas de prestigio da cidade de Sdo Paulo, que passam a ser
investigados pelos Karas (um grupo de adolescentes que se reune, as escondidas, sob o teto do
vestidrio do Colégio Elite, onde estudam). Com o avangar das investigacdes, os Karas
descobrem a existéncia de uma organizagdo criminosa internacional, a Pain Control, criada
com o objetivo de eliminar a dor da humanidade por meio da criagdo e administragdo de
“formulas quimicas”. Tal organizagdo pertence ao Dr. .1, caracterizado como um cientista
louco que sequestra as/os estudantes para testar sua mais nova criagdo, a Droga da Obediéncia.

Penso que seja possivel dizer, com certa margem de seguranga, que Pedro Bandeira
ndo possuia “bola de cristal” quando criou o enredo de seu livro, publicado pela primeira vez
no ano de 1984. Como um escritor atento as questdes de seu tempo e sensivel as discussdes
sobre normalizagdo/homogeneizagdo’, € possivel que intentasse, por meio de suas criagdes
literarias, problematizar uma forma (ndo nova) de ver o mundo e a vida humana que tem sido
retomada com toda a forca nas ultimas décadas.

As explicagdes organicistas para o comportamento humano sdo refor¢adas com o
avanco das neurociéncias e do desenvolvimento tecnoldgico, na busca por localizar no cérebro,
e em seu funcionamento neuroquimico, as causas do sofrimento psiquico, prometendo solugdes
no campo da terapéutica (Caponi, 2014). Exemplo disto ¢ o surgimento crescente de entidades
nosoldgicas nos manuais diagnosticos em Psiquiatria, tendo o seu principal expoente, em sua
edi¢do mais recente, 0 DSM-V®, listado mais de trezentos transtornos mentais (American
Psychiatric Association [APA], 2013). Assim como aumenta o numero de diagnosticos
psiquiatricos e o consumo de psicofdrmacos, também cresce a producdo de conhecimentos
numa vertente critica e combativa as concepgdes patologicistas, tanto na academia, quanto no

jornalismo e nas artes, de forma geral.

3 Brum, Eliane. (2013, 25 de fevereiro). O Doping das Criangas. Revista Epoca, Sociedade. Recuperado a partir
de:

http://revistaepoca.globo.com/Sociedade/eliane-brum/noticia/2013/02/0-doping-das-criancas.html

% Bandeira, Pedro. 4 droga da obediéncia. 1°ed. Editora Moderna. 1984.

> Outro livro de Bandeira que problematiza questdes dessa linha ¢ “O fantastico mistério de Feiurinha” (1986).

® Sigla proveniente do titulo original, em inglés: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (APA,
2013).
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Robert Whitaker, jornalista estadunidense, apds investigar, por mais de uma década,
as relagdes da psiquiatria com a industria farmacéutica nos Estados Unidos, langou o livro
“Anatomia de uma epidemia: pilulas magicas, drogas psiquidtricas e o aumento assombroso da
doenga mental” (titulo da publicagdo brasileira). Por meio de um extenso trabalho de
investigagcdo jornalistica, o qual abrangeu pesquisa em documentos e relatdrios médicos
cientificos, divulgagdo de estudos realizados por laboratorios farmacéuticos e entrevistas com
usuarios e ex-usuarios de medicamentos psiquiatricos, denuncia a relacdo entre a criagao de
psicofarmacos, o aumento no nimero de diagndsticos de transtornos mentais e a cronificacao
dos quadros psiquiatricos em individuos cuja abordagem de tratamento €, especialmente
(quando nao exclusivamente), a medicamentosa. Com sua investigagdo, o autor conclui que o
uso prolongado de medicamentos psiquiatricos piora, quando ndo produz, a doenca que deveria
tratar. Dentre os transtornos e medicamentos investigados pelo jornalista se encontram o
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e o Metilfenidato (Whitaker, 2017).

Na mesma dire¢do, diversos estudos cientificos tém se debrugado sobre a “explosao”
de diagnosticos psiquidtricos € o consumo de psicofdrmacos, em especial, em criancas e
adolescentes em idade escolar, problematizando tal situag@o a partir de uma perspectiva socio-
historica e cultural (Beltrame, Gesser & Souza, 2019; Conselho Regional de Psicologia de Sao
Paulo & Grupo Interinstitucional Queixa Escolar, 2010; Moysés & Collares, 2010; Souza,
2010). Lygia Viégas, Rui Harayama e Marilene Souza indicam que o contexto escolar ¢ palco

de disputas dos dois paradigmas cientificos anteriormente mencionados:

No cendrio atual, a escola e seu contexto sdo pesquisados por dois grandes paradigmas
que vém se confrontando desde a década de 1990: de um lado, pesquisas que, a luz de
referencial histdrico-critico, desvelam que diversas categorias psicologicas e
biologicas tém sido utilizadas como forma de reproducdo da desigualdade e de
preconceitos, com destaque para questoes em torno da raga, género e classe social; de
outro, pesquisas com forte acento biologicista, as quais, apos inlimeras criticas a falta
de fundamentos em mitos como desnutri¢do, problemas oftalmologicos ou presenga
de verminoses, passaram a escrutinar o cérebro dos alunos, em busca das causas do
fracasso escolar (2015, p. 2687).

A transformacdo de fenomenos histdricos e sociais em transtornos ou doengas de
origem organica, localizada no corpo do individuo que padece, ¢ um fendomeno que tem sido
nomeado como medicaliza¢do. Segundo Renata Guarido (2010), diversos estudos da década de
1970 introduziram o conceito de medicalizagdo ao discutir tematicas associadas aos processos
de aprendizagem e as praticas escolares engendradas sob a égide da higienizagdo. “Medicalizar

um fendmeno teve, tradicionalmente, o sentido geral de reduzir as problematicas sociopoliticas
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a questodes individuais. [...] medicalizar um fendmeno ou acontecimento, teve por consequéncia
patologiza-lo” (p. 30).

Maria Aparecida Moysés (2001) retoma a histéria da medicina ocidental para localizar
as raizes desse processo, explicando como mudangas na forma de conceber a saude, a doenga e
suas relacdes transformaram profundamente a Medicina, ndo s6 enquanto campo de produgao
de conhecimentos e de atuagdo profissional, mas, principalmente, em sua relacdo com a

sociedade:

A medicina, além de estudar as doengas e as técnicas de cura, toma para si, como seu
objeto, o conhecimento sobre o homem saudavel, que engloba olhar o homem ndo
doente e definir o homem modelo. Atribui a si mesma a autoridade normativa sobre a
vida e as relagdes, individuais e em sociedade. Para tanto, é necessaria uma nova
mudanga do olhar: se até o século XVIII, a medicina refere-se a satde, no século XIX
privilegia a normalidade (Moysés, 2001, p. 152 — destaque no original).

Aqui, mais uma vez, a Psicologia se coloca como “ctimplice ideoldgica” no
escamoteamento das questdes sociais, agora aliada 8 Medicina na determinagdo do normal e do
patologico; ndo apenas em termos do funcionamento psiquico, mas de todo o desenvolvimento
e da conduta humanos (Patto, 2015). No entanto, a perspectiva critica de Psicologia Escolar e
Educacional situa os processos de escolarizagdo numa sociedade dividida em classes,
determinada pelo modo capitalista de producdo, e busca superar concepgdes culpabilizantes e
patologizantes de individuo, fazendo frente aos processos de medicalizagdo da educacdo e da
vida, ao compreender que seu objeto de andlise e intervengdo ¢ “o encontro entre o sujeito
humano e a educagdo”, em toda sua complexidade (Meira, 2000, p.58).

Nos estudos e pesquisas da area, frequentes sdo as mengdes a importancia de uma
formagdo de psicélogas organizada intencionalmente com o objetivo de fundamentar futuras
praticas profissionais que corroborem com a luta pela garantia de direitos universais para
todas/os e com a construgdo de politicas publicas que favorecam o enfrentamento dos processos
patologizantes, considerando os estagios realizados na escola como possibilidades de
experimentacdo e aprendizado dessa forma de atuar como psicologa (Braz-Aquino &
Albuquerque, 2016; Bulhdes, 2018; Facci & Silva, 2014).

Mas, o que de fato se ensina-aprende durante a realizacdo dos estagios
profissionalizantes? Como devem ser organizadas as a¢des formativas do estdgio em psicologia
escolar para que as/os estudantes possam se apropriar de uma concepc¢ao nao medicalizante da

vida? Que significa¢des sdo produzidas nesse espaco-tempo considerado fundamental para a
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formagdo profissional da futura psicologa? Quais as contribui¢des do estagio em psicologia
escolar para a formagao profissional da psicologa?

Considerando a complexidade da tematica “formagdo de psicodlogas” associada a
preocupacdo acerca de uma atuagdo profissional que rompa com processos de medicalizagdo e
patologizacdo da vida; considerando a perspectiva critica em Psicologia Escolar como éarea do
conhecimento cientifico e da atuagdo profissional compromissada com o enfrentamento dos
processos referidos, e na ansia por compreender melhor as contribuigdes do estigio
profissionalizante para a formagao em Psicologia surge a questdo que funda o presente projeto
de pesquisa: Quais as contribuicdes do estagio em Psicologia Escolar para uma formacao
que faca frente aos processos de medicalizacdo da vida e da educacio?

A partir de tais questionamentos, o objetivo geral da pesquisa ¢ investigar as
contribui¢des do estagio em Psicologia Escolar e Educacional, para uma formagao profissional
que faca frente aos processos de medicalizagdo da vida e da educacio, e os objetivos especificos
sdo:

° Caracterizar e analisar a estrutura, a organizac¢do, o funcionamento e as agdes
formativas de um programa de estagio em Psicologia Escolar e Educacional.

° Avaliar se as/os estagiarias/os que passaram por esse programa foram capazes
de integrar diferentes campos tedrico-metodologicos de conhecimento, aprendidos ao longo do
curso de graduagcdo em Psicologia, em suas propostas de atuacdo profissional, ao longo da
realizacdo do estagio.

° Identificar se os pressupostos tedrico-metodologicos adotados no referido
programa de estadgio subsidiaram a constru¢do de praticas ndo medicalizantes nos campos de
estagio.

° Conhecer os sentidos e as significacdes das/os egressas/os do programa estudado
acerca do estadgio na escola e suas contribui¢des para a formagao de psicélogas.

Os desafios cotidianos de atuar na contramdo de processos culpabilizantes e
medicalizantes de individuos em uma instituicdo social complexa como a escola, num momento
historico em que as diferencas precisam ser reconhecidas pelo sistema capitalista que, no
entanto, as transformam em mercadorias (Jameson, 1994), tem me feito pensar sobre a
importancia de uma formacao profissional sélida e intencionalmente dirigida a promocao dos
direitos humanos fundamentais. Marivete Gesser (2013, p.69) aponta que tal tipo de atuacdo ¢
desafiadora, pois vivemos num mundo “[...] marcado cada vez mais pela homogeneizagdo dos

sujeitos e pela captura daqueles que ndo se enquadram em determinados padrdes considerados
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normais, mediante a pratica da medicalizagdo da vida, que opera como uma estratégia
biopolitica de controle da populagdo”.

A ampliagao do campo de atuagdo de psicdlogas por meio de sua inser¢do profissional
nas politicas publicas de Saude e de Assisténcia Social gerou a necessidade de fomentar
processos formativos capazes de abarcar a complexidade dos fendmenos subjetivos, rompendo
com a légica da fragmentagdo do conhecimento em disciplinas cientificas estanques. A
aprovacao da Lei 13.935/2019 (Brasil, 2019) que torna obrigatoria a prestagdo de servigos de
Psicologia e do Servigo Social nas redes publicas de Educacdo Basica, e que comega a ser

implantada nos estados e municipios, faz com que tal necessidade seja ainda mais premente:

Com o incremento das a¢des intersetoriais provenientes de politicas publicas de saude,
formar psicologos que atentem para a producdo da queixa escolar numa perspectiva
critica deixa de ser somente uma questdo da disciplina de psicologia escolar nos
curriculos, constituindo-se em tema transversal a formagao integral dos psicologos
(Prudéncio et al, 2015, p. 145).

O Conselho Federal de Psicologia entende que para enfrentar o fenomeno da
medicalizagdo se faz necessario fortalecer politicas publicas que fujam a logica medicalizante
(CFP, 2015) e a producdo de conhecimento sobre a formagdo/atuacdo de psicélogas numa
perspectiva critica pode contribuir com tal objetivo. Ademais, no atual contexto politico
brasileiro, pos-elei¢des presidenciais de 2018, discursos de cunho individualizantes e de afronta
a direitos humanos fundamentais se intensificaram, espalhando-se por todo o tecido social,
acompanhados do desmonte das politicas publicas, exigindo, cada vez mais, a produciao de
conhecimentos cientificos que facam frente a tal perspectiva.

A revisdo de literatura com o objetivo de identificar pesquisas nacionais acerca do
estagio em Psicologia Escolar apontou para a existéncia de poucas publicacdes que discutem
esse estagio como dispositivo formativo para futuras psicologas, uma vez que a maioria dos
trabalhos encontrados versa sobre relatos de experiéncia de estdgio desenvolvidos em escolas,
enfatizando as possibilidades de atuagdo profissional nesse contexto, sem contemplar
discussdes acerca da formagdo em Psicologia.

Por fim, ¢ importante mencionar que uma pesquisa de minha autoria, Reginaldo
Martins e Marivete Gesser, que contou com bolsa de iniciacdo cientifica, apontou que
experiéncias de interven¢do desenvolvidas por estagiarias de psicologia escolar junto a
professoras e grupos de criangas dos anos iniciais (primeiro a quinto ano) do Ensino
Fundamental, que atuaram a partir de uma perspectiva critica, contribuiram para a

ressignificagdo da queixa escolar anteriormente encaminhada a Psicologia, fortalecendo
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relagdes professora-estudante capazes de romper com a patologiza¢do e medicalizagdo dos
fendmenos escolares (Lopes, Martins & Gesser, 2023). Tal pesquisa se inseriu dentro de um
projeto guarda-chuva maior, do Laboratério de Psicologia Escolar e Educacional (LAPEE) da
UFSC, intitulado “Praticas educativas, direitos humanos e subjetividade: identificacdo de
subsidios tedrico-metodoldgicos voltados a qualificagdo das praticas psicoldgicas no ambito da
educacdo”, que tem por objetivo abarcar estudos que se propdem a contribuir com a
qualificacdo de praticas psicoldgicas no ambito da Educacdo, que tenham como norte a
promocao de uma educacdo inclusiva das diferengas. Desse modo, a presente pesquisa contribui
com o aprofundamento dessa producao inicial ao lancar luz sobre os processos formativos das
futuras psicologas e psicologos que realizam o estagio profissionalizante em psicologia escolar,
sendo consonante com as perspectivas do LAPEE na produgdo de conhecimentos cientificos,
vindo somar as contribuigdes cientificas ndo s6 da area de Psicologia Escolar e Educacional,
como do proprio Laboratorio.

A tese que se intenta defender ¢ a de que modelos e concepgdes tedrico-metodologicas
difundidos durante a realizagdo do estdgio em Psicologia Escolar, numa perspectiva critica,
podem contribuir com uma futura atuacdo que faga frente aos processos patologizantes e
medicalizantes, para além do trabalho na escola ou junto as politicas publicas de Educacao.
Para tanto, ¢ fundamental que os estagios curriculares obrigatdrios em Psicologia Escolar sejam
organizados com a inteng¢do e o propdsito de se constituirem como processos de mediagao entre
a formagdo profissional e uma futura atuagdo critica voltada para a melhoria dos processos
educativos e da formag¢dao humana. Busquei responder tais questionamentos por meio de uma
pesquisa documental e de campo, fundamentada nos principios tedrico-metodologicos da
Psicologia Histérico-Cultural e nos conhecimentos produzidos pela Psicologia Escolar Critica.
Os conhecimentos produzidos na relacdo entre a fundamentacdo tedrica e a investigacao
empirica foram organizados neste texto por meio das seguintes se¢des: “Das tramas que tecem
a tese: fundamentos”; “Formag¢do em Psicologia”; “Os caminhos da Pesquisa: o método™; “Da
universidade a escola e de volta a universidade: a dialética do estagio em Psicologia Escolar”;
“Fazer e registrar: relatorios de estdgio”; “Revisitando a formacgdo em Psicologia: relatos de
egressas/os”’; “Sobre o pesquisar: reflexdes epist€émico-metodologicas” e “Sinteses Possiveis”.

Esta tese ndo segue o modelo tradicional de divulgacdo de conhecimento cientifico,
advindo de perspectivas positivistas de ciéncia, que apregoam a neutralidade, o distanciamento
do/a pesquisador/a do objeto estudado e a impessoalidade na escrita. Aqui compreendemos que
a subjetividade humana constitui a producdo de conhecimentos e que, portanto, a

intencionalidade, os motivos e as concep¢des do pesquisador/a sdo constitutivas da acdo de
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pesquisar, que se materializa por meio da relagdo sujeito-sujeito na produgdo de conhecimento.
Em consequéncia, entendemos que o rigor cientifico se da na explicitacdo destes elementos e
que o produto da pesquisa ¢ resultado de um encontro de subjetividades, que se manifesta na
escrita por meio de seu estilo autoral: na primeira pessoa do plural ou do singular, em se¢des
cujo contetido explicita o movimento dialético da realidade estudada, ora se complementando,
por vezes se contradizendo ou se repetindo na dire¢do de sinteses possiveis.

A adogdo simultanea das primeiras pessoas do singular e do plural foi intencional e
buscou representar a relagdo eu-outras/os na constru¢do dos conhecimentos aqui produzidos.
Nos momentos que adoto a posicdo individual expressa pelo eu, estou me responsabilizando
pela autoria de interpretacdes e conclusdes a que cheguei ao longo da tese; quando a redacao
aparece na primeira pessoa do plural nds, tive a intengdo de demarcar uma produgdo cujos
entendimentos sdo compartilhados na relacdo com as/os outras/os significativas/os deste
processo, em especial, minha orientadora Marivete Gesser, € as colegas do grupo de orientacao:
Juliana Paiva, Paula Lopes, Alana Lazaretti, Karla Garcia, Joseane Luz, Simone Mamann, Carla
Maehler, Lina Ferrari, Raissa Braga e Karen Barbosa.

A escrita aqui assume, ainda, outra subversao, a tentativa de demarcar as posigoes de
género, com o intuito principal de garantir visibilidade & presenga feminina, historicamente
ocultada da produgdo cientifica, dominada por perspectivas patriarcais e colonialistas.
Adotamos, portanto, a flexdo a/o na escrita das palavras, identificando-as, simultaneamente,
aos géneros feminino e masculino; assim como, optamos por fazer a concordancia de género
no feminino para palavras como psicologa/as, para explicitar o predominio das mulheres na
area da Psicologia. Tal escolha faz parte da politica de escrita que orienta a tese, oriunda dos
fundamentos epistemologicos, metodoldgicos e ético-politicos que a sustenta, e tem sido

defendida por diversas/os estudiosas/os das ciéncias humanas.
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2 DAS TRAMAS QUE TECEM A TESE: fundamentos ético-onto-epistemologicos

No Brasil, a Psicologia como profissao foi regulamentada pela Lei n° 4.119, de 27 de
agosto de 1962; porém, os conhecimentos produzidos na drea se faziam presentes no pais antes
disso, por meio da presenca de disciplinas de psicologia nos curriculos de diferentes cursos de
formagdo profissional, como Medicina, Direito, Pedagogia e, principalmente, por meio da
disciplina Psicologia aplicada a Educacao, obrigatoria para os cursos de licenciatura desde 1946
(Oliveira, Soligo, Oliveira & Angelucci, 2017). As autoras destacam ainda que o periodo inicial
de expansdo dos cursos de Psicologia no Brasil se deu na década de 1970, periodo no qual
ocorreu a Reforma Universitaria, dando inicio a privatizagdo do Ensino Superior (Oliveira et
al., 2017).

Como apontado por Martins (2009, p.17), a Reforma Universitaria de 1968 deu
margem a expansao de “empresas educacionais voltadas para a obtengdo de lucro econdmico e
para o rapido atendimento de demandas do mercado educacional”, responsaveis pela
transmissdo de conhecimentos tecnicistas e profissionalizantes, descolados da produgdo de
pesquisas cientificas e distanciados da reflexdo critica sobre a realidade. Nesse contexto, ndo
sO a Psicologia ¢ atravessada por tais condicionantes, mas todo o sistema educacional e de
producio cientifica do Brasil, que passa a ser gerido de forma hierarquica e repressora. E
importante destacar que as duas décadas de ditadura civil-militar no pais (1964 a 1985) foram
caracterizadas por um Estado autoritario, e no que diz respeito a formagao profissional, essa
privilegiava uma formacao tecnicista, voltada para preencher os quadros do mercado.

Bruno Senna Martins e colaboradores estudaram os efeitos do Estado ditatorial em
Portugal na producdo de conhecimentos cientificos naquele pais, e identificaram realidade
semelhante a brasileira. Os autores apontam para a predominancia de paradigmas positivistas
que apregoam a neutralidade cientifica, a cisdo sujeito/objeto do conhecimento e o consequente
distanciamento da academia das questdes sociais e dos movimentos politicos (Martins, Fontes,
Hespanha & Berg, 2017). Tais apontamentos nos alertam para a necessidade da analise critica
permanente da producdo dos conhecimentos cientificos e dos fundamentos ético-politicos que
embasam cada area de formacao profissional, uma vez que essa ndo se da descolada do contexto
sociopolitico.

As entidades, tanto profissionais, quanto académicas, da Psicologia demonstram
aten¢do a sua area de conhecimento e a seu campo de atuagdo profissional, tendo desenvolvido
eventos e materiais teoricos e informativos a esse respeito desde o inicio de sua constituicdo no

Brasil. Inicialmente, tal preocupacdo se originava, em grande medida, de interesses
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corporativos e de classe; a partir da redemocratizacdo do pais, e apés mudanca politica nas
principais entidades representativas de classe, observa-se um movimento de maior
compromisso da categoria com questdes sociais (Hur, 2012).

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) publicou, em 1988, um livro intitulado
“Quem ¢ o psicologo brasileiro”, resultado do primeiro grande diagndstico da profissdo no
Brasil, que identificou a presenga majoritaria das mulheres no exercicio da profissao e a clinica
como a maior area de atuagdo, sendo inexpressiva — ndo por acaso — a presenc¢a de psicologas
nas comunidades e nas politicas publicas. Na década de 1990, toma for¢ca uma preocupacgao,
originada nos anos anteriores e coincidente com os movimentos sociais em prol da
redemocratizacdo do pais, com o perfil da psicologa brasileira e com a defesa do compromisso
ético-politico da categoria com a melhoria das condi¢des de vida da populagdo.

Tal preocupagdo resultou na construgdo de uma série de debates, grupos de trabalho e
proposi¢des que levariam a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o
curso de Psicologia, publicadas, em sua primeira versdo, no ano de 2004, e, posteriormente,
alteradas para organizar a Licenciatura em Psicologia, em 2011 (Oliveira et al., 2017). Sem
conseguir superar o carater tecnicista presente em muitos projetos pedagogicos de cursos de
Psicologia (Seixas, 2014), as DCNs em vigor estdo em processo de revisdo. A minuta das novas
DCNs, elaborada pela categoria, aguarda aprovacao do Ministério da Educacdo. Mais uma vez,
diferentes concepg¢des de formagdo, de perfil profissional e de compromisso cientifico estdo em
disputa, num contexto de minimizacdo do Estado frente a seguridade social, desmonte das

politicas publicas e retrocesso de direitos.

2.1 Psicologia Escolar Critica

A Psicologia Escolar e Educacional, enquanto area de atuagdo e produgdo de
conhecimentos em Psicologia, ndo ¢ recente. A atuagdo de psicologas em escolas, no Brasil,
faz-se presente desde o inicio do século XX, por meio da identificacdo, selecdo e classificagao
de estudantes consideradas/os aptas/os a se beneficiarem dos processos educativos. Patto (2015)
retoma a histéria da psicologia brasileira, que “nasce no meio médico” (p.100), para encontrar
os fundamentos das explicacdes recorrentes acerca do fracasso escolar. A autora volta aos anos

de 1930, periodo do Movimento de Higiene Mental no Brasil:

Nesta época alguns destes médicos-psicologos realizaram uma trajetoria institucional
decisiva para os rumos que a explicacdo do insucesso escolar e o tratamento que
passou a ser-lhe dispensado tomaram nas décadas seguintes: dos hospitais
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psiquiatricos para os institutos, ligas e clinicas de higiene mental, destes para os
servigos de inspe¢do médico-escolar, destes para as clinicas de orientagdo infantil
estatais e destas para os departamentos de assisténcia ao escolar de secretarias da
educacdo, onde se tornaram coordenadores de equipes multidisciplinares de
atendimento aos escolares (Patto, 2015, p. 102).

Desse modo, a Psicologia Escolar e Educacional se faz profundamente marcada pelo
saber médico, pelo carater clinico e terapéutico no pensar e fazer profissional diante das
questdes educacionais, tendo deixado suas marcas, também, no campo da Pedagogia. A
presenca de saberes médicos na educacao brasileira se d4 de forma significativa desde o século
XIX, sendo determinante no periodo que compreende o Segundo Império e a Primeira
Republica. No inicio do século XX, no afa do eugenismo, a Medicina adentrou as escolas
brasileiras por meio dos servigos de higiene mental, fundamentada na ideologia vigente a época
que intencionava justificar a exclusdo social de parcela significativa da populagado (Patto, 2015;
Zucoloto, 2007). Educacdo e Medicina passaram a aparecer conjuntamente no quadro
intelectual brasileiro, misturando-se em discursos diversos na tentativa de localizar as causas
do insucesso social e escolar no aparato individual daquela/e que fracassava.

Na Psicologia e, mais especificamente, na Psicologia Escolar, a critica a esse modo de
conceber os fendmenos educativos se apresenta fortemente desde a década de 1980, quando
trabalhos como ‘“Psicologia e Ideologia: uma introducdo critica a Psicologia Escolar”
(1984/2022a) e “A producao do fracasso escolar” (2015), de Maria Helena Souza Patto, vém
desvelar os processos de culpabilizagdo da/o estudante que ndo aprende. Nesses quase quarenta
anos, a Psicologia vem questionando e refletindo sobre sua atuag@o nas escolas e sobre formas
efetivas de contribui¢do aos processos educativos. Segundo Marilene Souza: “[...] a Psicologia
e mais especificamente a Psicologia Escolar passaram a ser questionadas nas suas bases
epistemologicas e nas suas finalidades (2010, p.58).”

Deborah Barbosa e Marilene Souza (2012) em artigo decorrente da tese da primeira
autora, que desenvolveu uma analise historica da area, afirmam que a Psicologia Escolar ja
serviu tanto a interesses conservadores e adaptacionistas, de manutengdo do poder dominante,
quanto tem se colocado ao lado de projetos criticos, de transformacdo da realidade social. As
autoras sustentam, ainda, que as diferentes nomenclaturas utilizadas como, por exemplo,
psicologia da educagdo, psicologia na educagdo, psicologia educacional, psicologia escolar,
dentre outras, revelam muito mais do que uma simples escolha de termos, estando relacionadas
as concepgdes de ser humano, de mundo, de educagdo e ao proprio modo de se conceber o

campo, que elas nomeiam como “Psicologia Educacional e Escolar”.
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Nesta tese, adotamos o termo Psicologia Escolar, em acordo com Elenita Tanamachi
e Marisa Meira (2003), compreendendo que esta abrange tanto a produ¢do de conhecimentos,
quanto a atuagdo profissional, e, especificamente, Psicologia Escolar Critica ao nos referirmos
a perspectiva que produz conhecimento com base no Materialismo Historico e Dialético. De
acordo com Meira (2003, p. 17): “Poderiamos dizer, em sintese, que uma concep¢io ou teoria
é critica a medida que transforma o imediato em mediato; nega as aparéncias ideoldgicas;
apreende a totalidade do concreto em suas multiplas determinacdes e compreende a
sociedade como um movimento de vir-a-ser” (grifos no original).

O termo critica aqui empregado, portanto, ndo ¢ uma adjetivagdo; ¢ o antincio de
método e do compromisso ético-politico com a transformacdo da realidade, visando a
emancipac¢do humana. Nesses termos, a Psicologia Escolar Critica se constitui como critica a
propria Psicologia enquanto ciéncia e profissao (Patto, 2015; 2022a; 2022b), ao atentar para os
determinantes sociais, politicos e econdmicos que constituem o comportamento e a
subjetividade humana, como, também, para a desigualdade estrutural da sociedade capitalista,
denunciando a falsidade do discurso liberal de igualdade de oportunidades. Nas palavras de
Adriana Machado: “Ao retirar do corpo do aluno a raiz explicativa dos problemas, foi colocado
no banco dos réus o processo de producdo das praticas e concepgdes da psicologia que
contribuiam na manutencdo da ordem vigente” (2021, p. 106). Desse modo, demarca a
importancia de localizarmos a origem historica e social dos conhecimentos produzidos, tanto
dentro quanto fora da Psicologia, numa critica radical a no¢ao de neutralidade cientifica, pois a
producdo de conhecimentos estd sempre inscrita em relagdes de poder e, numa sociedade
desigual e opressora como a nossa isto implica responder a questdes € a interesses de grupos
especificos, exigindo, portanto, do/a pesquisador/a uma tomada de posi¢do. Importante destacar
que o termo “critica” na designacdo de Psicologia Escolar Critica ndo corresponde a uma
adjetivagdo de psicologia escolar; e, sim, a uma delimitagdo epistemoldgica. Os conhecimentos
produzidos em Psicologia Escolar, a partir de diferentes abordagens tedricas, ao se
posicionarem contrarios as ideologias e preconceitos acima denunciados, também podem ser
compreendidos no interior de uma perspectiva critica de produgdo cientifica.

A partir das dentncias iniciadas com as obras de Maria Helena Patto, outras estudiosas
da area seguiram desvelando processos de opressdo presentes dentro e fora da Psicologia, ao se
dedicarem a problematizacdo e a compreensdo de fendmenos como fracasso escolar, queixa
escolar e medicalizacdo da educacgdo, ¢ a criagdo de novos fazeres em consonancia com
perspectivas criticas de atuagdo, que sustentam a importancia de desenvolvermos praticas

profissionais que partam da compreensdo de que os fendmenos escolares se constituem por



33

meio de concepgdes, praticas e politicas que sdo construidas, coletivamente, no cotidiano das
escolas e fora delas (Andrada, Dugnani, Petroni, & Souza, 2019; Insfran, Ladeira, & Faria,
2020; Scarin & Souza, 2020). Partindo desse pressuposto, as Referéncias Técnicas para a
Atuacdo de Psicologas(os) na Educagdo Bésica sustentam que o trabalho dessa profissional
deve contribuir com o aprimoramento da educagdo escolar por meio do fortalecimento de
processos democraticos de gestdo educacional e do acompanhamento dos processos de
escolarizagdo (Conselho Federal de Psicologia, 2019).

Com a consolidagdo de bases criticas para a producdo de conhecimentos e para a
atuacdo junto aos fenomenos educativos, a Psicologia Escolar Critica, ainda que ndo seja
hegemonica, pois o campo segue em disputa, vem se consolidando ao longo dos ultimos
quarenta anos (Viégas, 2020). Atualmente, além de continuar se debrugando sobre os processos
de escolarizacdo e sobre a queixa escolar, também tem se dedicado a explorar tematicas
emergentes, como a relagdo da educag¢do com o territério, com o capacitismo, com as midias, a
discussdo sobre os atravessamentos raciais, de classe e de género, numa perspectiva
interseccional (Lopes & Cord, 2021).

Interseccionalidade ¢ aqui entendida a partir da epistemologia feminista negra, como
um conceito-ferramenta tedrico, metodologico e politico, que nos possibilita analisar as
situacdes de desigualdade e opressdo enquanto condi¢des estruturais e estruturantes, no marco
das encruzilhadas que as constituem, a partir dos marcadores sociais da diferenca, como género,
raca, classe, etnia, deficiéncia, nagdo e religido, e que ao serem compreendidas e visibilizadas
podem ser combatidas e transformadas (Akotirene, 2019; Collins, 2019; Crenshaw, 2002;
Hooks, 2013).

No que tange a queixa escolar, essa tem se apresentado como a principal demanda para
atuagdo de psicologas nos contextos educativos e fora deles, quando se trata da intervengdo com
criancas. Tal conceito advém da Psicologia Escolar Critica em contraposi¢do a nogao biomédica
corrente “transtornos de aprendizagem”, em decorréncia do encaminhamento de criangas e
adolescentes a profissionais especializadas/os em razdo de dificuldades vivenciadas no
processo de escolarizagdo (Beltrame, Gesser, & Souza, 2019; Cunha, Dazzani, Santos &
Zucoloto, 2016). A discussdo acerca da queixa escolar vem acompanhada de outra que a
constitui, o fracasso escolar - conceito cunhado para se referir a situagdes que fogem as
expectativas tradicionais para o processo de ensino-aprendizagem presentes nas comunidades
escolares, de modo a ndo culpar de forma individual as/os diretamente envolvidas/os nesse
processo: estudantes, suas familias e suas/seus professoras/es, buscando determinantes que vao

além de causas individuais, a-historicas e estaticas (Insfran, Ladeira, & Faria, 2020; Patto,
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2015). Ao deixarmos de centrar a interven¢do na/o estudante e nos dirigirmos a rede de relagdes
que sdo estabelecidas dentro e fora da escola, a intervengdo psicoldgica se torna um fazer
ampliado que se debruca sobre a constitui¢do da subjetividade em suas bases materiais
concretas.

A Psicologia Escolar Critica vem, portanto, denunciar o carater ideoldgico de uma
Psicologia que se pretende neutra, objetiva e que, historicamente, se prestou ao servigo de
avaliar e selecionar individuos por supostas capacidades e habilidades naturais e universais. Ao
falarmos especificamente da relacdo entre Psicologia e Educacdo, a Psicologia Escolar Critica
denuncia os mecanismos perversos que visam culpar a/o estudante, sua familia e suas/seus
professoras/res pelo fracasso escolar, desconsiderando elementos complexos, inerentes aos
processos de escolarizagdo como, por exemplo, as caracteristicas homogeneizadoras e
adaptacionistas de uma escola que atende aos interesses de classe e a consequente (ma)
qualidade do ensino ofertado, as condi¢des de trabalho das/os profissionais da educagdo, as
politicas educacionais hierarquicas e fragmentadas, as condig¢des precarias de existéncia da
populagdo, os inimeros preconceitos vivenciados por criangas e adolescentes pretos/as, pobres,
com deficiéncia, dentre outros, dentro e fora da escola; processos que tém sido chamados de
patologizacdo e de medicalizacdo da vida e da educagdo e que serdo abordados em maior
profundidade a seguir.

Ao provocar questionamentos e revisdes de seu corpo de conhecimentos, entendemos
que a Psicologia Escolar muito tem a contribuir com o aprimoramento dos processos educativos
e, também, com a prépria Psicologia ao colocar no centro de sua discussao o papel da educacgao
no desenvolvimento humano. Tal ponto serd retomado na discussao dos resultados da presente

pesquisa.

2.2 Medicalizacao

Outra conceituagdo teorica que embasa as analises realizadas nesta tese ¢ o que tem
sido nomeado pelas/os estudiosas/os como medicaliza¢do. Segundo Renata Guarido (2010),
diversos estudos da década de 1970 introduziram o conceito de medicalizacdo, ao discutir
tematicas associadas aos processos de aprendizagem e as praticas escolares engendradas sob a
¢gide da higienizagdo; contudo, a légica medicalizante ndo se restringe aos fendomenos
educativos, atravessando toda a trama social da vida na contemporaneidade, ao se articular com

perspectivas patologizantes de desenvolvimento humano, cuja pretensao ¢ estabelecer o que ¢
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normal ¢ anormal em nossos modos de existir. O Forum sobre Medicaliza¢ao da Educacao e da

Sociedade explica o conceito:

[...] a medicalizagdo envolve uma racionalidade que naturaliza a vida humana, e, no
mesmo giro reducionista e determinista, formata quais sdo os tipos “naturalmente”
valorizados ou desvalorizados, desejaveis ou indesejaveis. Sua penetracdo na vida
cotidiana se da a partir de diversos dispositivos estratégicos e praticos, instalados em
todos os espacos e institui¢des (escolas, postos de saude, igrejas, templos, banheiros,
oOnibus, ruas, midias...), que operam em torno de matrizes normativas ¢ ideais
regulatorios, prescrevendo padrdoes (de desenvolvimento, comportamento,
aprendizagem, inteligéncia, afetividade, linguagem, género, sexualidade, eficiéncia,
estética...) que devem ser seguidos a risca por todos, invisibilizando a complexidade
da existéncia e camuflando o fato de que as condi¢des de vida sdo absurdamente
desiguais (Forum, 2020, p. 194).

Nao ¢ possivel falar de medicalizagdo sem falar de sistema capitalista. A logica
medicalizante busca enquadrar todas/os em um padrao homogéneo, qual seja, o do sujeito que
se adapta aos dominios do mercado e do capital. Que produz, que obedece, que ndo questiona
- 0 individuo ordindrio que ndo destoa da maioria. Nas palavras de Zoia Prestes (2021, p. 46):
“a medicalizacdo de criangas, jovens e adultos estd fortemente ligada a este proposito, pois
medicaliza-se para se ajustar ao padrdo necessario para uma sociedade capitalista perversa que
desumaniza”. A autora vai além e denuncia a cumplicidade da Psicologia com a légica

medicalizante em sua relagdo com a Educacao:

A psicologia tem servido a educagdo para ajustar, via medicalizagdo, o
comportamento que deveria ser transformado por meio de agdes pedagogicas
intencionais; tem servido a negacdo da diversidade do desenvolvimento humano,
negando as diversas formas de existir, de refletir, de experienciar, de criar,
substituindo os nomes proprios daqueles que ndo correspondem ao “padrdo” esperado
pela denominagdo convencionada de uma sindrome ou especificidade do
desenvolvimento. Com isso, nega-se a diversidade da vida humana, desconsidera-se
o fator “cultura” e padroniza-se para apenas reproduzir o que interessa ao sistema
(Prestes, 2021, p. 51).

Outro elemento importante a ser considerado quando falamos de medicalizagdo ¢ que
esta sO se torna possivel quando a saude passa a ser entendida como mercadoria (Machado,
2021), abrindo caminhos para os processos de patologizagdo da existéncia humana; com a
ampliacdo dos limites do que ¢ considerado patologico, se restringem os limites da normalidade,
possibilitando o enquadramento de situacdes que fazem parte da dindmica da vida, em
categorizagdes biomédicas que desconsideram os processos histdricos, culturais e politicos da
existéncia.

O século XVIII tem sido entendido como o marco temporal da criacdo de dispositivos

biomédicos de controle da vida, na relagdo com a consolidacdo do sistema capitalista e a
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expansdo de seus dominios. Michel Foucault (2008) nos ajuda a compreender tal dindmica ao
analisar a relagdo entre saber e poder, e a producdo discursiva que inscreve o sujeito no mundo,
na medida em que ¢ produzida — os chamados “regimes de verdade”. Nos anos de 1978 ¢ 1979,
apos ter conceituado a nocdo de biopoder, a partir de processos de administracdo e
disciplinarizacdo dos corpos, Foucault se dedica a compreensao das relagdes de poder que estdo
envolvidas no processo de gestdo da vida, desenvolvendo as nog¢des de (auto) governo e
governamentalidade, contextualizando-as na relagdo com a razao do Estado e o neoliberalismo
europeu e estadunidense. Para o autor, o neoliberalismo produz um modo especifico de vida
que passa a regular os sujeitos e a producdao de subjetividades. Se até a década de 1980, a
subjetivacdo se dava pela adequagdo do sujeito a norma, apos 1980, ser governado significa
saber também como se participa desse processo. “Sob a logica neoliberal, cada um ¢,
simultaneamente, alvo (das multiplas interpelagdes) e experto (supostamente sabedor do que
lhe convém)” (Veiga Neto, 1999, p. 11).

Assim, muito mais do que a difusdo do uso de medicamentos e da atribuicdo de
diagndsticos médicos a condigdes inerentes ao exercicio de viver, a medicalizagdo diz respeito
a modos de objetivacdo do sujeito na contemporaneidade, advindos dos discursos decorrentes
das diferentes disciplinas cientificas e seus dominios de saber; das “praticas de divisdo”, como
diz Foucault, que podem ser entendidas como categorizacdes do humano - normal/anormal,
sadio/doente, dispositivos utilizados, cotidianamente, na constru¢do e manutencdo dos
processos de constituicdo da subjetividade. Portanto, ao nos depararmos com concepgoes e
praticas medicalizantes no chdo das escolas, precisamos compreendé-las no interior dessa
dindmica constitutiva, a qual todas/os estamos submetidas/os, tal como nos interroga Fabio
Morais, em sua obra, Formulario: “Como os rotulos biomédicos contribuem para a constitui¢ao
de sua identidade e como se d4 sua relagdo com a industria farmacéutica?” (Lopes, 2020, p.
145).

Langar mao de explicac¢des que identificam o problema no aparato daquela/e que ndo
aprende/ndo se comporta, exigindo, portanto, solugdes externas ao processo de escolarizagao,
costuma minimizar a tensdo gerada nos (des)encontros cotidianos com as/os diferentes (Asbahr
& Lopes, 2006; Guarido, 2010; Moysés, 2001). Nessa seara, tal fendmeno tem sido apontado
por diferentes autoras (Garrido e Moysés, 2010; Moysés, 2001, 2008; Souza, 2010; Zucoloto,
2007), e discutido em torno das logicas da medicalizacdo e da patologizagdo da Educagdo, ao
disseminar o falacioso discurso de que “A escola ¢ para todos, mas nem todos podem aproveitar
essa oportunidade em decorréncia de problemas individuais. Essa ¢ a esséncia da patologizag¢ao

e o ponto de partida para a consolidagdo do processo de medicalizagdo” (Meira, 2012, p. 141).
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Com a Constituicdo Federal de 1988 e a assinatura, pelo Brasil, de tratados
internacionais que versam sobre a garantia de direitos de uma educacdo de qualidade para
todas/os, como a Declaragio de Salamanca’ (UNESCO, 1994), as politicas publicas, referéncias
técnicas e normativas da area da educagdo passaram a defender que todas as criangas e
adolescentes tivessem garantido o direito de uma educagao de qualidade, no sistema regular de
ensino. Nesse sentido, Rosalba Garcia (2010) pontua que os documentos internacionais sao
elaborados de forma a permitir que paises com diferentes configuragdes sociais, econdmicas e
de organizacdo dos sistemas de ensino possam aderir aos mesmos principios, de modo que
possa haver consensos ideoldgicos mesmo diante da presenca de desigualdades politicas e
materiais significativas, sem mencionar tais desigualdades e a necessidade de combaté-las.

Assim, as politicas educacionais brasileiras, das tltimas trés décadas, disseminavam
um discurso em defesa da matricula de todas/os as/os estudantes no ensino regular; contudo, o
acesso a escola ndo se deu acompanhado de uma reorganizagdo da Educagdo Basica para
garantir a efetividade dos processos de ensino-aprendizagem. Escolas e professoras/res
passaram a enfrentar o desafio cotidiano da “diversidade”: diferengas funcionais®, étnicas, de
classe social, de género tensionam o territorio escolar, tornando-o palco de disputas de
concepgoes e praticas e terreno fértil para os processos medicalizantes.

Além disso, ndo podemos perder de vista que a escola, numa sociedade de classes tdo
desigual como a nossa, representa, em grande medida, os interesses do capital. Saviani (1994)
sustenta que ocorreram processos de alargamento da escola, tanto no sentido do tempo
destinado a escolarizagdo, quanto das fung¢des atribuidas a mesma, que extrapolam o aspecto
pedagbgico; portanto, a0 mesmo tempo em que a escola se estende, ela se esvazia. A
compreensdo dessa aparente contradicdo estd na relacdo entre educagdo e trabalho ou, mais
propriamente neste caso, na rela¢do escola-sociedade capitalista e ¢ totalmente desconsiderada
pelas explicagdes medicalizantes. A escola ¢ apartada da vida, pois ndo pode revelar as
contradigdes sociais; e aquelas que se revelam no interior da instituicdo escolar sdo
escamoteadas por discursos de culpabilizag¢do individual.

Como se pode depreender até aqui, a redugdo de fendmenos oriundos de questdes

sociais, politicas e econdmicas a causas organicas e individuais ndo ¢ novidade nos meios

7 Inicio da nota de rodapé: A Declaragio de Salamanca, em 1994, reafirmou o direito a educacio para todos os
individuos. A declaragdo inclui, no ambito das politicas integradoras, as criancas com deficiéncia e criangas
superdotadas, bem como aquelas que “vivem nas ruas e que trabalham,; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidos ou marginalizados” (UNESCO, 1994, p. 17-18). Fim da nota de rodapé¢.

®Inicio da nota de rodapé: Angelucci (2014) propde o termo “diferencas funcionais” ao problematizar a nogio
corrente, difundida pelo capacitismo, sobre “deficiéncia”. Fim da nota de rodapé.
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cientificos, tendo se apresentado em diferentes formatos ao longo da historia recente. Na ultima
década, varios movimentos surgiram com o objetivo de fazer frente aos processos de
medicaliza¢do da vida e, mais especificamente, da educagdo, representados por produgdo de
conhecimentos no campo da Academia, dos Conselhos de Classe de diferentes categorias
profissionais, de grupos representantes da sociedade civil etc. Para Gesser (2013, p.69) isso
demonstrava a énfase na “[. . .] construcao de referéncias com vistas a uma atuagao profissional
comprometida com a garantia dos direitos humanos”.

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) e os Conselhos de diversas sub-regides do
pais organizaram eventos, propuseram debates e produziram referenciais tedrico-
metodoldgicos no ensejo de informar e alertar psicdlogas que atuam junto as politicas publicas
de saude, educacdo e assisténcia social. Trés materiais, produzidos com a colaboragdo do CFP,
ilustram a preocupag¢do que parte da Psicologia brasileira atual sustenta em relacdo as
explicagdes individualizantes dos fendmenos escolares, sdo eles: Recomendagoes de praticas
ndo medicalizantes para profissionais e servicos de educacgao e saude (CFP, 2015); Referéncias
Técnicas para a Atuagdo de Psicologas(os) na Educagdo Basica (CREPOP, 2019); Dislexia:
subsidios para politicas publicas (CRP-SP, 2010). As Referéncias Técnicas para a Atuacao de

Psicélogas(os) na Educacdo Bésica explicitam:

Na diregdo de contribuir para a melhoria da qualidade da educag@o em todos os niveis,
nossas agdes devem pautar-se em tornar disponivel um saber especifico da Psicologia
para questdes da Educagdo que envolvam prioritariamente o fortalecimento de uma
gestdo educacional democratica que considere todos os agentes que participam da
comunidade escolar, e de formas efetivas de acompanhamento do processo de
escolarizagdo (Conselho Federal de Psicologia, 2019, p.53).

Uma atuacdo capaz de produzir enfrentamentos a l6gica da medicalizacdo da vida e da
educacdo precisa estar fundamentada em principios teéricos, metodologicos e ético-politicos
aprendidos na formag¢do em Psicologia. Discussdo que serd aprofundada em se¢ao posterior do

texto.

2.3 Psicologia Historico-Cultural

A terceira chave de leitura das proposi¢des e analises aqui apresentadas ¢ a Psicologia
Historico-Cultural (PHC), de Lev Vigotski e colaboradores. Uma compreensao de humano, de
mundo e de subjetividade capaz de elucidar as problemadticas emergentes da vida na

contemporaneidade e sustentar a criacdo de novos modos de ser e de viver; critica a Psicologia
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desde sua constitui¢do inicial. Vigotski (1896-1934), em seu curto tempo de vida e trabalho,
dedicou-se a tarefa da constru¢do de uma Psicologia Geral, que se contrapunha as correntes
dominantes na drea, no inicio do século XX, produzindo conhecimentos centrais & compreensao
dos fenomenos psicologicos.

Com base em pressupostos do Materialismo Histdrico Dialético e imbuido da tarefa
de pensar o mundo e o humano para auxiliar no processo de constru¢do de uma nova sociedade,
a socialista, Vigotski ndo discute a constituicdo da subjetividade na relagdo com o capitalismo;
no entanto, parte de uma critica radical a este. Em resposta aquelas/es que atestam que tais
conhecimentos sdo datados e anacrnicos, entendemos que um conhecimento s6 se torna
obsoleto quando a realidade a qual buscou explicar foi transformada e suas problematicas
constitutivas, superadas (Meira, 2003; Zanella, 2020); o que esta longe de ser verdade no tempo
em que vivemos. Sua concep¢do de mundo e de humano, eminentemente social, repde a
atualidade das questdes trabalhadas ao se debrucgar sobre a constitui¢do do psiquismo humano
e sua relacdo com a producdo material da existéncia. Em decorréncia da vastidao ontologica,
epistemologica, metodologica e ético-politica desta abordagem da Psicologia e da extensa
producdo a esse respeito, hoje disponivel no Brasil por meio de diligentes tradugdes diretas do
idioma russo, abordaremos aqui somente alguns pressupostos € conceitos centrais ao
entendimento das questdes analisadas pela tese. E mesmo quando esses referenciais ndo sao
explicitamente nomeados nos paragrafos do texto, fazem-se presentes, pois os pressupostos da
PHC fundamentaram todo o modo de conceber e materializar a pesquisa aqui descrita.

Para a Psicologia Historico-Cultural, a constituigdo das fungdes psicologicas
superiores ¢ resultado da agdo simultanea de processos intrapsiquicos e sociais. A chave central
de entendimento aqui € a no¢do de constituicdo humana, a partir de relagdes sociais que se
estabelecem em condi¢des concretas de existéncia, mediadas pela cultura (Zanella, 2020);
portanto, para nds, seres humanos, ndo ¢ possivel existir fora da coletividade, da materialidade
da (re)producdo da vida e da historia.

A ateng¢do ao desenvolvimento humano ¢ central na PHC, e este ¢ entendido como um
processo complexo, que se desenvolve ao longo de toda a vida e € caracterizado por
transformagdes quantitativas; mas, principalmente, por saltos qualitativos advindos da relagao
desenvolvimento-aprendizagem, mediado pela cultura e impulsionado por atividades centrais,
de acordo com cada periodo da vida, num processo que tem sido estudado como “periodizagao
do desenvolvimento”. Outro fator fundamental a ser considerado, comumente esquecido, ¢ a
mediagdo historica das formas de desenvolvimento humanas, ou seja, o nivel no qual o

desenvolvimento da humanidade se encontra ¢ um orientador do processo da constituicao
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humana; dai a importancia de termos na sociedade e na cultura formas "ideais" de
desenvolvimento a se alcangar - o nivel de fala do adulto em relacdo a fala da crianga, por
exemplo. Assim, o desenvolvimento humano ¢ impulsionado pela atividade e dirigido por
modelos sociais (Elkonim, 1987; Leontiev, 2021; Vigotski, 1991, 1992).

Ao buscar compreender o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
Vigotski d4 atencdo especial ao desenvolvimento da consciéncia, criando um método que busca

apreender esse processo em seu movimento e complexidade:

[...] o método para esse estudo consiste necessariamente na analise da atividade
concreta do ser humano, analise esta que parte da compreensao histdrica de como esta
atividade se desenvolveu no decurso da historia da humanidade, de suas
caracteristicas no tempo-espaco em que se realiza e do significado que esta assume
para cada pessoa em particular bem como os efeitos que produz, na medida em que
determina as formas pelas quais esta pessoa se relaciona com as demais, com a
realidade da qual € parte e participa (Zanella, 2020, p. 25).

Assim, a PHC se contrapde a nogdes objetivistas e subjetivistas de mente, focando sua
analise na relagdo entre o desenvolvimento humano e as formas concretas de existéncia,
colocando em relevo os efeitos dos modos de produgdo e de organizacdo social. No sistema
capitalista, a consciéncia estd determinada pelo fendmeno da alienagdo, inerente aos modos de
divisdo do trabalho no capitalismo, no qual ha uma cisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, produto e produtor/ra, levando a uma fetichiza¢do da mercadoria e a consequente
criagio de uma consciéncia alienada. O conceito de alienagdo’, advindo do marxismo, é
complexo e foge ao escopo deste trabalho; no entanto, sua compreensdo ¢ fundamental para o
entendimento do desenvolvimento humano e para o enfrentamento dos processos alienantes.

Faz-se importante esclarecer que o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores se dd por meio das relagdes sociais, mediado pela cultura e orientado por atividades
principais. Afirmar isto significa estabelecer que a atividade humana, como agdo criadora,
constitui e ¢ constituida pela cultura, no processo de humanizacdo que se da por meio da
objetivacdo e da subjetivacdo dos meios de existéncia, no decurso da histéria humana. A
mediagdo cultural se da pelo uso de instrumentos e objetos; assim como, pelo uso de signos,
criados, apropriados e significados pelo sujeito na relagdo com a coletividade. Para Vigotski

(1991), os signos sdo compreendidos como “instrumentos psicologicos", de origem social, que

® Inicio da nota de rodapé: Para uma compreensdo do conceito de Alienagdo em Marx e sua relagdio com os
processos educativos, consultar: Peneluc, M. da C., & Moradillo, E. F. de. (2020). Educagdo, Ideologia e
Alienagdo. Movimento-Revista de educagdo, 7(12), 297-323. https://doi.org/10.22409/mov.v7i12.40583

Fim da nota de rodapé.
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atuam na organizacdo dos processos psiquicos, auxiliando na regulagdo da propria conduta
humana. O autor lista como exemplos de signos: “[...] a linguagem, as diferentes formas de
numeragdo e codmputo, os dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo algébrico, as obras de
arte, a escrita, os diagramas, os mapas, os desenhos, todo género de signos convencionais, etc.”
(Vygotski, 1991, p. 65).

A partir da inser¢do do conceito de signo no processo de desenvolvimento humano, a
Psicologia Historico-Cultural insere o ser humano no mundo do simbdlico, libertando-o dos
designios instintivos da natureza e transformando-a em natureza social, significada pela
atividade humana. Os processos de significacdo e atribuicdo de sentidos assumem lugar de
destaque nesta tese, necessitando de uma defini¢do conceitual, ainda que breve.

Os conceitos de “sentido e significado” apresentam um carater polissémico, nao
havendo uma forma unica de compreensdo de ambos, tanto no senso comum, quanto nos
conhecimentos desenvolvidos por disciplinas cientificas diversas (Psicologia, Antropologia,
Sociologia, Linguistica etc.), pois partem de fundamentos epistemologicos e concepcdes
teoricas diferentes; esta diferenga na conceituagdo dos sentidos e significados se d4, inclusive,
no interior da PHC (Asbahr, 2014a). Nesta breve exposi¢cdo dos conceitos, nos ateremos nas
elaboragdes produzidas por Vigotski e por Leontiev.

Vygotsky (2000) esboca o conceito de sentido ao estudar o desenvolvimento da
consciéncia humana, por meio da relagdo pensamento-linguagem, rompendo com a dicotomia
cogni¢do-emocao. Ao buscar compreender a unidade basilar da relacdo entre pensamento e
linguagem, o autor elege o significado da palavra como a unidade indecomponivel de ambos os

Processos:

Assim, o significado da palavra ¢, ao mesmo tempo, um fendmeno de discurso e
intelectual, embora isto ndo signifique a sua filiagdo puramente externa a dois
diferentes campos da vida psiquica. O significado da palavra sé é um fenémeno de
pensamento na medida em que o pensamento esteja relacionado a palavra e nela
materializado, e vice-versa, ou seja, ¢ um fenomeno de discurso apenas na medida em
que o discurso esteja vinculado ao pensamento e focalizado por sua luz. E um
fendmeno do pensamento discursivo ou da palavra consciente, ¢ a unidade da palavra
com o pensamento (2000, p. 398, grifos do autor).

Outro ponto que necessita ser destacado ¢ que para o autor, o significado compreende,
por meio da palavra, a relagdo entre atividade e linguagem, pois a palavra ¢ uma forma de
representar, na consciéncia, a realidade. Assim, os significados sdo social e historicamente
produzidos, compartilhados, portanto, por coletividades que partilham produgdes culturais e
historicas, consistindo na “zona mais estdvel dos sentidos”, ainda que possam ser modificados.

J& os sentidos sdo apropriagdes do individuo a partir de sua relacdo subjetiva com os signos (e



42

com os/as outras/os), sendo caracterizados pela instabilidade e inexatiddo. Atribuimos sentido
as experiéncias que vivenciamos a partir dos significados sociais dela partilhados, na relagao
com nossos proprios modos de conceber e sentir o mundo.

Leontiev (1978) aprofunda a conceituacdao de sentido e significado que havia ficado
inconclusa na obra de Vigotski, compreendendo-a a partir da atividade humana, entendida como
unidade dialética na relagdo com a consciéncia, pois esta ¢ resultado subjetivo da atividade
humana na relacdo com o mundo e com outros seres humanos e, em simultaneo, ¢ reguladora
da atividade produtora da vida humana. Nesta perspectiva, a consciéncia se constitui a partir da
relacdo entre conteudo sensivel, significagdo social e sentido pessoal. O conteudo sensivel -
percepgoes, sensagdes, representacdes - pode ser compreendido como a base e as condigdes de
formag¢do da consciéncia, o seu conteiido imediato; as significagdes sociais, ou significados

sociais, sd0 a sintese das praticas sociais expressas na linguagem:

A significacdo ¢ a generalizacdo da realidade que ¢ cristalizada e fixada num vector
sensivel, ordinariamente a palavra ou a locugdo. E a forma ideal, espiritual da
cristalizag@o da experiéncia e das praticas sociais da humanidade. [...] A significacdo
pertence, portanto, antes de mais, ao mundo dos fendmenos objectivamente historicos
(Leontiev, 1978, p.94).

Por fim, o sentido pessoal s6 pode ser compreendido na relacdo com o motivo da
atividade, aquilo que impulsiona e orienta a agdo humana para atingir determinado fim: “O
sentido pessoal traduz a relagdo do motivo com o fim. Assim, para encontrar o sentido pessoal,
¢ necessario descobrir seu motivo correspondente” (Asbahr, 2014a, p. 268). Tal conceituagao
serd desdobrada na secdo 7 da tese, Revisitando a formagdo em Psicologia: relatos de
egressas/os do PARQUE, onde discutimos os processos de significagdo e atribui¢do de sentidos
a esta experiéncia formativa, por meio dos indicios que sdo possiveis de serem captados nos

relatos das/os egressas/os do programa.

skeksk

Nesta tese, ao buscarmos compreender as contribui¢des do estagio profissionalizante
em Psicologia Escolar para a formagdo de psicologas tivemos como alicerces construgdes
tedrico-metodoldgicas e ético-politicas que se baseiam na compreensao critica do mundo e dos
fendmenos psicoldgicos e educativos. A Psicologia Escolar Critica e a Psicologia Histérico
Cultural se constituem a partir dos fundamentos do Materialismo Histdrico e Dialético, no
intuito de ir além da aparéncia dos fendmenos estudados e dos modelos descritivos de produgao

de conhecimento cientifico, na busca pela transformagdo social; e, neste sentido, convergem
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com o enfrentamento das logicas medicalizantes e individualizantes disseminadas pelo sistema

capitalista, que conformam praticas e subjetividades no interior da Psicologia e da Educacao.
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3. FORMACAO EM PSICOLOGIA

A preocupacdo acerca da relagdo entre a formagdo de psicologas e a atuacdo na area
da Psicologia Escolar também se faz presente de forma significativa nos estudos e pesquisas da
area. Pesquisa realizada por Marisa Neves, Sandra Almeida, Mdnica Chaperman e Beatriz
Batista (2002) que investigou a discussdo sobre a formacao e a atuacao em Psicologia Escolar
por meio dos trabalhos publicados nos Anais dos Congressos Nacionais de Psicologia Escolar
ocorridos entre 1991 e 1998, periodo que abarca os quatro primeiros congressos nacionais da
area, apontou que, naquele periodo, a Psicologia Escolar ndo havia consolidado seu espaco de
atuagdo e sua identidade profissional, e que a formagao académica ndo dava conta de subsidiar
o trabalho da psic6loga na escola.

Da década de 1990 até aqui, a produgdo tedrica na drea se ampliou de forma expressiva
e a perspectiva critica em Psicologia Escolar se faz marcadamente presente na producao
académico-cientifica da area, no Brasil do Século 21 (Santos & Toassa, 2015; Souza et al,
2014), participando ativamente e fortalecendo os movimentos de combate a medicalizagao.
Uma pesquisa realizada com o objetivo de analisar a produg¢ao cientifica referente a atuagdo de
psicologas na educagdo revelou: “um compromisso do psicologo com as finalidades da
Educacao, com as politicas publicas sociais, questionando as explicagdes classicas que centram
na criancga as causas do ndo-aprender na escola (Souza et al, 2014, p.134).” Luiz Leal, Marilda
Facci, Rosana Albuquerque, Silvana Tuleski e Sonia Barroco (2005) defendem que para que
ocorra a aplicagdo pratica de tal perspectiva ético-politica, a psicdloga escolar precisa
abandonar o lugar de “resolvedora” de problemas e se colocar como agente facilitadora de
processos de desenvolvimento e de aprendizagens, auxiliando a escola a refletir sobre sua
funcdo social e realiza-la da melhor forma possivel.

Apesar das grandes mudangas que a area da Psicologia Escolar sofreu nas ultimas
quatro décadas, a formagao nos cursos de graduagdo em Psicologia parece ndo acompanhar a
producdo que se da no ambito das discussdes sobre a atuagdo de psicologas junto as politicas
publicas de Educacdo e na pds-graduacdo em Psicologia. Pesquisa que levanta a produgado
bibliografica sobre a atuacao e a formacao em Psicologia Escolar, realizada por Fabia Santos e
Gisele Toassa (2015, p.284), aponta que existe: “[...] uma percep¢do em comum sobre a
necessidade de se melhorar a formagdo em psicologia escolar, que, muitas vezes, somente ¢
recebida na graduacdo em psicologia, j4& que ndo ha cursos de especializagdo em todos os

estados do pais”. O estudo também indica a desvalorizacao dessa area de atuacao, a caréncia de
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cursos de pos-graduacdo e de formacdo continuada na 4area da Psicologia Escolar e a
necessidade do aprimoramento da qualidade das disciplinas ofertadas nos cursos de graduagao.

Elisa Santos, Nialda Silva, Aline Gomes e Fabiola Aquino (2020) identificaram em
sua pesquisa que disciplinas do campo da Psicologia Escolar Critica podem contribuir para uma
maior apropriagdo tedrico-metodoldgica da area e uma melhor compreensdo das possibilidades
de atuag¢do da psicologa na educacdo, enfatizando a importancia do investimento nessas
disciplinas. Nesse sentido, Marilda Facci e Silvia Silva (2014) apontam que a formacdo em
Psicologia enfatiza a area clinica, facultando a formacdo para atuacdo junto aos processos
educativos a escolha da/o estudante, sendo que nem todas as graduagdes em Psicologia ofertam
uma énfase na area da Educacao.

Flavia Asbahr, Edna Martins e Beatriz Mazzolini (2011) defendem a importancia do
conhecimento da realidade escolar para a formacdo de futuras psicologas e veem na matriz
curricular do curso de Psicologia e no estagio pratico, elementos centrais para a reconstru¢ao
da identidade dessa categoria profissional. Na mesma dire¢do, Adriana Machado (2007, (pp.86-

87) sustenta que:

[...] urge discutir o que se pretende que os estudantes de graduacdo aprendam quando,
durante sua formagao vao as escolas [...] E, aqui, é possivel afirmar que nosso inimigo
se constitui nas concepgdes e praticas individualizantes de nossa formag@o em tempos
contemporaneos. [...] Portanto, ¢ fundamental criarmos um espago de supervisao onde
as concepgdes e saberes dos nossos estudantes — que se organizam por uma dada
formagao intelectual e politica — sejam nosso foco.

Mengdes a importancia de uma formagdo em Psicologia organizada intencionalmente
com o objetivo de fundamentar futuras praticas profissionais que corroborem com a luta pela
garantia de direitos universais para todas/os, com a constru¢do de politicas publicas que
favoregcam o enfrentamento dos processos patologizantes e medicalizantes, aparecem como
parte significativa da resolu¢do do problema na maior parte dos estudos da area, corroborando
a relevancia da presente pesquisa.

Nao podemos perder de vista, porém, que a formagdo universitaria ¢ um campo tenso,
marcado por disputas permanentes de concepcao e de intencionalidades, que defendem projetos
de vida, sociedade e universidade, por vezes, antagdnicos; ¢ que a Educagdo na sociedade
capitalista atende aos interesses das classes dominantes. Para Luiz Carlos de Freitas (2014), os
empresarios buscam o controle dos processos educacionais a medida que necessitam baratear

os custos da produgdo, sendo um dos elementos dessa equacdo a maior oferta de mao de obra
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qualificada para o trabalho. Tal qualificagdo, no entanto, esta restrita ao basico; fala-se em

direito a aprendizagem e ndo em direito a formagao humana:

Com o discurso do direito restrito a aprendizagem do basico, perpetua-se por um lado
a exclusdo dos processos de formagdo humana e ao mesmo tempo libera-se a conta
gota o conhecimento necessario para que a juventude dé conta de atender as demandas
das novas formas de organizagao da producdo. Acesso a um pouco mais de letramento,
leitura e matematica (Freitas, 2014, p. 51).

A expansdo e o aprofundamento do capitalismo, nos séculos XX e XXI, exigem
reformulacdes da universidade e dos processos educacionais para atender as necessidades dos
processos produtivos, visando a garantia do lucro. As universidades privadas tém se
transformado em grandes conglomerados empresariais, muitas vezes com capital aberto ao
mercado internacional, pressionando a formulacdo de politicas publicas; assim como, o
financiamento publico do ensino privado para atender seus interesses; em especial nos cursos
direcionados a formacgao de professoras/res (Seki, 2020); ndo sendo diferente na graduagdo em
Psicologia. Outro elemento determinante a ser considerado ¢ a influéncia do Banco Mundial e
de organizacdes internacionais como a UNESCO, na formulacao das reformas educacionais dos
paises periféricos do capitalismo financeirizado mundial, disseminando a ideologia neoliberal
e for¢cando a implantagdo de uma profissionalizagdo instrumental (Leher, 1999).

Assim, ao analisarmos a formac¢ao oferecida na graduacdo em Psicologia temos que
ter clareza do contexto na qual esta se insere, disputada por forcas antagdnicas que se enfrentam
dentro e fora da universidade, materializando-se em regulamentagdes, principios orientadores
e nos curriculos dos cursos universitarios. E ¢ tendo a compreensdo desse jogo de forcas, que
se modifica e se atualiza a cada periodo historico, que devemos analisar a formacdo em

Psicologia e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢ao de psicélogas.

3. 1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Psicologia

Como apontado anteriormente, mudangas socio-politicas ocorridas nas décadas de
1980 e 1990 e a necessidade de se enfrentar os desafios postos a realidade da época, foram
preponderantes para o questionamento e a revisdo da Psicologia enquanto area de produgdo e
aplicagdo de conhecimentos (Bock, 1999). No que diz respeito a formagao de psicologas, tal
contexto resultou na elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de

Psicologia:
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As Diretrizes comparecem no cendrio nacional oficialmente em 2004, trazendo
mudangas bastante significativas em relagdo ao Curriculo Minimo, em seus
principios, objetivos e metas, circunscritas ao modelo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, centradas na concep¢do construtivista de aprendizagem (Brasileiro &
Souza, 2010, p. 108).

Aline Santos & Danielle Nobrega (2017) pontuam que a aprovagdo das DCNs foi
antecedida por intensos debates e disputas dentro do campo da formagao de psicologas, marcada
por grupos diversos, com interesses distintos. No que diz respeito aos questionamentos feitos
ao Curriculo Minimo, as autoras destacam as criticas feitas ao modelo tecnicista de formacgao
profissional e a dificuldade de interlocucdo teoria-pratica e compromisso social. As DCNs
preveem uma formacao voltada para a aquisicao de habilidades e competéncias para o exercicio
profissional, baseada no tripé ensino, pesquisa e extensdo. Em termos curriculares, propdem a
existéncia de um Niicleo Comum, composto por seis eixos estruturantes, e Enfases profissionais,
que podem incluir aspectos de duas ou mais 4reas, sendo entendidas como uma
complementacdo da formagao basica, em substituicdo as antigas areas de atuacdo profissional
(Brasileiro & Souza, 2010; Facci & Silva, 2014). Com as DCNs, os estdgios passam a ser
organizados de forma a contemplar, ao menos, duas énfases e sao divididos em Estagios Bésicos
e Especificos. “[. . .] o estdgio supervisionado estd vinculado as praticas integrativas voltadas
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias em situacdes de complexidades diversas
relativas ao exercicio da profissdo” (Santos & Nobrega, 2017, p. 517).

Da passagem do Curriculo Minimo para as DCNs, retoma-se de forma acalorada a
discussdo, ja presente na Psicologia, sobre uma formagao de carater generalista ou especialista.
Tal debate permanece até hoje, mas, para que as mudangas propostas por meio das diretrizes
curriculares entrassem em vigor, defensoras/es de ambas as perspectivas entraram em consenso
sobre como deveria se dar a redagdo do texto. Apesar das mudangas propaladas, as DCNs nao
conseguiram alterar o carater fragmentario e tecnicista da graduacdo em Psicologia.

Pablo Seixas (2014), ao pesquisar Projetos Pedagoégicos de Cursos (PPCs) de
Psicologia, denuncia que apesar da “énfase” partir de uma ideia de integrag¢do entre teoria e
pratica, o que se constata nos curriculos ¢ a visdo tecnicista de formacgao de psicélogas, na qual
o estagio € visto como um momento eminentemente pratico. O autor enfatiza, ainda, o contexto
de elaboracdo das DCNs no interior de politicas educacionais mais amplas que coadunam com
os interesses econdmicos do capital internacional e, nesse sentido, se distanciam de principios
discutidos pela categoria profissional ao longo da reformulagado dos curriculos de formacao de

psicologas.
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No ano de 2018, o Conselho Federal de Psicologia (CFP), em parceria com a
Associag¢do Nacional de Ensino de Psicologia (ABEP) e a Federagdo Nacional dos Psicélogos
(FENAPsi), disparou um movimento de revisdo das atuais DCNs (2011), com o objetivo de
fazer frente a projeto do Ministério da Educacdo que autoriza a criagao de cursos de graduacao,
a distancia, na area da Saude. Para tanto, buscou-se meios para discutir, coletivamente, com

as/os diferentes interessadas/os, cada ponto presente nas DCNs:

[. . .] foi elaborado uma estratégia de discussdo democratica e participativa para
revisdao da DCN de Psicologia com os atores da formagdo e sociedade, a partir da
articulacdo entre ABEP, Sistema Conselhos e FENAPSI. E o processo democratico
permeou todas as etapas, desde as Reunides Preparatorias descentralizadas, passando
pelos Encontros Regionais e o Encontro Nacional, a consulta publica, e culminando
na elaboragdo da minuta das DCN” (CFP; ABEP & FENAPSI, 2018).

A proposta final resultante do processo de revisdo foi apresentada em Minuta,
aprovada pelo Conselho Nacional de Satde, que emitiu a Resolugdo N° 597, de 13 de setembro
de 2018 (Brasil, 2018). Determina que a formagao de psicologas se dé em carater presencial,
mas permite que 20% da carga hordaria total do curso (4.000 horas, no minimo) se dé na
modalidade de Educagdo a Distancia. Destaca uma formacgdo generalista, multi e
interdisciplinar, que reconheca uma identidade nacional; porém, respeite as regionalidades
presentes em nosso territorio. Mantém a organizagdo dos cursos de graduagdo com base na
existéncia de um Niicleo Comum e de Enfases Curriculares. Quanto aos estagios, a Minuta
mantém a divisdo entre Estdgio Bésico e Especifico; porém, amplia a carga horaria destinada
aos mesmos, estabelecendo que os estdgios devem corresponder a, no minimo, 20% e, no
maximo, 25% da carga hordria total do curso. As supervisdes devem se dar na modalidade de
ensino presencial.

A Minuta das DCNs se encontra na Camara de Educacido Superior do Conselho
Nacional de Educagdo e a noticia mais recente, publicada no site da ABEP, ¢ a de que foi
iniciado um didlogo entre as/os representantes das entidades responsaveis por sua redagao e os

membros da comissdo encarregada por sua analise, no Ministério da Educagdo!.

3.2 Estagio em Psicologia Escolar

1% Inicio na nota de rodapé: Informe da reunido das DCNs no CNE. ABEP, 04 de abril de 2019. Disponivel em:
http://www.abepsi.org.br/2019/04/04/informe-da-reuniao-das-den-no-cne/ Fim da nota de rodapé.
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Para melhor compreender o cendrio nacional quanto aos estdgios em Psicologia
Escolar, foi realizada uma pesquisa bibliografica no Portal da CAPES, em abril de 2019, com
os seguintes termos na busca por assunto: estagio AND (“Psicologia Escolar” OR “Psicologia
Educacional” AND graduacio). Como resultado, foram encontrados 123 trabalhos, sendo 117
artigos (67 revisados por pares — peer review) e seis livros, do ano de 2002 a 2018. Quando
considerado o periodo referente as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso
de Psicologia, ou seja, publicagdes a partir de 2011, foram encontrados 63 artigos (47 revisados
por pares - peer review).

No entanto, tais termos resultaram em trabalhos cujas palavras apareciam também nos
titulos dos periodicos e publicagdes de outras areas que ndo a Psicologia; assim como, estudos
que ndo versavam sobre estagio profissionalizante ou formacdo de psicdlogas. Excluindo as
producdes que ndo corresponderam com as tematicas de interesse da presente pesquisa e
aquelas que se apresentaram duplicadas, restaram um total de 36 publicacdes, que foram lidas
na integra.

Por meio da leitura dos artigos foi possivel identificar que a maioria das publicagdes
versa sobre relatos de praticas (modalidades de atuagdo da psicologa na escola), durante a
realizagdo do estagio em Psicologia Escolar. Tais trabalhos mencionam a duragdo e a frequéncia
das supervisdes e informam sobre atividades desenvolvidas durante a experiéncia do estagio.

Dentre as publicacdes encontradas, depreende-se que a maioria parte de uma
perspectiva de intervencao institucional, interrelacional e coletiva, fundamentada no que tem
sido corrente chamar de Psicologia Escolar Critica, que compreende os fendmenos escolares
como multideterminados, enfatizando seus aspectos sociais, econdmicos, politicos e
institucionais. Como o presente projeto de pesquisa tem como objetivo investigar as
contribui¢des do estagio em Psicologia Escolar para a formagao de psicologas, a seguir serdo
apresentados artigos que mencionam a relagdo estdgio-atuacao-formacao.

Larissa Bulhdes (2018), por meio de relato de experiéncia de estagio em Psicologia da
Educacdo (nomenclatura atribuida pela autora), de uma instituicao publica de Ensino Superior,
a partir da perspectiva critica de Psicologia Escolar, conclui que tal experiéncia foi capaz de
“promover as estagidrias a vivéncia de praticas que transcenderam a aparéncia fragmentada dos
fendomenos e buscaram nas relagdes interpessoais essenciais a via de superacao das dificuldades
de aprendizagem, movimentando trajetdrias escolares antes imobilizadas por perspectivas
unilaterais, preconceituosas e estigmatizantes" (p. 213).

Fabiola Braz-Aquino e Jéssica Albuquerque (2016), com base na Psicologia Historico-

Cultural, relacionam o estdgio a categoria “trabalho”, como concebida a partir da teoria
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marxista, ou seja, atividade humana central, dotada de intencionalidade, que transforma a
realidade e, dialeticamente, forma o ser humano. Partindo dessa premissa, as autoras
apresentam um relato de experiéncia de estadgio em psicologia escolar, numa perspectiva
“Institucional, preventiva e relacional” e defendem que a “atividade de estagio, ao permitir uma
imersdo prévia no contexto escolar, oportuniza a apropriagdo de ferramentas teorico-
metodoldgicas que colaboram para a constru¢do de respostas as demandas e complexidades
desse cendrio” (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016, p. 233).

Vania Calado (2014), em publicagdo sobre relato de experiéncia de estdgio basico em
Psicologia Escolar numa perspectiva ndo medicalizante, sustenta que as supervisdes
possibilitaram as/aos estagidrias/os romper com uma epistemologia adaptacionista e
compreender a realidade escolar em sua complexidade, apresentando um comprometimento
com a luta por uma educagdo de qualidade para todas/os.

Adriana Machado (2014) discute como “exercer a postura critica”, a partir da reflexao
sobre a posicao de “especialistas” que as/os estagidrias/os de Psicologia costumam assumir
quando de suas primeiras idas a escola, descrevendo os acontecimentos escolares como se nao
fizessem parte deles e prontos a apontar os equivocos cometidos pela institui¢cdo escolar. Para
tanto, encontra fundamentos na pesquisa-intervengao, na qual “o profissional esta envolvido no
proprio diagrama de forcas que investiga, buscando formas de agir naquilo que se constitui
nesse campo" (p. 763). Como forma de problematizar as andlises iniciais que as/os
estagiarias/os produziam sobre a escola, a autora propde a producao de “cartas-relatérios” que
sdo discutidas durante as supervisdes semanais, reescritas e, ao final do estagio, deverdo ser
entregues aquelas/es com quem as/os académicas/os trabalharam ao longo do estdgio. Nessas
cartas-relatorios, as/os estagiarias/os devem se implicar nos acontecimentos que estdo
relatando, como parte indispensavel do campo relacional que se constituiu a partir de sua
inser¢do naquela relacdo. Machado (2014) conclui que essa estratégia permite que a/o estudante
de Psicologia desconstrua uma perspectiva representacionista do mundo e se perceba como uma
das forcas presentes no campo relacional que pretende intervir e transformar.

Silvia Silva, Luciana Pedro, Dami Silva, Diogo Rezende e Lais Barbosa (2013),
apresentam um relato de experiéncia de estagio em Psicologia Escolar que tem a Arte como
mediadora dos processos de ensino-aprendizagem, com base na Psicologia Historico-Cultural.
Para essas/es autoras/es, no estagio, a estudante de Psicologia “tem a possibilidade de aliar as
competéncias basicas até¢ entdo desenvolvidas (os aspectos metodologicos, tedricos,
instrumentais e éticos da formagdo) a teoria, para entdo realizar seu trabalho e refletir

criticamente sobre a realidade em que se insere e em que desempenha tal atividade" (p. 1019).
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Defendem que a Arte, por meio de suas diferentes linguagens, em didlogo com o conhecimento
cientifico disponibilizado pela Psicologia, pode contribuir para que se construa a relagao
dialética entre a formag¢ao humana e a dimensao técnica.

Lilian Ulup e Roberta Barbosa (2012) relatam uma experiéncia de estidgio em
Psicologia Escolar, numa perspectiva institucional, com enfoque psicossocial da realidade
escolar. As autoras sustentam que o estagio ¢ um momento privilegiado da formacdo de
psicologas e entendem que o aprofundamento no didlogo entre a teoria e a pratica surge como
resultado de atividades sistematizadas no plano de estdgio: supervisdes, elaboragdo de
relatorios, resenhas, apresentagdes em eventos cientificos, palestras.

Os relatos de pratica sdo significativos para identificarmos as ag¢des que tém sido
desenvolvidas nas escolas, por meio das atividades realizadas pelas futuras profissionais da
psicologia, auxiliando na composi¢do de um retrato das produgdes da area e demonstrando os
alcances e possibilidades do trabalho junto as institui¢des educativas; no entanto, apesar da
quantidade significativa de publicagdes que versam sobre o estdgio em Psicologia Escolar, sao
poucos os artigos que resultaram da realizacdo de pesquisas cientificas sistematizadas e que se
debrugaram sobre as especificidades do estagio enquanto dispositivo formativo.

Uma busca no catalogo de teses da CAPES, também realizada em abril de 2019, e
utilizando os mesmos termos da busca geral por assunto, encontrou apenas sete trabalhos, sendo
quatro dissertacdes de mestrado e trés teses de doutorado. Desse total, apenas uma tese tratava
de aspectos relacionados ao estagio em Psicologia Escolar (Silva Neto, 2014). Dois dos
trabalhos encontrados ndo diziam respeito a Psicologia, dois outros se debrucaram sobre
questdes relacionadas a Psicologia Clinica e os dois restantes versaram sobre discussdes mais
amplas relacionadas a formacdo em Psicologia (politicas educacionais e formacdo de
psicologas/os; competéncias e habilidades na formagao em psicologia).

Walter Silva Neto (2014), em sua tese de doutorado, buscou compreender a atividade
de supervisdo de estdgios em Psicologia Escolar na formagao profissional da psicologa. Sua
pesquisa apontou a existéncia de desafios no manejo da supervisdo, relacionados a obstaculos
institucionais ao trabalho da psicologa e ao perfil das/os estagiarias/os, construido com base em
uma formagdo hegemonica de Psicologia. O autor também enfatiza que por meio do estagio ¢
possivel a realizacdo de trabalhos na escola que ndo se dariam de outro modo, uma vez que a
psicologa esta ausente (em grande medida) da rede publica de Educacao e, assim, a atuacdo em
Psicologia por meio do estdgio traz a possibilidade de contribuir com novas formas de

interveng¢do na realidade escolar.
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Para Walter Silva Neto, Wanderlei Oliveira e Raquel Guzzo (2017), a supervisao ¢ um
momento privilegiado de aprendizagem no qual a/o estudante pode refletir ndo s6 sobre suas
acdes, mas, também, sobre seus pensamentos e sentimentos acerca da pratica profissional. Para
tanto, essa precisa ir além do carater tecnicista de ensinar a pratica para contribuir com o
desenvolvimento de estratégias analiticas que permitam integrar teorias e realidade.

Viviane Pires e Silvia Silva (2012) realizaram uma pesquisa qualitativa com o objetivo
de “compreender e analisar o processo de subjetivagdo profissional de estudantes de psicologia
de uma universidade publica durante os estagios profissionalizantes a luz da perspectiva critica
em Psicologia Escolar” (p. 369). Para tanto, langaram mao do método histdria oral, por meio
da realizacdo de entrevistas individuais com estagiarias € suas respectivas supervisoras, em
diferentes campos de atuagdo profissional. As autoras sinalizam que os estagios investigados
ainda ndo estavam organizados como disciplinas, de acordo com as DCNs para a Psicologia.
Com base na Psicologia Historico-Cultural, Pires e Silva (2012) concluem que diversos sdo os
fatores envolvidos no “tornar-se psicologa”; dentre eles, experiéncias pessoais vivenciadas
antes do ingresso no curso de graduagdo em Psicologia como, por exemplo, as expectativas e
modelos profissionais presentes nas relacdes familiares. Destacam como elemento
fundamental, no interior da diversidade presente no processo de formacdo profissional, a
mediacdo da/o outra/o e, nesse sentido, a importancia da supervisdo se constituir como um
processo deliberado de mediacdo pedagodgica.

O referencial tedrico mais utilizado pelas/os pesquisadoras/es que se debrugaram sobre
a relagdo formagao/atuagdo de psicdlogas, a partir do estagio profissionalizante em Psicologia
Escolar, ¢ a Psicologia Historico-Cultural. Os estudos analisados ddo énfase a supervisdo como
um importante espago de trocas e interlocucao no interior do estidgio, tanto com pares que se
encontram num momento semelhante do desenvolvimento profissional (as/os estagiarias/os),
quanto com outras/os que podem (e devem) atuar como promotoras/res desse desenvolvimento
(as/os supervisoras/res). Nesse sentido, as/os persquisadoras/res sustentam que a supervisao
deveria funcionar como elemento mediador entre a formacdo académica e a atuagdo
profissional.

Em todos os trabalhos desenvolvidos a partir de 2011 (ano de vigéncia das atuais
DCNs), as/os autoras/es defendem a realizacdo de estagios em escolas publicas, destacando a
importancia de uma formacdo de psicélogas comprometida com as politicas publicas, em
especial, as da area da Educagdo, além do compromisso ético-politico com a melhoria das
condi¢des de vida da populacdo. Importante considerar que tal posi¢do, aparentemente

naturalizada nos ultimos anos, comecou a ser construida na década de 1980, com os processos
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de abertura politica e a expressao de diversos movimentos sociais no cenario nacional, e foi se
fortalecendo, gradativamente, nas décadas seguintes. Tal destaque se faz importante, pois, com
as leituras das publicacdes recentes da area da psicologia escolar, pode-se ficar com a
impressao, equivocada, que essa expressdao de pensamento ¢ a Unica existente na producdo de
conhecimentos dessa area.

Por meio da pesquisa bibliografica realizada foi possivel identificar que os
conhecimentos produzidos sobre a relacdo “estdgio em psicologia escolar e formacdo de
psicologas” nos trazem informacgdes acerca das discussdes que tém sido realizadas acerca da
atuacado profissional, os principais fundamentos tedricos que embasam os estagios; assim como,
seus modos de organizacdo (carga hordria, duracdo, modalidade de supervisdo); contudo,
poucos sdo os trabalhos que se dedicaram a compreender o estagio em Psicologia Escolar como
um dispositivo formativo de psicologas, a partir da perspectiva de seus atores sociais
(estagiarias/os e supervisoras/res). Questdo a qual se debrucga a presente pesquisa, buscando

contribuir com o seu esclarecimento.
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4 OS CAMINHOS DA PESQUISA: o Método

A presente tese ¢ baseada na perspectiva tedrico-metodoldgica da Psicologia
Histérico-Cultural e nas/os autoras/es que produzem conhecimento na Psicologia Escolar
Critica. As reflexdes advindas dos conhecimentos elaborados nessa vertente orientaram todo o
processo de realizacdo da pesquisa e analise das informag¢des produzidas durante o pesquisar.

Acerca da Psicologia Histoérico-Cultural, Andrea Zanella e colaboradores (2006)
afirmam que toda a producao teérico-conceitual de Vigotski (1995; 1999) esté atravessada por
reflexdes sobre o método cientifico e, por meio delas, o autor desenvolve a fundamentagao
necessaria a proposi¢do da Psicologia Geral que almejava construir. Nas palavras de Vygotski!!

(1995, p. 47):

A elaborag@o do problema e do método se desenvolvem conjuntamente, ainda que nao
de modo paralelo. A busca do método se converte em uma das tarefas de maior
importancia na investigacdo. O método, nesse caso, ¢ a0 mesmo tempo premissa
produto, ferramenta e resultado da investigacao (tradugdo propria).

O autor sustenta a centralidade do método na produ¢do do conhecimento psicologico
e, partindo do Materialismo Historico Dialético (MHD), busca a criagdo de um modelo tedrico-
metodoldgico proprio para a Psicologia, capaz de contemplar a génese social e historica do ser
humano. Sobre 0 MHD, Maria da Graga Gongalves (2005) defende a centralidade da nocao de
historicidade e a logica dialética como a base para a compreensdao dessa, pois abarca a

dinamicidade do real e supera a dicotomia subjetividade-objetividade. A autora explica:

[. . .] na concepgdo materialista sujeito e objeto tem existéncia objetiva e real e, na
visdo dialética, formam uma unidade de contrarios, agindo um sobre o outro. Assim,
0 sujeito € ativo porque € racional, mas ndo s6. Antes de mais nada o sujeito ¢é sujeito
da ac@o sobre o objeto, uma agdo de transformagdo do objeto. A agdo do sujeito
transforma o objeto e o proprio sujeito. E essa agdo do sujeito ¢ necessariamente
situada e datada, ¢ social e histérica (Gongalves, 2005, p. 93).

Quanto as bases metodoldgicas da Psicologia Historico-Cultural, Vygostki (1995), ao
estudar as funcoes psicologicas superiores, defende a necessidade de ir além da manifestagao
imediata do fendmeno investigado, procurando compreender sua génese histdrica e a dindmica

de sua constitui¢ao; ndo se contentando com a descri¢cdo pormenorizada da realidade manifesta,

" Inicio da nota de rodapé: Em portugués, o nome do autor ¢ escrito de diferentes formas, conforme a tradugfio
realizada. Neste trabalho adotamos a grafia Vigotski; porém, nas citagdes literal ou indireta, respeitamos a grafia
da obra consultada. Fim da nota de rodapé.
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mas, buscando explicd-la com vistas a contribuir com sua transformag¢ao (lembrando que toda
a producdo de conhecimentos realizada pelo autor estava determinada pela intengdo de
transformagao social, pds-revolugdo soviética).

Além dos principios metodologicos apresentados, Vigotski parte da epistemologia da

112

relacdo dialética singular-particular-universal'* para propor seu método de anélise das fungdes

3

psicolégicas por “unidades de andlise”, em contraposi¢do a classica tradicdo da ciéncia
positivista de decompor o todo em partes e analisar cada uma delas em separado (Asbahr, 2011;

Romanelli, 2011; Vigotski, 1991; Zanella, Reis, Titon, Urnau, & Dassoler, 2007).

Ao invés da decomposicdo em elementos, Vigotski postula uma analise que
decomponha a totalidade em unidades. Define a unidade como o produto da analise
que possui todas as propriedades inerentes ao todo, a parte indecomponivel do todo
que o explica por representar sua esséncia (Asbahr, 2011, p 104).

Esses sdo os pressupostos epistemologicos, tedricos e metodoldgicos que norteiam a
construcdo da pesquisa ora proposta, tanto no que diz respeito a sua problematica e seus
objetivos, quanto aos procedimentos de obten¢do e andlise das informagdes. Em termos de
delineamento, pesquisamos o0s processos formativos desenvolvidos pelo estagio
profissionalizante em Psicologia Escolar, da Universidade Federal de Santa Catarina, junto ao
Programa de Atencdo e Ressignificagdo das Queixas Escolares (PARQUE). A investigacao
compreendeu trés procedimentos metodologicos distintos; porém, complementares:

1. Andlise de Documentos — andlise dos relatorios finais produzidos no estagio de

Psicologia Escolar e Educacional do PARQUE. Considerando que o PARQUE no Colégio de

Aplicacdo teve inicio em agosto de 2013, decidimos por analisar os relatorios de estagio
produzidos a partir do segundo semestre letivo de 2013 a 2019, ano de inicio da pesquisa. Esse
recorte temporal contempla, também, um modelo de formagdo organizado para atender ao
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Psicologia.

2. Entrevista em profundidade — realizagdo de entrevistas semiestruturadas com

egressas/os do estagio especifico em Psicologia Escolar e Educacional no PARQUE.
A entrevista teve como objetivo a apreensdo dos sentidos e das significagdes das/os
egressas/os quanto as experiéncias vivenciadas no PARQUE e suas contribui¢des para uma

formagdo de psicélogas capaz de fazer frente aos processos de medicalizagdo da vida e da

12 Tnicio da nota de rodapé: Para uma explicagio didatica da dialética singular-particular-universal como método
de analise da condigdo humana e suas contribui¢des para a Psicologia Social consultar: Oliveira, B. A dialética
do singular-particular-universal. In: Abrantes, A.A.; Silva, N. R. & Martins, S. T. F. (2005). Método Historico-
Social na Psicologia Social. Petropolis, RJ: Vozes. Fim da nota de rodapé.
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educacdo; a mesma foi gravada e seu conteudo foi transcrito (Roteiro de entrevista no Apéndice
D). Como recorte temporal foram convidadas/os para a entrevista egressas/os que realizaram
seus estagios no PARQUE, de 2013 a 2019.

A composicdo da amostra se deu da seguinte forma: fizemos um levantamento dos
emails de todas/os as/os estagiarias/os que desenvolveram seus estdgios no PARQUE, no
periodo definido para a investigagao, o que totalizou 43 estagidrias/os. Desse total, conseguimos
recuperar 37 emails - alguns ndo puderam ser utilizados pois eram enderecos institucionais que
as/os estudantes utilizavam durante seus vinculos com a universidade e que foram encerrados
apos a conclusdo da graduagdo. Construimos, entdo, uma tabela com os nomes das/os
estagiarias/os, os anos de inicio e conclusdo do estagio e seus respectivos enderecos de email.
Para organizar o processo de realiza¢do das entrevistas, decidimos enviar os convites em etapas,
contemplando grupos de 4 a 6 convidadas/os a cada vez; foi adotado como critério adicional
para o envio dos convites, a composi¢do quantitativa equitativa dos grupos por ano de conclusao
do estagio e por género. Ao final desse processo foram enviados, ao todo, 28 convites e
recebemos 13 aceites; realizamos as entrevistas com aquelas/es que se dispuseram a participar,
apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (modelo do TCLE
— Apéndice C), totalizando doze participantes (uma das convidadas que respondeu nosso
convite afirmativamente, ndo deu retorno as nossas tentativas de agendamento da entrevista).
Ap0s a realizacdo de cada entrevista, uma pré-andlise do material era realizada com o intuito
de levantar os principais temas abordados pelas/os participantes, na relagdo com os objetivos
da pesquisa, o que nos permitiu identificar a saturacdo dos dados obtidos apos a realizacdo de
doze entrevistas, momento em que encerramos o envio de convites.

Em razdo das medidas sanitarias adotadas frente a pandemia de COVID-19, que
assolou o Brasil e o mundo no ano de 2020, as entrevistas tiveram que ser adaptadas para
realizacdo em modo remoto (por videoconferéncia), atendendo as exigéncias de conforto,
minimizag¢ao de ruidos e confidencialidade. Para tanto foi utilizada a plataforma gratuita Skype;
ao final da realizagdo de uma das entrevistas percebemos que a mesma, por falha no
funcionamento da plataforma, ndo havia sido gravada. Para sua utilizagdo optamos por fazer
um registro escrito (de memoria) dos principais pontos conversados, imediatamente apos sua
realizagdo, e depois submetemos o texto a aprovacdo do entrevistado, que pode realizar
alteracdes e acréscimos na redagdo original; ainda assim, sua utilizagdo foi prejudicada, pois
ndo dispinhamos da transcrigdo literal do relato; impossibilitando sua citagdo no momento da

discussdo dos resultados da pesquisa.
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A entrevista ¢ aqui entendida como um meio de se coletar informagdes sobre um
determinado tema. Caracteriza-se por uma comunicacao verbal da qual ¢ possivel obter dados
objetivos e subjetivos, tais como representagdes, valores, expectativas etc. (Minayo, 1994).
Duarte (2004) enfatiza a contribui¢do da entrevista como procedimento metodolédgico,

explicitando os objetivos de sua utilizagdo:

[. . .] se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes consistentes que
lhe permitam descrever e compreender a logica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, ¢ mais dificil obter com outros
instrumentos de coleta de dados (p.215).

Em razdo de minha atuagdo como supervisora local do estagio em Psicologia Escolar
e Educacional junto ao PARQUE, o Comité de Etica em Pesquisa (CEPSH) da UFSC exigiu
que um/a pesquisador/a auxiliar fosse incluido/a para a realizacdo das entrevistas, a fim de
minimizar a possibilidade de constrangimentos as/aos participantes com quem eu tive uma
relagdo prévia a da pesquisa. Como um cuidado adicional, uma vez que a voluntariedade da
participagdo estava garantida a priori, demos, entdo, as/aos participantes da pesquisa, no
momento da realizagdo do convite para sua participagdo (e com a respectiva explicitacdo nos
TCLESs), a possibilidade de escolher quem conduziria a entrevista. A pesquisadora auxiliar foi
selecionada dentre as/os bolsistas de iniciagdo cientifica da Profa. Dra. Marivete Gesser,
orientadora da presente pesquisa. Ap0s a sele¢do, Joana Milan Lorandi, estudante da graduacgao
em Psicologia, foi orientada por nds para a conducdo das entrevistas, tendo realizado uma
entrevista piloto.

O convite para a participagao na pesquisa se deu por meio do envio de e-mail contendo
uma breve apresentacdo do estudo, seus objetivos e procedimentos metodoldgicos, com a
explicitagdo da possibilidade de escolher qual pesquisadora conduziria as entrevistas. Os dados
de contato de ambas as pesquisadoras estavam disponiveis no texto do e-mail, possibilitando,
assim, que as/os participantes fizessem o agendamento direto com a entrevistadora de sua
preferéncia. Das/os doze entrevistadas/os, uma participante optou por realizar a entrevista com
a pesquisadora auxiliar, Joana Milan Lorandi, duas disseram ndo ter preferéncia, e foram
entrevistadas por Joana, e as/os demais (9 participantes) optaram por serem entrevistadas/os por
mim. Uma discussdo sobre a utilizacdo de pesquisadora auxiliar foi realizada na segdo de

analise dos resultados da tese.
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No inicio da pesquisa, estava prevista, também, a realizagdo de grupo focal com
supervisoras/res, locais e académicas/os, do estagio em Psicologia Escolar e Educacional. Apos
a banca de qualificacdo do projeto, e da escolha por estudar o estagio profissionalizante ofertado
junto ao PARQUE, alguns objetivos foram modificados com o intuito de focarmos o
levantamento de informagdes na perspectiva das/os egressas/os, entendendo que a inclusdo
das/os supervisoras/res de estagio se configuraria numa outra pesquisa.

3. Observacao Participante — realizamos ainda, no ano letivo de 2020, observagao

participante das supervisdes coletivas do estagio em Psicologia Escolar e Educacional do
PARQUE. No entanto, como naquele momento tanto as atividades de estagio quanto as
supervisdes se deram de modo remoto, optamos por ndo incluir os dados dessas observagdes na
tese, uma vez que tal modelo de formagdo e atuagdo possui especificidades que precisam ser
respeitadas e compreendidas “por si s6"!3.

Procedimentos metodologicos como a permanéncia de longa duracdo do/a
pesquisador/a no campo de pesquisa, acompanhada de observagdes participantes sdo estratégias
utilizadas com o objetivo de criar familiaridade entre o/a pesquisador/a, o campo e as/os
participantes da pesquisa; assim como, a constru¢do de significagdes compartilhadas com os
sujeitos envolvidos no processo, de modo a evitar generalizagdes e minimizar julgamentos
(Rockwell, 1986; Patto, 2015). Em nosso caso, compreendemos que prescindir dos dados
oriundos de um momento pontual de observagdo participante sistematizada ndo ocasionou em
prejuizos, ja que como supervisora local do estagio junto a0 PARQUE durante os anos de 2013
a 2018, a familiaridade e a partilha de significagdes entre mim e o campo, ja se fazia presente
a priori.

Ademais, compreendemos que como supervisora local do estdgio componho a relagdo
de forcas constituintes dos fendmenos estudados; desse modo, os dados obtidos por meio das
pesquisas documental e de campo foram complementados e interpretados com base nesta
experiéncia que, ao longo dos anos, propiciou a producdo de uma série de registros das
supervisdes académicas, assim como, de questionamentos, impressdes e sentimentos
relacionados a0 momento de realizagdo do estagio, tanto como componente da formagao
académica, quanto como da atuacdo pratica de psicélogas e psicologos, e compuseram o quadro

de andlise da pesquisa, tal como aprendi com Maria Helena de Souza Patto:

13 Inicio da nota de rodapé: Discussdes cientificas e documentos orientadores do Conselho Federal de Psicologia
foram produzidos a esse respeito. Para mais informagdes, consultar: CFP (2020). Prdticas e estagios remotos em
psicologia no contexto da pandemia de covid 19; recomendagoes. Disponivel em: https://site.cfp.org.br/wp-
content/uploads/2020/08/Caderno-de-orientac%CC%A70%CC%83es-formac%CC%A7a%CC%830-€-
esta%CC%81gios FINAL2 com ISBN_FC.pdf Fim da nota de rodapé.
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Este método de pesquisa prevé também um lugar para a subjetividade do pesquisador
no processo de interpretacdo das situagdes com que se defronta. [...] Por isso, fizeram
parte dos registros sentimentos, associagdes de ideias, imagens e impressdes do
pesquisador a medida que participava do campo de observagdo. Mais que isso, a busca
pela compreensdo da realidade em foco passou pela atengdo a relagdo pesquisador-
pesquisado, no sentido de trazer para dentro da pesquisa, tornando-o objeto de
reflexdo, ndo so6 o significado que situagdes e pessoas adquirem para o pesquisador a
cada passo do trabalho de campo, mas também o significado que a pesquisa e o
pesquisador assumem aos olhos das pessoas pesquisadas no decorrer do processo de
investigagdo (Patto, 2015, p. 173).

Nao poderia ser diferente numa pesquisa em que a pesquisadora ¢ também pesquisada,
ou melhor, tem parte de suas atividades profissionais - o trabalho enquanto supervisora de
estagio, num programa no qual contribuiu diretamente para a sua criagao - pesquisadas. Desse
modo, coloco-me, nesta pesquisa, num lugar de pesquisadora-pesquisada, e ¢ a partir deste lugar
que elaboro cada passo que constitui esta tese. Cabe enfatizar que, tendo os mesmos principios
e pressupostos tedricos, as participantes da minha pesquisa de mestrado foram professoras com
as quais trabalhei numa Unidade de Internagdo para adolescentes em conflito com a lei, na
antiga FEBEM-SP, e foram escolhidas para serem entrevistadas exatamente aquelas com as
quais estabeleci uma relagdo de maior proximidade, atentando para a dupla natureza do vinculo
estabelecido entre pesquisadora e demais participantes da pesquisa (Lopes, 2006). Acredita-se
que tal experiéncia prévia me auxiliou nos cuidados necessarios a realizagdo da pesquisa aqui
apresentada.

Como explanado no inicio dessa sessdo, todo o percurso tedrico-metodoldgico da
presente pesquisa estd fundamentado nos principios da Psicologia Historico-Cultural e nas
produgdes da Psicologia Escolar Critica. Portanto, os dados produzidos no decorrer do processo
de investigacdo foram analisados tendo como base os principios metodologicos indicados por
Vigotski e seus colaboradores que visam, de modo principal, remeter a experiéncia humana a
sua propria condig¢do histdrica e social; sendo fundamental a utilizagdo de mediacdes no
processo de compreensio do abstrato ao concreto!*. Ligia Martins (2005) nos d4 um exemplo
de como se procede a andlise dos dados a partir de tais referenciais, ao discorrer sobre esse
processo com a técnica do “relato oral autobiografico”, utilizada na elaboracdo de sua tese de

doutorado:

1% Inicio da nota de rodapé: Como explicado por Oliveira (2005, p. 28): [. . .] a ciéncia, utilizando-se dessas
abstragOes mais gerais (representadas pelas categorias) pode fazer refletir adequadamente, no pensamento, o
desenvolvimento processual da realidade em seu movimento concreto, em sua multilateralidade, dentro de suas
complexas propor¢des. E a elevagdo de um determinado movimento especifico, que se da concretamente na
realidade, a um conceito que representa esse movimento em nosso pensamento. Fim da nota de rodapé.
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Sabemos que o relato oral autobiografico ndo deixa de ser o relato da representagdo
do individuo sobre sua vida, e enquanto tal, trard consigo tanto aspectos subjetivos
quanto aspectos objetivos, que em ultima instancia lhes ddo sustentacdo. Assim sendo,
a compreensao sobre a formagao da personalidade fazendo uso desta técnica demanda
a identifica¢do dos dados objetivos que a propria representagao subjetiva guarda e, ao
mesmo tempo, a identificacdo da subjetividade expressa nos contetidos objetivos
relatados. Ao identificarmos as relagdes entre a “representacdo” e a “realidade
representada”, ao apreendermos a realidade concreta através do reflexo psiquico dessa
realidade, superamos a singularidade deste processo de personalizagdo particular
avancando em dire¢do a um conhecimento objetivo e ampliado (concreto) sobre o
mesmo (p. 121).

Neste ponto, gostariamos de introduzir com Maria Helena Patto (2015), a partir de
reflexdes acerca da realizagdo de sua célebre pesquisa sobre a producdo do fracasso escolar, a
ressalva de que se por um lado se faz imprescindivel a existéncia de pressupostos tedrico-
metodoldgicos claros para nortear a realizagdo da pesquisa; por outro, ¢ fundamental evitar o
engessamento dos processos de andlise e interpretagdo dos fendmenos investigados ao querer

enquadrar a totalidade do real em conceitos tedricos definidos previamente:

[. . .] a constitui¢do do quadro de referéncia tedrico ndo € tdo simples nem se d4 num
momento totalmente acabado e anterior a pesquisa propriamente dita; ao contrario, a
realidade estudada muitas vezes solicitou um adensamento tedrico ¢ uma procura de
outros autores se quiséssemos significar ou ressignificar situagdes com que nos
defrontamos (Patto, 2015, pp.183-184).

Nessa mesma diregdo, Elsie Rockwell (1986) atenta para a importancia de se manter a
flexibilidade durante o processo de analise dos dados, a fim de ser capaz de remeté-los aos
sentidos que adquirem em contextos especificos: “[. . .] no processo analitico, o pesquisador
trabalha com as categorias tedricas, mas ndo as define de antemao em termos de condutas ou
efeitos observaveis. Esta forma de anélise permite a flexibilidade necessaria para descobrir que
formas particulares assume o processo que se estuda, a fim de interpretar-se seu sentido
especifico em determinado contexto (p.51)”.

Diante dos pressupostos anunciados ndo se concebe a produ¢do de conhecimentos
cientificos como um trabalho neutro; numa relacdo distanciada entre sujeito e objeto do
conhecimento. Ao contrario, parte-se do principio de que a pesquisa se da por meio de uma
relacdo sujeito-sujeito que deve ser compreendida em sua constitui¢do sdcio-histdrica concreta
e que a subjetividade ¢ um elemento essencial do método na produgdo de conhecimentos em
Psicologia. Entendemos, portanto, que a pesquisa exige a existéncia de principios e
pressupostos teoricos, epistemologicos e metodoldgicos claros que conduzam a sua realizacao

e garantam o seu rigor; porém, a compreensao da realidade investigada e a producao de novos
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conhecimentos cientificos requer do/a pesquisador/a abertura aos encontros, relacdes e
possibilidades que se constroem no proprio pesquisar, fator a que demos muita atencdo durante
a realizagdo desta pesquisa.

Em termos procedimentais, todos os relatérios de estagio investigados foram lidos na
integra e comparados entre si; apds, categorias analiticas foram criadas tendo como orientadores
principais os objetivos e o referencial tedrico da pesquisa. Para a organizag@o das informagdes
e elaboragdo das categorias de analise, uma tabela foi criada contendo as seguintes elementos:
nome da/s autora/s do relatério; titulo do relatério; ano de producdo; nomes das/os
supervisoras/res académicas/os e de campo; quantidade de paginas; principais autoras/res de
referéncia; principais temas abordados; interveng¢des realizadas; entendimento de Psicologia
Escolar; entendimento de Educagdo; perspectivas desmedicalizantes. Excertos dos relatorios
foram utilizados para exemplificar cada categoria, sendo alguns deles utilizados na discussao
dos resultados da pesquisa, que foi realizada em dialogo com outros estudos acerca da formagao
e da atuagdo de psicologas escolares

Quanto aos procedimentos de andlise das entrevistas, estas foram trabalhadas de
duas formas: num primeiro momento, compilamos as informagdes que diziam respeito as/aos
entrevistadas/os, que foram analisadas em termos de frequéncia, e compuseram a caracterizagao
das/os participantes da pesquisa, a partir das seguintes caracteristicas: distribuicdo das/os
participantes por ano de conclusdo do estdgio no PARQUE e ano de conclusdo da graduagao
em Psicologia; idade; género; raga; renda familiar; realizacdo da licenciatura em Psicologia e
de pds-graduagdo na area; participantes que estavam trabalhando quando da realizagdo da
entrevista; suas/seus supervisores de estdgio no PARQUE. Posteriormente, passamos a leitura
exaustiva das mais de duzentas paginas de transcri¢do, a fim de que fosse possivel identificar
os temas que mais se destacavam e se repetiam entre os relatos das/os participantes, a luz dos
objetivos da pesquisa e os remetendo ao contexto de sua producdo. Nos atentamos, também, as
contradi¢gdes no interior de cada narrativa, aos momentos de siléncio, aos vicios de linguagem,
as entonagdes afetivas, pois os sentidos sdo apreendidos também em manifestagcdes ndo verbais.
Ao final deste processo, identificamos os relatorios de estagio produzidos pelas/os
entrevistadas/os € comparamos com as informagdes obtidas em suas entrevistas, a fim de
verificar coeréncias e contradicdes entre os dois materiais analisados. Como resultado,
elaboramos as seguintes categorias de andlise: formagdo em Psicologia; Psicologia Escolar;
medicalizagdo; o estdgio no PARQUE; principais aprendizados adquiridos no PARQUE para a
atuagdo em Psicologia; avaliagdo do estdgio no PARQUE e seus significados; reflexdes

epistémico-metodologicas. A andlise dos meus registros pessoais das supervisdes coletivas e
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dos diarios de campo da realizagdo das entrevistas (meu e de Joana) foi imprescindivel para
auxiliar na reflexdo sobre a minha implicagdo enquanto pesquisadora, ao longo de todo processo
de realizacdo da pesquisa.

Por fim, informamos que a presente pesquisa se encontra em concordancia com as
normas éticas propostas pelas Resolugdes 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saude
(Brasil, 2012; 2016), que versam sobre diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos e sobre normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais, respectivamente; foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos
da UFSC e sua realizagdo foi aprovada em margo de 2020, ntimero do processo:
26186319.9.0000.0121. Os individuos participaram da pesquisa por livre vontade, apds a
leitura, concordancia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, onde
estavam descritos e explicados os objetivos da pesquisa, a voluntariedade da participacao, bem

como a possibilidade de sua interrup¢do a qualquer momento.
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5 DA UNIVERSIDADE A ESCOLA E DE VOLTA A UNIVERSIDADE: a dialética do

estagio profissionalizante em psicologia escolar como dispositivo formativo de psicologas

A apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos com a pesquisa foi organizada a
partir da natureza das informacdes advindas da andlise dos relatorios e, posteriormente, da
analise das entrevistas; respeitando as especificidades de cada fonte, e apresentados no texto
em duas secdes separadas, sob os titulos: “Fazer e Registrar: relatorios de estagio em Psicologia
Escolar” e “Revisitando a formacdo em Psicologia: relatos de egressas/os do PARQUE”.
Ressalta-se, porém, que tal separacdo foi meramente didatica, uma vez que elas se constituem
mutuamente no processo de explicacdo dos resultados obtidos.

Assim, nas segdes 5, 6 e 7 busco analisar as contribui¢cdes do estagio em Psicologia
Escolar, numa perspectiva critica, para uma formacao de psicologas capaz de fazer frente aos
processos de medicalizagdo da vida e da educagdo, por meio da articulacdo entre os
fundamentos tedricos e a investigagdo empirica empreendida, com destaque para o movimento
e as contradigdes constituintes deste processo, num exercicio de compreensao da realidade, do
abstrato ao concreto, por meio da dialética do singular-particular-universal. Por fim, na se¢do 8
apresento as sinteses possiveis decorrentes do processo de investigacao e analise empreendidos

na tese.

5.1 O curso de graduaciao em Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi fundada em dezembro de 1960,
baseada no tripé ensino-pesquisa-extensdo. Segundo informagdes divulgadas no site da
instituicdo, a mesma figura no ranking nacional entre as dez melhores universidades publicas
do pais'>. A comunidade universitaria composta por docentes, técnicas/os administrativas/os
em educacdo, estudantes de graduagdo, pos-graduacdo e da Educacdo Basica (Educagdo
Infantil, Ensinos Fundamental e Médio) abrange cerca de setenta mil pessoas, com campi em
cinco municipios do estado de Santa Catarina, estando sua sede situada no campus de
Florianopolis, onde se encontra, também, o Departamento de Psicologia.

O Departamento de Psicologia estd vinculado ao Centro de Filosofia e Ciéncias

Humanas (CFH) que, além do curso de graduacdo em Psicologia, oferece mais oito cursos,

1> Inicio da nota de rodapé: Informagdes obtidas no site da universidade: http://estrutura.ufsc.br/ Fim da nota de
rodapé.
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sendo eles: Antropologia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia, Geologia, Historia,
Museologia e Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica'®.

O curso de graduagao em Psicologia da UFSC foi o segundo curso mais concorrido no
vestibular da universidade para o ano de 2023, com uma relagdo de 18,10 candidatos por vaga'’.
E o tnico publico e gratuito do estado e foi o primeiro curso de formagdo de psicologas em

Santa Catarina. O Oficio n°. 2269/77, de 19 de setembro de 1977, do Ministério da Educacdo e

Cultura (MEC), oficializou a autorizagdo para a criacao do curso, tendo a primeira turma de
estudantes ingressado em mar¢o de 1978. Desde o ano de 2009 sdo oferecidas 45 vagas
semestrais, sendo o ingresso por meio de exame vestibular, Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu/MEC), transferéncia (interna e externa) e retorno de graduada/o'®.

O curriculo atual do curso de graduacdo em Psicologia da UFSC foi criado em 2009,
com vistas a atender o disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de
graduacdo em Psicologia de 2004. Sua implementacdo se deu a partir de 2010, tendo sofrido
alteracdes nos anos de 2014 e 2015, referentes a readequagdo da carga hordria, a partir da
retirada do Trabalho de Conclusdo de Curso e da criacdo de novas disciplinas; a Gltima versao
revisada do Projeto Pedagégico de Curso (PPC) data do ano de 2018".

Segundo o Projeto Pedagédgico de Curso (UFSC, 2018), a formacdo de futuras
psicologas e de docentes em Psicologia estd pautada na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e na articulag@o entre a graduacao e a pds-graduagao em Psicologia, numa
perspectiva de vinculagdo da Psicologia com a Saude Coletiva, com atenc¢do as politicas

publicas. Sua concepcao educacional estd pautada na:

[...] formagdo integral do profissional, como agente capaz de atuar sobre fendmenos
psicologicos em diferentes contextos ou como docente na area da psicologia. Com
base nessa concepgao, busca-se uma sintonia com uma formacéo global e critica para
os envolvidos no processo de formagao, tendo como objetivos precipuos capacitd-los
para o exercicio da cidadania, promocdo do bem-estar e transformagdo de realidades
que comprometam a dignidade e convivéncia social (UFSC, 2018, p. 15).

16 Inicio da nota de rodapé: Informagdes obtidas no site do CFH: http:/portalcfh.ufsc.br/apresentacao/ Fim da
nota de rodapé

7 TInicio da nota de rodapé: Informacgao obtida em: https://noticias.ufsc.br/2022/1 1/medicina-e-psicologia-sao-
os-cursos-mais-concorridos-veja-a-relacao-candidatovaga-do-vestibular-ufscifsc-2023/ Fim da nota de rodapé.

18 Inicio da nota de rodapé: Informagdes obtidas no site do Departamento de Psicologia:
http://psicologia.ufsc.br/?page id=193 Fim da nota de rodapé¢.

19 Inicio da nota de rodapé: Informagdes obtidas no documento: Projeto Pedagégico de Curso (2018). Fim da
nota de rodapé.
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O curso de Psicologia da UFSC prevé a formagao de profissionais generalistas, com
base no respeito a diversidade tedrico-metodoldgica da Psicologia e na interdisciplinaridade,
visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias fundamentais ao exercicio da
profissdo, conforme estabelecido nas DCNs. Além disso, busca a integragdo entre a formacao
de psicologas e a habilitacdo em licenciatura por meio da inclusdo de disciplinas e discussdes
inseridas desde o Nucleo Comum do curriculo e tem como objetivo geral: “Formar psic6logos
e professores de psicologia capazes de atuar direta e indiretamente sobre fendmenos

psicologicos em diferentes contextos” (UFSC, 2018, p. 18); seus objetivos especificos sdo:

- formar profissionais capazes de atender demandas sociais com base em intervengdes
embasadas cientificamente em diferentes contextos tais como educagdo, trabalho,
saude, comunidade e meio ambiente;

- formar profissionais capazes de planejar, desenvolver e avaliar intervengdes
psicologicas consistentes, com base em fundamentos tedricos e metodologicos
cientificos;

- formar psicdlogos capazes de atuar junto aos programas que efetivam as politicas
publicas em vigor no pais;

- formar psicologos capazes de produzir e divulgar conhecimentos cientificos que
permitam o aprimoramento da ciéncia e das praticas profissionais;

- formar psicologos aptos a atuar na formulagdo e exercicio de praticas de ensino e
capacitacdo em diferentes contextos;

- formar professores de psicologia aptos a ensinar de forma critica os conhecimentos
cientificos da area (UFSC, 2018, p.18).

Com relagdo a estrutura curricular, a habilitacdo Formacao de Psicologo ¢ composta
por dez semestres e a Licenciatura por doze, sendo que a duragcdo minima para a integralizacao
curricular ¢ de sete semestres € a maxima de catorze, tendo seu funcionamento no periodo
diurno. A carga horéria total para a Formacdo de Psicologos ¢ de 4.896 horas/aula (4.080
horas/rel6gio) e a da Licenciatura em Psicologia ¢ de 4.410 horas/aula (3.900 horas/relogio).

O curriculo esta organizado da seguinte forma: um Nucleo Comum, que vai da primeira
a sexta fase, e ¢ 0 mesmo, tanto para a Formacao de Psicologos, quanto para a Licenciatura; um
Nucleo Profissionalizante Formacgdo de Psicologos, que vai da sétima a décima fases,
composto pelas énfases curriculares e suas disciplinas de base; e um Niucleo Profissionalizante
Licenciatura em Psicologia, que compreende as disciplinas especificas para a formagao
docente, a partir da sétima fase (Grade curricular no Anexo I). A seguir, nos deteremos a
apresentar, especificamente, a organizacgao curricular da habilitagdo Formagao de Psicologos.

Nucleo Comum e seus respectivos eixos estruturantes — ¢ composto por disciplinas
obrigatdrias, disciplinas complementares e estagios basicos e estd organizado em seis eixos
estruturantes, assim denominados: “Fundamentos epistemoldgicos e historicos da Psicologia e

estado atual da profissdo”; “Interfaces com areas de conhecimentos afins”; “Fundamentos
b
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teorico-metodologicos da Psicologia”; “Investigacdo cientifica, avaliagdo psicoldgica e
comunicacdo cientifica”; “Fundamentos cientificos do estudo de fendémenos psicoldgicos em
ciclos vitais”; “Praticas profissionais” (UFSC, 2018).

Nucleo Profissionalizante e énfases curriculares - ¢ composto por disciplinas
obrigatdrias, disciplinas complementares e estagios obrigatdrios distribuidos entre a sétima e a
décima fase do curso de graduagdo, visando abranger tanto as necessidades sociais regionais e
locais, quanto a producao histérica do Departamento de Psicologia da UFSC. De acordo com o

estabelecido no PPC (UFSC, 2018, p.38):

Tais énfases, portanto, consistem em espagos de formagao profissional do psicélogo
traduzidas em oportunidades de atuag@o, em que se possa viabilizar a flexibilidade e
a inovagdo curricular pretendida no texto das Diretrizes Curriculares, levando-se em
conta demandas sociais e/ou potenciais e também as possibilidades institucionais de
efetivamente realiza-las ou promové-las.

Assim, o curso conta com quatro énfases curriculares: Enfase A - Satde e Processos
Clinicos; Enfase B - Trabalho, Organizagdes ¢ Gestdo; Enfase C - Psicologia
Escolar/Educacional; Enfase D - Processos Comunitérios ¢ A¢des Coletivas.

A/O estudante deve cursar, necessariamente, duas das quatro énfases, a sua escolha;
cada uma delas tem a duracdo de um ano, dividido em dois semestres letivos (identificados
pelos nimeros I e II). Assim, a primeira énfase ¢ oferecida nos sétimo e oitavo semestres da
graduacdo e, a segunda, no nono e décimo semestres, ndo sendo permitido cursar as duas
énfases a0 mesmo tempo.

Cada énfase ¢ composta: por duas disciplinas denominadas “Fundamentagio de Enfase
I e II”, obrigatérias aquela/e estudante que a realiza e optativas para as/os demais; pelos
“Estagios Profissionalizantes I e II”, que compreendem as “[...] atividades supervisionadas de
intervengdo psicologica, visando o desenvolvimento das competéncias especificas da énfase
(UFSC, 2018, p. 39)”; e por mais duas disciplinas, oferecidas no ultimo semestre de realiza¢ao
de cada estdgio, chamadas “Semindrios Integrados I e II”, obrigatorias para todas/os as/os
estudantes que estdo cursando cada uma das quatro énfases, com o objetivo de integrar as
discussdes que compdem a pratica profissional, intentando uma formacao generalista.

Dada a importancia para o presente projeto de pesquisa, a seguir reproduziremos, de
forma literal, as informacdes presentes no PPC acerca da “Enfase C — Psicologia

Escolar/Educacional”:
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Trata-se da énfase que contemplard os processos que remetem as praticas de ensino
aprendizagem, queixas escolares e ao contexto e cotidiano nas institui¢des escolares
e educacionais. Nesse ambito, espera-se desenvolver nos alunos competéncias e
habilidades para intervir direta e indiretamente em processos educacionais e sua
diversidade institucional.

Disciplinas especificas da énfase:

a) Disciplina de Fundamentagdo I: Intervencdo do psicologo em contextos
educacionais (4 créd).

b) Disciplina de Fundamentagdo II: Intervengdo do psicdlogo e processos
educacionais (4 créd).

a) Estagio Profissionalizante I: Realizacdo da intervengdo psicologica da énfase 3— 1°
semestre.

b) Estagio Profissionalizante II: Realizacdo da intervengao psicoldgica da énfase 3—
2° semestre (UFSC, 2018, pp. 41-42).

Além das disciplinas especificas da énfase Psicologia Escolar/Educacional, também

sdo apresentadas as disciplinas comuns as quatro énfases ofertadas pelo curso:

a) Seminarios Integrados I e II: Reflexdo e sintese de integracdo entre os eixos de
estagio e temas transversos.

b) Psicologia institucional: compreensdo dos processos institucionais e suas
decorréncias para a atuacao do psicélogo.

c¢) Intervengdes em urgéncias psicologicas: atuagdo profissional em contextos e
situagdes de crise.

d) Género, corpos e sexualidades: transversalizagdo da categoria género no contexto
profissional. (UFSC, 2018, p. 42)

O Projeto Pedagogico do Curso de Psicologia da UFSC contempla, ainda, um item
especifico para a descri¢do dos estagios. Os mesmos sdo divididos em estagios obrigatérios,
cuja carga horaria ¢ exigida para a integralizacdo curricular e estdgios ndo obrigatdrios,
entendidos como atividades supervisionadas opcionais e complementares, conforme o
estabelecido na “Lei de Estagio”, Lei 11.788 (Brasil, 2008). Dentre os estagios obrigatdrios se
encontram os estagios basicos, que compdem o Nucleo Comum e sdo apresentados no curriculo
do primeiro ao sexto semestre na forma de disciplinas que recebem o nome de “Pratica e
Pesquisa Orientada” (PPOs — de I a VI), e os estagios profissionalizantes, vinculados as énfases
curriculares ja apresentadas (UFSC, 2018).

No que diz respeito a formacdo em Psicologia Escolar, além da énfase de mesmo
nome, o curriculo contempla uma disciplina, de carater obrigatdrio, denominada Psicologia e
Processos Educacionais, oferecida no sexto semestre da graduagdo, com carga horaria de 72
horas/aula e quatro créditos, com parte da carga horaria destinada a Pratica como Componente
Curricular (PCC). Segundo consta na ementa da disciplina, os conteudos abordados sdo:
Historia da Psicologia Escolar e Educacional, Forma¢dao do Psicologo Escolar, Evasdo e

Fracasso escolar, Politicas Publicas de Educacdo e Atuacdo do Psicdlogo, Problematicas
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Educacionais e Cotidiano da/na Escola, As Relagdes Interpessoais em Contextos de Ensinar e
Aprender, Algumas Tematicas Caracteristicas do Universo Educacional e Atuag¢do do
Psicologo: Diferentes Focos e Possibilidades; e sua bibliografia basica apresenta como
autoras/res de referéncia estudiosas/os identificados numa perspectiva critica de Psicologia
Escolar. O conteudo abordado pela disciplina contempla discussdes importantes para o trabalho
em contextos educacionais; no entanto, a carga horaria me parece reduzida para dar conta de
discutir tais questdes em profundidade.

Com relacdo a discussdo sobre os processos de aprendizagem, no Nucleo Comum ¢
ofertada uma disciplina chamada “Desenvolvimento Humano e Aprendizagem”, no segundo
semestre do curso, com carga horaria de 72 horas/aula e quatro créditos, também com parte da
carga hordria destinada a PCC, cujo contetido versa sobre o desenvolvimento psicologico em
diferentes abordagens e busca estabelecer relagdes entre o desenvolvimento e a aprendizagem.
No entanto, nas bibliografias basicas prevalecem materiais sobre o desenvolvimento humano
ao longo do ciclo vital. Outras duas disciplinas se seguem a essa, no terceiro e quarto semestres
da graduacdo, respectivamente, sendo elas: “Processos Psicoldgicos na Infancia” e “Processos
Psicologicos na Adolescéncia e Juventude”, ambas com 54 horas/aula, trés créditos e PCC. As
duas primeiras disciplinas mencionadas costumam apresentar a escola como um dos espacos
possiveis para as/os estudantes realizarem observagdes naturalistas sobre o desenvolvimento de
criangas, e ¢ comum o Colégio de Aplicagdo ser procurado pelas/os graduandas/os para tal fim.
Em nossa experiéncia de recebé-las/os no CA, encontramos estudantes orientadas/os a observar
aspectos do comportamento infantil, desconsiderando o contexto escolar como promotor de
desenvolvimento e produtor dos comportamentos observados; algumas/uns participantes desta
pesquisa corroboram esta informacao ao contarem sobre tais disciplinas e seu distanciamento
da realidade escolar. Neste grupo de disciplinas mencionadas, o Gnico contraponto se da pela
disciplina “Processos Psicologicos na Adolescéncia e Juventude” que, em sua ementa e
bibliografia, promove uma discussdo critica da constitui¢cdo da adolescéncia e da juventude, em
seu carater social, cultural e historico.

Além dessas, as disciplinas de PPO também apresentam como possibilidade a
realizacdo de atividades na escola, como um dos campos possiveis para o exercicio das
habilidades previstas como, por exemplo, a realizagdo de observacado, entrevista e intervengao
junto a comunidade escolar. No entanto, tais disciplinas costumam apresentar a escola apenas
como um local de préticas, ndo considerando a necessidade de estudos acerca da institui¢ao

escolar, da educagdo e dos processos educativos, o que acarreta uma visao reducionista dos
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fendomenos observados, que apenas podera ser complexificada caso a/o estudante curse a énfase
em Psicologia Escolar/Educacional ou a licenciatura, ambas de carater optativo no curriculo.

A disseminacdo de teorias do desenvolvimento humano que retratam um sujeito
universal (homem, branco, do norte global e sem deficiéncia) se apresenta fortemente na
Psicologia e na Educacao (Groff, Jesus, Moraes & Rosa, 2021; Stetsenko, 2009; 2017; 2019;
Vianna & Stetsenko, 2006) e tem sido responsavel por concep¢des capacitistas acerca das
criancas e adolescentes no interior da escola, contribuindo para a intensificagdo de
interpretagdes medicalizantes para as problematicas que se apresentam neste contexto (Lopes
& Gesser, no prelo; Lopes, Mamann, Gesser & Luz, 2021). Nesse sentido, ¢ urgente a
incorporacdo de perspectivas criticas e interseccionais nas disciplinas de desenvolvimento
humano ofertadas nas graduagdes em Psicologia.

J& as disciplinas especificas da licenciatura, ofertadas a partir do sétimo semestre,
contemplam discussdes sobre a escola, a educagdo e os processos de ensino-aprendizagem; no
entanto, ndo sdo cursadas por todas/os as/os estudantes. As disciplinas obrigatorias da
licenciatura s@o: Organizagao escolar (72h/a, 4 créditos e PCC), Relagdes Inter-étnicas (72h/a
e 4 créditos), Processos de Ensinar e Aprender (72h/a e 4 créditos), Teorias da Educagdo (72h/a
e 4 créditos), Didatica (72h/a e 4 créditos), Educacdo, Sociedade ¢ Processos de Escolarizagao
(72h/a e 4 créditos); além do Estagio de Docéncia em Psicologia (ofertado em dois semestres,
com carga hordaria total de 432 horas/aula e 24 créditos). Considerando que as discussdes
presentes nas disciplinas da licenciatura sdo fundamentais também aquela/e estudante que,
futuramente, pretende atuar na Educacdo; porém, ndo sdo obrigatorias, muitas/os chegam no
estagio profissionalizante em Psicologia Escolar sem ter tido acesso a tais discussdes. Assim,
defendo que se faz necessario ampliar a oferta de disciplinas obrigatérias que abordem as
questdes educacionais e a atuacdo de psicologas na area. Dito isto, ndo podemos perder de vista
que a formag¢do em Psicologia deve ser generalista; portanto, entendemos que diversas
disciplinas presentes no Nucleo Comum sdo fundamentais para formagao da psicologa que
atuard na Educagdo como, por exemplo, aquelas que propdem estudos sobre as relagdes étnico-
raciais, géneros e sexualidade, deficiéncia, ética profissional e politicas publicas.

No que diz respeito a presenca da Psicologia em territorio catarinense, apos a oferta
da graduacao pela UFSC, no final da década de 70, outros cursos foram sendo criados, tendo
ocorrido uma explosdo de cursos ofertados, em sua maioria, por institui¢des privadas com fins
lucrativos, a partir dos anos 2.000. Pesquisa desenvolvida por Daniela Schneider (2009),
encontrou um total de 27 cursos de Psicologia em Santa Catarina; ja em estudo desenvolvido

em 2022, por integrantes do LAPEE, do qual participei, encontramos um total de 58 cursos em
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funcionamento em todas as regides do estado, ofertados por 28 Institui¢des de Ensino Superior
(IES), um aumento de aproximadamente 114%, em 14 anos. Em relagdo a categoria
administrativa das 28 IES, temos: uma publica federal (gratuita), uma publica municipal (paga),
15 privadas sem fins lucrativos e 11 privadas com fins lucrativos (Groff, Lopes, Feitosa &
Ribeiro, no prelo). Tais dados estdo em consonancia com nimeros nacionais sobre a expansao
exponencial do Ensino Superior Privado no pais, como apontado por Allan Seki (2020).
Diante do aumento de cursos ofertados, cresceu, consequentemente, o nimero de
psicologas formadas e com registro no Conselho Regional de Psicologia de Santa Catarina
(CRP-12), passando de 17 psicologas em 1977, para mais de 15 mil em 2021, segundo dados
divulgados no site do Conselho Federal de Psicologia (CFP). Apoliana Groff, Juliana Lopes,
Ligia Cavalcante & Isabel Ribeiro (no prelo) fizeram um levantamento sobre o perfil do
trabalho destas profissionais em Santa Catarina, a partir de um mapeamento realizado pelo
Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP)?® do CRP-12, no
ano de 2017, que apresentou os seguintes dados: 665 psicélogas, que atuavam em 156
municipios do estado responderam ao questionario, destacando-se como dreas de atuagdo a
Psicologia Social, a Psicologia Clinica e a Psicologia da Saude, prevalecendo como local de
atuacao o trabalho nos Centros de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS), no consultorio
particular e em secretarias municipais diversas. 65 dos/as respondentes deste mapeamento
sinalizaram vinculagdo a area da Psicologia Escolar, atuando, principalmente, em institui¢des
de ensino superior e outras instituicdes educativas, como escolas particulares e Organizagdes

da Sociedade Civil (OSC) (Groff, Lopes, Cavalcante & Ribeiro, no prelo); as autoras concluem:

Ao relacionarmos este mapeamento com pesquisas nacionais que versam sobre
atuacgdo de psicodlogos/as no Brasil, vemos que ainda ha a prevaléncia da atuagdo na
area clinica. Contudo, o trabalho junto ao Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), em especial nos CRAS, passou a ganhar evidéncia com a consolidagao desta
politica, provocando a inser¢ao de profissionais da psicologia em seus dispositivos.
Semelhante realidade pode-se observar em momentos mais recentes, com a ampliagao
das institui¢cdes federais de ensino técnico e superior e, com isso, a demanda pela
atuacdo de psicologos/as educacionais nos institutos e universidades. Nesta direg@o,
observamos que ha uma relagdo direta entre a implementag@o de politicas sociais e
publicas e a abertura para o trabalho da psicologia em determinadas areas da profissao
(Groff, Lopes, Cavalcante & Ribeiro, no prelo).

Deste modo, podemos esperar um crescimento de profissionais da Psicologia atuando

junto as politicas publicas de Educagao, a partir da aprovacao da Lei 13.935/2019, que dispde

20 Tnicio da nota de rodapé: Relatério Final: mapeamento de psicologas/os por area de atuagdo. Disponivel em:
https://crpsc.org.br/ckfinder/userfiles/files/RELAT%c3%93RIOFINAL MAPEAMENTO 2015 ABR 2017.pdf
Fim da nota de rodapé.
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sobre a prestacdo de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas de Educagao
Bésica. Em Santa Catarina, esta lei foi implementada na rede estadual de educagdo, no inicio
de 2022, por meio da contratagdo, em carater temporario, por processo seletivo, de 64
psicologas e 64 assistentes sociais para atuarem nas 36 coordenadorias regionais de educacao.
Estudos precisardo ser realizados para conhecer o perfil dessas profissionais e como tem se
dado a realizacao do trabalho neste contexto. Por ora, temos noticia, via LAPEE, do carater
precario das condi¢des de trabalho, e da sobrecarga de demandas direcionadas as psicologas e
assistentes sociais que estdo na rede de educagao.

Tal cenério nos causa grandes preocupagdes. Além da precarizagdo das condigdes de
contratacdo e desenvolvimento do trabalho, que nos exigird um estado de vigilancia e luta
permanentes, estudos t€ém apontado que a criagdo de demanda para a atuacao de psicologas nas
politicas publicas ndo vem, automaticamente, acompanhada de mudangas na formacao inicial
destas profissionais como, por exemplo, a preparagio para o trabalho no Sistema Unico de
Satide (SUS) e no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), ainda muito discutida pelas/os
estudiosas/os da Psicologia (Carmona & Batista, 2016; Hols & Gomes, 2021; Luz, 2022).
Ademais, pesquisas (Férum sobre medicalizacdo da educagdo e da sociedade, 2020) tém
alertado para a intensificagdo de expectativas medicalizantes quando da inser¢do de
profissionais especializadas/os na escola, o que exigira ainda mais atengdo a tais aspectos na

graduagdo em Psicologia.

5.2 PARQUE

O Programa de Atencdo e Ressignificacdo da Queixa Escolar (PARQUE) foi criado
em 2012, por um conjunto de professoras/res vinculadas/os a énfase em Psicologia Escolar e
Educacional, do curso de Graduagdo em Psicologia da UFSC, tendo como motivacao principal
congregar as acdes de estdgio em psicologia escolar como campo de produgao de conhecimento
e de compartilhamento de praticas de professoras/res e psicologas/os escolares vinculadas/os
ao Laboratério de Psicologia Escolar e Educacional (LAPEE) da UFSC.

O PARQUE se fundamenta numa perspectiva critica de Psicologia Escolar e na busca
pela construcdo de concepgdes e praticas despatologizantes e desmedicalizantes de intervencao
no fracasso escolar, bem como a possibilidade de contribuir com a difusdo de tais

conhecimentos. Isto considerado, foram delineados os seguintes objetivos:

° Integrar ag¢des de ensino, pesquisa e extensdo no campo da psicologia
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escolar e educacional.

° Desenvolver e aprimorar projetos de pesquisa e atuag@o profissional na area
de Psicologia Escolar e Educacional que sejam articulados com o projeto
pedagdgico do Curso de Psicologia.

° Articular e estabelecer parceria entre professores vinculados a énfase
Psicologia e Processos Educacionais, ao Laboratério de Psicologia Escolar e
Educacional (LAPEE) e a Secretaria Municipal de Educagdo, visando o
desenvolvimento de projetos no dmbito da Educagdo Infantil, Educacdo Inclusiva,
Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos (Cord, Lopes & Oltramari,
2020, p. 158)2L.

Ap0s intimeras tratativas, a parceria com a Secretaria Municipal de Educagao (SME)
de Florian6polis materializou-se no desenvolvimento de atividades junto as/os estudantes e
professoras/res dos nucleos de Educacdo de Jovens e Adultos. Tais atividades consistiram no
debate de questdes de interesse desta populacdo, durante a realizacao de oficinas tematicas com
as/os estudantes e em reunides de planejamento pedagodgico com as/os educadoras/res,
problematizando aspectos das relagdes de ensino-aprendizagem no contexto da EJA. Outra
atividade desenvolvida foi a media¢do de grupo formado pelas/os coordenadoras/res dos
nucleos de EJA do municipio, na modalidade desenvolvida pelo Instituto de Psicologia da USP
(IPUSP), denominada Plantdo Institucional®2.

A parceria com a Secretaria Municipal de Florianopolis teve duragdo limitada, pois a
mesma ndo aceitou as exigéncias estabelecidas pela equipe do PARQUE para o
desenvolvimento do trabalho, como a liberagdo das/os professoras/res responsaveis pelos
encaminhamentos de estudantes a participarem de encontros mensais de escuta e estudos com
a equipe do PARQUE na UFSC, em seus horarios de trabalho; assim como, o pagamento de
transporte, para o deslocamento até a universidade, para as/os estudantes encaminhados e seus
familiares. Desse modo, considerou-se que a Secretaria ndo contribuiu para a efetivagdo do
Programa na rede municipal de educag¢do ao ndo propiciar condigdes concretas para a sua

realiza¢do, desconsiderando o papel formativo da universidade no enfrentamento e manejo das

2! Inicio da nota de rodapé: O texto ora apresentado, utiliza-se extensamente de referéncias a material anterior,
escrito por mim, em coautoria com Denise Cord e Leandro Oltramari (no livro, a autoria foi apresentada em
ordem alfabética), e publicado como capitulo de livro, sob o titulo “PARQUE: um programa de estagio na
Universidade Federal de Santa Catarina”, por este ter sido escrito com o objetivo de apresentar o PARQUE e
algumas reflexdes decorrentes da realizagdo do estagio em Psicologia Escolar junto ao programa. A referéncia
completa a obra se encontra na se¢do Referéncias da tese e recomendamos sua leitura.

22Tnicio da nota de rodapé: O Plantio Institucional é um trabalho desenvolvido por profissionais do Servigo de
Psicologia Escolar do IPUSP e se configura como uma estratégia metodologica que se propde a mediar junto a
equipes de profissionais ou outros grupos (como de pais, por exemplo), conflitos, desafios ¢ a produgdo de
estereotipos que se estabelecem no seu interior, paralisando suas a¢des. Através desta estratégia os grupos
passam a tematiza-los, problematizando-os em busca de solucdes institucionais e politicas mais amplas (Lerner
et al. 2014). Fim da nota de rodapé.
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queixas escolares, tanto para educadoras/res, quanto para estudantes e suas familias.

Com a interrupgao da realizacdo do Programa junto a SME, a equipe do PARQUE, a
época, buscou o desenvolvimento de trabalhos junto ao Colégio de Aplicagao (CA) da UFSC,
o qual contempla a Educagdo Bésica e, por ser integrante da universidade, apresenta uma longa
historia de parceria com os cursos de graduagao, inclusive o de Psicologia. O CA da UFSC foi
criado em 1961, como campo de estdgio, pesquisa e extensdo para os cursos de licenciatura
desenvolvidos na universidade?®. Atualmente, oferece turmas de Ensino Fundamental (primeiro
ao nono ano) e Médio, compreendendo aproximadamente 1.000 estudantes, 120
professoras/res, 45 técnicas/os administrativas/os em educagdo e 15 funciondrias/os
terceirizadas/os que sdo responsaveis pela limpeza e seguranca da escola. Desde 2021, conta
com trés psicologas/os escolares em seu quadro funcional, que compdem a equipe pedagdgica
do Colégio, cuja atuacao ¢ multidisciplinar, incluindo profissionais da orientacdo educacional,
da educacdo especial, do servigo social, da enfermagem, dentre outras/os.

Apds minha contratagdo como psicologa educacional (nome oficial do cargo que
ocupo na universidade) para atuar no CA, demos inicio ao desenvolvimento de um trabalho
conjunto, tendo como principais objetivos contribuir com a formacao de futuras psicélogas por
meio da realizagdo do estagio profissionalizante em Psicologia Escolar e colaborar com o
acolhimento, a atencdo e a ressignificagdo da queixa escolar no Colégio. Com base nos
conhecimentos produzidos pela Psicologia Escolar Critica, buscamos desenvolver principios

teorico-metodologicos e ético-politicos para a formacdo de psicdlogas escolares, quais sejam:

- A horizontalidade nas relagdes entre as/os participantes do PARQUE: estagiarias/os,
supervisoras/res académicas/os e supervisoras/res locais.

- A construgdo conjunta entre supervisoras/res locais, académicas/os e estagiarias/os
das agdes de avaliagdo e intervengdo da queixa escolar, desenvolvida durante os
momentos destinados as supervisdes do estagio.

- A realizagdo de supervisdes coletivas, de frequéncia semanal, com a participacao
das/os estagiarias/os e todas/os as/os supervisoras/res de estdgio (académicas/os e
locais?).

- O respeito aos conhecimentos e praticas desenvolvidos na escola, com atengdo as
possibilidades e limites institucionais.

- O carater organico, critico e criativo da relacao entre a universidade e a escola. (Cord,
Lopes & Oltramari, 2020, pp. 163-164).

A quantidade de participantes (supervisoras/res e estagiarias/os) do PARQUE tem

variado ao longo dos anos. Em média, trés professoras/res do curso de graduagdo em Psicologia

23 Inicio da nota de rodapé. Informagdes disponiveis no site do CA: https://www.ca.ufsc.br/ Fim da nota de
rodapé.

24 Ao longo da tese, utilizamos de modo simultaneo, e como sindnimas, as expressdes: supervisio local e
supervisdo de campo.
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da UFSC oferecem de uma a duas vagas de estagio por semestre. Tendo por base os principios
de horizontalidade nas relagdes e de criagdo coletiva, entendemos que todas/os que participam
do PARQUIE, e realizam o estagio no Colégio de Aplicacdo, constituem um mesmo grupo de
trabalho. Em alguns semestres, em decorréncia desta compreensdo, tivemos um grande grupo
composto por quatro supervisoras/res académicas/os, duas/dois supervisoras/res locais e até dez
estagidrias/os, j& tendo passado pelo estagio mais de quarenta estudantes das fases finais do
curso de graduagdo em Psicologia, que atuaram no acolhimento, na aten¢do e na ressignificacao
da queixa escolar.

Os estagios profissionalizantes na graduacdo em Psicologia da UFSC se iniciam na
sétima fase do curso, tendo duragdo anual, mas matriculas semestrais. As/os graduandas/os
precisam realizar seus estagios em, no minimo, duas énfases curriculares e os mesmos nao
podem ser realizados concomitantemente. Assim, o grupo de estagiarias/os do PARQUE ¢
composto por estudantes que estdo cursando seu primeiro ou segundo estagio
profissionalizante, com ingresso duas vezes ao longo do ano letivo, sendo uma em margo e
outra em agosto, o que acarreta termos, a cada semestre, estudantes que estdo iniciando o
estagio, enquanto outras/os estdo concluindo. Tal diversidade traz para o grupo de estagiarias/os
diferentes niveis de contato com a pratica, possibilitando arranjos nos quais as/os iniciantes
sejam apresentadas/os ao campo por quem dele ja faz parte e estudos e discussdes realizados
sejam retomados.

Uma das caracteristicas centrais do PARQUE, e que o diferencia da maioria dos
estagios académicos, ¢ a presenca de diferentes supervisoras/res com suas/eus respectivas/os
estagiarias/os, compondo um grande grupo cuja produgdo ¢ coletiva e ndo centralizada em uma
unica figura de supervisdo. As supervisdes coletivas sdo formadas pelas/os supervisoras/res
académicas/os, que sdo docentes do curso de Psicologia da UFSC; pelas/os supervisoras/res
locais, que sdo as/os psicologas/os que atuam no Colégio de Aplicagdo, e sdo responsaveis pela
inser¢do da/o estudante no campo de estagio e pelo acompanhamento das atividades praticas
da/o mesma/o; e pelas/os estagidrias/os que realizam o estagio profissionalizante em Psicologia
Escolar no CA. No PARQUIE, as orientagdes teoricas e discussdes sobre o exercicio profissional
se ddo, em conjunto, pelas/os supervisoras/res académicas/os e locais, durante as supervisdes
coletivas semanais.

Em 2013, quando do inicio do estagio no Colégio de Aplicacdo, as supervisdes eram
semanais e coletivas, com 1h30 de duragdo, visando a discussdo das experiéncias vivenciadas
pelas/os estagiarias/os e dos sentimentos suscitados durante a pratica, a elaboracdo das

atividades a serem desenvolvidas e a avaliacdo coletiva e processual da experiéncia. O grupo
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de supervisoras/es (académica/os e de campo) do PARQUE, a cada semestre letivo, reavalia
junto com as/os estagiarias/os o andamento das atividades de estdgio, sua dindmica, assim
como, as supervisdes e, de acordo com as avaliagdes realizadas, mudancgas sdo implantadas na
tentativa de qualificar ainda mais os processos educativos. Apds o primeiro semestre das
supervisoes neste formato, as/os estagiarias/os avaliaram que estas ndo estavam contemplando
suas necessidades, em especial, pela falta de tempo para o planejamento das atividades de
estagio.

Assim, a partir de 2014, as supervisdes foram divididas em duas: o/a supervisor/a
académico/a com suas/seus respectivas/os estagiarias/os, com l1h hora de dura¢do semanal;
mais as supervisdes coletivas, que permaneceram no mesmo formato e duragdo, passando a
contemplar, também, o estudo e a discuss@o de textos para embasar as atividades desenvolvidas
na escola e reflexdes acerca da Educacdo no Brasil e seus aspectos conjunturais - sociais,
politicos, econdmicos e culturais, determinantes do funcionamento escolar; tal formato de
supervisdo permanece vigente até hoje. Além dos encontros coletivos semanais, realizados no
Laboratério de Psicologia Escolar e Educacional (LAPEE), as/os estagiarias/os recebem
orientacdo in loco, realizada pelas/os psicologas/os escolares do CA, no cotidiano da institui¢ao.

Em geral, a cada inicio de semestre, sdo apresentadas as demandas recebidas pelo
Servigo de Psicologia Escolar (SPE) do Colégio de Aplicagdo e as/os psicologas/os escolares
do CA avaliam junto ao grupo de estdgio (supervisoras/res académicas/os e estagiarias/os),
quais sdo consonantes com os objetivos do PARQUE (nesta avaliagdo sdo considerados o tipo
de demanda, seu nivel de complexidade e seu potencial pedagodgico). A partir dai, as/os
estagidrias/os tém a tarefa inicial de se inserir na dinamica institucional com o intuito de
conhecé-la e compreendé-la para, posteriormente, propor um projeto de intervencdo coerente
com a realidade analisada. Para tanto, varias sdo as atividades possiveis, como: observagao em
sala de aula e outros espacos-tempos significativos da dindmica escolar; realizagdo de
entrevistas reflexivas (Szymanski, 2000) com professoras/res, corpo técnico e familiares das/os
estudantes do Colégio; conversas informais com integrantes da comunidade escolar;
participagd@o em reunides pedagogicas e de pais; participacdo nos conselhos de classe, dentre
outras.

As demandas mais comuns recebidas pelo Servigo de Psicologia Escolar do Colégio
de Aplicacao, e acolhidas pelo PARQUE, giram em torno de queixas relativas: as dificuldades
presentes nos processos de ensino-aprendizagem, envolvendo expressdes da leitura, da escrita
e do raciocinio matematico; as questdes comportamentais, tais como, desaten¢do, agitacao,

conflitos (fisicos e verbais), apatia, isolamento; a inclusdo educacional de estudantes com
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deficiéncia; a constitui¢do e identidade de grupo; aos preconceitos raciais, de classe, de género
e de orientagdo sexual; a sexualidade infantil; a dificuldades de adaptacdo ao ambiente escolar;
além da manifestagdo, por meio de variada sintomatologia, dos sofrimentos vivenciados
pelas/os estudantes e suas familias, que se manifestam no espago escolar: crises de ansiedade,
quadros depressivos, acessos de raiva, automutilacdo, ideacdes suicidas etc., e que na
articulagdo com as exigéncias académicas e sociais, por vezes, se agravam (Cord, Lopes &
Oltramari. 2020).

Existe de forma significativa, no contexto da escola, a busca por explicagdes e
terapéuticas oriundas do campo da Medicina para as problemdticas que se manifestam no
processo de escolarizagdo, culpabilizando professoras/res, estudantes e familiares pelo “nao
aprender”’; fazendo com que as/os psicdlogas/os escolares sejam procuradas/os para fornecerem
orientagdes sobre transtornos e medicamentos; assim como, atendimento clinico as/aos
estudantes. Tais expectativas, no entanto, servem de base para a problematizacdo da ldgica
medicalizante no interior dos processos de escolarizagdo e como disparadoras de intervengdes
de carater coletivo e institucional. Diferentes modalidades de interven¢do ja& foram
experimentadas, a partir das demandas e, também, das potencialidades identificadas no interior
da escola, como descrevem Denise Cord, Juliana Lopes e Leandro Oltramari (2020, pp. 168-

170):

* Triagem dos casos encaminhados ao Servigo de Psicologia Escolar (SPE) do CA
para posterior intervengdo. A triagem dos casos envolve observagdes em sala de aula
e outros espagos/tempos da escola, entrevistas com os professores e demais
integrantes da equipe pedagogica envolvidos na situagdo avaliada, conversas com o
estudante “alvo” da queixa escolar e seus responsaveis. £ comum que os
encaminhamentos individuais de estudantes se tornem disparadores de uma
interven¢ao coletiva, realizada em sala de aula, conjuntamente com os professores da
turma.

* Composic¢do de dupla de trabalho com profissionais da escola como, por exemplo,
os proprios psicologos, orientadoras educacionais, docentes, entre outros. Nesse tipo
de arranjo metodologico, os estudantes tém a possibilidade de, muitas vezes,
participarem da composigdo de equipes interdisciplinares de trabalho, vivenciando os
desafios oriundos dessas relagdes e experimentando a realidade de atuagdo dos
psicologos escolares, que se da em equipe interdisciplinar.

» Acompanhamento psicopedagodgico a estudantes com dificuldades no processo de
alfabetizagdo, de carater individual ou coletivo. Esse se d4, em geral, de duas formas:
intervengdes mediadas em sala de aula, junto a crianga, sua professora ¢ demais
estudantes da turma; ou intervengdes em grupos de criangas.

* Elaboracao ¢ implementagdo de a¢des formativas com professores e/ou estagiarios
de licenciatura, que atuam como auxiliares de turmas que possuem estudantes
publico-alvo da educacgdo especial, com o objetivo de problematizar as questdes
presentes no processo de inclusdo educacional, a partir de uma perspectiva nao
capacitista sobre a tematica.

* Planejamento coletivo, em conjunto com as docentes da turma, dos planos de aula e
das atividades de ensino. Uma das modalidades de intervencao realizada se aproxima
da proposta de Curocini e McCulloch (1999) sobre “intervencdo mediada” na qual o
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psicologo, ao invés de atuar diretamente no espago de sala de aula, trabalha em
conjunto com o professor que trouxe a queixa, de modo a pensar e criar conjuntamente
outros modos de pensar/atuar diante da situagdo-problema.

* Atuagdo interdisciplinar junto a um projeto de educacdo ambiental e gestdo de
residuos solidos desenvolvido pela escola. O projeto intitulado “Lixo Zero” articula
professores, técnicos, estudantes e familiares em agdes que buscam promover
mudangas nos comportamentos e nas formas da destinag@o e cuidados com os residuos
solidos na escola.

* Realizagdo de grupos com o objetivo de discutir questdes de interesse dos estudantes.
Esta intervengao foi realizada tanto em sala de aula, com estudantes que desejavam
discutir alguma questdo especifica de seus interesses, como sexualidade e questdes de
género, por exemplo; quanto no contraturno, sem a presenca de profissionais da
escola.

* Fortalecimento do grémio estudantil. Por meio da aproximacgdo dos estagiarios de
psicologia com o grémio estudantil do CA, foram desenvolvidas atividades que
visavam debater questdes relativas a organizagao politica dos estudantes, ao papel do
grémio estudantil e a sua posi¢ao na correlacio de forgas existentes na escola.

* Atencdo aos familiares dos estudantes. Essa a¢do ocorreu sempre que, no processo
de compreensdo da queixa escolar, identificou-se a necessidade de envolver e
aproximar os pais das intervengdes realizadas na escola e de ampliar a compreensao
do processo de desenvolvimento da crianga/adolescente.

* Pesquisas com a comunidade escolar, com o intuito de embasar as agdes de
intervencao, acerca de tematicas como: inclusdo educacional de criangas e
adolescentes com deficiéncia; sintomas de transtornos psicoldgicos que se manifestam
no espago escolar; relacdo dos estudantes com a escola; acesso a midia e uso da
internet; Projeto Politico Pedagodgico e curriculo; formas de registro da histéria escolar
dos estudantes, entre outras.

As atividades desenvolvidas pelas/os estagidrias/os serdo retomadas e discutidas na
secdo 6, referente a andlise dos relatorios finais do estdgio. Em seu texto, Cord, Lopes e
Oltramari (2020) desenvolvem algumas consideragdes a partir da experiéncia desenvolvida no
estagio junto ao PARQUE, que reproduziremos aqui, quase na integra, por julgarmos de grande

importancia para uma melhor contextualiza¢do das discussdes empreendidas na tese:

[...] € possivel perceber mudangas ¢ movimentos, nunca homogéneos ¢ lineares, mas
continuos, nos processos que envolvem o estabelecimento, o encaminhamento e a
compreensdo da queixa escolar. Com a pratica de problematizar coletivamente os
encaminhamentos realizados ao Servigo de Psicologia Escolar, bem como a
intervencdo conjunta com os principais atores envolvidos na queixa escolar, situagdes
que antes eram vistas como um problema individual do estudante e/ou sua familia,
comegam a ser percebidas como elementos de um processo mais amplo e complexo.
Pesquisa desenvolvida por integrantes do LAPEE/PARQUE, com o objetivo de
conhecer as contribuigdes do Programa para a ressignificacdo da queixa escolar,
demonstrou que aquelas professoras que tiveram a participag@o de estagiaria/os em
suas turmas apresentaram uma compreensdo ampliada sobre o fendmeno da queixa
escolar, ao identificarem elementos que sdo de responsabilidade da escola ou
exteriores a ela, sem a redug@o de uma a outra. Com isto puderam planejar e executar
estratégias de intervengdes que estivessem ao seu alcance, ndo delegando a terceiros,
exclusivamente, a solu¢do do problema, o que leva ao fortalecimento do trabalho
docente e a valorizacdo da a¢do pedagogica (Lopes, Martins & Gesser, no prelo).

Além disso, temos percebido uma diminui¢gdo do ntimero de encaminhamentos de
casos individuais e o surgimento de solicitagdes para intervengdes coletivas nas
turmas. Pensamos que isto seja, também, resultado de uma compreensdao mais
ampliada dos professores sobre a dissolugdo da queixa como um problema
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exclusivamente individual. Mesmo quando identificadas queixas atreladas a um ou a
outro estudante, comegamos a receber solicitagcdes para uma intervengdo com toda a
turma. [...] Um bom numero de educadores passou a solicitar a colabora¢do da
psicologia no delineamento de estratégias pedagogicas. Ainda assim, mesmo com o
frequente trabalho de esclarecimento sobre as atribui¢des do Servigo de Psicologia
Escolar, por vezes, ocorrem tensionamentos em razao de solicitagcdes aos psicologos
para a realizacdo de avaliagdes diagnosticas e atendimentos individuais, no modelo
clinico de atuagao, por professores e familiares de estudantes que esperam esse tipo
de trabalho na escola; mas, ¢ possivel afirmar a ocorréncia da diminui¢do destas
solicitagdes com o tempo de intervengdo do Programa.

O PARQUE tem, no decorrer de seus anos de vida, passado por uma série de
transformagdes, muitas delas decorrentes das avaliagdes dos proprios estagiarios, que
nos desafiam a pensar e repensar tanto o projeto quanto nossas praticas em seu
interior. Um dos aspectos a considerar ¢ que de um momento inicial com muitos
estudantes, diminuimos o niimero de participantes. Isto ocorreu, principalmente,
devido a entrada de um numero maior de professores vinculados a énfase em
psicologia escolar/educacional, no Departamento de Psicologia, o que possibilitou a
abertura de outros campos de estagios, tendo o PARQUE deixado de ser o unico
projeto agregador voltado a formagao de psicologos escolares, no Curso de Graduagao
em Psicologia, ofertado por esta énfase. Frente ao numero menor de estagiarios,
efetivou-se uma mudanca na modalidade de inser¢ao destes no contexto escolar e estes
passaram a participar do funcionamento geral do Servico de Psicologia Escolar e de
multiplos espacos de reunides definidoras das rotinas escolares, deixando de estar na
escola apenas nos momentos destinados as agdes especificas dos projetos de
intervengdes propostos via PARQUE.

Esta mudanga resultou em uma vivéncia maior e uma compreensdo mais ampla da
escola como espago de tensdo e conflito, mas, também, criativo e de possibilidades.
Percebemos que esta experiéncia, por vezes, angustiante, por outras, desafiadora e
gratificante, tem ampliado a leitura da escola e possibilitado uma compreensao
integradora dos desafios enfrentados por profissionais da psicologia escolar critica em
contextos educacionais formais.

[...] Também temos enfrentado muitos desafios. Um deles ¢ que o PARQUE parece
exigir dos estagiarios uma proatividade a qual eles ndo estdo acostumados. Devido a
postura tomada nas supervisdes, onde se tem como premissa dar a oportunidade de
escutar primeiro o que os estagidrios pensam sobre aquilo que observaram e como
estdo elaborando suas compreensdes das experiéncias vivenciadas na escola, por
vezes, os mediadores?® sdo cobrados por “savoir faire” ou “preciso que vocés nos
digam o que fazer”. Assim, alguns estudantes ficam na expectativa de que irdo ser
"ensinados" a fazer o que eles ainda ndo “sabem”. Isto, por vezes, causa alguns
estranhamentos entre estagiarios e equipe de mediadores. Entendemos que tal
expectativa dos estudantes ¢ resultado, por um lado, de um histdrico escolar pautado
na passividade dos mesmos frente a transmissdo de contetidos académicos, resultado
de uma “educagdo bancaria” (Freire, 1997); por outro, da forma como o estagio
profissionalizante ¢ conceituado ja no momento de regulamentacdo da profissdo de
psicologo, cujo decreto-lei (53.464/64°) estabelece a necessidade de um treinamento
pratico do psicologo em formagdo por meio da supervisio de um profissional
habilitado, ou seja, aquele que devera prescrever modos e procedimentos de atuagao.
Outro desafio, e este ndo ¢ somente do PARQUE, mas da area da Psicologia Escolar,
¢ um movimento de individualizag@o das compreensdes das queixas escolares, voltado
para os diagnosticos psiconeurologicos. Um movimento de retorno de explicagdes
reducionistas denunciadas anteriormente por Maria Helena de Souza Patto, como ja
abordamos anteriormente. Estas perspectivas tém crescido e tém entrado na escola
quase como uma explicagdo definitiva as queixas escolares, em tempos de
neoliberalismo (Souza, 2010).

2% Inicio da nota de rodapé: Nesta publicagdo, as/os supervisoras/res sdo chamadas/os de “mediadores”, em
referéncia a nogdo de que estas/es se constituem como mediadoras/res da praxis desenvolvida no estagio. Fim da
nota de rodapé.

26 Inicio da nota de rodapé: O decreto-lei n. 53.464 regulamenta a lei 4.119 que cria a profissdo de psicologa/o
no Brasil. Fim da nota de rodapé.
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Desse modo, o trabalho na escola ¢ frequentemente pressionado pelo surgimento de
diagnosticos médicos e prescrigdes terapéuticas, tensionando o campo relacional no
interior da institui¢do e obrigando o posicionamento do Servigo de Psicologia Escolar
do Colégio de Aplicacdo, e do PARQUE, como um lugar ndo somente de formagao,
mas também de resisténcia para um exercicio profissional critico e ndo
“medicalizante”, na formagao de futuros profissionais da Psicologia de Santa Catarina
(Cord, Lopes & Oltramari, 2020, pp. 171-173).

A partir do exposto, ¢ possivel perceber que 0o PARQUE tem se constituido como um
programa que possibilita a criacdo tanto de modalidades de interveng¢ao no interior da escola,
quanto de formacao em Psicologia Escolar. A pesquisa desenvolvida para esta tese resultou na

avaliagdo dessa experiéncia; assim, algumas das discussdes aqui apresentadas serdo retomadas

nas proximas se¢des do texto, destinadas a andlise dos resultados de nossa investigagao.
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6 FAZER E REGISTRAR: relatorios de estagio em Psicologia Escolar

Nesta secdo, apresentamos os dados da analise dos relatorios de estagio em psicologia
escolar de estudantes que realizaram estdgio no PARQUE, de 2013 a 2019. Tal intervalo foi
escolhido por abranger todo o periodo de realizagdo do estagio no Colégio de Aplicagdo, até o
momento de realizacdo da pesquisa.

A investigacdo dos relatdrios de estdgio em Psicologia Escolar teve dois objetivos
principais: avaliar se a/os estagidria/os que passaram por esse programa foram capazes de
integrar diferentes campos tedrico-metodologicos de conhecimento, aprendidos ao longo do
curso de graduacdo em Psicologia, em suas propostas de atuacdo, durante a realizacdo do
estagio, e identificar se os pressupostos tedrico-metodologicos adotados no estdgio no
PARQUE subsidiaram a constru¢do de praticas desmedicalizantes na escola. Para além da
consecucao dos objetivos da pesquisa, a andlise dos relatorios nos possibilitou fazer uma
caracterizacdo geral do estagio no PARQUE; conhecer as concepgdes de Psicologia Escolar
que embasaram os trabalhos realizados; assim como, as principais tematicas discutidas e
atividades desenvolvidas no interior da escola. Por fim, também foi possivel identificar os
desafios e fragilidades encontradas ao longo do estagio.

Os relatérios de estagio curricular supervisionados sdo um importante documento que
integra a formagdo em Psicologia. Além de servirem como instrumento de avaliagdo, tanto
das/os estudantes quanto dos processos formativos, também se constituem enquanto um registro
historico destes processos, contribuindo para um maior conhecimento e divulgacdo das
atividades desenvolvidas pelo curso de graduag¢do (Camara, 2004). Ademais, podem ser
instrumentos de qualificacdo da propria formagdo em Psicologia quando colocados a servigo
ndo apenas da instrumentalizacdo técnica, mas do desenvolvimento ético-politico, por meio da
reflexdo acerca das posi¢des ocupadas pelas psicologas nas relagdes de poder das quais
participa (Machado, 2014; Machado & Fonseca, 2019). A seguir, apresentaremos a

caracterizacao da amostra e os topicos analiticos que criamos a partir da analise dos relatérios.

6.1 Caracterizacio da amostra

A amostra aqui analisada ¢ composta de 32 relatorios finais de estdgio em Psicologia
Escolar, de um total de 44 estagiarias/os que passaram pelo PARQUE nesse periodo. Desse
total, 5 relatorios foram realizados em duplas, 1 relatério em trio e os demais (26) foram

elaborados individualmente. A obten¢cdo dos documentos analisados se deu por meio de



81

solicitacdo junto a Coordenacdo de Estagios, do Departamento de Psicologia da UFSC. A
Coordenacdo nos disponibilizou os arquivos digitais referentes aos relatorios entregues entre os
anos de 2016 a 2019; os relatorios produzidos em anos anteriores ndo estavam digitalizados e
sua consulta presencial nao foi possivel em razao das medidas sanitarias adotadas na contengao
da pandemia de Covid-19. Assim, para a obtenc¢ao dos relatorios de 2013 a 2015, acessamos 0s
arquivos digitais do Servi¢o de Psicologia Escolar (SPE) do Colégio de Aplicagdo (CA), que
recebe copias dos relatdrios finais dos estdgios em Psicologia realizados no CA e, também,
fizemos uma solicitacdo direta as/os supervisoras/es académicas/os. Ao final deste processo de
busca, 5 relatdrios de um total de 37 ndo foram encontrados. A Tabela 1 apresenta a quantidade

de relatérios analisados de acordo com o ano de realizagdo do estagio:

Tabela 1. Quantidade de relatorios analisados para cada ano de realizacdo do estagio,

de 2013 a 2019.

Ano de realizagdo Quantidade de Relatorios
2013 2
2014 5
2015 5
2016 5
2017 7
2018 5
2019 3

Descricdo da imagem: A tabela ¢ composta por duas colunas, cujos titulos sdo: “Ano de realizagdo” e
“quantidade de relatorios”. As demais linhas sdo compostas por: 2013: 2; 2014: 5; 2015: 5; 2016: 5;
2017:7;2018: 5; 2019: 3. Fim da descrigao.

Por meio dos nimeros apresentados € possivel perceber que o ano de 2013 ¢ o que tem
o menor nimero de relatérios analisados, seguido de 2019. O ano de 2013 € o inicio do estagio
no PARQUE no Colégio de Aplicacdo, e apenas duas estudantes concluiram seu estagio, e,
portanto, entregaram seus relatorios finais naquele ano. O ano de 2019 contou com apenas um

supervisor local do SPE do CA e, por este motivo, teve a oferta de vagas de estagio reduzida.
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E importante lembrar, como dito anteriormente, que o niimero de relatérios analisados nio
corresponde ao niimero de estagiarias/os em cada ano letivo, uma vez que tiveram relatorios
elaborados em duplas e até em trio. Além disso, nem todos os relatorios elaborados nos anos
de 2014 e 2015 puderam ser encontrados para a analise nesta pesquisa.

Outra contextualizagdo importante se faz necessaria para a melhor compreensao da
distribui¢do dos relatdrios em cada ano letivo. O estagio profissionalizante em Psicologia
Escolar na UFSC tem duragdo de dois semestres letivos, podendo ser iniciado tanto no primeiro
quanto no segundo semestre do ano. Ao final de cada semestre, as/os estagiarias/os devem
entregar um relatorio para o/a supervisor/a académico/a, como parte dos requisitos necessarios
a finalizacdo do estagio. O relatdrio entregue ao final do primeiro semestre de estagio recebe o
nome de relatdrio parcial e o documento entregue ao final do estagio, recebe o nome de relatorio
final. Apenas os relatdrios finais foram analisados nesta pesquisa, e foi considerado como dado
para a construcdo da Tabela 1, o ano que constava no relatdrio final. Assim, os dois relatérios
analisados do ano de 2013, por exemplo, foram elaborados por estudantes que realizaram o
estagio ao longo do ano de 2013 (2013.1 2 e 2013.2); ja para o ano de 2014, temos relatérios
cujas/os autoras/res iniciaram o estdgio no segundo semestre letivo de 2013 (2013.2) e o
concluiram no primeiro semestre de 2014 (2014.1), e estudantes que realizaram o estagio ao
longo de todo o ano de 2014 (2014.1 e 2014.2); o mesmo ocorre a cada ano pesquisado.

No que diz respeito ao género das/os autoras/es dos relatorios de estagio, a maioria dos
relatérios (73,68%) tem autoria feminina, dado que corrobora pesquisas que vém sendo
realizadas ha décadas acerca do perfil da profissional da psicologia. Interessante notar que o
percentual de estagiarios do sexo masculino (26,32%) ¢ maior do que os dados encontrados em
pesquisas nacionais, cujo percentual de psicologas gira em torno de 90% (Conselho Federal de
Psicologia & Ibope, 2004; Souza, Yamamoto & Galafassi, 2014), e mesmo entre estudantes de
graduacdo em Psicologia, pesquisa anterior identificou um percentual de 84,1%, do sexo
feminino (Souza, Bastos & Barbosa, 2011). A maior porcentagem de estagidrios do sexo
masculino no PARQUE, em compara¢do a média nacional, ndo representa, necessariamente,
um aumento na procura de homens pelo curso de graduagdo em Psicologia, de modo geral, e
pelo curso de Psicologia da UFSC?” ou pelo estagio no PARQUE; outras variaveis podem estar
envolvidas neste resultado, de modo que pesquisas precisam ser realizadas e comparadas com

os nossos dados para podermos compreender realmente seu significado.

27 Inicio da nota de rodapé: Nao conseguimos obter os dados gerais de caracterizagdo das/os ingressantes na
graduacdo em Psicologia da UFSC, referentes ao recorte temporal adotado em nossa pesquisa. Fim da nota de
rodapé.
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6.2 Diversidade de modelos dos relatorios

Muitas vezes, os relatorios de estdgio sdo vistos como documentos meramente
burocraticos no processo de formagdo académica ou, ainda, sua importancia ¢ considerada
apenas enquanto instrumento de avaliacdo de desempenho das/os estagidrias/os. Assim, o
modelo do relatério vai variar de acordo com os objetivos deste instrumento e sua/seu
destinataria/o final, como apontamos no inicio deste capitulo.

O curso de Psicologia da UFSC, até o ano de 2018, ndo contava com uma normativa
especifica para os relatérios de estdgio. Desse modo, os objetivos e modelos dos relatorios
ficavam a cargo das/os proprias/os supervisoras/es de estagio. No PARQUE, os relatorios
variavam entre documentos no formato de artigos cientificos e outros que seguiam um modelo
mais tradicional, de relatorio académico, onde constavam os principais fundamentos teéricos
do trabalho desenvolvido; assim como, uma descri¢do das atividades realizadas durante o
estagio e os resultados obtidos. No final de 2017, a Coordenacao de estagios do curso elaborou
um regulamento para os estagios curriculares obrigatérios, indicando as exigéncias a serem
cumpridas por estagiarias/os e supervisoras/es na realizacdo dos estagios; assim como, na
elaboracao do relatorio final do estdgio profissionalizante, que deveria conter, a partir do ano
letivo de 2018, obrigatoriamente, os seguintes itens: capa, sumario, introdu¢do, fundamentagao
teorica, metodologia, resultados, discussdo, consideragdes finais, referéncias, anexos. Caso
estagiarias/os e supervisoras/res optem pela realizagdo de artigo cientifico ao final do estagio
(ainda assim estd mantida a exigéncia de entrega de relatdrio parcial ao final do primeiro
semestre de estidgio), o mesmo podera substituir o relatdrio final e, neste caso, devera seguir as
diretrizes para publica¢do do periddico escolhido para a submissdo (UFSC, 2017).

Os relatérios analisados nesta pesquisa, portanto, compreendem documentos
elaborados antes e apds a vigéncia do regulamento de estagios para o curso de Psicologia da
UFSC, apresentando grande variagdo de quantidade de paginas e estilos de escrita, mesmo apds
2018. Para se ter uma ideia mais precisa desta variacdo, o menor relatorio analisado contou com
10 paginas, enquanto o mais extenso tinha 39 paginas, sendo que a média geral foi de 17
paginas. Sabemos que o nimero total de paginas, por si s, ndo ¢ indicador da qualidade do
conteudo do documento; ainda assim, temos que observar que tamanha diferenca de paginas
tende a representar, também, diferenca no contetido abordado. Os relatorios elaborados na
forma de artigo cientifico possuiam em torno de 15 a 20 paginas no total, contemplando as
principais sessdes indicadas pelos periddicos cientificos, quais sejam: introdu¢do, métodos,

resultados, discussdo e conclusdes. Enquanto os demais, até 2017, traziam uma diversidade de
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itens e contemplavam, em maior ou menor profundidade, uma fundamentacao tedrica e uma
discussdo embasada na literatura cientifica da drea. Vale mencionar também que, no PARQUE,
as/os estagiarias/os sdo incentivadas/os a acrescentar, em seus relatorios, impressoes,
sentimentos e avaliagdes pessoais das experiéncias vivenciadas ao longo do estagio,
informagdes que costumam ser encontradas nos relatorios em formato académico.

A diversidade de modelos e estilos dos relatdrios ndo ¢ uma caracteristica negativa;
pelo contrério, ¢ importante que o relatorio de estagio contemple aspectos da dinamica pessoal
de quem o elabora, proprios ao processo de autoria, importante aprendizado também perseguido
na formacao universitaria, e, recentemente, debatido nas Ciéncias Humanas e na Psicologia, na
discussdo sobre as politicas de escrita e a importancia da ado¢ao de uma escrita situada (Moraes
& Tsallis, 2016). Porém, entendo que algumas informagdes sdo fundamentais e precisam estar
presentes nestes documentos como, por exemplo, os nomes das/os supervisoras/es, tanto
académica/o, quanto de campo, o local de realizag@o do estagio, o publico alvo das intervencdes
e quais foram as atividades desenvolvidas, informagdes que nem sempre estavam disponiveis
nos textos analisados, principalmente, naqueles em formato de artigos cientificos - em razao
também da necessidade de sigilo de algumas informacgdes para a publicagao.

Desse modo, de acordo com a analise aqui empreendida, e compreendendo o potencial
que os relatorios de estagio tém como instrumentos formativos no processo de tornar-se
psicologa, tal como defendido por Adriana Machado e colaboradoras (Machado, 2014;
Machado & Fonseca, 2019; Machado, Hahne & Fonseca, 2021), considero que a elaboragao de
um texto final de estidgio na forma de artigo cientifico com o objetivo de publicacdo, apesar de
atender as crescentes exigéncias de produ¢do académica, ndo contempla os objetivos de
formagao pretendidos pelo estagio no PARQUE. Penso que nos casos em que supervisoras/res
e estagiarias/os tenham o desejo de divulgar a experiéncia de estdgio em periodicos cientificos,
publicagdes importantes para a produ¢do de conhecimento em Psicologia Escolar, que o mesmo
seja feito apds a elaboracdo do relatdrio final.

Além disso, enquanto supervisora local, entendo que ¢ importante que tenhamos um
relatorio das atividades desenvolvidas pela/os estagiarias/os no campo, para além dos registros
didrios ou semanais realizados e arquivados junto ao SPE, como determina a Resoluc¢do n.001/
2009, do Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2009). Assim, defendo que nos casos em que
supervisoras/res académicas/os e estagiarias/os optem por realizar o relatdrio final em formato
de artigo cientifico, que seja entregue a escola uma devolutiva escrita que contemple as
principais atividades desenvolvidas e sua analise, na direcdo do que sustentam Checchia e

Souza (2003). O relatério de devolutiva a escola, além de ser um importante instrumento de
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registro do trabalho realizado pode servir, também, como mais uma estratégia de intervengao
nas problematicas encaminhadas pela escola e acompanhadas pelas/os estagidrias/os, desde que

o mesmo seja discutido com a comunidade escolar.

6.3 Expectativas quanto ao estagio

Na grande maioria das vezes, as/os estagidrias/os tém suas expectativas iniciais
frustradas, quando da realizagdo do estdgio. Muito da fantasia construida antes da entrada no
curso de Psicologia, e ao longo dos primeiros semestres letivos, ¢ colocado em xeque quando
confrontado com os desafios da pratica. Falta tempo, sobra inseguranga, a imprevisibilidade do

campo parece engolir qualquer planejamento, como registrado em um dos relatdrios analisados:

Quando se inicia um primeiro estagio onde, pela primeira vez no curso, existe a
possibilidade de ter o contato com a pratica da psicologia, criam-se varias
expectativas. Elaboramos uma proposta, esperando que tudo funcionasse e que
pudéssemos perceber tudo aquilo que vimos nas aulas teodricas da graduacdo.
Infelizmente, ou felizmente, as coisas ndo funcionam sempre como o esperado. Nos
deparamos com a realidade assim que colocamos os pés no local de estagio, seja qual
ele for (R8%, 2015).

Outras pesquisas também apontam para as quebras de expectativas vivenciadas por
estagidrias/os de Psicologia quando do seu encontro com a pratica, e afirmam que no processo
de formagdo profissional estdo presentes tanto elementos de cardter instrumental, quanto
aspectos subjetivos da/o estudante que precisam ser compreendidos e trabalhados por meio da
reflexdao sobre a realidade (Calado, 2014; Camara, 2004; Pires & Silva, 2012). Ao final do
estagio, no entanto, as/os estagiarias/os avaliam positivamente as experiéncias que tiveram e o
quanto puderam aprender com os desafios e enfrentamentos vividos na relacdo com a escola,

como demonstram os trechos dos relatdrios finais apresentados abaixo:

Encerro minha participagdo enquanto estagiario no P.A.R.Q.U.E com algumas
desilusdes, a primeira diz respeito a minha capacidade de enxergar o ser humano, as
criangas, de maneira direta e encantadora, retiram de nos a soberba e prepoténcia;
assim, me vejo hoje um pouco mais com vontade de aprender do que vontade de falar
que sei, estas desilusdes sdo momentos de crescimento (R7, 2014).

O projeto de intervencdo com os estudantes ndo deu certo, assim como muitas vezes
algumas ac¢des que realizei ndo tomaram o rumo ou fechamento que esperava, mas
nao deixei de tentar trabalhar no coletivo, questdes que aparecem no Servigo [Servigo
de Psicologia Escolar do Colégio de Aplicagdo] como demandas individuais, mas que

28 Inicio da nota de rodapé: Os excertos de trechos dos relatérios analisados serdo apresentados pela letra R, seguida
do numero que apresenta a ordem do documento no total, mais o ano de sua elaboragdo. Tal organizacao das
informagoes foi inspirada no trabalho de Rosa Camara (2004). Fim da nota de rodapé.
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sabemos que podem ser olhadas e trabalhadas de outra forma. Sendo assim, o
aprendizado que levo do estagio ¢ de em momentos ser resisténcia, no sentido de ndo
individualizar as queixas escolares. O que deixo sdo as minhas agdes e postura de
procurar fazer ecoar no coletivo questdes que sao coletivas (R29, 2018).

Os trechos apresentados demonstram que mesmo diante da frustragdo de ndo ter se
conseguido realizar o planejado, e por meio dela, ¢ possivel aprender. A autora do relatorio 29
nos conta o quanto buscou fazer frente a0 movimento de patologizacdo e individualizagdo da
queixa escolar, fortemente presente no cotidiano do Colégio, refletindo sobre como o trabalho
da psicologa escolar pode ser importante na desconstrug¢do dessas perspectivas normalizadoras
e medicalizantes, ainda que sejam grandes os desafios para tanto, pois nos psicologas também
compomos as forgas que constituem tais perspectivas. Ja o autor do relatorio 7 discorre sobre
uma quebra de expectativa de outra natureza: com muita honestidade, reflete sobre a imagem
inicial que possuia das/os estudantes da Educacdo Basica e de si mesmo enquanto académico
de Psicologia, decorrentes, possivelmente, em razdo de um preconceito etario, fortemente
presente em nossa sociedade, e, também, da ilusdo estimulada pela academia de que a
profissional da Psicologia ¢ a detentora do conhecimento sobre o ser humano, que foi
identificada e desconstruida na relagdo que estabeleceu com as criangas com quem trabalhou
ao longo do estagio. Tais aprendizados ndo se ddo apenas pelo contato direto com a pratica;
fazem-se necessarias muitas mediagdes, com o conhecimento e, especialmente, com as/os
outras/os que estdo envolvidos na experiéncia do estagio, cujo papel fundamental ¢ atribuido
as/aos supervisoras/res (Camara, 2004; Machado & Fonseca, 2019; Pires & Silva, 2012; Silva
Neto, 2014). No préximo item apresentaremos como as supervisoes foram registradas nos

relatorios finais de estagio.

6.4 Supervisoes

Em razdo da heterogeneidade no formato dos relatorios analisados, em quase metade
dos documentos (44%) ndo constava o nome do/a supervisor/a académico/a, e 9% apresentaram
como supervisor/a académico/a todas/os as/os professoras/es que compunham a equipe do
PARQUE no ano da elaboracdo do relatorio final. Em relagdo a supervisdo de campo, apenas
seis dos trinta e dois relatorios apresentados (18,75%) indicavam os nomes das/os
supervisoras/res responsaveis, o que reforca a necessidade de maior atengdo a essas
informagdes na elaboragao do relatorio final.

O Quadro 1, abaixo, mostra como se deu a distribui¢do de supervisoras/res por ano de

realizacao do estagio no PARQUE:
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Quadro 1. Distribui¢do de Supervisoras/es por ano de realizagdo do estagio.?’

Semestre Subervisores Semestre Subervisor
Letivo up Letivo upervisores
2013.1 |  Paulo, Déborac Alicia | 20132 | Faulo, Débora, Cora, Alicia

¢ Juliana
2014.1 Paulo, Debora? Cora, Alicia e 2014.2 Paulo, Debora, ‘Cora,
Juliana Antonio e Juliana
2015.1 Paulo, D§b0ra, Cehna, 2015.2 Paulo, D§bora, Cehna,
Antonio e Juliana Antonio e Juliana
2016.1 Paulo, D§b0ra, Cehna, 2016.2 Paulo, D§bora, Cehna,
Antonio e Juliana Antonio e Juliana
2017.1 Paulo, Debpra, Celina ¢ 2017.2 Paulo, Cora e Juliana
Juliana
2018.1 Paulo, Cora}, Antonio ¢ 2018.2 Paulo, Cora}, Antonio e
Juliana Juliana
2019.1 Paulo, Celina e Antonio 2019.2 Paulo, Celina e Antonio

Descricdo da imagem: uma tabela com quatro colunas, e oito linhas. Os titulos das colunas sdo:
“semestre letivo”, “supervisores”, “semestre letivo" e "supervisores", que aparecem na primeira linha;
as demais linhas s3o compostas por: 2013.1: Paulo, Débora e Alicia; 2013.2: Paulo, Débora, Cora, Alicia
¢ Juliana; 2014.1: Paulo, Débora, Cora, Alicia e Juliana; 2014.2: Paulo, Débora, Cora, Antonio e Juliana;
2015.1: Paulo, Débora, Celina, Antonio ¢ Juliana; 2015.2: Paulo, Débora, Celina, Antonio e Juliana.
2016.1: Paulo, Débora, Celina, Antonio ¢ Juliana, 2016.2: Paulo, Débora, Celina, Antonio e Juliana.
2017.1: Paulo, Débora, Celina e Juliana, 2017.2: Paulo, Cora e Juliana. 2018.1: Paulo, Cora, Antonio ¢
Juliana, 2018.2: Paulo, Cora, Antonio e Juliana. 2019.1: Paulo, Celina e Antonio; 2019.2: Paulo, Celina

¢ Antonio. Fim da descrigao.

Podemos observar que na maior parte do tempo (cinco anos) trés supervisoras/res
académicas/os compuseram a equipe, € um supervisor atuou em todos os anos de realizagdo de
estagio no PARQUE. Quanto a supervisdo de campo, ao menos um/uma psicélogo/a do CA

compds a equipe durante o periodo pesquisado e, na maior parte do tempo, esta foi composta

2 TInicio da nota de rodapé: Como nem todos os relatorios analisados apresentavam os nomes das/os
supervisoras/res, os dados desta distribuicdo foram obtidos por meio das informagdes registradas nos contratos de
estagio. Fim da nota de rodapé.

30 Tnicio da nota de rodapé: Com excegdo do meu nome, os demais sdo ficticios e foram atribuidos por mim.
Paulo, Débora, Cora e Celina sdo supervisoras/res académicas/os; Alicia, Antonio e Juliana sdo supervisoras/res
de campo. Fim da nota de rodapé.
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por duas/dois supervisoras/res locais, com algumas variacdes: em 2013, primeiro ano do estagio
do PARQUE no CA, a supervisdo de campo era realizada, inicialmente, apenas por Alicia,
psicologa do Servico de Atencdo Psicologica (SAPSI), do Departamento de Psicologia da
UFSC; apdés meu ingresso no Colégio, noés duas passamos a compor a equipe de
supervisoras/res. No segundo semestre de 2014, tivemos a entrada de Antonio como psicélogo
escolar do CA e sua inser¢ao no PARQUE, seguida da saida de Alicia, que se aposentou; por
fim, em 2019, eu acompanhei as supervisdes coletivas de estagio como pesquisadora, pois
estava afastada de meu trabalho no CA para a realizacdo do doutorado.

Estudos tém apontado a importancia da supervisdo de estdgio para a formagao em
Psicologia; assim como, a influéncia das/os supervisoras/res na propria decisdo de escolha do
estagio a ser realizado (Camara, 2004; Silva Neto, 2014). No PARQUE, no momento de
divulgacdo das vagas de estigio, as/os estudantes sdo informados sobre quais serdo as/os
supervisoras/res académicas/os que atuardo naquele ano, como, também, conhecem a existéncia
das supervisdes coletivas, das quais todas/os participam. Em 2013, quando do inicio do estagio
no Colégio de Aplicagdo, as supervisdes eram semanais e coletivas, com 1h30 de duragao, e
tinham por objetivo a discussdo das experiéncias vivenciadas pelas/os estagidrias/os e dos
sentimentos suscitados durante a pratica, a elaboragdo das atividades a serem desenvolvidas e
a avaliacdo coletiva e processual da experiéncia. Dois relatorios registraram o

descontentamento das/os estagiarias/os com o modelo de supervisdao que vinha sendo realizado:

Nao me senti contemplada durante as supervisdes de forma a modificar e orientar a
minha intervenc¢ao e compreendo que saimos do foco e objetivo do programa com os
meus atendimentos (R1, 2013).

As supervisdes com os professores responsaveis pelo P.A.R.Q.U.E poderiam ocorrer
quinzenalmente com todos os estagiarios, muitas vezes ficamos nas reunides sem
saber o que as pessoas estavam conversando, os professores tratavam de assuntos
associados ao projeto, mas que nao se relacionavam ao trabalho dos estagiarios, achei
interessante a ideia de focar no trabalho das duplas em cada reunido. E importante
conseguir uma maneira de relacionar o trabalho das duplas no C.A, isto deve ocorrer
no proprio colégio e de maneira pratica, percebo que fortaleceria muito o projeto (R7,
2014).

Os trechos dos relatérios apresentados acima destacam o descontentamento de
algumas/uns estagidrias/os com a dindmica da supervisao coletiva, a qual, durante os primeiros
semestres do PARQUE, contemplava um grande grupo, com mais de dez pessoas envolvidas,
o que tornava dificil discutir em detalhes o planejamento e a realizag@o das atividades de cada

dupla de trabalho. Tal configuragdo também nao atendia a recomendacdo do CFP para a carga
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horaria das supervisdes académicas, ainda que esta tenha sido pensada para grupos formados

por apenas um/uma supervisor/a e suas/seus respectivas/os estagiarias/os:

Dada a complexidade dos estagios especificos, nas supervisdes grupais, o grupo deve
ser composto por no maximo dez estagiarias (os) para um minimo de quatro horas-
aula de supervisdo semanal. Indica-se como adequado, entretanto, o nimero de seis
estagiarias (0s) por grupo para quatro horas-aula de supervisdo semanal. No caso de
supervisdo individual, recomenda-se o tempo minimo de meia hora-aula semanal
(CFP, CRP-SP & ABEP, 2013, p. 18).

Assim, ap0s a avaliacdo das/os estudantes acerca da necessidade de mais tempo para
a discussdo de questdes especificas da interven¢do de cada estagiaria/o ou dupla de trabalho, a
partir de 2014, as supervisdes foram divididas em duas: o/a supervisor/a académico/a com
suas/seus respectivas/os estagidrias/os, com lh hora de duracdo semanal; mais as supervisdes
coletivas, que permaneceram no mesmo formato e duragdo, como apresentado na se¢do 5.2. As
mudangcas realizadas parecem ter atendido as necessidades das/os estudantes, que registraram
em seus relatorios a importancia atribuida as supervisdes coletivas do PARQUE, entendidas
como espago-tempo significativo para o acolhimento de dividas e para a articulacdo teoria-
pratica. Outra caracteristica destacada ¢ a constru¢ao de relagdes horizontais entre todas/os
as/os participantes, horizontalidade que ¢ um dos principios para a formacao de psicoélogas no

programa (Cord, Lopes & Oltramari, 2020) e que foi valorizada pelas/os estagiarias/os:

Outra repercussio desta experiéncia diz respeito a construgdo de uma perspectiva de
trabalho coletiva aliada ao desenvolvimento de habilidades de ordem técnica
fundamentais para um psicologo. Isso foi potencializado com a prépria forma de
organizagdo do estagio, pois as decisdes sobre as intervengdes realizadas eram feitas
de forma conjunta entre estagiarios e professores orientadores, junto da psicéloga do
C. A., além de discutidas com as professoras das turmas envolvidas. A horizontalidade
nas relagdes nas quais o estagio foi organizado €, portanto, coerente com a sua propria
proposta de intervengdo e modelo de relagdo defendido no contexto escolar. (R3,
2014).

Destaco, também, a importancia que tiveram as supervisdes individuais e de equipe
ao longo das atividades. Nos momentos de duvida, varios profissionais aliados ao
PARQUE ofereceram seus conhecimentos e acolheram os estagidrios. As
contribuigdes teoricas e discussdes também se tornaram itens fundamentais para
pensar as intervengdes e o relatorio (RS, 2015).

Se a importancia do trabalho desenvolvido pelas/os supervisoras/res académicas/os ¢
indiscutivel, os estudos também apontam para a relevancia da supervisdo de campo, o que €
incomum na Psicologia Escolar, dada a reduzida presenca da profissional da Psicologia nas
escolas. Segundo Silva Neto (2014), o modelo tradicional de supervisdo em nosso pais ¢ de

supervisores/ras ligados/as a docéncia universitaria e ndo aos campos de atuagdo profissional
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de psicdlogas, o que pode dificultar o desenvolvimento da identidade profissional, pois o/a
supervisor/a de campo estd junto das/os estagidrias/os no momento de realizagdo da pratica,
podendo se constituir como um modelo direto de atuacdo profissional. O autor também aponta

que:

As relagdes do supervisor propriamente dito com as instituigdes em que os estagios
sao realizados consistem, basicamente, na visita ou no contato telefonico no inicio e
fim do semestre e, eventualmente, no decorrer do estagio, de acordo com as
necessidades apontadas ou pelos estagiarios, ou pela propria institui¢do. Noutros
termos, em geral os supervisores participam pouco do processo intenso de atuagdo no
campo de estagio, deixando isso a cargo apenas dos estagiarios (Silva Neto, 2014, p.
119).

No PARQUE, como j4 relatado, o trabalho das/os supervisoras/res académicas/os e de
campo se da de forma articulada, e as supervisdes coletivas sdo planejadas e realizadas em
conjunto. No entanto, no primeiro semestre do PARQUE no CA, ndo havia psicéloga/o no
Colégio de Aplicagdo, o que foi registrado pelas autoras dos dois relatorios do ano de 2013, que
relataram sobre as diferencas percebidas no estagio, a partir de meu ingresso no CA,
demarcando a relevancia de uma psicdloga escolar na equipe do PARQUE. As estagiarias
consideraram a supervisao local importante tanto para a organizacao e facilitagdo das a¢des na
escola, como apontado anteriormente por Silva Neto (2014), quanto para as discussdes e
orientagdes teorico-praticas. Outras/os estudantes também escreveram sobre a importancia

das/os supervisoras/es locais em seus relatorios, seguem alguns dos registros mencionados:

Durante todo o estagio foi perceptivel o avango evolutivo tanto na sua inserg¢@o quanto
no esclarecimento do que se buscava. De inicio, os objetivos do estagio estavam
claros; entretanto, a parte interventiva estava nebulosa e com dificuldades de se
harmonizar com a teoria prescrita. E esse processo foi importante para perceber os
caminhos que se precisa percorrer para a iniciagdo de um programa em instituigdes,
que mesmo com parcerias e afinidades ha dificuldades, um processo que necessita
encantamento e posicionamento. Os estudantes que entraram no programa no segundo
semestre ndo tiveram tanto essa vivéncia, e comegaram ja a visualizar as intervengdes
de forma mais organizada, considerando também que a entrada de uma psicéloga no
Colégio de Aplicagdo auxiliou muito nessa harmonizagao, € organizou e orientou bem
o0 projeto, rumo ao que havia sido planejado (R1, 2013).

No inicio do segundo semestre do estagio, iniciou suas atividades no Colégio de
Aplicagdo uma psicologa, que foi integrada ao nosso projeto. Nossas atividades
comecgaram a se transformar, comeg¢amos a pensar em novas maneiras de abordar as
queixas escolares. Foi decidido que fariamos entrevistas reflexivas, inicialmente com
as professoras dos anos iniciais, para que pudéssemos compreender as queixas, €
também possibilitar que as proprias professoras refletissem sobre sua atuagao, relagdo
com os alunos e as queixas (R2, 2013).

A presenca de um orientador local e a observagao do desenvolvimento de seu trabalho
contribuiu de forma positiva no aspecto de concretizar possibilidades da transi¢ao
entre conhecimento tedrico e pratica. As supervisdes, especialmente as coletivas, se
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mostraram um espago importante de elaboracao sobre as vivéncias em campo (R32,
2019).

Por fim, gostaria de agradecer a disponibilidade dos supervisores locais por
compartilharem de forma tao coerente e transparente suas fung¢des, corroborando com
a compreensdo do que esteve sempre descrito nos textos que fundamentaram a
formagao na énfase em Educacional e Escolar. De fato, sio muitas as possibilidades
de atuacdo do/a psicologo/a escolar, sdo tantas possibilidades, demandas e solicitagdes
que muitas vezes sO se consegue realizar o urgente. Suas preocupagdes sempre
explicitadas com a manuteng¢do de posturas éticas e técnicas coerentes, mesmo diante
do actimulo de demandas, foram exemplo de postura profissional (R31, 2019).

A experiéncia de acompanhar o trabalho das/os psicélogas/os escolares de perto foi
considerada facilitadora da articulag@o teoria-pratica e esta diretamente relacionada a forma
como o trabalho de supervisdo ¢ entendido no PARQUE, onde as/os supervisoras/res (tanto
académica/os quanto de campo) sdo entendidas/os como “mediadores da praxis”, nas palavras

de Denise Cord, Juliana Lopes e Leandro Oltramari (2020, p. 165):

No caso compreendemos que os mediadores estdo envolvidos na agdo e implicados
no processo de formagdo, tanto nas experiéncias desenvolvidas no interior da escola,
mediadas pelos psicologos escolares, quanto na discussdo das elaboragdes e
compreensoes dos fendmenos identificados pelos estagiarios nos contextos de
intervencdo, num processo continuo de aprendizagem conjunta que respeita e valoriza
os diferentes tipos de conhecimentos e experiéncias presentes no grupo.

A complexidade da efetivacdo de uma supervisdo coletiva, que compreende diferentes
participantes do processo de ensino-aprendizagem constituinte do estagio profissionalizante,
com suas respectivas fungdes e papéis, ndo deve ser ignorada. Mesmo diante dos facilitadores
de pertencermos a mesma instituicdo, a UFSC, e da proximidade geografica entre o Colégio de
Aplicagdo e o Departamento de Psicologia, aspectos relativos a organizagdo e sobrecarga de
trabalho das/os supervisoras/res (académicas/os e locais), fizeram com que, em dados
momentos, ndo fosse possivel nos reunirmos previamente ao encontro com as/os estudantes,
dificultando a conducdo das reunides, o que ndo passou despercebido pelas/os estagidrias/os,

como aponta um dos relatdrios analisados:

As supervisdes coletivas comegavam muito espontaneamente. Houve tentativas
constantes, principalmente por parte dos supervisores locais, de elaborar uma
continuidade entre os encontros, € nem sempre as iniciavam tentando relembrar o
encontro anterior. Com o despreparo frequente dos estagiarios nos sentidos de ndo-
elaboragdo ao longo da semana e na falta de postura para chegar apresentando as
demandas de pautas, adicionado ao despreparo dos supervisores académicos expresso
pelo desconhecimento do que acontecia em campo (ndo acompanhavam o Trello) e
nas tentativas constantes de “horizontaliza-las”, a continuidade das supervisdes era
prejudicada (R. 25, 2018).
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O autor do relatdrio 25 chama a atengdo para a necessidade de um preparo prévio para
a participacdo nas supervisdes, tanto das/os supervisoras/res, quanto das/os estagidrias/os, o que
nem sempre ¢ considerado. O registro das atividades realizadas ao longo da semana; assim
como, o estudo de textos de referéncia para as discussdes empreendidas, prepara estagiarias/os
e supervisoras/res para o trabalho (de ensino e de aprendizagem) a ser realizado no momento
da supervisdo. Ademais, cabe a equipe de mediadoras/res um exercicio de articulagdo
permanente, o que exige clareza dos principios que fundamentam nossas a¢des junto ao grupo
de estudantes; assim como, a organizacao da dindmica do encontro coletivo. A discussio sobre
as caracteristicas da supervisdo no PARQUE sera retomada, posteriormente, na discussdo das
entrevistas. No proximo item discutiremos as concepcdes de psicologia escolar presentes nos
relatorios de estdgio e que fundamentaram as atividades desenvolvidas pelas/os estudantes;

assim como, as/os principais autoras/es citadas.

6.5 Concepcgoes de Psicologia Escolar

Todos os relatérios analisados foram embasados em uma perspectiva critica de
Psicologia Escolar, sendo coerentes, portanto, com a proposta do PARQUE. As autoras mais
citadas foram: Beatriz de Paula Souza, Marilene Proenca R. de Souza, Maria Helena S. Patto,
Adriana Marcondes Machado, Elenita de R. Tanamachi, Marisa E. M. Meira, Claisy M.
Marinho-Aratjo e Albertina Mitjans Martinez; estas sdo referéncias importantes na psicologia
escolar critica brasileira e também fundamentam boa parte das discussdes empreendidas nesta
tese. Além das autoras de referéncia na area da psicologia escolar critica, outros nomes
apareceram nos relatorios, ligados, geralmente, a pesquisadora/res que trabalham as seguintes
tematicas: indisciplina, sexualidade, preconceito, educagdo inclusiva e género, foram as mais
frequentes, de acordo com a discussdo prevalente em cada relatério. Cabe lembrar que os
estagios especificos do curso de Psicologia da UFSC sdo acompanhados por disciplinas tedricas
denominadas "Fundamentacio de Enfase”, e a maioria das referéncias utilizadas na elaboragao
dos relatorios foram indicadas aos estudantes pelas/os professoras/es destas disciplinas®!.

Ademais, as supervisdes coletivas do PARQUE, em geral, contemplam a discussdo de

material teorico sugerido pelas/os supervisoras/es que, em grande medida, estdo alinhados com

31 Inicio da nota de rodapé: Informagio obtida por meio da anélise as ementas das referidas disciplinas, no
Projeto Pedagogico do Curso de Psicologia (UFSC, 2018). Disponivel em:
https://psicologia.paginas.ufsc.br/files/2018/10/Projeto-Pedag%C3%B3gico-Psicologia 2018.pdf Fim da nota de
rodapé.
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as referéncias bibliograficas das disciplinas de Fundamentagdo de Enfase. Importante pontuar,
também, que, em sua maioria, s3o as/os proprias/os professoras/res supervisoras/es do estagio
em Psicologia Escolar que lecionam as disciplinas de Fundamentag¢do, o que explica a
coincidéncia entre a bibliografia indicada nas ementas destas disciplinas e as pesquisadoras
mais citadas nos relatorios de estdgio. Abaixo, apresento recortes de trechos de alguns relatérios
analisados que expressam uma concepgdo critica de psicologia escolar, coerente com as

referéncias bibliograficas indicadas nestes documentos:

Mesmo que trabalhemos a questdo da queixa escolar a partir de uma visdo mais ampla,
que abarca institui¢do, familia, aluno e outros fatores, o intuito maior acaba por ser o
de colaborar no processo da crianga enquanto estudante. A queixa escolar ¢ um
fendmeno social, ndo s6 por ocorrer no coletivo, mas por representar, de certa
maneira, um mecanismo que opera na sociedade em um sentido geral, privilegiar
determinados modos de ser e estar e excluir outros (R7, 2014).

[...] a atuac@o do psicélogo escolar pode ir muito além dos atendimentos individuais,
contribuindo para a constru¢do de um espago politico de construgdo de cidadania e
democracia (R12, 2015).

Com isso, consolida-se uma psicologia escolar/educacional durante as décadas de 80
e 90 que pensa a educacdo no Brasil voltada aos interesses dos estudantes e a
qualidade de vida dos trabalhadores das instituicdes escolares que denuncia as
condigdes precarias e alienantes dos modelos tradicionais de ensino e propde a
perspectiva de que ¢ numa nova sociedade que teremos um ser humano emancipado,
ou seja, que tenha pleno acesso ao saber historicamente sistematizado da humanidade
(R25, 2018).

A perspectiva critica de Psicologia Escolar, apesar de ndo ser hegemonica, vem
ganhando espago e importancia dentre as produgdes da area desde o final da década de 1970, e
ganha maior expressado, a partir da publicacdo das teses de Maria Helena de Souza Patto (1984,
1990), quando as/os pesquisadoras/res passaram a demonstrar atencdo aos processos
macroestruturais, a trabalhar com perspectivas de atuacdo institucional e a criticar concepgdes
patologizantes e psicologizantes. A atuacdo de psicologas na escola, tendo como base uma
concepgao critica de psicologia escolar, no entanto, ndo avanca na mesma medida, como os
estudos tém apontado. Camara (2004), em sua pesquisa com relatorios de estagio em Psicologia
Escolar, produzidos nas décadas de 1980 e 1990, encontrou uma perspectiva mais tradicional,
que se aproximava de uma concepcdo clinica de trabalho, nas concepgdes tedricas que
embasavam os trabalhos da década de 80, sendo gradativamente substituida por concepgdes
criticas na década seguinte. A autora salienta que apesar do aumento do nimero de trabalhos

desenvolvidos numa perspectiva critica de Psicologia Escolar, essa, a época, ainda ndo havia

conseguido se instituir como a perspectiva dominante.
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Celso Tondin, Daniela Schott e Irme Bonamigo (2014), dez anos depois, em pesquisa
realizada sobre a atuagdo de psicologas na rede publica de Educagdo do estado de Santa
Catarina, encontraram que, no que diz respeito aos fundamentos tedricos que embasavam as
acdes desenvolvidas, 43,75% das profissionais pesquisadas fundamentavam seus trabalhos em
referenciais tedricos das areas da Educacdo e da Psicologia Clinica, enquanto apenas 9,37%
utilizavam-se de referéncias exclusivas da area da Educagdo. A partir de tais resultados, as/os

autoras/res constataram que:

[...] embora haja presencga de indicios de discursos e praticas criticas, a atuagao desses
profissionais, mesmo que envolva outros atores da comunidade escolar, ainda é focada
nos problemas dos alunos, resultando em uma perspectiva clinica com enfoque
psicopatologizante” (p. 220, grifos no original).

O mesmo se d4 em outras pesquisas realizadas na ultima década. Nos trabalhos de
Souza et al (2014) e Silva Neto (2014), as profissionais consultadas apresentaram um discurso
baseado em elementos criticos; porém, parte das atividades que desenvolviam continuava
embasada em modelos clinicos de atuagao. Por meio destes dados, as/os autoras/res concluiram
que o modelo clinico ainda se fazia fortemente presente na base de atuagdo das psicologas que
trabalhavam no contexto da Educacdo; contudo, esta ndo ¢ uma realidade exclusiva do campo
educacional, o mesmo acontece na atuagao de psicologas na assisténcia social, como apontado
pela pesquisa de Joseane Luz (2022).

Em estudo recente realizado por Apoliana Groff, Juliana Lopes, Ligia Feitosa e Isabel
Ribeiro (2022, no prelo), ao analisarem os Projetos Pedagdgicos de Curso e as ementas das
disciplinas relativas a area da Psicologia Escolar dos cursos de graduagdo em Psicologia de
Santa Catarina, as autoras identificaram que a maioria dos documentos pesquisados faz meng¢ao
ao uso de bibliografia coerente com a perspectiva critica de Psicologia Escolar, o que, a0 menos
em tese, indica um avang¢o na divulgacdo de conhecimentos criticos e inovadores na area; no
entanto, ainda ¢ pequena a oferta de énfases curriculares em Psicologia e Processos Educativos,
apontando para uma articulacdo teoria-pratica precaria.

Desse modo, cabe destaque o fato de todos os relatdrios aqui analisados apresentarem
uma concepgao critica de Psicologia Escolar e uma atuagio coerente com tal perspectiva (como
apresentaremos posteriormente); ainda assim, alguns termos, que sdo correntes nas escolas, €
que denotam perspectivas patologizantes, tal como bullying, também foram encontrados numa
pequena parcela dos documentos (2 dos 32 relatorios), o que pode indicar a necessidade de um
aprofundamento maior junto aos estudantes das discussdes que embasam tais fendmenos, e o

desafio do desenvolvimento sélido de concepgdes criticas, quando o contexto, e a propria
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formag¢do académica em Psicologia, estd imersa em perspectivas individualizantes e
medicalizantes. A esse respeito, Meira (2003) nos chama a aten¢do para o fato de que apenas
por meio de uma consisténcia teorica e filoséfica, e de um sélido posicionamento ético-politico

¢ possivel a construgdo de praticas transformadoras na escola.

6.6 Principais tematicas discutidas

Muitas sdo as temadticas discutidas pelas/os estagiarias/os em seus relatorios,
demonstrando a variedade de situacdes e problematicas possiveis de se viver dentro da escola.
A discussdo sobre a queixa escolar estd presente em todos os relatérios analisados, sendo
coerente com o objetivo principal do PARQUE que ¢ de atencdo e ressignificagdo da queixa
escolar. Como dito anteriormente, esta aparece, geralmente, como encaminhamentos de casos
individuais de estudantes entendidas/os pela escola como “problema” - de aprendizagem e/ou
de comportamento. Nos relatdrios de estagio, a queixa escolar recebe uma analise critica, que
revela a multideterminagdo do fendmeno e problematiza os movimentos de culpabiliza¢ao
das/os estudantes e de suas familias, levando a uma discussdo sobre a medicalizagdo dos
processos educativos.

A fim de analisar as tematicas discutidas nos relatérios de estagio, as agrupamos em
categorias abrangentes, com o intuito de representar os principais fendmenos abordados
pelas/os estagidrias/os. As categorias sdo: processo de ensino-aprendizagem (aspectos que
dizem respeito a concentragdo, motivagdo, organiza¢ao do ensino, curriculo, didatica, modelos
de avaliacdo); relagdes no interior da escola (relacdo professor/a-estudante, relacdo estudante-
estudante, relacdo estudante-conhecimento, relacdo familia-escola, relagdo professor/a-
psicologa); funcionamento/dinamica escolar (caracteristicas institucionais, estrutura, horarios,
relacdes de poder, atravessamentos diversos); inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia;
preconceitos/opressdes (racismo, sexismo, capacitismo, classismo); dindmica dos grupos
escolares; desenvolvimento humano; trabalho docente; indisciplina; sexualidade/género;
medicalizagdo; estagio no PARQUE (supervisdo, expectativas, aprendizados); atua¢do de
psicologas/os na escola; greve (de servidores e de estudantes), grémio estudantil, conselhos de
classe, internet e midias.. A seguir, apresentaremos um grafico que demonstra as frequéncias

das tematicas mais presentes nos relatorios:
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Grafico 1: Principais tematicas discutidas nos relatorios de estagio
analisados.

Principais temadticas discutidas nos relatorios de
estagio
Conselho de classe e 9.30%
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Descricdo da imagem: Um grafico em barras cuja linha vertical indica as principais
tematicas discutidas nos relatorios de estagio e a linha horizontal representa a
porcentagem com que tais tematicas foram mencionadas. Tematica 1: conselho de classe,
9,30%; tematica 2: 9,30%; tematica 3: Internet/Midias: 9,30%; tematica 4: grupos,
21,90%; tematica 5: desenvolvimento humano: 18,70%; tematica 6: medicalizacdo,
21,90%; tematica 6: clinica versus escolar, 18,70%; tematica 7: greve, 28,10%; tematica
8: trabalho docente, 15,60%; tematica 9: atuacdo de psicologas/os escolares, 50%;
tematica 10: Sexualidade barra género: 21,90%; tematica 11: indisciplina, 12,50%;
tematica 12: estdgio no PARQUE: 34,40%; tematica 13: preconceitos barra opressoes:
46,90%:; tematica 14: inclusdo escolar de pessoa com deficiéncia, 21,90%; tematica 15:
funcionamento escolar, 50%; tematica 16: processo de ensino-aprendizagem, 43,70%;
tematica 17: relagdes interpessoais, 53.10%. Fim da descrigao.

Como ¢ possivel perceber, a tematica mais prevalente diz respeito as Relagoes no
interior da escola (53.1%), seguida por discussdes acerca do Funcionamento escolar (50%) e
da Atuagdo de psicologas escolares (50%). Discussoes sobre Preconceitos/Opressoes (46.9%)
também tiveram destaque nos relatdrios analisados, demonstrando o quanto estas questdes estao
presentes no interior da escola, atravessando o processo de escolarizagdo e, em grande parte das
vezes, determinando seu rumo (Beltrame, Gesser & Souza, 2019; Lopes, Gesser, Ferreira &
Luz, 2021; Machado, 2004; Moysés, 2001; Patto, 2015). A seguir, discutiremos cada uma das
categorias que apareceram com maior frequéncia nos relatorios analisados.

Relagoes no interior da escola. A discussao sobre as relagdes no interior da escola foi

a tematica mais prevalente nos relatorios finais de estagio no PARQUE, demonstrando uma
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atengdo de estagiarias/os e supervisoras/es aos aspectos relacionais e afetivos que compdem o
processo de escolarizagdo; assim como, um exercicio de olhar/intervir para além do individuo
na busca pela ressignifica¢do das queixas escolares. As Referéncias Técnicas para Atuacdo de
psicologas(os) na Educacdo Baésica também ressaltam a importancia de se considerar a
dimensdo das relagdes afetivas nos processos educativos, ao trazermos contribui¢des por meio

de um saber especifico da Psicologia:

Esse saber fundamenta-se no entendimento da dimensao subjetiva do processo ensino-
aprendizagem. Tematicas como: desenvolvimento, relagdes afetivas, prazeres e
sofrimentos, comportamentos, ideias e sentimentos, motivacdo e interesse,
aprendizagem, socializagdo, significados, sentidos e identifica¢des contribuem para
valorizar os sujeitos envolvidos nas relagdes escolares (CFP, 2019, p. 42).

O cotidiano institucional ¢ tecido nas tramas das relagcdes que ali se desenvolvem, na
configura¢do de forcas e jogos de poder; mas, também, de afetos e desejos nos infindaveis
movimentos que compdem o funcionamento escolar, que deve ser foco da atengdo do trabalho
das psicologas escolares. Pesquisa realizada por Juliana Lopes, Reginaldo Martins e Marivete
Gesser (2023, no prelo), junto as professoras que participaram do PARQUE, acerca das
contribuigdes do programa para o enfrentamento da patologizacdo e medicalizacdo dos
fendomenos escolares, identificou que a atuacdo voltada para a compreensdo, explicitagdo e
fortalecimento das relagdes estabelecidas em sala de aula, assim como, a criacdo de espagos
coletivos de escuta e troca dialdgica com as professoras sobre os desafios presentes no processo
de escolarizacdo, foram fundamentais para o enfrentamento da patologizacdo e medicalizagao
dos fendmenos escolares, demonstrando que o investimento neste modelo de intervengao
promove resultados.

Funcionamento escolar. Ainda que na fundamentacao teoérica dos relatdrios ndo tenha
aparecido uma discussdo aprofundada sobre as concepc¢des de educacdo e de escola que
embasam os trabalhos realizados, metade dos documentos analisados traziam discussdes sobre
o funcionamento escolar que, em sua maioria, versavam sobre as relacdes de poder e os
conflitos institucionais; a sensagdo de urgéncia que paira sobre 0s acontecimentos escolares; a
rigidez sobre estruturas e procedimentos, tais como: grade horaria, estratégias de controle de
estudantes e funcionarias/os, € os desafios e dificuldades de lidar com tais caracteristicas no
momento de realizacdo das intervencgdes propostas pelo estagio.

Marisa Rocha (2000) nos chama a atencdo para os aspectos institucionais do
funcionamento escolar e sua vocagdo para a homogeneizagao, ritualizag@o e cristalizagdo de

significados, valores e praticas, a partir da andlise da relagdo escola-sociedade moderna-
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capitalismo e processos de subjetivacdo. Para a autora, a escola ¢ mais uma das organizacdes
sociais responsaveis por preparar o individuo para o trabalho produtivo, as custas da
heterogeneidade e da capacidade de criacdo, sendo, por esse motivo, tdo dificil lutar contra a
inércia, o tédio e a apatia que se instauram em seu cotidiano, o que foi sentido e registrado
pelas/os estudantes em seus relatorios.

Como apontado na se¢do 2 da tese, ¢ fundamental analisarmos os funcionamentos
escolares e os processos educativos como fendmenos constituidos no cerne do sistema
capitalista e por ele determinados. Nesta dire¢do, Flavia Asbahr (2014b) sustenta a necessidade
de analisarmos as relagdes existentes entre educagdo e sociedade se quisermos entender as
contradi¢des que se apresentam nas, e resultam das, politicas publicas para ndo incorrermos em
praticas reformistas; Ana Karina Checchia e Marilene de Souza (2003) também defendem a
importancia de nos dedicarmos a conhecer a fundo a realidade educacional para a construgao
de uma préxis transformadora.

Uma vez que a Psicologia Escolar Critica se fundamenta, entre outras coisas, na defesa
intransigente de uma escola democratica, leiga e promotora do desenvolvimento humano,
entendemos como de extrema importancia que a atuacdo de psicologas escolares esteja
referendada por concepgdes criticas de escola e de educagdo, que possam possibilitar a
compreensdo do funcionamento da instituicdo escolar e fundamentar a proposi¢cdo de agdes
capazes de provocar rotinas e dinamicas cristalizadas.

Discussoes sobre Preconceitos/Opressoes®’. Se juntarmos a esta categoria a de
Inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia que, em grande medida, versa sobre as
dificuldades da escola em lidar com tais estudantes, principalmente, em decorréncia de
inimeras discriminagdes e preconceitos, teremos uma porcentagem total de 68,8%, tornando-
se a mais frequente discussdo apresentada nos relatérios de estagio no PARQUE.

A discussdo acerca da presenca de situagdes de opressdes e a existéncia de
preconceitos no interior das escolas brasileiras ndo ¢ recente. Maria Helena Patto colocou essa
questdo em evidéncia em sua pesquisa, no final da década de 1980, sobre a producdo do fracasso
escolar, e a relacdo desta com o preconceito contra criancas das classes populares e suas
familias, explicitando as inumeras opressdes que essas vivenciam no interior da escola, sendo

determinante, na maioria das vezes, das situacdes de evasdo e repeténcia escolar (Patto, 2015).

%2 Inicio da nota de rodapé: Opressio é aqui entendida, tomando como base a defini¢io dada por Patricia Hill
Collins: “[...] qualquer situago injusta em que, sistematicamente ¢ por um longo periodo, um grupo nega a outro
grupo o acesso aos recursos da sociedade” (2019, p. 33). Fim da nota de rodapé.
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Cerca de 40 anos depois, Juliana Lopes, Marivete Gesser, Simone Ferreira & Joseane Luz
(2021) fazem um apanhado de pesquisas nacionais e internacionais acerca da relagdo entre
escola, preconceitos e opressoes, € demonstram que esta ndo ¢ uma realidade apenas do Brasil.
As autoras relacionam esta discussdo com o conceito de capacitismo, argumentando que este,
apesar de dizer respeito a opressao vivida pelas pessoas com deficiéncia num mundo normativo,
também afeta pessoas em outras condi¢des de opressdo como, por exemplo, mulheres,
negras/os, pessoas Igbtqia+, povos originarios e todas/os aquelas/es que ndo se enquadram nos
ideais estabelecidos pela normatividade vigente. Defendem, ainda, que a deficiéncia ¢ uma
experiéncia interseccional constituinte da subjetividade humana e, por este motivo, deve ser
entendida como uma categoria de analise que, na intersec¢do com outras, tais como classe
social, género, sexualidade e raga, quando ndo considerada, pode produzir processos de
exclusdo na escola, como apontado pelos relatorios analisados.

Na mesma dire¢do, Apoliana Groff, Deane de Jesus, Marta Moraes ¢ Rogério Rosa
(2021), assim como, Marivete Gesser (2020), fazem a defesa de que em escolas tomadas pelo
racismo, sexismo, capacitismo e outros “ismos”, que visam reduzir a vida humana a categorias
fixas, previamente concebidas em ideais cunhados na relagdo sociedade moderna-capitalismo,
a nossa andlise precisa ser interseccional. Aqui, estamos advogando por mudangas tanto
epistemologicas quanto ético-politicas nos modos de produzir conhecimentos e praticas em
Psicologia, de modo geral, e na Psicologia Escolar, especificamente, rumo a garantia de
pertencimento a multiplicidade de corpos, saberes e fazeres humanos.

Atuagdo de psicologas/os na escola

Os relatdrios analisados apresentam temadticas coerentes com uma perspectiva critica
e desmedicalizante em Psicologia Escolar, ao realizarem discussdes que contemplam a
complexidade do processo de escolarizagdo, destacando aspectos relacionais e institucionais,
indo além de explicagdes individualizantes e psicologizantes.

Meira (2003) sustenta que o estudo das praticas profissionais concretas que estdo sendo
desenvolvidas por psicologas junto aos processos educativos e de escolarizacio sdo importantes
pois, de um lado, permite-nos conhecer as possibilidades e limites historicos para o trabalho em
Psicologia Escolar e, por outro, nos auxilia a compreender a formagao inicial que tem sido
ofertada pelos cursos de graduagdo em Psicologia. As discussdes registradas nos relatdrios
analisados acerca da atuacgao de psicologas na escola vao nesta dire¢@o, ao produzirem reflexdes
acerca das possibilidades e limites desta modalidade de trabalho, sendo que os principais limites
percebidos pelas/os estagiarias/os estavam relacionados, por um lado, a caracteristicas da

dindmica institucional e do funcionamento escolar e, por outro, a l6gica medicalizante que
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impera no cotidiano da escola, demandando a Psicologia uma atuacio voltada para o suposto
"individuo-problema". Em relacdo as possibilidades, diversos relatorios registraram a
diversidade de atividades possiveis na realizacdo do trabalho da psicéloga na escola, e serdo

apresentadas a seguir.

6.7 Atividades desenvolvidas pelas/os estagiarias/os na escola

Assim como os relatorios apresentaram uma grande diversidade de tematicas
discutidas, também registraram uma variedade significativa de atividades desenvolvidas
pelas/os estagiarias/os na escola. A seguir, apresentaremos todas as atividades mencionadas
pelas/os estudantes em seus relatorios finais: andlise institucional; participagdo em conselhos
de classe, reunides de série, reunides com a equipe pedagodgica, reunides de
pais/maes/responsaveis e professoras/es; observacgdes participantes em sala de aula e outros
espacos-tempo da escola; entrevistas com professoras/es e equipe pedagodgica; conversas
informais com professoras/es, estudantes, familiares das/os estudantes, diferentes
trabalhadoras/es da escola; triagem de casos encaminhados, advindos dos Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental, assim como, do Ensino Médio; intervengao coletiva (com estudantes
e professoras/es) em sala de aula (Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio); devolutiva as/os professoras/es, estudantes, familiares das/os estudantes e escola no
geral; elaboracdo de projeto de intervencdo; dindmicas de grupo; formacdo continuada de
professoras/es; planejamento e atuacdo em equipe interdisciplinar; acompanhamento do
trabalho das/os psicodlogas/os da escola; analise de documentos escolares; trabalho com o
grémio estudantil; grupos abertos com estudantes fora de sala de aula; acolhimento e
acompanhamento individual de estudantes no espago da escola; acompanhamento individual de
estudantes no SAPSI* (Servigo de Atengdo Psicologica); atividades ludicas com estudantes;
intervengdes e exposicdes artisticas; elaboracdo de materiais como cartazes, folders, videos;
divulgacdo do trabalho em redes sociais; uso de mediadores digitais (tablets, computadores,
redes sociais) com estudantes; elaboracao de ficha de encaminhamento de estudantes ao
PARQUE; grupo psicopedagogico com estudantes no interior da escola; pesquisa com as
criangas; acompanhamento de comissdo escolar; participagdo em curso de formagao continuada

para trabalhadoras/es da escola sobre sexualidade e género; articulagdes interinstitucionais;

33 Inicio da nota de rodapé: O Servico de Atencio Psicologica ¢é o servigo-escola do Departamento de Psicologia
da UFSC. Fim da nota de rodapé.
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elaboragdo de diario de campo, registros das atividades e relatos ampliados; praticas emergentes
em psicologia escolar.

A fim de realizar uma andlise mais aprofundada dessas informag¢des em razdo da
importancia da discussao acerca das agcdes desenvolvidas por psicologas escolares, realizamos
primeiro uma apresentacao descritiva, com a distribui¢do dessa gama de atividades em trés
grandes “modalidades de atuagdo": clinica, institucional € clinica e institucional’’, para
podermos dialogar com os resultados de outros estudos sobre a atuagdo de psicologas na
Educacdo Basica (Souza, Silva & Yamamoto, 2014). Posteriormente, nos dedicamos a uma
analise qualitativa das informagdes obtidas, nos atendo aos aspectos mais relevantes para a
compreensdo e proposi¢ao de agdes profissionais criticas e desmedicalizantes.

Tendo como base os registros realizados nos relatdrios finais de estagio, todas as
atividades desenvolvidas pelas/os estagiarias/os do PARQUE foram consideradas como
representantes de uma atuagdo institucional, coerente, portanto, com a perspectiva critica de
Psicologia Escolar que fundamenta os principios do programa. Resultado bem acima da média
geral dos dados obtidos nos estudos realizados em sete estados brasileiros e organizados por
Marilene Souza, Silvia Silva & Katia Yamamoto (2014), nos quais a distribui¢do das
modalidades de atuacdo das psicologas nas escolas foi: clinica (15%), institucional (30%) e
clinica e institucional (55%); e € ainda mais dispar se considerarmos os dados referentes apenas
ao estado de Santa Catarina, cujos resultados foram: clinica (21,9%), institucional (6,2%),
clinica e institucional (71,9%). Santa Catarina foi o estado pesquisado que apresentou o maior
percentual de psicologas que atuavam junto a alunos e familias numa perspectiva
individualizante e patologizante (Tondin, Schott & Bonamigo, 2014).

Sobre a nossa pesquisa, quanto as atividades entendidas como clinicas ou como
clinicas e institucionais cabe uma observagdo. Apesar dos relatérios de estdgio no PARQUE
apresentarem atividades que, numa andlise superficial, poderiam ser interpretadas como
clinicas, tais como: elaboracdo de ficha de encaminhamento individual de estudantes;
atendimento individual de estudantes no SAPSI; atendimento individual de estudantes na
escola; acolhimento e grupo psicopedagogico, estas foram, por nos pesquisadoras, entendidas
como compreendidas no modelo de atuacdo institucional, pois estas tinham como objetivo o

aprimoramento dos processos de escolarizacdo. Deste modo, ainda que algumas das acdes

34 Inicio da nota de rodapé: Tais categorias foram retiradas do estudo realizado em sete estados brasileiros acerca
da atuagdo de psicéloga/os na Educagdo Bésica. A/os autora/res deste trabalho consideraram como modalidade
de “atuacdo clinica”: a avaliacdo psicoldgica e o atendimento clinico, e como "atuagdo institucional”: formagao
de professores e assessoria as escolas (Souza, Silva & Yamamoto, 2014). Fim da nota de rodapé.
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realizadas tenham se concentrado no trabalho com estudantes, estas ndo aconteceram a partir
de uma légica clinica de interven¢do, com a elaboracdo de psicodiagndstico seguida de
prognostico e plano de tratamento; ao contrario, tais acdes foram realizadas amparadas numa
compreensdo sobre o contexto escolar, seu funcionamento e as relagcdes estabelecidas no
processo de escolarizagdo, sendo acompanhadas de didlogos constantes com as/os
professoras/res das/os estudantes encaminhadas/os, seguidas de intervengdes em sala de aula;
coerentes, portanto, com o que indica o documento de Referéncias Técnicas para Atuacdo de
Psicélogas(os) na Educacdo Bésica (CFP, 2019).

Neste sentido, acreditamos ser importante saber diferenciar um trabalho amparado
numa ldégica clinica-médica, de intervengdes baseadas numa compreensdo critica e
institucional, ainda que, a primeira vista, a atividade possa parecer a mesma como, por exemplo,
acolhimento, escuta, entrevista (uma vez que estas sdo ferramentas basicas do fazer em
Psicologia), os fundamentos filosoficos e epistemologicos com os quais as realizamos, a
finalidade e a dimensao ético-politica da atuacdo ¢ que vao fazer a diferenga na condugao e nos
resultados do trabalho. No PARQUE, encontramos atividades de atencdo e ressignificacdo das
queixas escolares focadas no acolhimento e acompanhamento individual de estudantes; porém,
essas se ddo em menor nimero, € ¢ comum que “[...] os encaminhamentos individuais de
estudantes se tornem disparadores de uma intervengdo coletiva, realizada em sala de aula,
conjuntamente com os professores da turma” (Cord, Lopes & Oltramari, 2020, p. 168).

A partir dos relatdrios analisados, pode-se concluir que o estagio investigado
possibilita, também, a experimentacdo de uma série de ag¢des de carater coletivo e
interdisciplinar como, por exemplo, a atuacdo conjunta com professoras/es em sala de aula, a
composi¢do de duplas de trabalho com as/os psicologas/os do Colégio de Aplicacdo ou com
as/os orientadoras/es educacionais, demarcando a realidade de trabalho em equipe
multiprofissional das psicologas dentro das escolas, outro elemento enfatizado pelas
Referéncias Técnicas (CFP, 2019). Vale destaque, também, que o estagio no PARQUE
possibilita as/aos estudantes o contato com praticas emergentes, pouco comuns no cotidiano do
trabalho de psicologas escolares que, em grande medida, advém da articulagdo do desejo
demonstrado pelas/os estagiarias/os e dos trabalhos em desenvolvimento pelas/os psicélogas/os
escolares do CA como, por exemplo, a atuagdo junto ao grémio estudantil do Colégio que, como
destacado por Flavia Asbahr (2022), ¢ um movimento importante na direcdo de uma gestao
mais participativa e democratica nas escolas. Outro exemplo, foi o trabalho realizado com
criancas do segundo ano do Ensino Fundamental sobre a temadtica da internet e midias, na

relacdo com a escola e os fendmenos educativos. Raquel Miguel (2021) discorre sobre a
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importancia de uma educagdo para as midias, conhecida como prdticas em midia-educagdo
que: “[...] dizem respeito a uma educacdo que vise a leitura critica das produgdes midiaticas,
assim como a produg¢do e divulgacdo de produtos midiaticos de forma critica e consciente” (p.
112), e defende a importancia da Psicologia Escolar Critica dialogar com as praticas em midia-
educacdo, visto que, em nossos dias, as midias ocupam um importante lugar nos processos de
constituicdo da subjetividade, e atravessam de forma significativa os espagos-tempos escolares.

Outra pratica emergente citada nos relatdrios foi um trabalho realizado em parceria
com uma professora de Educacdo Fisica e suas/eus estagiarias/os, com estudantes do nono ano
do Ensino Fundamental sobre corporalidade, no qual foram abordados temas como: imagem
corporal, machismo e o corpo na escola. Por fim, temos o trabalho realizado junto ao projeto
“CA Lixo Zero”, uma parceria interdisciplinar envolvendo diferentes areas do conhecimento,
tais como: Psicologia, Engenharia Sanitdria ¢ Ambiental, Biologia, Matematica, Geografia,
Portugués etc., com o objetivo de fazer a gestdo dos residuos solidos da escola,
concomitantemente, ao trabalho de educagdo ambiental com toda a comunidade escolar®>. Tais
trabalhos demonstram a poténcia da realizacdo de agdes coletivas e interdisciplinares e a
importancia de a Psicologia Escolar estar atenta aos fendmenos culturais e sociais que
constituem os processos educativos e de desenvolvimento humano para ampliar o alcance de

sua atuacgao.

6.8 Perspectivas Desmedicalizantes

A partir do que foi exposto até aqui, entendemos que as/os estagiarias/os do PARQUE
foram capazes de desenvolver praticas de enfrentamento aos processos de medicalizagdo,
durante a realizag@o do estagio na escola, pois estas dizem respeito a a¢cdes que consideram uma
perspectiva critica de atuagdo, analisando os fendmenos educativos a partir da complexidade e
da multiplicidade que os constitui, intervindo junto ao processo de escolariza¢do como um todo.
As/os estudantes, em suas consideracdes gerais sobre o estdgio e o trabalho desenvolvido,
demonstraram ter se apropriado de perspectivas desmedicalizantes dos fenomenos escolares e
compreendido a responsabilidade da atuagdo das psicologas nas escolas, como podemos ver

nos trechos dos relatorios apresentados abaixo:

% Inicio da nota de rodapé: Cord, Lopes e Oltramari (2020) fazem uma descrigdo comentada das principais
atividades desenvolvidas pela/os estagiarias/os do PARQUE ao longo dos anos. Sugerimos a leitura para uma
melhor compreensao da totalidade das agdes. Fim da nota de rodapé.
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E nesse sentido que o PARQUE pretende atuar, ao propiciar um momento de escuta
e atencdo das queixas escolares, para posteriormente intervir de modo a ressignifica-
las, destacando o carater contextual e relacional dos fendmenos que ocorrem na escola
e implicando os seus atores como parte deste processo, bem como destacando as suas
possibilidades de mudanga. (R3, 2014).

O trabalho realizado, por ter fomentado que a professora regente se tornasse
protagonista na constru¢do de relagdes mais potencializadoras com os estudantes e
entre eles, teve resultados muito proficuos. (R9, 2015).

A queixa escolar relaciona-se a intimeros fatores, e ¢ preciso estar atento aos seus
atravessamentos étnico-raciais e sociais. Ademais, pode-se perceber ao longo do
estdgio a complexidade deste fendmeno, o qual envolve relagdes familia/escola,
professor/aluno e aluno/aluno, cada qual imbuida de suas crengas, estigmas e
dificuldades (R11, 2015).

[...] ¢ importante que o psicologo escolar trabalhe juntamente com os professores,
coordenadores pedagogicos, diretores e outros funciondarios, com a intencdo de
encontrar solugdes de maneira coletiva para as praticas que produzem o fracasso, onde
o saber de um complementa o do outro [...] (R19, 2017).

[...] levo comigo o aumento das responsabilidades profissionais em buscar e elaborar
formas de intervencdo que possibilitem a reconexao entre quem ensina, quem aprende
e o objeto mediador desta relacdo, que € o conhecimento produzido pela humanidade.
(R31, 2019).

Quando falamos sobre “perspectivas desmedicalizantes” estamos nos referindo a uma
compreensdo historico-cultural sobre os acontecimentos da vida e aqui, especificamente, sobre
o que ¢ vivenciado na escola. Uma logica medicalizante captura tais acontecimentos,
encerrando-os no interior de um discurso médico, detentor de um saber-poder dominante sobre
nossa vivéncia cotidiana. Capturados por esta logica, aquilo que ¢ considerado como
inadequado ou indesejavel, torna-se passivel da atribuicdo de um diagnostico médico, em geral,
psiquiatrico, que leva, por sua vez, a um tratamento terapéutico/medicamentoso. Os trechos dos
relatorios acima destacados apontam para perspectivas desmedicalizantes, pois compreendem
0 que acontece na escola dentro da trama institucional e relacional que a constitui, rompendo
com a no¢ao patologizante e culpabilizante que coloca o individuo, estudante e/ou professor/a,
no centro do problema. Os relatorios analisados demonstram que as/os estagidrias/os se
apropriaram de uma concepgdo critica de Psicologia Escolar cuja atuagdo se volta para os
processos: de ensino-aprendizagem, de escolarizagdo, e para as relagdes: professor/a-estudante,
estudante-conhecimento, familia-escola, psic6loga-comunidade escolar, na busca por solugdes

conjuntas para aquilo que ¢ anunciado como problema, como fracasso.
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7 REVISITANDO A FORMACAO EM PSICOLOGIA: relatos de egressas/os do
PARQUE

Nesta se¢do, apresentamos os dados da andlise das entrevistas com egressas/os do
PARQUIE, que realizaram seus estagios no periodo compreendido entre os anos de 2014 ¢ 2019.
Para a composi¢ao da amostra, definimos como critério o periodo temporal de 2013 a 2019; no
entanto, ndo conseguimos nenhum/a participante que tenha feito o estdgio no PARQUE em seu
primeiro ano no Colégio de Aplicagdo, em 2013. Foram convidados para participar da pesquisa,
ao todo, 28 egressas/os do estagio; os convites foram enviados aleatoriamente, o unico critério
de escolha foi uma distribuicdo quantitativa equitativa da quantidade de ex-estagidrias/os para
cada ano de estagio realizado, considerando, também, o género das/os envolvidas/os. Os
convites foram interrompidos quando identificamos, na realizagdo das entrevistas, a saturagao
das informagdes obtidas; ao final deste processo, realizamos entrevistas com 12 egressas/os do
estagio profissionalizante no PARQUE, como explicado na descricdio da metodologia da
pesquisa (se¢do 4).

A realizacdo das entrevistas teve como principal objetivo apreender os indicios dos
sentidos e das significacdes das/os egressas/os acerca do estigio no PARQUE e suas
contribuicdes para a formagdo de psicologas. As informagdes obtidas foram analisadas,
interpretadas e agrupadas em seis categorias de analise, a saber: formag¢do em psicologia;
psicologia escolar; medicalizacdo; estdgio no PARQUE; de graduanda/o a psicologa/o:
principais aprendizados adquiridos no PARQUE para a atuacdo em psicologia; rememorar e
avaliar: avaliacdo do estdgio no PARQUE e seus significados. A seguir, apresentaremos a

caracterizacao das/os participantes da pesquisa.

7.1 Caracterizacao das/os participantes da pesquisa

Na caracterizagdo das/os participantes, em decorréncia do tamanho da amostra frente
ao universo pesquisado, optamos por apresentar dados gerais ao invés de uma descri¢do
individual de cada entrevistada/o. Tal escolha adveio do cuidado com a ndo identificagao das/os
mesmas/os mediante o cruzamento de informag¢des como género, raga, ano de realizacdo do
estagio e ano de conclusdo da graduacao em Psicologia. Ademais, considerando os objetivos
da pesquisa, entendemos que tal omissdo ndo prejudicou a compreensdo de seus resultados. O
grafico abaixo representa a distribui¢do das/os participantes da pesquisa, de acordo com o ano

de conclusdo do estagio no PARQUE e o ano de conclusdo da graduacdo em Psicologia
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Grafico 2: distribuicdo das/os participantes da pesquisa por ano de conclusdo do estagio no
PARQUE e por ano de conclusdo da graduagdo em psicologia.
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Descri¢do da imagem: um grafico em barras cuja linha vertical indica a quantidade de participantes e a linha
horizontal indica os anos. Uma legenda que indica que as barras azuis representam a categoria estagio, e as barras
azuis claras representam a categoria graduagdo. No ano de 2014, uma barra azul indicando que | participante
concluiu seu estagio naquele ano. Em 2015, uma barra azul indicando que 4 participantes concluiram seu estagio
naquele ano. Em 2016, duas barras, uma azul indicando 2 que participantes concluiram seus estagios naquele ano,
e a barra azul clara indicando que 5 participantes concluiram a graduagdo em 2016. Em 2017, duas barras, uma azul
indicando que 1 participante concluiu seu estagio naquele ano, e uma barra azul clara indicando que 2 participantes
concluiram a graduacdo em 2017. Em 2018, duas barras, uma azul indicando que 3 participantes concluiram seus
estagios naquele ano e uma barra azul clara indicando que 2 participantes concluiram a graduagdo em 2018. Em
2019, duas barras, uma azul indicando que 1 participante concluiu o estdgio naquele ano, e uma barra azul clara

indicando que 2 participantes concluiram a graduag¢do em 2019. Fim da descrigao.

Como ¢ possivel perceber, a maior parte das/os participantes da pesquisa (33,33%)
concluiu seus estagios no ano de 2015 e finalizou a graduacdo em Psicologia em 2016 (41,66%),
estando formados, portanto, hd 4 anos quando da realizacdo da entrevista. Apenas uma
entrevistada ndo havia concluido a graduacdo no momento da participagdo na pesquisa,
encontrando-se ao final de seu ultimo semestre letivo.

No que diz respeito ao género, todas/os as/os entrevistadas/os se declararam cisgénero,
sendo que 75% do sexo feminino e 25% do sexo masculino, porcentagem que se assemelha a
de autoria dos relatdrios de estagio analisados. A idade das/os participantes variou entre 23 e
34 anos. Quanto a raga, 75% das/os participantes se declararam brancas/os, um/uma se declarou
preto/a, um/uma se declarou pardo/a e um/a entrevistado/a preferiu ndo responder. Em relacao
a renda familiar, 8% das/os participantes ganhavam entre 1 e 2 salarios minimos, 25% entre 2
e 3 salarios minimos, 25% entre 3 e 4 salarios minimos, 16% entre 4 e 5 salarios minimos, 16%
declarou ter uma renda familiar de mais de 10 salarios minimos e um/uma participante preferiu

nio informar; 33% das/os entrevistadas/os relataram ter sofrido uma diminuicdo em seus
b
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rendimentos com a pandemia da Covid-19, inclusive uma participante relatou ter perdido o
emprego em tal razdo.

Quanto a que tipo de atividade estavam se dedicando quando da realizacdo da
entrevista, 58% das/os entrevistadas/os estavam trabalhando na area da Psicologia, em locais
de atuacdo como: clinica, politica puiblica de assisténcia social, organizacdo da sociedade civil,
cursinho pré-vestibular e docéncia universitaria; 25% se dedicava exclusivamente aos estudos
(graduacdo, licenciatura e doutorado em Psicologia, respectivamente) e um participante nao
estava trabalhando com Psicologia, estudava para prestar concurso publico em outras areas. No
que diz respeito a realiza¢do de pds-graduagdo, 33% nao havia realizado nenhum tipo de pos-
graduagdo; 33% estavam realizando cursos de especializagdo lafo sensu na area clinica,
enquanto 16% ja haviam concluido ao menos uma especializa¢gdo na mesma area; 16% estavam
realizando mestrado em Psicologia e 16% cursavam o doutorado, também em Psicologia; por
fim, 16% informaram estar cursando a licenciatura em Psicologia quando da realizagdo da
entrevista.

A partir de tais informagdes € possivel perceber que, de modo geral, as/os egressas/os
do PARQUE, participantes da pesquisa, permaneceram vinculadas/os a Psicologia apds a
graduagdo, por meio da continuidade dos estudos na area, e/ou atuando como psicologas/os ou
como docentes universitarias/os. Ao longo das entrevistas, foi possivel perceber que a trajetoria
profissional apresentou uma correlagdo estreita com areas identificadas como de interesse
durante a graduacdo e a dedicacdo a essas apo6s a formatura. O unico entrevistado que nao
continuou os estudos em Psicologia, e nem atuava na drea, relatou ter se decepcionado durante
o curso de graduagado e, apds a formatura, optou por se afastar da Psicologia.

Ap0s a caracterizagdo das/os participantes, apresentaremos as categorias de analise.
Como modo de preservar o sigilo quanto a identidade das/os entrevistadas/os, os nomes que
acompanham os trechos dos relatos apresentados sdo ficticios e foram escolhidos por elas/es,
com excecdo daquelas/es que optaram por ndo indicar um nome que, nesses casos, foram

atribuidos por mim.

7.2 Formacao em Psicologia

A formacgao em Psicologia tem recebido a aten¢do de pesquisadoras/es e entidades da
area, como o CFP e a ABEP, desde o inicio de sua constitui¢do. Apos 2004, com a aprovagao
das DCNs para os cursos de graduagdo em Psicologia, € com o aumento significativo de

psicologas/os atuando nas politicas publicas de Saude e de Assisténcia Social, os estudos tém
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se dedicado, também, a problematizar a formagdo tendo como diretriz a contribui¢do da
Psicologia com as politicas publicas, o que coaduna com os objetivos desta pesquisa (Carmona
& Batista, 2016; Luz, 2022; Santos & Lima, 2020).

As/aos psicologas/os egressas/os do PARQUE foi perguntado sobre quais foram as
experiéncias consideradas mais importantes, durante a graduagdo, para a sua formacgdo em
Psicologia. A realizacdo de estdgios foi considerada por todas/os como a experiéncia mais
significativa e de maior importancia para a formacdo profissional; além dos estagios, também
foi mencionada a importancia dos pares (outras/os estudantes, colegas de classe), a inicia¢do a
pesquisa e a participacdo em atividades de extensdo, o que corrobora dados de estudos acerca
da percepcao de graduandas/os sobre a formagdo em Psicologia (Batista et al., 2014; Carmona
& Batista, 2016). Outro elemento também abordado foi a importdncia do tempo na

consolidacdo dos aprendizados; tais elementos serdo apresentados em subtdpicos a seguir.

7.2.1 Estdgios

No Brasil, somente pode exercer a profissdo de psicéloga aquela que concluiu uma
graduacdo em Psicologia que, obrigatoriamente, conta com a oferta de estagios supervisionados
como um componente curricular considerado da maior importancia para o aprendizado do fazer
profissional. As DCNs para o curso de graduacdo em Psicologia (Brasil, 2011) estabelecem que
os estagios curriculares devem corresponder a 15% da carga horaria total do curso, sdo
divididos entre basicos e especificos, e devem ocorrer sob a supervisao de membros do corpo
docente da Institui¢do de Ensino Superior, tendo como principal objetivo desenvolver praticas
integrativas das competéncias e habilidades previstas tanto no niicleo comum do curso, quanto
nas énfases propostas, como ja apresentado. Destacamos, a seguir, alguns trechos das

entrevistas sobre esta questao:

Eu acho esses momentos de estdgio muito enriquecedores porque... eu
tive a sorte de ter supervisores muito competentes € eu acho que tem
coisas que, talvez, dentro da graduagdo sé estudando, vocé levaria um
ano para aprender; mas, voc€ passa por algumas situagdes num dia e
tem uma pessoa com a sabedoria deles [supervisores], que vem e te
explica o que ta acontecendo, o porqué chegou nessa conclusdo, o que
pode ser feito. Eu acho maravilhoso! [...] Entdo, a pratica, com certeza,
¢ uma das coisas mais importantes que eu vivenciei dentro do curso,
com esse direcionamento adequado dos professores. (Jade).

O que mais afetou a minha formacao foram os estagios e as matérias
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relacionadas aos estigios que a gente tinha [...] E acho que ¢ muito3®
importante para a formag¢do de psicologos porque o maior medo que a
gente tem quando termina a faculdade ¢ “como eu vou fazer isso?”,
“como ¢ que eu vou atuar?” Mas, se eu observo um psicologo em
atua¢do 14 no comego do curso, comego a ter minhas primeiras dividas,
€ no estagio eu posso experimentar isso sob observagdo, eu posso
experimentar isso, mas sendo corrigido quando precisa ser corrigido,
sendo organizado; entdo, me dd mais seguranca para a atuagdo, me da
mais seguranga para vivenciar e falar depois alguma coisa mesmo.
(Ricardo).

O contato com a pratica costuma ser, para a maioria das/os estudantes, 0 momento
mais esperado do curso e os estdgios tém sido considerados como componentes curriculares
indispensaveis para a formagdo em Psicologia. As/os participantes desta pesquisa destacam a
importancia do estagio enquanto pratica orientada; assim, mais importante do que fazer, ¢ poder
atuar tendo a seguranga de que seu fazer estd sendo acompanhado de perto por uma/um
profissional mais experiente, capaz de orientd-las/os e auxilid-las/os diante das duvidas e
desafios que surgem no decorrer do trabalho como psicologas.

Os estagios tém sido apontados pela literatura da 4rea como um momento privilegiado
da formagao profissional, por possibilitar as/aos graduandas/os o acesso e/ou aprofundamento
de discussdes que ndo se ddo nas disciplinas teoricas; a articulacdo teoria-pratica, a andlise
critica da realidade e o exercicio do compromisso ético-politico com a Psicologia e com a
populacdo atendida (Braz-Aquino & Albuquerque, 2016; Carmona & Batista, 2016; Santos &
Lima, 2020; Silva, Pedro, Silva, Rezende & Barbosa, 2013; Ulup e Barbosa, 2012). No entanto,
¢ importante demarcar que ndo ¢ qualquer experiéncia de estdgio que pode trazer tais
contribuicdes. Pesquisas recentes tém demonstrado uma falta de associagdo entre disciplinas de
aprofundamento de competéncias especificas, estdgios obrigatorios e as &nfases previstas
(Almeida, 2015; Gomez & Braz-Aquino, 2020; Groff, Lopes, Cavalcante & Ribeiro, no prelo;
Vieira et al, 2013). Desse modo, ndo ¢ a simples oferta do estdgio que garante a articulacao
teoria-pratica e academia-realidade. Para tanto, faz-se necessario que o estagio
profissionalizante supere o tecnicismo, por meio de uma sélida fundamentagdo ontologica,
epistemologica e ética, e que seja intencionalmente organizado de modo a contribuir com a
integracao teorico-metodologica dos conhecimentos adquiridos ao longo da graduacao.

Outro ponto importante a ser destacado ¢ que o Ensino Superior tem sido entendido

como o momento de preparagdo para o mercado de trabalho (de mao de obra dita qualificada)

% Inicio da nota de rodapé: As palavras em negrito demonstram énfase no proprio modo de falar das/os
entrevistadas/os. Fim da nota de rodapé.
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por exceléncia, 0 mesmo acontecendo com a graduagdo em Psicologia. Desta forma, se a
formacao universitaria tem sido compreendida, prioritariamente, como formacgao profissional,
em detrimento da formagao humana, é compreensivel que os estagios recebam destaque como
momentos privilegiados dessa preparagao para o trabalho (Almeida, 2015). Em nossa pesquisa,
o relato de Maria, que considerou sua experiéncia de estdgio em uma Empresa Junior (EJ) como

um dos momentos mais marcantes de sua graduagdo, ¢ exemplar para esta discussdo:

Foi a [nome da EJ], com certeza. Porque 14 era o meu estigio
obrigatorio; 14 eu fiz muita coisa legal! Ajudei a construir o processo
seletivo, ajudei na dindmica, eu construi uma avaliacdo de desempenho
360 para eles... E eu fiz um projeto de satide ocupacional com eles
também. [...] Trabalhei também na [nome da EJ] que ¢ outra empresa
junior da universidade, trabalhava na Gestdo de Pessoas, com
recrutamento e selecao, dinamicas, resolucao de conflitos, entrevista de
desligamento. Eu gosto bastante da area organizacional, ¢ a que eu mais
me identifico. [...] 14 [na EJ] eles tém uma cultura muito, muito, muito
forte de desenvolver, pegar pesado e “vamos fazer, vamos desenvolver,
tem mil coisas, mas a gente pode fazer mil e uma”, né? Tem essa cultura
bem forte. Entdo, 14, eu aprendi muita coisa em um ano assim [...] eu ja
entrei querendo me preparar para o mercado de trabalho, porque eu sei
que o mercado fora, porque eu sempre trabalhei, entdo eu ja sabia que
o mercado ¢ competitivo, né? E ai eu vou aprender e 14 eu aprendi muita
coisa, entdo eu senti que a [EJ] me enriqueceu mais nesse sentido de
aprendizado, se aprende muito mais sobre processos da Psicologia.
(Maria).

Em seu relato, Maria nos conta sobre o quanto aprendeu sobre o trabalho como
psicologa organizacional, sua area de atuacdo atual, estagiando em EJs. Relata que aprendeu
muito sobre “processos da psicologia” e cita, como exemplo, rotinas da/o profissional de
Recursos Humanos (RH), como: processo seletivo, dinamicas de grupo, entrevista de
desligamento, dentre outras. Maria também diz que escolheu esse estidgio por querer “se
preparar para o mercado de trabalho”, que €, sabidamente, competitivo. E Maria tem razao. Nao
seremos hipdcritas de dizer que ndo ¢ importante que uma/um profissional da Psicologia saia
da universidade bem-preparada/o para o mercado de trabalho. Estamos todas/os submetidas/os
a condi¢des concretas de existéncia, e sobreviver por meio de nossa forca de trabalho ¢
imposicdo das mais basicas colocada as/os trabalhadoras/es na sociedade capitalista.

Jade e Ricardo também mencionaram sobre o desejo de exercer a préatica, de
experimentar ser psicologas/os, e isso se da, especialmente, durante os estdgios
profissionalizantes. Em muitos casos, a formag¢do académica ¢ vista pelas/os estudantes como

excessivamente teorica, distante da realidade profissional, e tais perspectivas as/os levam a
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buscarem modos de aproximagdo com a pratica que, muitas vezes, acabam sendo cooptados
pelo mercado, que aproveita para disseminar sua ideologia, como no caso das EJs, que, desde
seu aparecimento no Brasil, sofrem forte influéncia de grandes representantes do capital como,
por exemplo, a Confederacdo Nacional das Industrias (CNI) (Milis, 2016). Contudo, “ser
psicologa" ¢ muito mais do que saber aplicar técnicas e procedimentos; precisamos ter clareza
das finalidades de nosso trabalho, do compromisso ético-politico e das contradi¢des postas pelo
sistema capitalista.

Nesse sentido, para Santos e Lima (2020), a garantia, via DCNs, de carga horaria
expressiva para os estagios, “[...] demonstra a valoriza¢do das forcas produtivas e o confronto
que ronda o estdgio entre aqueles que o defendem como interesse da escola e aqueles que
querem por meio dele a obtengdo da mao de obra barata” (p. 78), ou seja, de exploragdo do/a
trabalhador/a, nesse caso, a/o estudante. Aline Santos e Danielle Nobrega (2017) chamam a
aten¢do para os perigos de uma formagao profissionalizante preocupada, apenas, com o dominio
técnico, desacompanhado de uma reflexdo sobre a realidade e de uma atuagao politica. Segundo

as autoras:

Com efeito, as reformulac¢des curriculares sdo significativas para repensar os modelos
de formacao do psicodlogo, entretanto, elas devem vir acompanhadas de debates que
construam um olhar critico acerca do papel do estagio na formagao, alocando-o para
além de um mero momento de execugdo da pratica em conformidade com as regras
do mercado (Santos & Nobrega, 2017, p. 518).

No que diz respeito ao mercado e sua forte influéncia na formag¢ao universitaria, como
jé discutido na se¢do 3, estd em disputa, também na formagdo em Psicologia, duas dimensoes
educativas/pedagogicas dos estagios profissionalizantes: uma mercadologica, onde se
encontram objetivos de preparacdo de psicologas pautados em valores e exigéncias do mercado
e do capital; e outra, voltada para a promocao do desenvolvimento humano integral. Em nosso
entendimento, as Empresas Juniores sdo representantes exemplares dessa concepgao
mercadoldgica da formacdo universitaria, ao se constituirem como associagdes compostas,
exclusivamente, por estudantes de graduacdo, inseridas em institui¢des de Ensino Superior
(IES), majoritariamente nas publicas, como programas ou projetos de extensdo; assim como,
nos Institutos Federais de Educagao (IFs), que compreendem Ensino Médio, Ensino Superior e

Ensino Tecnologico. Simulam a estrutura e o funcionamento de empresas privadas, com o



112

objetivo alegado de complementacdo a formacdo académica por meio da "vivéncia
empresarial”, sustentada na ideologia do empreendedorismo (Milis, 2016)37.

Neste trabalho, defendemos que a formacao académica precisa ir além, e nisso temos
acordo com Renato Milis (2016) que defende que o papel da universidade, especialmente a
publica, ndo deve ser a conformacao da/o estudante-trabalhadora/or aos ditames do mercado; e
que a ideologia do empreendedorismo e do desenvolvimento de habilidades e competéncias
como flexibilidade, lideranga, competicdo e criatividade, sem o desenvolvimento,
concomitante, do pensamento critico ¢ o0 mesmo que: “mercantilizar a forma¢do pautando-a
na ordem de sociabilidade do capital, dissolvendo seu sentido universitario na medida em que
instrumentaliza a formagdo a qualificagdo para as demandas mais imediatas do mercado
de trabalho, pautando-a no mero desenvolvimento de competéncias” (Milis, 2016, p. 174).

Por fim, ndo podemos esquecer que como campo de disputa, a formagao universitaria
ndo ¢ homogénea, e a relacdo entre os componentes curriculares e a experiéncia pratica nao se
dé de forma linear e causal. Ao longo da graduacdo, experiéncias diversas se atravessam num
movimento dialético de construgdo, desconstru¢do e reconstru¢do rumo ao preparo da futura
psicologa, e tal movimento € perpetuado ao longo de toda a trajetoria profissional, como

demonstrado pelas/os participantes desta pesquisa ao longo das entrevistas.

7.2.2 Importancia dos pares

Ao discutirmos a importancia dos pares para a formagdo académica, retomamos
Vigotski (1896-1934) que nos ensina que nos tornamos humanos por meio das relagdes com
as/os outras/os de nds, num constante processo em que a mediagdo simbolica é elemento
fundamental, e 0 mesmo se d4 nos processos de ensino-aprendizagem. Assim, as trocas com
as/os colegas, a “turma” onde se esta inserido aparece para as/os participantes da pesquisa como

um fator importante da formagao em Psicologia, como demonstram os depoimentos abaixo:

A experiéncia mais significativa pra mim foi a minha turma de
graduagdo. Muito mais do que qualquer disciplina. [...] Era uma turma
que, independente de a gente discordar, de cada um ter a sua opinido,
era uma turma que se respeitava muito e que ficou unida até o final. Isso
me fez encarar a psicologia de uma forma muito mais humana, muito
mais tranquila, muito mais empatica. [...] A forma como eu sou

37 Inicio da nota de rodapé: Esta tese nio tem como objetivo discutir as implicagdes das EJs na formagdo em
psicologia. Ainda assim, consideramos esta uma discussao da maior importancia e indicamos como referéncia
para uma melhor compreensdo do assunto, a dissertagdo de Renato Ramos Milis (2016), intitulada: Sobre o
significado da criagdo e expansdo das empresas juniores brasileiras. Dissertagdo de Mestrado. Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, SC. Fim da nota de rodapé.



113

psicologa hoje tem muito da minha turma. [...] eu acredito muito que a
nossa formag¢do em psicologia depende muito da turma que a gente ta,
das pessoas que estdo ao nosso redor. [...] E uma rede de apoio, eu
considero como uma rede de apoio, uma das principais. (Lia).

Eu acho que uma parte importante... de colegas, assim... Acho que da
troca com alguns colegas que eram mais proximos. Entdo, tem alguns
personagens, alguns colegas que sempre se destacam, que sempre me
auxiliaram, também, a me fazer perguntas, a olhar de um jeito um pouco
diferente. (Lola).

A formagdo universitaria exige das/os estudantes uma série de mudancas e adaptacdes
ao novo contexto, que sdo vivenciadas como desafios individuais, mas que, no entanto, sao
partilhadas coletivamente. Larice Silva (2016), em sua pesquisa sobre “a aprendizagem do
oficio de estudante”, nos mostra o quanto os lagos sociais, de amizade, sdo importantes para o
processo de aprendizagem de se tornar estudante universitaria/o: compartilhar angistias e
insegurangas, receber uma dica de um/a colega mais experiente, estudar juntas/os, sio
atividades centrais para a superacdo das dificuldades encontradas e para um bom
desenvolvimento académico.

Flavia Asbahr (2011), ao investigar os sentidos pessoais da atividade de estudo para

estudantes do Ensino Fundamental, chama a aten¢do para a importancia dos motivos afetivos

na constitui¢ao desta atividade e, dentre eles, destaca a relagdo com os pares:

Analisando esses motivos afetivos, avalia-se que sdo motivos que ndo condizem
imediatamente com as agdes de estudo, mas podem ser motivos realmente eficazes se
forem considerados como pontos de partida e se forem trabalhados como mediacdes
para tal atividade. Novamente, valoriza-se o papel do professor na coordenagdo do
grupo de estudantes e na transformagdo desses motivos afetivos em também motivos
cognitivos (Asbahr, 2011, p. 147-148).

Os depoimentos das/os participantes desta pesquisa indicam que os motivos afetivos
continuam centrais no processo de aprendizagem da/o jovem adulta/o, ao longo de sua formagao
profissional, elemento que serd retomado posteriormente em nossa discussdo, e que ¢
corroborado pelo estudo de Pires & Silva (2012, p. 378), ao concluirem que "[...] numa
perspectiva historico-cultural, a apropriagdo do conteudo tedrico e pratico necessario a
formagdo do psicologo precisa ter sentido ndo so6 pessoal, mas também coletivo para o jovem
que ingressa na universidade". E essa atribuicdo de sentido coletivo também passa pelo

compartilhamento de significagdes comuns que sdo desenvolvidas na partilha de experiéncias

cotidianas entre as/os académicas/os.
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7.2.3 Iniciagdo a pesquisa

Algumas/alguns psicologas/os entrevistadas/os também abordaram a
importancia da iniciacdo a pesquisa em suas constituicdes profissionais. Segundo elas/es, a
possibilidade de terem participado de grupos e laboratorios de pesquisas enquanto bolsistas de
iniciagdo cientifica propiciou uma melhor compreensdo da relagdo entre ensino e pesquisa;

assim como, entre pesquisa e pratica profissional, como podemos ver nos depoimentos a seguir:

[...] e a pesquisa, né! Pesquisa ¢ o que eu amo, ndo tem jeito! Tudo o
que eu faco hoje de pesquisa, eu tento passar para os meus alunos
também. Da importancia que a pesquisa tem pra Psicologia e pra pratica
do psicologo. (Lia).

[...] o PIBIC?¥, que eu participei durante um ano € meio com uma
professora do CED - o PIBIC foi em Educagao. (Alice).

[...] E ai, inclusive, eu comecei a fazer pesquisa porque eu gostava de
jogos, no esporte eletrdnico, e tudo porque eu tive essa, essa vivéncia
disponibilizada para mim logo no comeco do curso. (Ricardo).

A pesquisa, eu fiz iniciagdo cientifica, entdo, pra mim foi... é... bastante
significativa. Também pra ir juntando as coisas, o qué que ¢ essa
pesquisa e como ¢ que ela colabora de alguma forma com a pratica, por
exemplo. (Manuela).

Interessante observar que todas/os as/os participantes que mencionaram a iniciacdo a
pesquisa como um elemento importante da formag¢do em Psicologia, seguiram, apoés a
graduacdo, para a realizacdo de mestrados e doutorados, demonstrando a relevancia dos
programas de iniciacdo cientifica para a formag¢ao de pesquisadoras/es em nosso pais, o que ¢
corroborado por outros estudos (Albuquerque et al, 2022; Angelo et al., 2020; Angelo et al.,
2020; CGEE, 2017; Moura et al.2020; Oliveira, 2013). Pesquisas tém demonstrado, ainda, que
a participacdo em projetos e programas de inicia¢do cientifica (IC) durante a graduagdo,
independente do curso estudado, ¢ um diferencial na formagdo inicial, fornecendo
conhecimentos importantes para o ingresso no campo cientifico especializado; mas, também, a

possibilidade de aprimoramento da formagdo intelectual e ¢ética, sem a rigidez da

38 Inicio da nota de rodapé: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), ¢ uma politica publica criada e
implementada pelo CNPq desde o final dos anos de 1980, e que apresenta como principais objetivos desenvolver
o pensamento critico e despertar a vocagao cientifica entre os estudantes de graduagao nas diferentes areas do
conhecimento. Informagdes disponiveis em: http://www.cnpq.br Fim da nota de rodapé.
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disciplinarizagdo dos curriculos académicos (Albuquerque et al., 2022; Guareschi, Wendt, &
Dhein, 2011; Massi & Queiroz, 2010; Moura et al., 2020).

As/os participantes de pesquisa desenvolvida por Elizabeth Albuquerque, Fernanda
Oliveto, Ivan Salzo e Pedro Brom (2022), acerca da percepcdo de egressas/os do
PIBIC/ICMBio, deram depoimentos semelhantes as/aos das/os entrevistadas/os em nossa
pesquisa acerca das contribui¢cdes da iniciagdo cientifica para a formagdo académica e
profissional. As/os autoras/res afirmam que o PIBIC/ICMBio tem contribuido com a formagao
de pesquisadoras/es na area de conservagdo da biodiversidade, tanto para atuar na academia
quanto fora dela. Destacam que o programa promove uma maior interacdo da graduagdo com a
pos-graduacado, proporcionando as/aos participantes o aprendizado de técnicas e metodologias
de pesquisa atuais, além de incitar o desenvolvimento do pensamento cientifico e da
criatividade, concluem refletindo sobre a necessidade do incremento de programas de incentivo
a pesquisa em nosso pais.

Na Psicologia, Andressa Oliveira e Oswaldo Yamamoto (2017) defendem que o PIBIC
pode contribuir para a formagao de psicologas criticas, capazes de produzir inovagdes e praticas
contextualizadas. Guilherme Beraldo e Jodo Ferreira Neto (2017) sustentam que a iniciagdo
cientifica pode contribuir, além da formag¢ao de pesquisadoras/res, para o desenvolvimento de
habilidades de enfrentamento de problemas, criatividade e produ¢do de conhecimento na
graduagdo em Psicologia e defendem que a iniciacdo a pesquisa pode favorecer o
desenvolvimento de varias competéncias e habilidades dispostas nas DCNs para a Psicologia.
Os autores indicam, ainda, a necessidade de um incremento de pesquisas que relacionem a
iniciacdo cientifica a formacdo de psicologas/os, pois como pudemos constatar ao buscar
referéncias para fazer esta discussdo, sao poucos os trabalhos, na Psicologia, que elegem esta
tematica como objeto de estudo.

A importancia da iniciagao cientifica para a formacao de pesquisadoras/res no Brasil
precisa ser destacada, ainda mais neste momento historico, no qual, nos ultimos anos, tém
ocorrido um desinvestimento nas politicas publicas de incentivo a pesquisa, intensificado a
partir de 2019 e consolidado em 2022, com um corte maci¢o de bolsas tanto na graduacao
quanto na pds-graduacdo, tornando insustentavel o trabalho de inimeros laboratdrios e centros

de pesquisa.

7.2.4 Extensdo
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A Extensao tem sido entendida como um principio norteador da formagao universitaria
desde a promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988) que, no artigo 207, dispde
sobre a indissociabilidade do tripé ensino-pesquisa-extensdo na missdo das universidades
brasileiras, em consondncia com a reabertura democrdtica do pais que estimulava a
aproximacao das universidades da realidade social, por meio da producdo de conhecimentos
relevantes a esta realidade; assim como, uma formagao académica articulada com as demandas
da maioria da populacdo (Goncalves, 2015).

O Art. 3°, da Resolugdo n° 7 MEC/CNE/CES, define a Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira como “a atividade que se integra a matriz curricular e a organiza¢ao da pesquisa,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico,
tecnologico, que promove a interagdo transformadora entre as instituigdes de ensino superior €
os outros setores da sociedade, por meio da produgdo e da aplicagdo do conhecimento, em
articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa” (Brasil, 2018). Em menor numero,
algumas/alguns participantes da pesquisa indicaram, também, os projetos e atividades de
extensdo como sendo experiéncias marcantes e significativas para a formacao de psicologas.
Vejamos o que as/os participantes desta pesquisa disseram sobre as contribuigdes das agdes de

extensdo para seus processos formativos:

[...] participar do LIOP3°, que é um projeto de extensdo. [...] Tanto é
que eu decidi fazer a especializagdo em OP [Orientagdo Profissional] e
planejamento de carreira. (Luana).

[...] A gente tem vérias pessoas trabalhando ali nos projetos de extensao
com a gente, que sao os bolsistas... E, as vezes, eu até vejo que eles se
dedicam muito mais a extensdo do que aos estdgios; porque ndo tem
tanto a cobranga do estagio e eles podem meio que atuar da forma deles
mesmos ali. E os projetos de extensdo, particularmente, também me
formaram muito enquanto psicéloga. (Lia).

Na mesma dire¢do da compreensdo apresentada por Lia acerca da contribui¢do da
extensdo para sua formacdo universitaria, Simone Hiining, Larissa Costa, Aline Silva e
Stephane Silva (2013), em estudo acerca das contribuigdes dos estagios e da extensdo para a
formagdo de psicologas, visando a atuagio no Sistema Unico de Satde (SUS), defendem que
estagios e acdes de extensdo se aproximam ao possibilitarem a saida do espago da universidade

e a interlocucdo com a comunidade, devendo ser desenvolvidos dialogicamente.

%9 Inicio da nota de rodapé: Laboratério de Informagio e Orientagio Profissional do Departamento de Psicologia,
da Universidade Federal de Santa Catarina. Fim da nota de rodapé.
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O estudo realizado por Daniele Carmona e Céssia Batista (2016), com estudantes das
fases finais de um curso de graduacdo em Psicologia de Belo Horizonte, encontrou realidade
semelhante a nossa, quanto ao reduzido numero de estudantes que participavam de atividades
de extensdo. As autoras explicam esse dado a partir da consideragdo de que ao contrario das
disciplinas e estagios curriculares, que sdo obrigatorios, as atividades de pesquisa e extensao
ndo contemplam todas/os as/os estudantes do curso, ficando restritas/os, em sua maioria,
aquelas/es que se inserem em projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos pelas/os docentes
do curso. Ainda assim, para aquelas/es que tém a oportunidade de se envolverem nesses
projetos, contribui¢des importantes para o aprendizado do “ser psicologa" sdo destacadas, como
corroborado pelas falas de Lia e Luana.

O numero limitado de estudantes participando de atividades de pesquisa e extensdo
durante a graduacdo; assim como, a quantidade infima de estudos na area da Psicologia que
abordam a importancia da extensdo para a formacgdo universitaria, aponta para o lugar de
segunda categoria a que esta tem sido relegada historicamente. Tal questao tem recebido maior
atengdo recentemente, com as discussdes acerca da curricularizacdo da extensdo, apds a
publicagdo da Resolucdo n®° 7 MEC/CNE/CES, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece que
“as atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horéria curricular estudantil dos cursos de graduagdo, as quais deverdo fazer parte da matriz
curricular dos cursos” (Brasil, 2018). A UFSC possui uma resolucdo propria para a realizagao
da extensdo na universidade desde margo de 2020 (UFSC, 2020), e a previsao ¢ de que no ano
letivo de 2023, as acdes de Extensdo ja componham os cursos da universidade como
componente curricular da graduagao.

Apesar da curricularizacdo da Extensdo reconhecer a importancia desta na formagao
académica, sua proposi¢do ndo se d4 sem embates e contradigdes. Assim como os estagios, a
Extensdo tem sido espaco de disputa de diferentes concepgdes sobre a fungdo da universidade
e da pratica académica. O conceito de extensdo ganha, ao longo do tempo, diferentes
interpretacdes, desde aquelas de cunho mais autoritario e assistencialista - de estender o
conhecimento dos especialistas a populacdo que nada sabe, e de submissdo ao mercado; até
compreensdes que a consideram como espaco de troca de saberes entre a universidade e a
comunidade onde esta se insere, criando possibilidades para a transformagao de ambas (Hiining,
Costa, Silva & Silva, 2013; Gadotti, s/d).

Simone Imperatore e Valdir Pedde (s/d) defendem que as alteragdes curriculares
necessarias a inser¢do da extensdo como acdo formadora sdo de carater epistemoldgico e nao

apenas didatico-metodoldgicos, num panorama de mercantiliza¢do acentuada da Educacdo e do
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Ensino Superior; apontam, ainda, para a armadilha que a curriculariza¢do pode apresentar para
as acdes de extensdo, caso estas sejam enquadradas na logica da disciplinaridade e da
compartimentalizagdo da qual padecem os cursos de graduacdo no Brasil. Por ndo se tratar de
objeto de estudo especifico desta tese, ndo nos aprofundaremos nessa discussao; ainda assim,
ndo podemos deixar de registrar que os efeitos da curricularizagdo da Extensdo precisam ser
acompanhados de perto pelas/os interessadas/os na formagao académica, incluindo a formagao

de psicologas.

7.2.5 Importincia do tempo para a consolidacdo dos aprendizados

O tempo ndo ¢ linear e, apesar da sucessao de dias e anos no calendario, nossa vivéncia
do tempo ¢ complexa e multideterminada. O tempo ¢ uma dimensdo fundamental de nossa
constitui¢do subjetiva, tendo sua importancia, também, nos processos de ensino-aprendizagem.
Os aprendizados adquiridos durante a formacdo académica se entrelacam as experiéncias
profissionais futuras, adquirindo novos sentidos e ressignificando a experiéncia passada; ¢ o
resgate das memorias sobre o que foi aprendido mediando a composi¢ao das pesquisas e

praticas no aqui e agora. E isso o que nos contam as/os participantes da pesquisa:

Porque ¢ o que eu sempre falo para os meus alunos: eu me graduei e
depois de um tempo que eu fui ver que tudo que eu aprendi tava dentro
de mim e, na minha fala, sai de uma forma tedrica, mesmo sem eu saber,
né? Tem uma teoria por tras, mesmo sem eu saber. (Lia).

[...] Entdo... meio que as pecinhas, elas vdo se complementando
conforme o tempo também... Assim, s6 vi sentido no que eu vi quando
eu fui fazer intercambio, agora que eu t6 no mestrado. Muita coisa que
eu vi no estagio em psicologia educacional ou nas aulas que a gente faz
pro estagio, eu vi na pratica com voc€s na monitoria e também serviu
para dar a aula que eu dei pra vocés. Entdo... na hora nao faz sentido;
mas, agora, fazendo essa revisdo, ¢ mais ou menos isso... as coisas vao
fazendo outros sentidos. Mas, tem que esperar o tempo de isso
acontecer... [riso]. (Alice).

As vezes, era algo que ndo se percebia exatamente, tanto que eu s6
consegui, de fato, visualizar o quanto tinha aprendido depois, com as
outras experiéncias. Por exemplo, quando vocé se depara com coisas
relacionadas a escola ou da relagdo com a familia, com a equipe também
do posto [Unidade Basica de Satde - aqui Kira faz referéncia a seu
segundo estagio especifico] ja dava para perceber que havia algumas
questdes que eu ja tinha visto na Educacional, de também perceber que
elas ndo sdo separadas, que elas estdo relacionadas em si. [...] quando
vai fazer o estagio ¢ separado por énfase né; mas, na realidade, ndo é.
Na realidade, quando vocé vai para o mundo, vamos colocar assim, ndo
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¢ exatamente separado porque um esté relacionado com outro, entdo...
¢ bem isso. (Kira).

Para a Psicologia Historico-Cultural, o tempo ¢ um elemento fundamental na
constituicdo humana. Vigotski (2010) nos ensina que o desenvolvimento humano esta fundado
no tempo - por meio das experiéncias vividas e da perejivanie*’, mediada na relagdo com as/os
outras/os, e, também, com vistas a um futuro almejado (Stetsenko, 2017), nos constituimos.
Desse modo, podemos compreender que os conhecimentos e experiéncias praticas apropriadas
ao longo da formag¢do atuam como elementos mediadores que participam e participardo dos
fazeres como psicéloga e pesquisadora ao longo das trajetorias de vida. Larice Silva (2016), ao
discutir especificamente o aprendizado académico, chama a atencdo para o fato de que
conceitos cientificos aprendidos pelas/os estudantes também acarretam mudancas na forma
como percebem e compreendem o mundo a sua volta e, inclusive, suas experiéncias pessoais.
Na mesma direcdo, Santos e Nobrega (2017), resgatam o conceito de mediagdo simbolica para

explicarem os processos de aprendizagem vivenciados durante a realizag¢do de estagio:

E a mediagdo simbolica que conduz os caminhos do interpsicolégico para o
interpsicologico. Nesse sentido, as relagdes estabelecidas ao longo do estagio,
especialmente os contextos de supervisdo, podem ser significativas na promogao
dessa mediagdo. O estagiario aprende nesses contextos, de forma externa, e prossegue
internalizando e externalizando esses momentos de aprendizagens, o que possibilita
transformagoes no sujeito e no objeto de conhecimento (p. 520).

Tais processos se reatualizam e sdo ressignificados ao longo da vida, dando
possibilidades para a consolidacdo dos aprendizados ja adquiridos, assim como, possibilitando

a aquisicdo de novas aprendizagens, num movimento complexo e continuo de desenvolvimento.

7.3 Psicologia Escolar

Ao longo das entrevistas foi possivel apreender as concepgdes de Psicologia Escolar
trazidas pelas/os participantes, que, de modo geral, voltam-se para a importancia dos processos
educativos para o desenvolvimento humano; mas que também sdo atravessadas pela

complexidade da atuagdo na area como, por exemplo, quando Maria nos diz:

*0 Inicio da nota de rodapé: o conceito perejivanie ¢ de dificil tradugio do idioma russo para outras linguas, por
ndo haver uma palavra especifica que expresse seu significado. Em portugués, tem sido traduzido, geralmente,
como vivéncia; contudo, nas discussdes mais recentes realizadas por estudiosas/os da obra de Vigotski, tem se
optado por manter o termo original, opg¢do também adotada por nés. Em uma das definig¢des trazidas por
Vigotski, o conceito ¢ apresentado da seguinte forma: Vivéncia ¢ uma unidade na qual se representa, de modo
indivisivel, por um lado, o meio, o que se vivéncia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da
pessoa — e, por outro lado, como eu vivencio isso (Vigotski, 2018, p. 78).
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A psicologia escolar eu gosto bastante também; mas, eu senti... Eu sou
muito pragmatica assim, eu gosto de coisas praticas, eu senti que na
Psicologia Escolar nio é assim, né? E tudo um pouco mais demorado,
a gente precisa... O que a gente faz, as vezes, a gente acha que vai ter
um impacto e ndo tem um impacto que a gente quer que tenha, ¢ um
pouco mais lento assim. (Maria).

Maria entende que atuar na area da Psicologia Escolar ¢ ndo ver resultados imediatos
do trabalho. Ao longo de sua entrevista, ela demonstra uma percepcdo de que o trabalho na
escola ¢ complexo, lento e que a Psicologa se vé diante, por vezes, de inimeras “amarras”
institucionais, o que condiz com a maior parte da dindmica de nossa atuag@o; que porém nao se
limita a isto. A questdo que mais trouxe compreensdo acerca das concepgdes de Psicologia
Escolar foi quando perguntamos as/aos participantes: Na sua opinido, a Psicologia Escolar e
Educacional pode contribuir para a formagdo de psicologa/os? Se sim, de que forma? As
respostas para esta questdo expressaram um entendimento de que os fenomenos estudados pela
Psicologia Escolar sdo transversais a qualquer outra 4rea da Psicologia, uma vez que os
processos educativos estdo presentes em todas as facetas da vida, como destacam os trechos

dos relatos abaixo:

[...] Sim, independente da area de atuagdo. Porque, primeiro, amplia o
olhar do profissional; outro aspecto, ¢ que as demandas relacionadas a
educagdo, elas estdo presentes em todas as outras areas, por exemplo,
na psicologia da satde, ou psicologia clinica e saude, nela aparecem
demandas relacionadas a educagdo. A maioria das pessoas passaram por
processos de escolarizagdo e a psicologia da educa¢do também ndo ta
reduzida somente ao espaco escolar, né? Por exemplo, quando vocé
assiste um filme ou quando vocé 1€ um livro, vocé esta sendo educado,
existe uma pedagogia ali; entdo, ndo d& para reduzir ela somente a
escola. Outro ponto, por exemplo, a [psicologia] social, existem ONGs
que sdo voltadas para a educagdo, ndo da para elas estarem separadas,
e na organizacional também tem: professores sdo profissionais,
orientadores sdo profissionais; entdo, ela [a psicologia escolar] auxilia
em todas as areas. [...] Eu acho que o exemplo principal também seria
essa questdo de como ter feito o estdgio anterior numa escola, me
auxiliou no meu outro estagio. (Kira).

Com certeza! Com certeza porque a escola € um espago muito rico, um
espaco muito privilegiado, né? Para entender relacdes, para entender
grupos, para entender aprendizagem, processos coletivos de
participagdo... Como eu falei, ali a gente estava falando de um processo
que era de aprendizagem coletiva ¢ um processo politico de
participagdo, laboratorio... Eu gosto muito, ¢ um termo que eu tenho
pensado muito, esse laboratério de participagao, né? E eu acho que
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isso ¢ da escola; mas, se coloca para a sociedade como um todo. Eu
acho que a gente tem muito essa caréncia de formas de participagao
politica mesmo, né, de organizacdo de grupos; entdo, eu acho que
contribui sim, ¢ muito. (Carlos).

Lia. Sem duvida alguma. Nao s6 pode como contribui.

Juliana. De que forma?

Lia. E o que eu falo, pra mim fica tudo muito misturado..., mas, pra
mim, os fundamentos da psicologia escolar e educacional ndo se
restringem a ela. Eu vejo que a gente pode usar em qualquer area, né?
Qualquer area de atuagdo, de pessoa também... [risos]

Juliana. Como assim de pessoa?

Lia. Disso assim... De nas nossas relagdes, a gente também nao
individualizar as coisas, de ver todo o contexto do que acontece com o
outro; qualquer relacio que a gente tem, né? As vezes, nio é algo
pessoal com a gente; a pessoa tem toda uma vida ali por tras. E... e de
também ndo abaixar a cabecga e aceitar as coisas, porque acho que a
psicologia escolar veio muito nessa luta, né? De critica mesmo, de...
Nao aceitar que a realidade ¢ aquela e ndo pode mudar ou de que tem
alguém que te diga... sei 14, por exemplo, uma categoria médica que te
diga: “ndo, ¢ isso, tem que medicar” ou “¢ individual, ndo tem essa de
que ¢ um social”. Eu vejo isso, assim... Que ela [a psicologia escolar]
consegue bater de frente e ndo ¢ uma critica pela critica; isso eu tenho
visto muito em alguns alunos... ¢ uma critica fundamentada, ndo ¢ uma
critica do senso comum, ¢ a critica académica mesmo; ¢ a critica que a
gente aprende a fundamentar, a saber discutir, né? E relembrar que nao
¢ uma questao de individualizar, né? Nao culpabilizar. E isso, para mim,
na verdade, ja& incorporei como algo da psicologia e ndo tanto da
psicologia escolar ou educacional; mas, que nem toda psicologia
trabalha com isso. E a gente so para pra pensar, quando a gente comeca
a falar sobre. E ai, mais uma vez, eu me dou conta de que isso foi o que
eu peguei de fundamentacdo, né? T4 vindo daqui... Mais uma vez
identificando de onde estdo vindo esses pensamentos... Que nem toda
psicologia tem; nem toda abordagem da psicologia trabalha dessa
forma, né? Essa ¢ a minha psicologia, que eu escolhi pra mim, que eu
fui absorvendo... E que agradego, porque agora eu sei de onde vem
[riso]. (Lia).

Eu acho que o fato de eu ter feito estagio em psicologia escolar amplia
para outros lados, mesmo que eu ndo atue na psicologia escolar. Que a
psicologia da UFSC tem as Enfases, mas ela prepara a gente pra ser
psicologo de modo geral, e o fato de eu ter sido... ter feito estdgio numa
escola, me prepara também para clinica, me prepara para as outras...
pra outros ambitos. Por exemplo, no CRAS: o CRAS ¢ um centro de
referéncia da assisténcia social, ele pode estar em contato com as
escolas publicas municipais dos bairros que ele atende, por exemplo, e
o fato de eu ter passado por um estagio em escola, eu ja sei como ¢ que
funciona a escola, eu ja sei quais sdo as dificuldades que tem dentro de
uma escola; entdo, eu, como psicdloga num CRAS, eu vou com um
olhar totalmente diferente para aquela escola, eu vou trabalhar com
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essa escola de outra forma. Entdo, eu acho que ndo se limita... O que eu
quero dizer ¢ que o fato de se trabalhar, de fazer estdgio numa escola
ou na psicologia escolar e educacional nao te limita a s6 trabalhar numa
escola ou numa instituicdo educacional, ela amplia pra varios outros
lugares, o que torna ela muito rica e muito forte assim, muito bonita.
Eu sou suspeita [riso], eu adoro Educagdo, entdo... [...] E que eu levo
pra todo lugar também! Porque isso... claro, t4 na escola com a
psicologia educacional, tem as suas caracteristicas; mas, vai encontrar
em qualquer outro campo de trabalho, com as suas caracteristicas dai.
(Alice).

Outro aspecto identificado pelas/os participantes diz respeito a centralidade dos
processos de ensino-aprendizagem para a compreensao e intervengdo das questdes vivenciadas
na escola; mas, também, para o proprio processo formativo da/o estudante universitario, como

relatado por Ricardo:

Eu acho que devia ser obrigatorio! [risos] O tanto que eu acho que
contribui! Porque ¢ entender o aprendizado, entender os processos de
aprendizado, e quando eu falo aprendizado, eu falo das questdes
educacionais, ndo so escolares, né? Mas, Educa¢ao em si; entender
esses processos permite olhar de forma diferente para eles e questiona-
los, permite que eu entenda o que eu estou estudando, o que eu estou
aprendendo, porque eu estou aprendendo, como eu estou aprendendo,
0 que eu estou internalizando do meu curso aqui. Me permite questionar
as minhas aulas em si, os meus professores, né¢? Entdo, por isso que
eu acho que ¢ basico o processo! [riso] Porque €... ele me questiona a
minha proépria formacao, e, a partir disso, eu posso criar mais ciéncia,
inclusive, né?! Atuar de uma forma mais ética e mais responsavel, e
ndo s6 uma reproducgdo factual do que os professores me dizem. Entdo,
¢ nesse sentido que eu acho extremamente basico na formacao de um
psicélogo. E ai entram questdes como o PARQUE, em si, que sdo
espacos onde eu nao reproduzo; mas, eu construo em conjunto, né?
Entdo, ¢ isso que eu acho que foi o diferencial, por exemplo, no caso do
PARQUE. (Ricardo).

As/os entrevistadas/os destacaram, também, a importancia da escola para o
desenvolvimento humano, em especial, a compreensao de que esta ¢ fundamental no processo
de desenvolvimento infantil, e o conhecimento de como se estabelece a relacdo crianga-escola-
desenvolvimento pode auxiliar no trabalho da psicologa clinica, como mencionado por

Manuela:

Entdo, penso que a éarea da psicologia escolar e educacional, e ai
pegando, l6gico, a minha experiéncia e as coisas que eu li - ndo sei
muito mais coisas além disso, ndo fui me aprofundar muito nessa area
- mas, penso que a possibilidade de pensar a escola como um lugar
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também de desenvolvimento, e que coisas acontecem ali com a crianga
na relagdo com os pares, com as professoras, na exigéncia que se tem.
Entdo, penso que a psicologia escolar e educacional da subsidios para
pensar que O que acontece com a crianga passa por um sistema de
cultura, né? Um sistema familiar, uma forma de como a nossa escola ta
configurada, a relagdo da escola com a familia. Esse foi o meu tema da
apresentacdo de trabalho da disciplina da Celina [disciplina intitulada
“Psicologia e Processos Educativos™], agora me lembrei também. Acho
que pensar... contribui para pensar a crianga, por exemplo, em
atendimento psicoterapéutico, de forma ampliada. Entdo, ali, o que a
gente vai pegar em uma hora ¢ o que se apresenta, mas que ha [...] ela
vai pra um mundo que envolve a escola e envolve a escola de uma forma
muito significativa. Aquilo ali ¢ grande parte da vida dela, ela se
constrdi ali. Entdo, acho que ajuda a pensar nesse sentido, acho que
ampliado em relagdo ao que acontece com a crianga, ndo diz respeito s
a ela. (Manuela).

Por fim, a Psicologia Escolar foi considerada capaz de contribuir com a formagao geral
em Psicologia pela complexidade dos fendmenos estudados e a necessidade de compreendé-los
a partir dos contextos histérico, social, cultural e politico, langando mao de conhecimentos

interdisciplinares e de uma andlise apurada da realidade brasileira, como ressaltado por Bia:

[...] Tem algo assim de uma riqueza, ndo s6 no Aplicacdo, mas nas
escolas em si, que eu ndo sei se atravessa os outros campos. Tem nos
outros campos; mas, ndo sei se de forma téio intensa. [...] E claro, as
questdes diversas aparecem na clinica, aparecem na social, sem duvida,
as coisas ndo sdo separadas assim, do jeito que a gente separa na
academia, na UFSC, no curso; mas, mesmo assim, me parece que na
educacgdo as questdes sdo mais intensas, ¢ a visibilidade que a gente
tem ¢ maior. E quando a gente estuda educagdo, a gente ndo estuda sé
educacio, a gente estuda clinica, a gente estuda social, a gente estuda
algo da ordem de uma organizacdo, de economia, de politica, né? E
coisas que, as vezes, quando a gente t4, ndo sei... Isso falando grosso
modo, as coisas também nao sao tdo divididas; mas, as vezes, na clinica,
a gente estuda s6 a patologia. A gente estuda um caso clinico com
algumas questdes especificas. Na educagdo, em geral, a gente t4 falando
de mundo, a gente td falando de sociedade, a gente t4 falando de
realidade brasileira, né? Entdo, acho que d4 um aporte para ir para
outros campos que eu acho fundamental... E tem discussdes que
atravessam todas as outras questdes. Entdo, eu acho que contribui
demais pra formag¢ao do psicologo, mesmo aquele que nao vai trabalhar
com educagdo, aquele que quer, enfim, ter uma nocdo de realidade.
Principalmente, educacdo publica, acho que tem isso também... tem
essas questoes. (Bia).

Os relatos das/os participantes desta pesquisa corroboram minha hipétese inicial de

que o PARQUE, por suas caracteristicas tedrico-metodoldgicas e ético-politicas, por estar
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fundamentado na Psicologia Escolar Critica, pode contribuir com uma formagao de psicélogas
capazes de atuar no enfrentamento aos processos de medicalizagdo da vida e da educagao.
Ademais, ao dizerem que os conhecimentos produzidos pela Psicologia Escolar podem auxiliar
na compreensdo de fendmenos abarcados por outras areas de estudo e atuacdo em Psicologia,
vao na dire¢do do que estudiosas/os da area tais como Patto (2015), Meira (2003) e Tanamachi
(2000) ha muito afirmam, a Psicologia Escolar, mais do que uma érea especifica da Psicologia
e um campo de atuag¢do de psicologas, pode contribuir com o desenvolvimento da propria

Psicologia enquanto ciéncia e profissao.

7.4 Medicalizacao

Com relagdo a medicalizagdo, 58%*! das/os participantes da pesquisa demonstraram
conhecer a discussdo acerca da medicalizacdo da vida e da educagdo, 25% reduziram
medicaliza¢do ao uso de medicamentos, € em 17% dos casos ndo ficou clara a compreensao
apresentada, sendo que um/uma das/os entrevistadas/os criticou a forma como a discussao
acerca da medicalizacdo foi abordada ao longo da graduagdo; em sua opinido, sem a
profundidade necessaria, sendo que muitas/os se posicionavam contra a perspectiva biomédica,
desconsiderando a relevancia dos conhecimentos médicos sem, sequer, compreender os fatores
econdmicos envolvidos na questdo como, por exemplo, o lobby das industrias farmacéuticas.
De modo geral, a maioria das/os participantes desta pesquisa demonstrou uma compreensao
superficial do conceito; apesar de terem apresentado, ao longo dos relatos, perspectivas
desmedicalizantes de atuagdo. Ao serem questionadas/os sobre como tiveram acesso a esta
discussdo, a maioria disse que foi no estagio do PARQUE, enquanto alguns/mas mencionaram
ter obtido informacdes a respeito nas disciplinas tedricas da graduagdo. Seguem algumas falas

sobre o tema:

No caso da medicalizacdo, as discussdes que eu tive contato foi mais na
parte da graduacdo; na licenciatura, por enquanto, nao foi discutido
sobre essa tematica em si; mas, foi mais na época da graduagdo e
também no estagio, nos dois estagios, tanto na Educacional, quanto na
Satde. E que apareceu bem forte também na saude, essa questio da
medicalizagdo da infancia. Deixa eu ver o que eu posso trazer... Nessa
questdo da medicalizacdo, apareceu muito forte essa questdo de que,
vamos dizer assim, as vezes, questdes que sdo emocionais, que podem
ser tratadas na propria relacdo, acabam que elas sdo medicadas, entdo...
sdo coisas que ndo sdo necessarias ou entdo na questdo da...

* Inicio da nota de rodapé: Os numeros foram arredondados. Fim da nota de rodapé.
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hiperatividade, né? O contexto escolar ndo ¢ exatamente préprio para
a crianga; entdo, muitas vezes, uma energia que ¢ natural da infancia
acaba sendo diagnosticada como se fosse uma doenca, quando, na
realidade, ¢ porque aquele espaco niao é apropriado para aquelas
criangas ou para aqueles adolescentes, né? Que acaba ficando toda
aquela energia... Também uma questdo relacionada que, por exemplo,
antigamente tinham mais espacos para poder correr, brincar e ja,
atualmente, isso diminuiu; entdo, desconstrugdes nesse sentido...
(Kira).

Entdo, foi nos dois contextos de estdgio, tanto no de escolar e
educacional, quanto no Liope e... ai, a gente tinha essa discussdo; mas,
eu percebia que ndo era tdo aprofundada... Na licenciatura, eu também
tive um pouco dessa discussdo de olhar, de perceber o quanto ¢ mais
facil individualizar o problema, né? (Luana).

E... da graduagio, acho que a UFSC, as questdes tedricas, eu acho que
eles... Tem diversas teorias que a gente aprende; mas, eu penso que...
isso sempre atravessou muitas disciplinas. Isso de: ndo € sé o sujeito.
Ver isso na pratica foi algo... acho que bastante do estagio de
educacional, ndo foi o meu primeiro estagio, mas 0 meu primeiro
estagio obrigatorio foi 14. [...] vinha muito a perspectiva dos professores
de que fulano e ciclano sdo os “alunos-problema”, ou eles incomodam,
eles agitam. Eles fazem coisas pra incomodar, né? Enfim, e ai, essa
visdo ampliada de que as coisas acontecem naquela turma, como um
todo. Como ¢ que aquela turma, de forma geral, se comporta, se
manifesta, e a professora incluida nisso, ela ndo est4 fora. (Manuela).

Ainda que no estdgio do PARQUE a discussdo sobre a ressignificagdo da queixa
escolar seja central e que, parte dela, envolve questionar as logicas de individualizagdo e
patologizacdo dos problemas escolares, a relagdo destes fendmenos com a medicalizagdo nao
ficou bem fundamentada para todas/os as/os egressas/os, a0 menos, algumas/uns participantes

da pesquisa definiram medicalizagdo como o uso de medicamentos psicotropicos:

Nenhuma das pessoas que eu td atendendo faz uso de medicagao e esse
ndo tém sido um... um tema também. A gente ndo tem tanto tempo de
processo [terapéutico]; mas, eu percebo que ainda a logica assim... ndo
aparece muito, ndo vai muito para esse lugar. [...] Das experiéncias de
estagio, por exemplo, no estagio clinico ndo... a pessoa que eu atendia
ndo usava... ndo, ndo era uma conversa presente; ja no estagio da escola,
sim, aparecia de alguma forma; mas, nunca... E, ao longo da graduacao,
nunca apareceu algo tdo ligado a mim. No sentido, assim, eu escutei

falar ou, entdo, ver os colegas usando; mas, até sem muito contato.
(Lola).

Hummm... ndo sei se estou; talvez ndo. E... O contato que eu tive, mais
recente, com medicaliza¢do foi ano passado - porque eu td fazendo a
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especializacdo também, na Comunidade Gestaltica, em Gestalt-terapia
- e dai, é... a gente teve uma aula sobre psicopatologia com um
psiquiatra, entdo foi falado um pouco sobre medicamento e tudo mais,
foi mais ou menos isso. (Alice).

Ao contar sobre o trabalho que desenvolve no cursinho pré-vestibular, Luana
menciona o quanto a atribuicao de diagnosticos de transtornos de aprendizagem esta presente
no cotidiano de estudantes e professoras/res, € que muitas/os a procuram na tentativa de obter

um diagnostico, realidade semelhante a vivenciada por nds no Colégio de Aplicacao:

Aparece muito; principalmente, do tipo: “Ai, eu ndo vou aprender
mesmo porque eu tenho diagnostico de Déficit de Atencdo e eu sempre
tive isso, eu sou assim, entdo ndo vai dar certo”. E meio que um fardo
j& quando aparece. Os diagnosticos relacionados a transtornos de
aprendizagem aparecem bastante. E ai, o que eu busco fazer é: “ta, tu
tem um acompanhamento? Quando aconteceu esse diagnodstico? Desde
quando vocé sabe disso ou se ¢ uma suposi¢ao tua ou uma posicao da
escola?” Os diagndsticos relacionados a transtornos de aprendizagem
aparecem bastante [em seu trabalho no cursinho]; mas, tem bastante
depressdo, ansiedade também aparece muito. [...] E ai eu ja... eu acolho,
né, mas, eu falo: “olha, minha funcdo aqui ndo ¢ dar diagndstico e eu
ndo vou te dar um papelzinho dizendo, vocé tem isso, nimero do Cid e
tal. [...], mas, geralmente, o que acontece ¢ isso: vem pedindo um
diagnostico e eu consigo olhar de outra forma, ndo dando um
diagnostico. (Luana).

Segundo pesquisa realizada por Lucianna Lima (2015), acerca da atuagdo de
psicologas nos Colégios de Aplicagdo das universidades federais, um dos principais desafios
encontrados pelas profissionais ¢ romper com expectativas de atuagdo advindas do modelo
clinico e ampliar a compreensdo da queixa escolar. O mesmo se da nos Institutos Federais de
Ensino (IFES), onde as principais demandas recebidas pelas psicologas que atuam nos IFES
“s@0 voltadas aos casos de estudantes “desajustados” ou com problemas emocionais que afetam
suas condutas “individuais” escolares a serem dirimidos” (Patricio, 2022, p. 15), o que coaduna
com a realidade vivenciada por Luana no cursinho pré-vestibular e, também, por nds, no
PARQUE, explicitando a necessidade de uma so6lida formacdo em Psicologia para o
enfrentamentos da ldgica medicalizante tdo presente nos processos educativos.

Para Jade, a medicalizagdo atravessa as politicas publicas, culminando na atribui¢do

excessiva de diagnosticos e no uso de medicamentos psicotropicos:

Antes de trabalhar aqui, eu trabalhava no SUS e ai que, realmente, foi
o mais complicado, porque apesar de ser NASF, eu também ia nas
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escolas e recebia muita demanda de atendimento de criangas: criancas
com hiperatividade, pelo menos com suspeitas de [hiperatividade] pelos
professores, criangas com varios tipos de questdes muito relacionadas
ao aprendizado mesmo, e surgia bastante essa questdo da busca pela
medicalizagdo, vamos dizer assim. [...] Entdo, para mim, na minha
avaliacdo, j& percebi que ndo ¢ uma questdo individual, né? Ou era
muita coincidéncia que muitas criangas na mesma sala, na mesma
cidade tinham o mesmo tipo de transtorno, ou era uma forma de lidar,
e eu entendo que ¢ uma forma de medicalizar mesmo, a gente nao
consegue dar um jeito diferente, a gente vai 14 e usa medicamento, ou
tenta, né? (Jade).

Lia conta que na universidade onde leciona, as/os estudantes precisam colocar uma
hipotese diagndstica, com ntimero de CID, em todos os casos que passam pela triagem inicial,
o que lhe causa grandes preocupacdes acerca de que formacgao profissional estas/s estudantes
estdo recebendo. Algumas universidades privadas sdo credenciadas ao SUS e s6 recebem verba
para a realizacdo dos atendimentos, mediante a apresentagdo de dados quantitativos de casos
atendidos e seus respectivos diagnosticos médicos; mais uma vez, ¢ a logica do capital
determinando a formac¢ao universitaria somada ao poder da Medicina, que ndo necessita da

oficializag@o da “Lei do ato médico” para a manuteng@o de seu dominio:

Na [universidade privada em que leciona], os alunos quando entram no
estagio da clinica sdo obrigados a colocar um potencial diagndstico na
ficha dos pacientes... De todos os pacientes! Eles vao fazendo [a
triagem] e ai tem que colocar um potencial diagnostico e, pra mim, ¢é
algo inconcebivel! E ai eu preciso trabalhar com os alunos uma forma
deles colocarem algo que ndo seja fechado, por uma questdo
burocréatica, né? E que pra mim ndo faz sentido. [...] E ja fica, né, porque
¢ uma formacao, ¢ um estagio e eles ja tem que partir de um diagnostico.
Entdo, o que essas pessoas estdo aprendendo? Nosso papel, nesse
momento, €, pelo menos, desconstruir essa ideia. (Lia).

Os relatos demonstram, por um lado, o quanto o discurso acerca do uso de
medicamentos e da atribuigdo de diagndsticos médicos a questdes de outra natureza se faz
presente, de forma intensa, em nossa sociedade e, consequentemente, na atuagao em psicologia.
Por outro, apontam para a necessidade do aprofundamento dessa discussdo na formacao inicial,
uma vez que, mesmo aquelas/os que passaram por um programa de estagio cujo um dos
principios basilares do trabalho ¢ o enfrentamento da ldégica medicalizante, apresentam uma

nocao superficial do assunto.
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7.5 Fazer e aprender Psicologia na escola: o estagio no PARQUE

Eu acho que o diferencial do PARQUE é essa ideia de ter uma construgdo em

conjunto, como tem que ser. (Jade)

Neste topico de analise, abordaremos os sentidos e significados atribuidos pelas/os
participantes da pesquisa a experiéncia de realizacdo do estagio profissionalizante no
PARQUE, os desafios e dificuldades vivenciadas; assim como, os principais aprendizados
decorrentes da realizacdo do estdgio. Organizamos as informagdes obtidas em cinco subtemas,
a saber: a escolha pelo estdgio; supervisao; fundamentos tedrico-metodoldgicos; relacdo com

demais disciplinas da graduagao e dificuldades e frustragdes.

7.5.1 A escolha pelo estagio

Sao diversos os motivos atribuidos pelas/os participantes que as/os levaram a escolher
o PARQUE para a realiza¢do do estagio especifico em Psicologia Escolar, e, na maioria dos
casos, nao existem motivos Unicos € os mesmos se complementam. Conhecer os motivos que
levaram a escolha pelo PARQUE importa pois, de acordo com a Psicologia Histérico-Cultural
e a Teoria da Atividade, os motivos sdo determinantes no processo da atividade humana,
concorrendo favoravel ou desfavoravelmente para o processo de ensino-aprendizagem. Flavia
Asbahr (2011) explica que os motivos das atividades humanas se classificam em motivos
geradores de sentido e motivos-estimulos sendo, os primeiros, os grandes responsaveis pelo
processo de aprendizagem na atividade de estudo.

Os motivos relatados pelas/os participantes desta pesquisa giram em torno da
identificacdo com as/os professoras/res supervisoras/res que compdem o grupo; do interesse
prévio pela area da Educagdo; da afinidade com a proposta de estagio oferecida pelo PARQUE
e da possibilidade de realizar o estdgio no Colégio de Aplicacdo. Os relatos abaixo nos

permitem compreender como se deram as escolhas pelo estagio:

[...] eu escolhi Educacional talvez porque reuniu os melhores
professores do curso, sendo que eu sempre adorei essa ideia de querer
aprender um pouco como ser psicologa com eles, e conseguir retirar o
maximo que eu poderia deles. [...] e depois de saber que ia ter um grupo
com outras pessoas, também acho isso muito interessante. Eu acho que
além da sua questdo, vocé acaba vivenciando muitas coisas € eu sempre
quis aprender, o quanto mais, melhor. (Jade).

Juliana: Por que o PARQUE?
Lia: Pelas pessoas...
Juliana: Como assim?
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Lia: Porque eram professores de referéncia pra mim. Era o Paulo, era a
Débora, era a Cora... Foram professores que na minha graduagdo eu
considerei muito como um exemplo, assim... (Lia).

Um dos meus maiores... amores, vamos assim dizer, na vida, € o
processo educacional. E o aprendizado, como funciona o aprendizado...
o porqué do aprendizado, quais s3o as bases da troca de conhecimento
e tudo mais; €... entdo, isso foi o que me levou a querer continuar
estudando psicologia da educagdo [...] e o fato de eu querer ser professor
me faz sentir que ¢ bdasico, e extremamente importante, eu ter a
psicologia da educagdo... uma discussido de psicologia da educagao
internamente bem feita, pra que eu possa ser um bom professor um dia.
O porqué o PARQUE? Bom... tem varios motivos... Os motivos eram
mais pessoais. Primeiro, ¢ porque eu ndo queria atender a uma logica
¢... capitalista [riso]. Entdo, eu ndo queria fazer estdgio numa escola
particular [...]. Para mim, na educac¢do, a per-for-man-ce, s6 o
resultado de nota, ndo ¢ o fator importante; entdo, eu ndo queria estar
em um lugar onde tivesse essa logica. Entdo, eu queria escolher um
lugar onde eu me sentisse mais... livre para poder €..., me sentisse
melhor, me sentisse mais bem atendido nesse sentido também. A
segunda, foi porque, na minha historia anterior, de onde eu tinha vindo,
eu nunca tinha visto um colégio de aplicacio [...] entdo, para mim, eu
achava super interessante ser um local onde se cria e se desenvolve o
conhecimento. Porque... ¢ uma escola? E uma escola, é um colégio;
porém, ¢ um colégio onde vocé faz pesquisa também; entdo, esse foi o
segundo fator. O terceiro fator foi de proximidade com as pessoas;
entdo, eu ja tinha visto sobre vocé, eu conhecia os orientadores
académicos que estavam muito mais proximos do PARQUE. Entdo, me
dava mais calma, me dava mais tranquilidade para que eu pudesse atuar
e me dava mais certeza de que eu poderia falar e questionar mais,
porque ¢ um lugar de aprendizado. Eu sabia que era um lugar de
aprendizado, nesse sentido. Porque trabalhar em outros lugares, onde se
tem um outro tipo de ldgica, eu teria muito medo de falar porque ¢ um
lugar onde ¢ que eu teria que ter uma certa... restricdo para atender aos
desejos mais capitalistas, mais de performance do lugar, entdo...
questionar como se d4 a relacdo professor-aluno, questionar... sei 14, a
quantidade de material trabalhado numa sala de aula, questionar essas
coisas talvez ndo seria possivel... E por eu me sentir a vontade com as
pessoas envolvidas, eu me senti mais tranquilo em poder participar.
(Ricardo).

Eu lembro que, na época, eu sai de um estdgio no NDI, que era em
educacional, e ai eu acho que dois motivos... Tanto essa questdo de estar
num campo que, na €poca, eu achava que era parecido, semelhante,
depois percebi que ndo. Mas, essa ideia de ja estar melhor preparada e
respaldada, porque 14 eu também tinha supervisdo, entdo, ja tinha algo
de conhecimento prévio sobre psicologia escolar e também pela
facilidade, né... condi¢do financeira, de transporte, de ndo ter
nenhuma... Poucos estagios oferecem bolsa; entdo, ja4 que nenhum
oferecia bolsa, pelo menos, eu peguei um que era mais perto, mais
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acessivel pra mim, na época. Acho que esses foram os dois motivos
principais. (Bia).

Ta, eu vou ser muito sincero, eu nao escolhi o PARQUE, eu escolhi o
Aplicagdo [risos]. Eu ja tava inserido no Aplicacdo com esses projetos
de educacdo ambiental; a gente ja vinha sonhando em parceria com esse
projeto, ampliar a atuacdo do que a gente ja vinha fazendo dentro do
projeto, articulando isso com um trabalho de psicologia, com o estagio
em psicologia. E a gente viu em ti uma abertura para essa troca, para
esse aprendizado, para essa experiéncia. Porque eu acho que o que a
gente fez foi uma experiéncia mesmo assim; acho que foi algo novo
tanto para ti, quanto para mim... Entdo, assim, eu ndo escolhi o
PARQUIE, eu escolhi o Aplicacdo, a Juliana, o projeto Lixo Zero...
(Carlos).

Um motivo gerador de sentido pode propiciar um maior envolvimento e dedicagao as
atividades de estagio, pois ja esta constituido de um investimento afetivo feito pelo sujeito antes
de seu inicio. Assim, quem escolheu estagiar no PARQUE por ter interesse prévio na area da
Educacao, por acreditar que o estadgio poderia contribuir diretamente com uma futura atuagao
profissional almejada (por exemplo, como docente ou como psicéloga escolar) ou por
identificacdo com a proposta do estdgio e com as/os supervisoras/res, tende a se posicionar de
modo mais ativo e atento, e a se dedicar mais ao processo de ensino-aprendizagem, sendo
maiores, portanto, as chances de que este adquira um sentido pessoal para as/os estudantes. Em
consequéncia, a experiéncia de estdgio pode levar ao desenvolvimento ndo sé das habilidades
e capacidades profissionais “alvo” do estdgio profissionalizante; mas, também, das funcdes
psiquicas superiores, dentre elas, a consciéncia. Em contraponto, o percurso daquelas/es que
chegam ao estdgio por ndo terem conseguido vaga onde desejavam ou porque escolheram
aquele campo por considerar “menos pior” que outro, como no caso de José que relata ter ido
para o PARQUE por ndo querer estagio na area clinica, esta orientado por motivos-estimulo,
de carater utilitarista e/ou imediatista, que, por si s, ndo promovem sentido para a atividade de
estudo (Asbahr, 2011).

Desse modo, o que motiva a escolha pelo estdgio ¢ um fator importante para o seu
desenvolvimento, ¢ um elemento que pode auxiliar na compreensdo do porqué algumas/uns
estudantes se dedicam mais, enquanto outros menos; porém, ndo pode ser considerado como
unico fator determinante no sucesso ou fracasso do ensino. Os motivos-estimulo podem, ao
longo do processo, transformarem-se em motivos geradores de sentido, como quando, por
exemplo, as criangas vao a escola para estar com os/as amigos/as mas que, la estando,

encontram outras razdes para se dedicar ao processo de aprender (Asbahr, 2011). E mesmo

quando ndo acontece uma identificagdo com a area, o campo, as atividades e as/os profissionais
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envolvidos no processo formativo, ainda assim, aprendemos: o que ndo queremos, o que nao
vamos fazer, como nos casos de Maria e Jade que nos contam que o estagio no PARQUE
contribuiu para que elas tivessem mais seguranca de sua futura area de atuagdo pretendida,

descartando a Psicologia Escolar como uma opgao.

7.5.2 Supervisdo

A atividade de supervisdo da pratica profissional ¢ considerada das mais importantes
no processo de profissionalizacdo de inumeras areas, dentre elas, a Psicologia. Livros e teses
tém se dedicado a discutir as facetas da supervisdo, ndo sendo, portanto, esta, uma discussao
inédita ou na qual se verifica pouca produ¢do de conhecimento (Silva Neto, 2014; Silvares et
al, 2016). Assim, neste trabalho nos dedicamos a olhar as especificidades da supervisdo que
ocorre no estdgio do PARQUE, trazida pelas/os participantes da pesquisa, de modo a
compreender os meandros da articulagdo teoria-pratica no processo de tornar-se psicologa
durante a formagao inicial.

De modo geral, as/os participantes da pesquisa entendem a supervisdo oferecida no
PARQUE como um dos momentos mais importantes e significativos do estdgio. De acordo com
Bia: “No PARQUE ¢ onde realmente ocorre supervisdo. Os supervisores tém consisténcia
tedrica, sdo coerentes na pratica e estdo interessados na formacdo dos estudantes que
supervisionam. Eles poderiam me dar respaldo para qualquer proposta que eu quisesse fazer”.
As egressas/os ressaltam, também, o carater coletivo da supervisdo, a relagdo dialdégica com
colegas e supervisoras/res, a competéncia e preparo das/os mediadores que compdem o grupo
do PARQUEE e as relagdes afetivas que se desenvolvem nesse contexto. Outro ponto bastante
enfatizado, ¢ a participacdo conjunta da/os professoras/res e das/os psicologas/os escolares no
acompanhamento das/os estagidrias/os; assim como, as trocas com estas/estes profissionais no
campo de estagio. Dada a importancia dos relatos, optamos por reproduzir varios trechos das

falas das/os participantes a respeito desta tematica:

No PARQUIE, a gente tem muita troca; fazendo estdgio no PARQUE
toda semana a gente tem supervisdo coletiva, entdo a gente ta sempre
discutindo as coisas, € essas trocas eram muito interessantes. [...] Eles
escutaram, ouviram muito a gente, perguntaram: “o que vocés acham?”
Colocaram a gente no processo o tempo inteiro, sabe? [...] no PARQUE,
eles sempre te colocavam no processo. A gente costumava dizer que a
gente tinha muita DR [discussdo da relagdo], assim, muita DR, que a
gente tava sempre discutindo relacdo nas orientagdes. Entdo, a gente
tava sempre trocando: se estava bom, ndo ta bom, entdo t4 bom e o que
a gente pode fazer para melhorar. (Maria).
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Em seu relato, Maria descreve o estagio no PARQUE como “o estagio das DRs”, em
menc¢do a constante troca dialdgica entre estudantes e supervisoras/res € ao permanente
processo de avaliagdo existente ao longo das supervisdes. Nao avaliagdo de desempenho, no
carater vertical e hierarquizado, onde as/os supervisoras/res, supostos detentores do saber,
avaliam a performance das/dos estudantes; mas, avaliacdo processual, dos aspectos do estagio
e de suas contribui¢des para a aprendizagem das/os estagiarias/os. Em razdo dessas avaliagdes,
muitas mudancas foram sendo realizadas na organiza¢do e funcionamento do estadgio ao longo

de sua existéncia, como relatamos na sec¢do anterior sobre 0 PARQUE.

Acho que a primeira era das nossas supervisdes em grupo. Isso ficou
muito marcado para mim [...] porque eu acho que todas as experiéncias
que as meninas [colegas estudantes] que também estavam no mesmo
momento do estagio, da gente poder compartilhar isso e ter mais de um
professor, porque dai a gente tinha a visdo de varias pessoas e de ter os
psicologos participando! Isso ndo acontece em todos os lugares, né? Sao
oportunidades... eu s6 agradeco! Eu s6 passei por oportunidades
unicas. E que eu acredito que era um empenho de vocés; ndo ¢ todo
mundo que entende essa relevancia de estar junto: estagiario, professor
e o psicologo como... Como ¢ que eu posso dizer?... No mesmo nivel,
assim... Nao tinha uma competi¢do pelos professores dizerem o que era
para fazer; era muito mais uma compreensao em conjunto e tentar fazer
uma compreensdo institucional e ndo individualizada de cada estagio;
mas, de fazer essa leitura como um todo do [Colégio de] Aplicagdo. E
ai a gente via que ndo era algo isolado, que era algo da escola como um
todo. [...] era uma leitura muito macro da institui¢do. De fazer essa
leitura, dai sim, com os aspectos mais tedricos da psicologia escolar em
termos de pensar a institui¢do escolar e de como tudo estava interligado;
tudo que acontecia com cada um dos estagiarios. Entdo, isso do estagio,
para mim, foi muito significativo e eu levo também nas minhas atuagdes
de hoje; se um dia eu tiver que criar um estdgio ou tiver um Nucleo, é
um exemplo que eu vou seguir: de ter sempre proéximos os psicélogos
do local, os professores e os alunos todos que estdo ali, que eu acho que
isso sempre foi muito positivo. (Lia)

Lia relata sobre a importancia das supervisdes coletivas, nas quais participavam, como
j& mencionado anteriormente, as/os professoras/res supervisoras/res € as/os psicologas/os
escolares do Colégio de Aplicacdo, assim como, todas/os as/os estudantes que realizavam o
estdgio no CA naquele momento. A participante reconhece o carater singular dessa
configuracdo do PARQUE e suas contribui¢des para a formacao, por possibilitar a analise das
situacdes vivenciadas por diferentes olhares e saberes, numa relagdo ndo hierarquica; mas, de

respeito e afetuosa. Lia conclui seu relato dizendo que, um dia, gostaria de construir algo
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parecido em sua carreira como docente universitaria. Os relatos de Alice e Bia vao na mesma

direcdo:

As supervisdes do PARQUE eram bem legais, porque dai... Eu achava
SEN-SA-CIO-NAL [deu bastante énfase no tom ao pronunciar a
palavra e deu pequenas pausas entre cada silaba] assim... ¢ uma manha,
sextas-feiras pela manhd, ia todo mundo, todos os professores da
Enfase e mais a Juliana e o Antonio e... e a gente trocava figurinha
assim; entdo, as meninas que estavam nos Anos Iniciais [estagiando
junto aos anos iniciais do Ensino Fundamental] relatavam como que
era, eu e o [dupla de estagio] contdvamos como € que era... a galera que
era das antigas [estagidrias/os que ingressaram um semestre antes],
também contava o que estava fazendo, enfim... a gente ia trocando
figurinhas e eram bem ricos os debates que a gente tinha. [...] E os
professores que trabalham no PARQUE sdo fenomenais! [...] Eu acho
que a possibilidade de um estudante ter essas supervisdes com todos 0s
estudantes da Enfase e mais os psicologos do campo, ah, isso ¢ muito
rico! E rico demais! Nao é todo estagio que consegue isso... Isso é uma
caracteristica que tem no PARQUE e que ndo ¢ todos os estidgios que
conseguem reunir todos os professores da Enfase mais os seus... é...
preceptores, eu acho que fala... (Alice)

[...] a gente teve a sorte, como ¢ um campo que ta dentro da UFSC, a
gente fazer uma supervisdo Unica com o0s supervisores locais e
orientadores académicos. [...] Entdo, era muito legal, porque tava tudo
muito junto, tava tudo muito articulado, todo mundo sabia o que tava
acontecendo, tinha essa conversa com 0s outros estagidrios a0 mesmo
tempo. A gente discutia as questdes que perpassavam uma pratica ou
todas... Era bem bacana. Acho que isso ¢ um ponto bem positivo,
assim, tudo era muito articulado, justamente, porque a gente tava junto,
o tempo todo... ndo tinha desencontro de informagao. (Bia).

O fato de todas/os as/os supervisoras/res fazerem parte da mesma institui¢ao, a UFSC,
certamente ¢ um facilitador para a existéncia desta reunido coletiva, especialmente, no que diz
respeito ao deslocamento espacial, questdo cada vez mais desafiadora nas grandes cidades. No
entanto, sem o desejo e o propodsito firmes da realizagdo de um trabalho coletivo e bem
articulado, o mesmo ¢ impossivel de ser realizado, como destacado por Lia acerca da
intencionalidade e empenhos das/os supervisoras/res na efetivacdo desta proposta de trabalho.

Ja Kira, Luana e Jade refletem sobre a constru¢do da identidade profissional e sobre o
quanto a possibilidade de acompanhar diferentes profissionais durante as supervisoes coletivas

do PARQUE auxiliou no processo de constituicdo de suas proprias identidades como

psicologas:
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As trocas entre os supervisores. Porque como nos tinhamos varios
supervisores, que era vocé€, o Antonio, o professor Paulo e também a
Cora, era interessante ver os diferentes olhares trabalhando; porque
mesmo que... Algumas vezes, as perspectivas de vocés ao mesmo
tempo que se assemelhavam, elas se diferenciavam, ndo sei explicar
exatamente... Mas, isso era interessante porque quando vocé vé
diferentes profissionais atuando, vocé também identifica que existem
diferentes formas de atuar, mesmo que durante o curso eles reforcem
isso, quando vocé v€ na pratica, voc€ pensa: “ta, essa pessoa ela atua de
determinado jeito, vocé vai ter que encontrar sua propria forma de
atuar, porque vocé e essa pessoa nao sdo a mesma”. Entdo, isso
também foi marcante, de poder identificar formas de se trabalhar e
poder comegar a formar sua identidade, como psicologo. (Kira).

E ai, nos estagios em Educagdo [se refere aos estagios realizados no
NDI e no Colégio de Aplicagdo], eu percebi que eu podia ser um pouco
mais eu assim, mais expansiva, ter essa forma... Me ajudou muito a ter
uma visdo de como eu queria ser como psicologa. (Luana).

Eu amo todos que foram meus supervisores, foram... sdo muito
significativos para mim. A gente aprende com eles e, muitas vezes, a
gente, ndo sei... [as/os supervisoras/res] meio que se integram a gente,
comecam a fazer parte da gente, de alguma forma do nosso fazer, da
nossa pratica; entdo, ¢ maravilhoso (Jade).

No processo de desenvolvimento humano, a alteridade ¢ um elemento central, e o
mesmo se d4 na constru¢do da identidade profissional. Ao poderem acompanhar diferentes
profissionais em atuagdo, com suas caracteristicas proprias, as/os estagiarias/os do PARQUE
tém a possibilidade de se colocarem diante de modelos profissionais diversos e refletirem sobre
a/o aquele com o qual mais se identificam. Além disso, os aspectos coletivo e afetivo das
supervisdes do PARQUE possibilitam a constitui¢do de parcerias, elemento central no processo

de ensino-aprendizagem. Nas palavras de Pires e Silva:

Da forma como vemos as relagdes sociais entre as pessoas, cremos que supdem um
elemento fortalecedor dos lagos afetivos e da internaliza¢ao de processos oriundos de
afinidades que contribui para a constituicdo profissional da aluna: sdo as parcerias.
[...] As pessoas envolvidas sdo mais que meras participantes de um grupo: sdo
companheiras, cumplices no processo de aprendizagem umas das outras (2012, p.
376).

As/os participantes da pesquisa também relataram sobre a importancia atribuida as
supervisdes locais, que aconteciam com as/os psicologas/os escolares no interior do Colégio de
Aplicagdo. Entenderam como significativo, principalmente, poder acompanhar de perto o dia a
dia de trabalho das/os psicologas/os na escola, seus desafios e possibilidades, assim como, as

leituras e analises institucionais:
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Eu acho que as supervisdes na escola ajudaram a gente a ndo ser... a
ndo ocupar esse lugar que, as vezes, a formagao... eu percebo assim, né?
As vezes, a formagdo em psicologia, os primeiros semestres, eles
colocam a gente como: “ai, vocé sabe isso; vocé detém esse
conhecimento, nenhuma outra graduagao detém esse conhecimento, s6
vocé pode fazer isso”. E ai entrar na sala de aula e perceber: “olha, ndo
¢ assim! Se eu for desse jeito ninguém vai me ouvir, eu vou gerar... eu
vou gerar uma repulsdo ao invés das pessoas agregarem o que eu to...

o que eu sei”’, né? (Luana).

Entdo, aqueles momentos com vocés, eu achava muito, muito
bom quando vocés vinham e contavam: “Ah, eu vou em tal reunido,
querem ir junto?”, e contextualizavam o que estava acontecendo: “Oh,
essa reunido acontecera com fulano, com ciclano e aconteceu isso
antes”. Entdo, esse ¢ 0 momento que eu me sentia assim... mais... claro
que a gente ndo era pares, mas em uma relagdio um pouco mais
horizontal assim, ndo era so: “tem essa reunido, vem, observa, depois
vocé faz as suas contribuicdes”. Nao, tinha uma troca, tinha esse
dialogo. Entdo, esse era um momento mais confortavel e que eu gostava
bastante. (Lola).

Nas supervisdes, eu acho que as trocas dentro do proprio
Aplicacdo, as vezes, eram muito mais enriquecedores do que no estagio,
na orientagdo académica. [...] E ai, dentro do PARQUE, a gente
conseguiu ter uma troca muito maior, dentro do Aplicagdo, na salinha
la de psicologos: “ah, surgiu uma situagdo agora”, a gente ja conversava
com o Antonio, com a Ju, o que a gente podia fazer. Eu sentia que esses
momentos dentro do Aplicagdo eram muito mais enriquecedores do que
a propria supervisdo em si. (Maria).

As supervisdes que me traziam mais aprendizagens era quando eu tava
na escola e acabava ocorrendo mais naturalmente: vocés estavam 14,
nos estavamos la, entdo acabava havendo uma troca nesse sentido.
Porque vocés perguntavam como € que tava, o que a gente tava
fazendo... entdo, havia um retorno nesse aspecto. [...] E também essa
riqueza no sentido de que o supervisor, no caso vocé e o Antonio, vocés
estdo 14, vamos dizer assim, entdo quando acontece alguma coisa €
possivel também falar com vocés, vocés oferecem um suporte, e tentam
também incentivar que a gente cresca. E também, o outro ponto, era
também de ver como vocés traziam as vivéncias que vocés tinham na
escola, porque quando vocés estavam 14 na sala, ndo tinha mascaras
nem nada do tipo, era isso, se vocés estavam chateados com alguma
coisa, vocés iriam trazer o que tinha acontecido; entdo, tinha de fato um
contato com a realidade daquele contexto; para mim, isso foi bastante
positivo. (Kira).

[...] acompanhar a vida da Ju no Aplicacao, sabe? Isso, por si s0, ja era
uma supervisdo. E ela explicando no meio do caminho. Entdo, no
Aplicagdo, as supervisdes eram mais praticas e eram trocas de
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informagdes, trocas de... enfim... [...] as supervisdes com a Ju eram
assim na pratica, no cotidiano, perguntas que vinham; ndo era,
necessariamente, um momento, tipo, “ai, na terca-feira de manha, a
gente vai ter supervisdo sobre o caso”, ndo. Era a coisa conforme ia
acontecendo. (Alice).

A partir de 2017, apds uma das avaliagdes coletivas do processo de estagio, entre
estagiarias/os e supervisoras/res, foi solicitado as/aos estudantes que estes passassem a carga
horaria total do estagio (12 horas semanais) no interior da escola. Neste formato, ainda hoje em
vigor, as/os estagiarias/os permanecem junto com as/os psicologas/os escolares na sala do
Servigo de Psicologia Escolar do Colégio de Aplicacdo e podem acompanhar, de perto, os
acontecimentos institucionais e¢ o trabalho das/dos profissionais da psicologia. Como
demonstrado pelos trechos dos relatos, as/os participantes valorizaram bastante esta experiéncia
como capaz de propiciar aprendizagens efetivas sobre o fazer das/os psicologas/os na escola e
sobre modos horizontais de relacionamento profissional, mediadas pela relacdo estagiaria/o-
supervisor/a.

Carlos relata que a experiéncia que teve na relagdo supervisora-estagiario, durante a
realizacdo de seu estagio no PARQUE, ¢ usada como exemplo para a forma como recebe e se
relaciona com suas/seus proprias/os estagidrias/os, agora que também atua como supervisor

local em seu trabalho como psicélogo de uma OSC:

Entdo, acho que isso me orientou muito sobre a forma de receber os
estagiarios, sobre como conduzir... A coisa de que... ela dé espago para
essas poténcias, sabe? Vocé... Acho que vocé permitiu, vocé deu
abertura para o estagio da forma que foi, porque vocé via que existia
paixao ali, que existia esse afeto, que existia um impulso de querer fazer
as coisas e de que existe um repertério de possibilidade de atuacao.
Entdo, eu falo isso para os meus estagidrios... Eu apresento o que tem,
o que eu ja faco, o que j4 existe de possibilidade de atuacido e... Logico!
Isso coloca uma delimitacdo; ndo ¢ qualquer coisa, ndo ¢ laissez faire;
mas, poxa! [...] Como eu enxergo que a possibilidade de atuagdo ¢
muito grande e vai depender daquilo, a gente consegue dar espaco para
essas poténcias, sabe? Entdo, tem a ver com isso, assim... E, realmente,
era muito gostoso estar junto, né? Um espaco em que a gente se sentia
acolhido e que essa relacdo de poder ndo era feita de forma violenta,
autoritaria; mas, que a democracia ja comegava ai também, na nossa
relacdo supervisor-estagiario. (Carlos).

Bia lembra que os momentos e experiéncias vividas comigo e com o Antonio no

Colégio de Aplicagdo, também oportunizaram o reconhecimento da importancia do estudo, do
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embasamento tedrico para a atuagdo pratica, sinalizando a necessidade, e a possibilidade, de

realizacdo da articulagdo teoria-pratica em todos os momentos do estagio profissionalizante:

[...] Em relagdo ao Servico de Psicologia, a supervisdo... Era muito
bacana, assim, era muito acolhedor. Aprendi muita coisa ouvindo a Ju
e o Antonio, eles tinham umas posi¢des muito consistentes, muito
coerentes e... incentivavam muito a leitura. As vezes, a gente tinha
conversas breves do dia a dia, e eu pensava: “nossa, eu preciso ler mais
sobre isso”. Entdo, a nivel académico, foi sensacional. Mesmo! [...] Até
porque o Servico de Psicologia, em si, era muito acolhedor, as
discussdes que a gente fazia ali, o acolhimento dos supervisores era
incrivel! (Bia)

Os relatos acima demonstram o quanto as/os egressas/os do PARQUE valorizaram a
experiéncia de acompanhar as/os psicologas/os escolares em seus afazeres cotidianos,
compondo um grande grupo, alimentado por ricas trocas. O aprendizado de técnicas da
Psicologia ¢ uma possibilidade bastante valorizada pelas/os estudantes que sentem que
aprendem quando acompanham um/a profissional mais experiente em atuacdo. No entanto,
como nossa pesquisa vem mostrar, a supervisao local pode, e deve, contribuir com o processo
de articulagdo teoria-pratica, tradicionalmente entendido como papel da supervisdo académica,
na reproducdo no interior da formacdo profissional da cisdo trabalho intelectual/trabalho
manual, tal como discutido por Karl Marx (Zanella, 2020).

Nem s6 de boas lembrangas os relatos das/os participantes foram constituidos. As/os
egressas/os do PARQUE também nos contaram sobre momentos de insatisfacdo e dificuldades

vivenciadas nas supervisdes do estagio:

Olha, eu lembro que no inicio foi bem dificil. Talvez, no inicio, eu
lembro que um dos meus supervisores locais tava envolvido com outras
coisas, o que talvez tenha me deixado um pouco perdida [...] eu acho
que o meu supervisor estava envolvido com outras coisas; entdo, eu
acho que ele ndo conseguiu nos supervisionar muito no local e
participar muito das supervisdes do PARQUE [...], mas, eu ndo lembro
muito do meu supervisor, ele tava com problemas na época. [...] pelo
menos as reunides do PARQUE eram mais significativas para mim.
(Jade).

O cotidiano escolar, permeado por um clima de urgéncia, somado a sobrecarga de
trabalho das/os psicologas/os escolares, por vezes, dificulta que nds, supervisoras/res locais,
nos dediquemos ao acompanhamento préximo das/os estagidrias/os, fazendo com que estas/es

se sintam perdidas/os, sem referéncia no interior da escola. Tal situagdo era mais comum
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quando as/os estagiarias/os iam ao Colégio apenas nos horarios destinados as atividades dos
projetos em que estavam participando, como relatado por Jade e Manuela, que compuseram
uma dupla de trabalho em 2015, e ndo se lembram de ter havido supervisdo local de suas
experiéncias de estagio.

Caracteristicas da organizagdo do estidgio, em associacdo com perfis pessoais das/os
estagidrias/os, fazem com que algumas experiéncias sejam significadas como dificeis ou
negativas como, por exemplo, no caso de Jos€, que mencionou que as supervisdes poderiam ser
mais diretivas e que poderia ter um manual com instru¢des para as/os estagiarias/os quando da
entrada na escola, pois as/os mesmas/os levam muito tempo para entender o que € para fazer
quando iniciam o estdgio no PARQUE. Ja Lola, Kira e Bia relatam suas angustias durante as
supervisdes coletivas, especialmente no inicio do primeiro semestre de estagio, quando sentiam
muita dificuldade de se colocar no grupo, e pouco a vontade entre as/os supervisoras/res €
colegas; essas egressas nos contam sobre um siléncio que permeou os encontros coletivos na

sala do LAPEE, onde as supervisdes ocorriam:

No grande grupo, ja tinham momentos que eram mais delicados, que eu
tinha a sensagdo que, muitas vezes, tinha um elefante presente na sala;
um elefante que... era dificil falar sobre ele, as vezes, ele ficava Ia.
Entdo, isso ja era um pouco mais dificil, por mais que eu soubesse o que
eu queria falar, aquele elefante junto, eu ficava: “Tem um elefante
junto, o que a gente faz com ele?” [risos]. E que também j& mudou no
segundo semestre; até quando a gente passou a falar mais sobre o
elefante, ele mudou, foi bem importante falar sobre o elefante. [...]
depois de falar sobre o elefante foi bom, foi gostoso, acho que no
segundo semestre fluiu mais e, ai, eu acho que a sensagdo que eu tinha
da supervisdo s6 com a Cora ficou mais presente no grupo como um
todo, de poder falar mais tranquilo e fluir um pouco mais e comemorar
quando alguma coisa dava certo, de se frustrar junto também quando
ndo dava e isso se aproximou mais da supervisdo em grupo também.
(Lola).

O “elefante” mencionado por Lola foi razdo de grande incobmodo para todo o grupo e
inimeras preocupagdes para nods supervisoras/res, que dedicamos muito tempo tentando
entender o que estava acontecendo, o que gerava a dificuldade das/os estudantes se colocarem
de modo mais ativo nas supervisdes coletivas, de expressarem suas opinides € sentimentos.
Algumas hipéteses foram por nds aventadas como, por exemplo, uma formagao escolar pautada
na passividade das/os estudantes frente a transmissdo de contetidos académicos, o que Paulo

Freire (1977) denomina como “educacdo bancaria” (Cord, Lopes & Oltramari, 2020). Os relatos
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de Kira e Bia sobre experiéncia semelhante nos trazem mais pistas para a compreensdo do

problema:

Nas coletivas, o que eu considerava interessante era essa questdo dos
diferentes olhares de vocés. Eu via que existia uma dificuldade no
sentido que, geralmente... vamos dizer assim, vocés queriam que nos
falassemos mais s6 que, a0 mesmo tempo, a gente ficava tudo quietinho
[riso]. [...] E que no caso... quando era aquela supervisio coletiva, ela
lembrava meio que uma aula, s6 que, geralmente, quando tem... nas
aulas, eu ndo costumo falar muito, entdo parecia nesse sentido. Eu me
sentia como se estivesse numa sala de aula e como eu me sentia como
se estivesse numa sala de aula, como se fosse minha sala de aula, eu
acabava ficando mais quieta também. Entdo, era nesse sentido... Entdo,
as vezes, até vocés tentavam fazer com que a gente falasse, entdo eu
acho que causava até dificuldade para vocés e dificuldade pra gente
como um grupo, vamos colocar assim. SO que eu acredito que mais para
o final isso foi melhorando, que até a gente comegou a trazer mais a
parte da pratica em si e relacionando com a teoria, que se eu ndo me
engano a gente fez tipo uma apresentacdo, eu ndo lembro... Entdo,
aquilo para mim foi positivo. Também era positivo que vocés sempre
pediam feedback daquilo que tava sendo trazido e tudo mais, entdo
tinha um acompanhamento de perto, ¢ também era interessante na
coletiva ver o que os colegas estavam fazendo, porque, no inicio, tava
meio que... nds ndo escutavamos tanto o que eles estavam fazendo, mas
depois foi caminhando. (Kira).

[...] Nao so pelas questdes do estagio, acho que pelas questdes
académicas mesmo, eu tava passando por um periodo que eu chamo de
um periodo de emudecimento, foi isso que me levou pra terapia,
inclusive. Depois de tanto tempo sendo repreendida ao longo da
graduacdo e vendo os colegas serem repreendidos nas suas opinides ao
longo da graduagdo, acabei minando a minha propria vontade de
participar e, acho que nesse periodo de estagio, foi onde isso apareceu
de forma mais dura, eu diria. Entdo, eu gostava de acompanhar a
discussdo, mas ndo me colocava muito, acho que eu perdi muito nesse
movimento de calar... Ahm... Inclusive, de vez em quando, me deixava
com vontade de faltar aos encontros, principalmente, quando eu sabia
que eu precisava compartilhar algo. Entdo, acho que isso empobreceu
bastante; mas, no geral, a equipe em si, os temas debatidos sdo
riquissimos! E um estagio que eu ndo me arrependo de ter feito, porque
as discussdes sdo muito importantes e o grupo ¢ composto de varias
pessoas que sao muito consistentes, muito coerentes. Entdo, apesar das
minhas questdes pessoais, eu senti que foi um espaco muito
importante, inclusive discutindo educagdo, perceber essa questdo da
minha educag¢do, da minha formacao... Foi nesse estagio que eu percebi:
“opa, como assim eu ndo quero contribuir? Como ¢ que eu vou
conversar com os alunos, acolher os alunos, se eu t0 com a mesma
questdo?”” Acho que isso atravessou demais o campo... “Como € que eu
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vou conversar com os alunos e acolher os alunos que estdo com as
mesmas questoes que eu?” (Bia).

Kira e Bia atribuem suas dificuldades de se colocar ativamente nas supervisdes
coletivas as caracteristicas do proprio sistema de ensino, ainda muito centrado numa relagao
professor/ra-estudante hierarquica, que contribui para o apassivamento das/os estudantes,
corroborando as hipdteses aventadas por Cord, Lopes e Oltramari (2020). Contudo, acreditamos
que essa ¢ uma questdo de extrema complexidade, que, como mencionado, envolve
caracteristicas individuais das/os estudantes, do programa estudado, da formagdo em
Psicologia, mas, também, do contexto sociopolitico do pais e geracional.

Aqui quero explorar a hipotese de dois fendmenos contemporaneos, externos aos
processos de ensino-aprendizagem; mas que, certamente, os atravessa, tecendo novos fios nessa
complexa trama. Gostaria de me ater, mais detidamente, ao contexto sociopolitico vivenciado
nos ultimos anos no Brasil. Lola, Kira e Bia realizaram o estagio entre os anos de 2018 ¢ 2019
e, por vezes, manifestaram dificuldade de se colocar diante das/os proprias/os colegas; tal
dificuldade ndo era percebida com tanta intensidade em grupos anteriores a 2017. Temos
vivenciado, em periodos recentes, um policiamento das condutas e dos discursos que se d4 nao
s0 nas relagdes hierarquicas, mas, também, entre os pares como, por exemplo, as/os estudantes;
tal policiamento tem atravessado as relagdes que se estabelecem no interior da universidade e
se acirrado com a dita “cultura do cancelamento”, que ultrapassa as redes sociais e atinge as
relacdes de carne e osso. Fica muito dificil dizer qualquer coisa quando no lugar do didlogo se
estabelece um julgamento, que sentencia que ndo ha segunda chance e, portanto, ndo se pode
aprender com os erros. Acredito que, ainda que a proposta de trabalho construida no PARQUE
va na dire¢do oposta, leva tempo até que a supervisdo se constitua como um espago-tempo
seguro para, efetivamente, se colocar, se implicarCom - o processo, as/os demais participantes
do grupo, seu proprio aprendizado.

Além disso, um olhar mais apurado para os registros das supervisdes corroborou a
memoria de que um dos momentos de maior siléncio das/os estagiarias/os no grande grupo
acontecia quando realizdvamos o que se pode chamar de "andlise de conjuntura”. Em nosso
pais, desde 2015, para se mencionar apenas o periodo mais recente, as politicas publicas de
saude, educacdo e assisténcia social, em especial, assim como, as universidades publicas, vém
sofrendo grandes ataques, com a mudanga de diretrizes para as principais politicas, que se

caracterizam pela intensificagdo da fragmentacdo, da burocratizacdo, do produtivismo e,
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sempre que possivel, da privatizacdo e/ou terceirizacdo dos servigos, além do corte significativo
de verbas.

Diante deste contexto, passamos a vivenciar um tensionamento cotidiano, em todas as
relacdes estabelecidas no interior da universidade, ndo sendo diferente no Colégio de
Aplicacdo; por diversas vezes, nas analises de conjuntura durante as supervisdes coletivas,
vinham a tona angustias, ansiedades e preocupagdes com a situagao da escola, da universidade,
do pais. Tais sentimentos foram intensificados durante as elei¢des presidenciais de 2018,
vivenciadas com enormes preocupagdes acerca de qual projeto de pais sairia vencedor daquele
pleito; preocupagdes comprovadas legitimas com a elei¢do de Jair Bolsonaro e o inicio de seu
mandato no ano de 2019. Tais sentimentos, com frequéncia, invadiam nossos encontros
coletivos e nos, supervisoras/res, também compartilhdvamos nossas anglstias com o grupo, ao
discutirmos o contexto no qual nossas atividades estavam inseridas. Acredito que tais
momentos-desabafos, apesar de importantes, por vezes, geravam uma sensacio de impoténcia
e paralisia no grande grupo, diante de situagdes que pareciam tao avassaladoras e de resolugao
fora de alcance imediato. Bia compartilha dessa mesma impressdo durante sua entrevista, ao

falar sobre as dificuldades vivenciadas ao longo do estagio:

Fora isso, eu acho que a tnica questdo que tinha é que a gente se perdia
um pouco... A gente tava passando... No meu primeiro semestre, a
gente tava passando pela época de eleicdo [elei¢des presidenciais de
2018]... E foi um momento tao desesperador, tdo desesperador, que
a gente se perdia muito. E é complicado porque ao mesmo tempo que
era o momento de dividir as angustias, isso ¢ importantissimo, dividir
as angustias era importantissimo! A gente acabava, as vezes, perdendo
o foco da discussio, tanto que... E como eu te disse, a gente passou um
ano lendo o mesmo texto, porque a gente ndo conseguia discutir ele.
Acho que a gente tava discutindo outras coisas € que nem sempre era o
estdgio, era a nossa vida mesmo que tava num momento muito
angustiante. Entdo, ndo que isso seja um erro nosso, da construgao, da
supervisdo... Foi uma coisa que aconteceu, precisava ser olhada. Mas,
eu sinto que isso, de vez em quando, era um entrave. A gente acabava
se perdendo muito fécil; mas, esses momentos também eram bem
importantes [...] acho que foram essas as maiores dificuldades. (Bia).

Nos ultimos anos um sentimento de esgotamento que, ndo raro, vem acompanhado de
desesperancga, tem permeado os espagos e relagdes de trabalho no interior da universidade,
sendo compartilhado, também, por muitas/os estudantes; tornando o trabalho de lidar com tais
sentimentos no cotidiano profissional, ao lutar contra a paralisia, um desafio. Um caminho

possivel se anuncia quando, além de tentar entender o contetido trabalhado durante as
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supervisdes coletivas e seus efeitos, nos atemos, também, a como os procedimentos e estratégias
metodoldgicas utilizadas em sua condu¢do podem estar contribuindo com a sensacdo de
impoténcia das/os participantes e o emudecimento das/os estagidrias/os, como nos ensinam
Adriana Machado ¢ colaboradoras (Machado & Fonseca, 2019; Machado, Hahne & Fonseca;
2021). As autoras, com base em décadas de experiéncia de trabalho com grupos de profissionais
em situagcdo de formacao/supervisdo, propdem uma estratégia de intervengdo com base na
formulagdo escrita das situagdes-problemas por meio de cartas que provocam que remetentes €
destinatarias/os se compreendam implicadas/os no conjunto de forgas que, se por um lado leva
a estagnacdo, por outro, possibilita a resolu¢do criativa do que foi enunciado como um

problema.

7.5.3 Relacdo com demais disciplinas da graduacdo

As/os participantes da pesquisa indicaram haver relacao entre o estagio em Psicologia
Escolar e demais disciplinas cursadas ao longo da graduagdo. Se referiram, com maior
frequéncia, as disciplinas especificas da énfase Psicologia Escolar e Educacional, a disciplina
de Psicologia e Processos Educativos, assim como, Psicologia Historico-Cultural, Psicologia e
Pessoas com Deficiéncia e Psicologia do Desenvolvimento. Seguem alguns relatos

representativos:

Sem duvida, a disciplina de psicologia escolar ela faz ligacdo e, na
minha trajetoria, foi assim, a disciplina, quando eu fiz, e junto com o
PPO, que eu fiz as observag¢des [desta disciplina] no PARQUE, fizeram
com que, quando eu cheguei no estdgio, eu ja tinha muito claro o
trabalho que a gente quer, que eu quero fazer junto com o PARQUE,
que ¢ o da psicologia escolar critica, j& tem como chdo assim, como
algo que orienta. (Lola).

Muito, porque era uma diversidade muito grande, né?... A escola té ali
com todas essas divisdes que a gente faz, no curso da UFSC, essa coisa
de énfase. Ali na escola, todas as énfases estdo postas, né? Entdo, nossa!
Desde as matérias mais iniciais, de desenvolvimento, até pessoas com
deficiéncia, acho que tudo isso tava muito atravessado no campo, por
isso que eu digo, é muito rico, foi uma experiéncia muito rica, porque
deu pra pensar em tudo! Até em questdes de abordagem, questdes que...
Teve uma questdo, eu lembro que foi na minha ultima supervisdo, ¢
uma questdo de fora assim, veio do SAPSI uma demanda da neuropsi e
que era algo que eu ainda ndo tinha visto no campo, a unica coisa que
eu acho... a inica matéria que eu ndo tinha feito uma conexao... e teve.
Entdo, acho que sim, acho que foi um campo que ¢ atravessado pelas
mais diversas teorias e questdes da psicologia, no curso, no caso. (Bia).
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Enquanto as disciplinas de “Psicologia e Processos Educativos” e a de “Psicologia e
Pessoas com Deficiéncia” sdo lembradas como disciplinas curriculares que trouxeram
contribui¢cdes significativas para a realizagdo do estagio na escola, as disciplinas de
desenvolvimento humano que, no curso de Psicologia da UFSC, recebem o nome de
“Desenvolvimento Humano e Aprendizagem” e “Processos Psicoldgicos na Infancia”, foram
consideradas pelas/os egressas/os como disciplinas que deveriam ter relacdo com 0s processos
de ensino-aprendizagem; porém, os contetidos abordados ficavam descontextualizados,

tornando dificil relaciona-los com os processos de escolarizagio:

Tiveram algumas disciplinas que nos ajudaram muito a passar pelo
estagio; ndo so as voltadas para a educagdo, mas as de desenvolvimento,
acho que “psicologia e pessoas com deficiéncia”, nos ajudou muito.
[...] eutive aula de processos psicologicos na adolescéncia com a Celina
também; mas, a nossa forma¢ao em desenvolvimento ndo foi tdo
boa. Ter essas discussdes alinhadas de educacdo e de pessoas com
deficiéncia nos ajudou muito no estagio. (Luana).

A disciplina de escolar, como eu falei. Ahmm, deixa eu pensar... A
fundamentagdo [de énfase], mas a fundamenta¢do ¢ meio 6bvio, né?
Embora a segunda fundamentag¢do eu nao tenha curtido muito; mas, foi
o manejo da professora. [...] A disciplina sobre psicologia e pessoas
com deficiéncia, acho que me ajudou a... Ali, ficou muito claro, pra
mim, porque algumas disciplinas vém antes e porque a gente so faz o
estagio em determinado momento do curso, né? [...] Eu ia falar as
disciplinas de psicologia do desenvolvimento e processos psicoldgicos
na infancia, mas eu ndo sei... Eu acho que fica de fundo; mas, se me
perguntar o que dessa disciplina? Nao sei exatamente o que dessa
disciplina... (Manuela).

[...] entdo a disciplina de desenvolvimento ndo foi tdo gratificante, até
porque sdo pinceladas, né? Falar do Vygotsky um pouco, do Piaget um
pouco, entdo ndo me animou tanto na verdade. Eu achei bem chato, para
falar a verdade, eu ndo gostava muito da disciplina, dessa parte do
desenvolvimento humano, eu gostava das outras partes da teoria do
apego, mas eu ndo gostava muito dessa parte muito teorica ai do Piaget
etc. (Jade).

Agora que eu dou aula de psicologia do desenvolvimento, e sei que o
[nome do professor que leciona esta disciplina na UFSC] mudou a
forma como ele dé essa disciplina... Era uma disciplina que, pra mim,
ndo consegui fazer relagdo com o estdgio, na época. Que era
desenvolvimento e aprendizagem junto na UFSC, né? Mas que, hoje
em dia, dando a aula de desenvolvimento, eu coloco fatores que tenho
certeza de que se alguém fizesse a minha disciplina e fosse para o
PARQUE, conseguiria utilizar os elementos da disciplina. Entdo,
também acredito que muito do que eu coloco na disciplina, hoje, foi



144

porque eu senti falta no estagio. Entdo, algumas coisas eu sei que
precisavam ter sido ditas; por exemplo, quando eu trabalho muito em
desenvolvimento a questdo do ambiente da crianga e da relagdo familia-
escola..., mas, de analisar, por exemplo, o contexto... (Lia).

Em suas falas, as/os entrevistadas/os expressam a insatisfacdo com as discussdes a que
tiveram acesso nas disciplinas de desenvolvimento humano, no nucleo basico da graduagdo em
Psicologia, que ndo propiciaram fundamentos para a compreensao das situacdes vivenciadas na
escola. H4 muito, criticas tém sido feitas a forma como essas disciplinas tém abordado o
desenvolvimento humano, como se este fosse um processo linear, que retrata um sujeito
universal, construido com base em caracteristicas fixas e normativas, que excluem boa parte
das criangas e adolescentes reais que encontramos em nosso pais, contribuindo para a
intensificacdo da l6gica medicalizante. Outras dentncias foram feitas pelas/os participantes da
nossa pesquisa acerca de aspectos da formagao em Psicologia que retratam o desenvolvimento
psicologico como um processo abstrato, encerrado no individuo, sem base na realidade

concreta, como nos conta Luana:

No inicio da graduacido, a gente tinha um trabalho de observagdo que
era ir na escola observar uma crian¢a em algum lugar; era um trabalho
bizarro! E era um PPO [...] que eu acho que ¢ um pouco o que a gente
tem no inicio da graduagdo, fica essa sensacdo de causa e efeito, de
individualizar o problema, de “ah, o sujeito com o diagndstico”, e ai tu
percebe que ¢ um pouquinho maior, né? Um pouquinho mais ampliado
esse telhado precisa ser. (Luana).

Manuela vai além em sua critica ao apontar que sdo poucos os momentos ao longo da
graduacdo em Psicologia em que fica explicita a inten¢do das/os professoras/res em auxiliar
as/os estudantes no processo de articulagdo teoria-pratica, atuagdo-ensino-pesquisa-extensao e
contextualizacdo dos inimeros conhecimentos abordados nas disciplinas no interior da

Psicologia, enquanto campo cientifico:

[...] hoje eu gostaria muito de ser professora e poder contribuir com algo
que eu acho que faltou na minha graduacdo, que foi: quem ¢ que vai
ajudar a gente, de fato, a pensar a pratica? E me sinto at¢ meio
constrangida de falar; mas, sdo muito poucos os professores, de fato,
que eu considero que me auxiliaram nisso assim, a costurar, porque
acho que tem essa necessidade. As coisas estdo meio soltas: tem a
pesquisa, tem a extensao, tem o que a gente aprende, tem a pratica, mas
como ¢ que tudo isso, de fato, se relaciona? Entdo, acho que a pesquisa
[no mestrado] me ajudou também a saber o papel da pesquisa. Tem o
PPO, mas que também fica meio solto. A pesquisa acho que me ajudou
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a fazer essa integrag@o e construir um outro caminho. Tem também isso,
pode me ajudar a chegar numa coisa que eu também gostaria muito que
¢ poder juntar a pratica, a teoria e a pesquisa. (Manuela).

Manuela explicita uma antiga questdo que se coloca para a Psicologia: como integrar
as diferentes areas, abordagens tedricas e corpos de conhecimentos produzidos por inimeras
disciplinas, num campo cientifico que se constitui a partir de ontologias, epistemologias e
metodologias ndo sé diversas; mas, muitas vezes, opostas? Como superar a fragmentacao dos
conhecimentos psicologicos que se manifesta na presenca de disciplinas estanques no
curriculo? Como contribuir, durante a formacao inicial em Psicologia, para a articulagdo teoria-
pratica, na direcdo da constru¢ao de uma praxis profissional transformadora? O préximo topico
destacado pelas/os participantes da pesquisa pode nos dar algumas pistas, e diz respeito a
centralidade do papel das/os professoras/res na mediacdo do conhecimento; mais do que
conteudos abordados pelas disciplinas curriculares, os aprendizados significativos advém da

forma com a qual as/os docentes se relacionam com os conhecimentos ensinados:

Eu ia falar das aulas da énfase, que também ¢ bem legal trabalhar
bastante temas pertinentes ao estagio, eu tenho textos até hoje, apesar
de ndo trabalhar em educa¢do, tem textos bem legais, pelo menos, eu
lembro que eu tive de género, de vérias coisas... Eu acho que o que faz
a graduacdo ser diferente, eu acho que sdo os professores e, talvez, a
forma deles transmitirem esse conhecimento, né? Porque eu nio sei se
eu tivesse as mesmas coisas com outros professores, eu estaria tdo
empolgada, assim. Mas, eu acho que ¢ sorte, ou as pessoas que estao ai
elas se dedicam bastante, né? (Jade)

Acho que mais que as disciplinas, eu percebo que os professores que
traziam essas discussdes ao longo da matéria que eles estavam dando.
Entdo, eu tive varias disciplinas com o Paulo, com a Celina, com o
Adriano, com a Maria que sdo dessa area, né? Mas, eles traziam isso ao
longo de todas as disciplinas que eles davam; entdo, com o Paulo, eu
tive “Ciéncia e Profissdo”, 14 na primeira fase, e esse discurso tava
muito impregnado, de olhar o contexto, olhar o sujeito. [...] E legal que
eu me dei conta disso agora, que eles foram trazendo esse olhar mais
ampliado ao longo da graduagdo, independente da matéria que eles
estavam dando. (Luana).

Eu consigo lembrar de professores... dos professores do LAPEE, eu
consigo lembrar da Cora, do Paulo, da Maria me fazendo questionar as
coisas, trazendo material para me questionar; mas, agora, no curso, eu
ter a estrutura de uma matéria especifica que me fez questionar antes do
estagio, eu nao consigo lembrar. (Ricardo).
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Por fim, ao discorrerem sobre a relagdao do estagio em Psicologia Escolar com outras
disciplinas da graduacdo, as/os entrevistadas/os comentam sobre a proximidade existente entre
a licenciatura em Psicologia e a Psicologia Escolar, por meio do foco nos fendomenos

educativos; segundo Lola, as duas se encontram “(n)esse lugar de pensar a Educagio”:

Me vem agora, também, as disciplinas da licenciatura que, na verdade,
vem mais como esse lugar de pensar a educacdo. Nao foram feitas antes
[do estagio no PARQUE], e que, agora, eu vejo a ligacdo, e eu vejo o
quanto ¢ importante também ter essas disciplinas. Logo que eu me
formei, eu fiz a disciplina com a Cora, de Sociedade, Educagdo e
Processos de Escolarizacdo, se ndo me engano ¢ esse o nome da
disciplina, e esta foi uma [...] que me ajudou a pensar a escola, ¢ uma
disciplina que eu senti que foi bom ter feito depois; mas, fiquei, tipo,
“nossa, seria legal ter feito ela antes”. (Lola).

Antes, eu ja tinha identificado e agora mais ainda pela licenciatura, que
eu fiz... tem a “Didatica”, que tem relagdo, agora eu to fazendo
“Educacdo, Sociedade e Processos de Escolarizagdo”, “Teorias da
Educagdo”, todas tem relagdo. Porque, geralmente, a psicologia na
licenciatura trabalha na formagao de professores, dai nds tinhamos que
pensar em que tematicas seriam importantes trazer para a formacao de
professores. Por exemplo, a questdo da alteridade, da importancia de
trabalharCom. (Kira).

Se para aquelas/es que cursam a Licenciatura fica explicita a relacdo entre esta e a
Psicologia Escolar, por ambas se dedicarem ao estudo e a compreensdo de fendomenos
educativos, ao ser colocada como uma habilitagdo complementar, a parte e optativa para a/o
graduanda/o em Psicologia, muitas futuras psicdlogas estdo deixando de se apropriar de
conhecimentos significativos para o exercicio da profissdo. Ademais, como destacado por
Marta Moraes e Apoliana Groff (2022), a versdo revisada das DCNs para o curso de Psicologia
(CFP, 2018), que aguarda a aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo para a sua
implementagdo, prevé, dentre os processos de trabalho possiveis ao exercicio profissional, os
“processos educativos”, os “processos formativos” e os “processos formativos de psicélogos".
Para as autoras mencionadas, o bacharelado em Psicologia, sem os conhecimentos abordados
pela formagdo complementar oferecida na licenciatura, ¢ insuficiente para formar “a dimensao

educativa da pratica profissional”:

Estes processos de trabalho apontam para uma miriade de possibilidades para a
atuacdo do(a) psicologo(a), por exemplo, na formagdo de professores(as) de todos os
niveis de ensino, de trabalhadores(a) e/ou gestores(as) em contextos organizacionais
e nas politicas publicas, com grupos de familiares, adolescentes etc. Reconhecendo,
minimamente, que estas sdo demandas contemporaneas de trabalho para a Psicologia,
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argumentamos que, para além de complementar a formagdo do(a) psicologo(a),
habilitando este(a) para a docéncia, a licenciatura em Psicologia ¢ imprescindivel para
forjar a dimensdo educativa da pratica profissional (Moraes e Groff, 2022, p. 2).

Nisto temos acordo com as autoras citadas e entendemos que uma vez que a Psicologia
Escolar pode contribuir com a formagao geral de psicologas ao produzir conhecimentos acerca
das dimensdes educativas e formativas do desenvolvimento humano, a amplia¢do de disciplinas
e de discussoes acerca dos processos educativos ¢ fundamental a formacdo em Psicologia,

merecendo destaque nos curriculos dos cursos de graduagao.

7.5.4 Dificuldades e frustracoes

Perguntamos, também, as/aos participantes da pesquisa quais as principais
dificuldades e frustragdes vivenciadas ao longo do estagio no PARQUE. Os relatos apontam
para questdes relacionadas as dindmicas escolares, de modo geral, e as especificidades do
Colégio de Aplicagdao da UFSC, que além das/os professoras/res conta com uma grande equipe
pedagbgica composta por profissionais especializadas/os de diferentes areas, assim como

bolsistas e estagiarias/os dos cursos de licenciatura oferecidos na universidade:

S6 que eu me senti bastante frustrada também no estagio por causa
dessas questdes que eu te falei: ndo ¢ muito pragmatico, tudo demora
muito e, as vezes, a gente queria fazer alguma coisa e ndo dava, porque
tinha que pedir autorizagdo para meio mundo para fazer alguma coisa;
ai quando a gente conseguia autorizagdo, a turma ndo queria fazer ou
entdo a gente ndo podia por alguma coisa. Mais isso assim... As
percepcdes de que eu me sentia muito amarrada, parecia que eu nao
conseguia fazer nada que eu queria fazer. Porque foi meu primeiro
estdgio também, meu primeiro contato, acho que faltou um pouco de
mim também, de iniciativa. (Maria).

Desmotivagdo, porque, de vez em quando, a gente sai do estagio e
parece que nada anda. [...] A gente € capturado pelo olhar da professora,
da escola, da instituicdo que ¢ um pouco paralisante. (Jade).

Uma dificuldade absurda, conseguir falar com os professores! [risos]
ou ndo tava, ou marcava e ndo aparecia, ou ndo podia... [riso]
(Ricardo).

Eu me sentia bastante segura; mas, o mais dificil era a apreensdo que
tinha em torno da sala mesmo, dessa sala de aula especifica. A gente
percebia que tinha.. Eu me sentia muito segura tanto pela tua
supervisdo, quanto da Celina, quanto da reunido em grupo, que era bem
acolhedora. Mas, dava para sentir que tinha uma atmosfera de cuidado
na escola com essa sala de aula especifica. E ai isso me dava um pouco



148

de medo, assim... Ah, se um dia, sei 14, a gente ia ter que responder
alguma coisa®... ou tinha... tinha uma historia, relagdo com os pais
muito tensa e ai tinha um medo sempre que isso fosse respingar na
gente... (Luana).

Eu acho que uma das dificuldades eram os tempos, sabe? Os tempos
dentro da escola ¢ uma coisa dificil. E a gente tinha uma tentativa de
organizar esse espago comum de trocas; mas, era dificil encontrar um
tempo para todas as pessoas estarem nesse espaco, né? Entdo, a gente
fazia aquelas reunidezinhas espremidas dentro do horario do almogo e...
e, as vezes, queria estar com outras pessoas; mas, nao dava, porque
parece que a escola tem os tempos muito apertados, né? Eu lembro que
essa era uma das dificuldades. A outra dificuldade era a megalomania
mesmo, a ideia de algo que ia envolver todos os profissionais, todos 0s
educandos... porque ¢ uma tematica que ¢ transversal e que,
necessariamente, tem que envolver a todos, né? E... que € isso, ao
mesmo tempo que isso € a poténcia, tipo, a relacdo que a gente tinha
com as meninas da cozinha, com o pessoal da limpeza... ¢ uma
dificuldade integrar a todos”. (Carlos).

Os relatos acima apontam como dificuldades para as/os estagiarias/os, caracteristicas
relacionadas a dinamica e ao funcionamento escolar: os horarios da escola, a relacdo com as/os
professoras/res, com as familias das/os estudantes e, principalmente, uma sensacdo de
engessamento, de “estar amarrada/o”, paralisada/o por um imobilismo que contamina muitos
momentos da dindmica escolar. Nesse sentido, Marisa Rocha (2000) nos fala sobre o que
nomeou como "tédio" que se instala com a cristalizacdo das relacdes no interior da escola,
obstaculizando a emergéncia do novo que, por vezes, ¢ interpretado como uma ameaga,
dificultando a resolu¢do criativa para o que se apresenta como problema e trazendo sofrimento
para a comunidade escolar. Um dos objetivos do trabalho das psicologas na escola ¢ se colocar
como agente problematizadora de tal dindmica, na busca pela explicitagcdo e superacao coletiva

da paralisia; sem esquecer que ndo estamos imunes a ela.

“2 Inicio da nota de rodapé: Neste trecho da entrevista, Luana conta sobre o medo de ter que responder
judicialmente sobre o trabalho que realizamos junto a uma turma especifica, na qual se estabeleceu um intenso
conflito entre os pais de um estudante e a escola, com ameagas frequentes, por parte da familia de judicializar o
conflito. A judicializagdo dos processos escolares ¢ um fendmeno que tem se intensificado nos ltimos anos, e
que necessita de atencao das/os estudiosas/os da Educacgao e do Direito. Por um lado, a judicializagdo no
contexto das politicas publicas de educagdo tem garantido a exequibilidade de tais politicas e, em consequéncia,
a garantia dos direitos da populagdo. Por outro, tem atravessado as organizagdes escolares e, por vezes,
pedagodgicas, na tentativa de dirimir conflitos familia-escola, demonstrando as dificuldades crescentes, em nossa
sociedade, da resolucdo de conflitos fora do &mbito do judiciario. Para uma introdugo desta discussao,
consultar: Lemos et al. (2016). Praticas de Judicializacdo e Medicalizagdo dos Corpos, no Contemporaneo.
led., Curitiba: CRV. Fim da nota de rodapé.
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Kira e Bia identificaram como dificuldade compreender e se inserir na complexa trama
de relacdes institucionais, em especial, numa escola na qual a organizagdo traz elementos do
cotidiano de qualquer escola publica, acrescidos de aspectos do funcionamento universitario. O
Colégio de Aplicagdao da UFSC tem, por exemplo, coordenadorias de estagio, de pesquisa, de
extensdo e de eventos, além das coordenagdes de segmento (Anos Iniciais ¢ Anos Finais do
Ensino Fundamental, e Ensino Médio) e uma equipe pedagogica composta por profissionais da
Orienta¢cdo Educacional, da Psicologia, do Servi¢o Social, da Educacdo Especial, da Terapia

Ocupacional, da Fonoaudiologia e da Enfermagem:

Eu achava muito curioso isso do Aplicagdo ter tanto estagidrio, ser um
lugar que aceita estagiarios de todos os lugares e ndo conseguir me
inserir. Porque, né, poxa! O pessoal ta acostumado. Eu achava muito
que era um problema meu, uma questdo minha. Mas, ndo... [...] aminha
inser¢ao no campo, eu penso no Colégio de Aplicagdo como um lugar
meio dificil de se encontrar, eu diria. Muito grande, uma equipe muito
grande, um espaco muito grande, eu demorei muito tempo para decorar
0 que era cada coisa e onde era cada coisa. Entdo, assim, é... Me parece
que foi uma experiéncia bastante proveitosa a nivel académico, pra
formar opinido, pra, enfim... Pra aprender teoria mesmo; mas, a nivel
pratico, eu senti muita dificuldade de me inserir na equipe, nem tanto
pela equipe, mas uma dificuldade que era minha mesmo, eram muitas
pessoas, muitas funcdes... E ai, claro, eles ja tinham a légica deles, o
formato de reunido deles... Enfim, me sentia num papel de estagiaria
mesmo, que fica meio secundaria... E eu lembro que nas supervisdes,
principalmente nas supervisoes finais, a gente discutia bastante isso. A
Ju uma vez perguntou: “o que a gente pode fazer pra que o estagidrio se
sinta no papel de quem faz alguma coisa, de quem... se permite
mesmo?”. E isso era complicado, ndo sei se eu sei explicar, exatamente,
0 motivo, mas a sensacdo era essa mesmo. A gente ndo se permitia
muito. E a gente debatia muito com eles, levava para a supervisdo, mas
era dificil de se ter um planejamento de atividade e era dificil se inserir
na equipe; ndo que a equipe ndo fosse receptiva, mas era dificil de
pensar algo, articular algo, com todo mundo. Eu acho que isso... ndo
sei... acho que isso, de certo modo, ahm, tornou as atividades um pouco
dificeis de serem desenvolvidas. Entdo, acho que a nivel pratico, talvez,
eu penso como um estadgio que podia ter sido melhor desenvolvido.
(Bia)

Bem no inicio, acho que era em relacdo ao funcionamento da escola,
mas isso foi mais no inicio e depois com o tempo foi sendo mais facil.
Juliana: O funcionamento? Como assim? Eu ndo entendi.

Kira: Por exemplo, como que se organiza. Eu ndo lembro se... ndo sei
se vocé vai lembrar exatamente, mas como ¢ que chega na psicologia,
por onde que tem que passar, como ¢ feito...

J. Ah ta! O tal do fluxo de trabalho.
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Kira. Isso! Isso mesmo. O fluxo, no inicio, foi dificil. Ha... também a
questdo de estabelecer relagdo com os outros profissionais, s6 que isso
foi sendo com o tempo, e também perceber os diferentes perfis de cada
um deles né; entdo, eu acho que nesse sentido... Acho que era mais
1sso... E também se acostumar com, se acostumar no sentido de... de
fato se enxergar no papel de psicélogo ali. E, no meu caso, eu também
tinha dificuldade, porque eu tinha um forte perfil de observadora [riso];
entdo, por exemplo, tinha momentos que eu ficava em duvida se as
criangas estdo chamando, se eu poderia ir, esse tipo de coisa; mas, eram
coisas bem basicas, entdo também diividas nesse sentido. Eu acho que
as minhas maiores dificuldades no inicio foram... essas coisas mais
basicas, de o quanto vocé pode, eu acho que isso também ¢ um vicio da
academia, o quanto vocé pode interferir, vamos colocar assim... se a
crianga t4 te chamando, vocé pode ir 14! [riso] entdo..., mas, tinham
essas duvidas também; que eu lembro, acho que era mais isso..., mas
também tudo isso, geralmente, era sanado durante as supervisdes.
Entdo, ndo teve uma grande dificuldade... Ah, dai também teve essa
questdo, que eu acho que eu ja coloquei antes, que era de, as vezes, nao
se sentir pertencente, de ficar de fora; mas, isso também foi sanado
durante o resto do estagio. (Kira).

Os relatos de Bia e Kira me remetem a discussao realizada por Paula Fonseca (2021)
ao refletir sobre o estdgio em Psicologia Escolar. A autora, que ¢ supervisora de estagio no
Servico de Psicologia Escolar, do Instituto de Psicologia da USP, destaca que ¢ preciso que a
escola “crie raizes em nds” para podermos nos haver com aquele espago-tempo-experiéncia que
¢ o territorio do estagio. E, para tanto, faz-se necessario estar na escola, vivé-la, experimenta-
la, enfrentar os inimeros estranhamentos e mal-estares que se instalam ao longo do percurso,

tornar-se “estrangeiro de si mesmo”; em suas palavras:

Ao afirmar o despropo6sito, busco lembrar que todo esquema pensado e proposto ndo
visa outra coisa que a emergéncia daquilo que esse mesmo esquema nado previu. Visa
possibilitar que o verbo pertencer seja efeito de uma experiéncia, uma vez que ndo
esta garantido de antemao; que a(o) aluna(o) saia da psico e, nessa travessia de poucos
quilometros até a escola, se torne estagiaria(o) — que em sua etimologia carrega a
marca do transitorio, desse tempo de pratica, aprendizagem, exercicio. Langar-se na
travessia € parte constituinte da propria travessia, sem duvida, mas se deslocar de uma
posigdo de aluna(o) para outra, temporaria, que implica um exercicio do sujeito e um
reconhecimento de que onde antes houve aluna(o) hoje ha estagiaria(o), ndo ¢ dado
de partida, mas efeito da partida (aqui tomada como jogo partilhado). Abandonar uma
forma estavel de si — aluna(o) — para conhecer-se ex-aluna(o). Instante em que, ao
chegar na escola, em meio a conversas e correrias, “so pela passada do meu andar ja
me lembro que, ali, ‘sou adulto’” —, conforme escreveu um estagiario em seu relato
semanal (Fonseca, 2021, pp. 145-146).

A experiéncia de estagio exige da/o estudante que faca a transicdo de identidades e
papéis, construidos ndo somente ao longo da graduagdo; mas, de toda a formagao escolar, para

a experimentacdo de uma identidade profissional, de psicologa em formagdo - o que somos
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todas, durante toda a nossa trajetdria profissional. No caso do estagio em Psicologia Escolar,
este processo se torna possivel ao se fazer presente na escola e se colocar, em abertura, para o
que essa experiéncia pode construir em nos, partilhada durante as supervisoes - o que ndo sera
possivel para todas/os.

Outras/os egressas/os relatam como principais dificuldades e frustragdes, situacdes
relacionadas a movimentos reivindicatorios de funcionarias/os e/ou estudantes da escola, como
greve e ocupacdo estudantil. Alice e Ricardo nos contam que tais situagdes foram grandes

motivos de frustragdo na experiéncia de estagio no PARQUE:

[...] eu tive metade, mais da metade, eu acho, do meu primeiro semestre,
fazendo estagio em greve, ou seja, ndo tendo estagio. E... e essa relagao
de tipo... ter sido ex-aluna e agora estar como estagiaria, acho que
ajudou eu ficar... com uma bronca muito maior por causa da greve,
porque eu sei o que ¢ greve de funciondrios, ja passei por algumas
greves de funciondrios, tanto no Aplicagdo, como na graduagdo e...
Entdo, eu tava muito frustrada, porque eu tava muito animada pra ir,
muito animada, e dai foi um banho de agua fria. Como estagiarios, a
gente ndo podia entrar em campo de estagio [...] e dai, acho que a gente
ficou uns quatro meses s6 fazendo reunides no PARQUE tedricas, de
tipo, ler textos e vamos discutir, mas sem ver nada na pratica, e... ¢ dai
a Juliana e o Antonio iam nas reunides, falavam como ¢ que tava a
questdo da greve e tudo mais... Enfim, a gente acompanhava; mas, nao
tinha muito o que fazer... A Celina também ndo pedia nada para gente,
entdo a gente tinha reunides com a Celina, supervisdes com a Celina
que eram so para ficar chorando, porque ndo podia estagiar e era o
primeiro estagio da vida! Entdo, era muita expectativa e ansiedade: era
voltar pro Aplicagdo, era o primeiro estagio, era um monte de coisas e
dai... t4! Greve. Foi um banho de &4gua fria! [...] E greve dos
funciondrios ndo prorroga o tempo de sala, o tempo da aula. Esse
primeiro semestre foi... foi triste, foi frustrante, bem frustrante!”
(Alice).

[...] Eu lembro que a gente passou por algum problema, na época... Eu
to tentando lembrar exatamente o que €... mas, eu ndo tenho certeza...
se eu ndo me engano, a gente passou por algum tipo de greve, alguma
coisa assim... [...] € 0 nosso trabalho também foi muito mais envolvido
com a ocupagdo, que a gente observava as discussdes deles, o
movimento deles como grupo estudantil... Entdo, minha... formagao ali
sofreu esse viés; ¢ claro que tinha muita coisa que eu gostaria de ter
feito e vivido, mas ndo existia a possibilidade na época, uma vez que
ndo existia o funcionamento normal do processo. Entdo, nesse sentido,
eu acho que foi muito... foi muito interessante; mas, eu fiquei sentindo
falta do resto das coisas... [riso] normais...

Juliana: O que vocé chama de “coisas normais”?

Ricardo: Normais ¢ tipo... de a gente poder, por exemplo, entender
mais a relacdo de professor-aluno, entender mais como vocé dar os
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acompanhamentos... Porque eu cheguei a observar... ndo a observar o
acompanhamento em si, mas a triagem que a gente fez aquela vez;
entdo, tipo... a gente chegou até esse ponto; mas, quando a gente era
para observar mais as questdes mesmo, a gente teve a ocupacao. Entdo,
essas questdes mais operacionais do processo, eu ndo tive essa
experiéncia... entdo, isso eu senti falta! Mas, acontece, né? [risos]
(Ricardo).

A experiéncia de estagio de Alice foi atravessada por uma das greves mais longas
das/os servidoras/res publicas/os das Universidades e Institutos Federais de Ensino (IFES). Essa
greve, ocorrida no ano de 2015, em meio a um contexto de instabilidade econémica, politica e
institucional do pais, teve duracdo de 139 dias e mobilizou cerca de 50 IFES, tendo sido
motivada, principalmente, por cortes significativos no or¢amento publico, em especial, da
Educagdo, por recomposicdo salarial e pela defesa de um Ensino Superior publico e gratuito®?.
Na UFSC, no entanto, a maioria das/os docentes, incluindo as/os professoras/res da graduagao
em Psicologia e do Colégio de Aplicacdo, em razdo de uma série de questdes decorrentes da
conjuntura politica local, ndo aderiu a paralisacdo, ficando esta restrita a categoria dos
Servidores Técnicos Administrativos em Educagdo (STAEs). Greves que envolvem apenas a
carreira dos STAEs, ao contrario daquelas realizadas por professoras/res e estudantes, nao
geram paralisacdo das aulas e, por conseguinte, ndo acarretam reposicdo destas, com
prorrogacao do calendario académico, situagdo que acaba por gerar conflitos entre as categorias
dentro da universidade. Ja o relato de Ricardo faz mengdo ao movimento estudantil ocorrido
em 2016, com a ocupagdo de escolas publicas de todo o pais pelos estudantes secundaristas*,
cujas pautas eram diversas, mas que se uniam na contraposi¢ao a8 PEC do Teto de Gastos (PEC
241/2016), a Reforma do Ensino Médio (Medida Provisoria 746/2016) e ao projeto Escola sem
Partido, obtendo, posteriormente, apoio das/dos estudantes universitarias/os. Tal movimento,
apesar de ter contado com o apoio de parte das/os docentes e das/os STAEs das IFES, foi
caracterizado por forte mobilizagdo estudantil.

As greves nas universidades publicas* sdo movimentos reivindicatorios complexos,

geradores de tensdo e conflitos, dentro e fora das universidades, e precisam ser compreendidos

3 Inicio da nota de rodapé: Informagdes disponiveis em:
https://www.andes.org.br/diretorios/files/renata/2022/maio/Anexo-Circ162-22.pdf Fim da nota de rodapé.
4 Inicio da nota de rodapé: Para uma analise desse movimento, consultar: Rocha, D. L. (2020). Ocupacio das

escolas em 2015 e 2016: uma breve analise da forma e do conteudo da ag@o dos estudantes. Rev. Sociologias
Plurais, 6 (1), 61-86. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5380/sclplr.v6il.71450 Fim da nota de rodapé.

% Inicio da nota de rodapé: Para um panorama das maiores greves nas universidades federais brasileiras, nos
anos de 2012 e 2015, consultar: Mattos, M. B. (2013). Uma greve, varias licdes. A greve das universidades
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em sua complexidade. No PARQUE, supervisoras/res locais e académicos possuem um acordo
que estabelece que se quaisquer das categorias (técnica, docente ou estudantil) entram em greve,
as atividades de estdgio no interior da escola sdo interrompidas, respeitando o movimento
paredista. Esta ¢ uma posicao ético-politica que, no meu entendimento, também pode trazer
importantes aprendizados para as/os estagidrias/os, uma vez que o conhecimento nao ¢ neutro,
nem tdo pouco os espacos educativos, e saber se posicionar politicamente em defesa da
Educagdo e da Universidade Publica tem sido necessidade constante em nosso pais. Ainda
assim, a frustragcdo das/os estudantes que tiveram suas experiéncias de estagio atravessadas por
esses movimentos reivindicatorios ¢ compreensivel, ainda mais quando ndo se pode ter, ao final
do semestre, uma prorroga¢do do calendario académico. Pensar em "saidas compensatérias"
para as/os estudantes nesses casos, exige refletir sobre como se ddo as organizagdes politicas
dentro da universidade e as relagdes entre as diferentes categorias que as constitui; caso a luta
politica ndo fosse tdo fragmentada, tal condicdo de prejuizo as/aos estagidrias/os ndo se

apresentaria.

7.6 De graduanda a psicologa: principais aprendizados adquiridos no PARQUE para a
atuacio em Psicologia

Construir coletivamente e a partir dos sujeitos envolvidos,
as estratégias de enfrentamento para os problemas que existem. (Carlos).

Neste momento do texto, apresento trechos das entrevistas que dizem sobre os
principais aprendizados adquiridos ao longo do estagio, na avaliagdo das/os egressas/os do
PARQUE, que servem como referéncia para a atuagdo profissional atual. Portanto, trata-se de
uma psicéloga que trabalha na escola, pensando junto com outras/os psicélogas/os que atuam
em diversos contextos, sobre elementos importantes que constituem o trabalho da profissional
da Psicologia. Diferentemente dos topicos de andlise anteriores, aqui, ao invés de organizar as
informagdes em subtemas, com a apresentacao descritiva desses, dou destaque a cada uma/um
das/os participantes da pesquisa e aos indicios do modo como atribuem sentido a sua

experiéncia de estdgio no PARQUE, apresentando diretamente os relatos, suas repeti¢des,

federais no Brasil em 2012. Rev. iberoam. educ. super 4(10), 135-142. Disponivel em:
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S2007-28722013000200008&script=sci arttext&tlng=pt

Santos, M. S. G. (2019). Midia e discursos sobre a universidade brasileira durante a greve de 2015. V Coloquio
Nacional e II Coloquio Internacional - A Produgdo do Conhecimento em Educagdo Profissional: Regressdo
Social e Resisténcia da Classe Trabalhadora. Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, Natal, RN. Disponivel em: https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/wp-content/uploads/2022/01/t13-
submissaol3.pdf Fim da nota de rodapé.
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vicios de linguagem e momentos de pausa e siléncio, na mesma ordem de realizacdo das

entrevistas.

Maria:

Na Psicologia, a gente fala a graduacdo inteira que a gente precisa ser
acolhedor, mas como ¢ ser acolhedor? A gente s falar... tem gente que
ndo sabe como ¢ acolher, que quando tu coloca em pratica ¢ muito
dificil, né? As vezes, tem uma situagdo ali, tu quer falar. Ali no
PARQUE aprendi muito a escuta ativa, sabe? O acolhimento, mas como
acolher, como entender as pessoas também, porque por mais que eu seja
pragmatica, as pessoas ndo desenvolvem no mesmo ritmo que eu; eu
sou acelerada, sabe? Entdo, na minha formag¢do como psicdloga, o
PARQUE me ajudou muito nesse entender o outro. Entender o outro
lado, €... ser reflexivo mesmo[...] eu levei muito esse lado para a [cita
a EJ na qual realizou seu segundo estdgio especifico], tu conhece, tem
um ritmo acelerado, ¢ tudo para ontem. Entdo, eu levei disso [desse
aprendizado] para eles, eu peguei a queixa deles que era, “ninguém ta
legal, t4 todo mundo ruim, a gente precisa que os estagiarios facam
alguma coisa”, eu peguei essa queixa e eu fiz um grupo focal com eles,
coloquei todos dentro de uma sala e mostrei a pesquisa e fiz eles
mesmos conversarem, o que eles precisavam fazer para que aquilo
melhorasse, sabe? Precisam se encontrar no final de semana? Precisam
disso, precisam daquilo? Entdo, ¢ escutar aquela queixa e saber o que
fazer com aquela queixa. Porque ali no PARQUE, a gente discutia
bastante sobre o que a gente ia fazer com a queixa que chegava, “e ai,
o que a gente faz com essa queixa?”. E a gente sempre trabalhava isso,
e eu levei isso para a vida. (Maria).

Maria, que se descreve como uma pessoa pragmatica e acelerada, que teve dificuldades
para se identificar com o “ritmo mais lento” (palavras dela) do trabalho em Psicologia Escolar,
nos conta que aprendeu, no PARQUE, a ouvir, a refletir sobre a queixa antes de agir e a
compartilhar as solugdes para aquilo que ¢ apresentado como um problema na empresa, seu

local de trabalho como psic6loga organizacional, com todas/os as/os envolvidas/os.

Jade:

Eu acho que a questdo da ressignificagdo foi muito importante para
mim. [...] tem muita coisa que pode ser criada dentro da sala de aula.
Muitas dessas coisas sdo criadas, a partir do momento que a gente
percebe que ndo ¢ comprar alguma coisa, ndo ¢ materializar alguma
coisa, ¢ pensar diferente. Eu acho que o psicélogo pode ajudar nisso, a
pensar diferente. A solugdo ndo é magica, né? E a gente comegar a
enxergar outros pontos também. [...] Entdo, eu acho que ficou do
estdgio, principalmente por ter muita gente, eu acho que essa
possibilidade da gente poder percorrer varias hipdteses. Sendo, a gente
olha e “Meu Deus, ndo da para fazer nada mesmo!” Porque a gente nao
vai mudar a realidade da coisa. Eu acho que isso ¢ o gostoso porque,



155

talvez, o psic6logo ndo mude a realidade, psicologo ndo compra roupa
nova para as pessoas, psicologo ndo... a gente senta, conversa e, talvez,
vai ressignificando as coisas e traz resultado. Acho que também essa
ideia de... sei 14, “ai, vou salvar a pessoa”, e ter uma grande ideia -
muitas das ideias para as oficinas [realizadas com as/os estudantes do
CA durante o estagio] foram dadas por eles. Entdo, no final das contas,
vocé vai muito afobada achando que vocé tem que criar uma coisa
muito fantastica; mas, na verdade, vocé tem que prestar atengdo no que
aquela turma, no que aquele sistema ta te falando. Porque, as vezes, a
solugdo vem deles, a gente usou a potencialidade deles. Entdo, ndo
adiantava também toda ansiedade, “nossa! tem que criar uma coisa, um
projeto, um negocio ai que eles vao fazer para se animar”, ndo. Eles
falam muito sobre o que eles querem, sobre o que eles gostam, a
professora também; entdo, acho que ¢ uma questdo de diminuir a
ansiedade e estar presente. [...] Eu acho que eu sou uma psicéloga mais
sensivel para as questdes relacionadas a educagdo, por conta do estagio
em Psicologia Escolar e Educacional. [...] Eu acho que o estdgio me
ajudou a ser sensivel a essa outra area que, na verdade, tem muita
influéncia sobre as criancas, sobre os pais, os professores também
sofrem, né, sobre tudo. (Jade).

Jade que, desde a formatura, atua nas politicas publicas de satde e de assisténcia social,
relata que aprendeu que "psicologo ndo salva o mundo” e que, portanto, € necessario prestar
aten¢do naquilo que as/os usudrias/os dos seus servigos apresentam como problema e, também,
como solucdo: “¢ uma questdo de diminuir a ansiedade e estar presente”; € na relacdo com a/o

outra/o que se constroem as possibilidades de trabalho da psicologa.

Lola:

[...] esse movimento de se perguntar... ndo sé o0 que acontece comigo;
mas, o que estd acontecendo na escola. O estagio ele... Quando eu
comecei, eu tava muito mais pensando na a¢do do que no porqué da
acdo, ou no que a escola precisava, o que a escola estava me falando. E
com as varias tentativas que ndo deram certo, varios movimentos me
obrigaram a voltar e ver: “o que t4 acontecendo aqui? O que a escola ta
me dizendo?” Entdo, o que eu levo mais do estdgio ¢ muito o que eu
preciso entender sobre a escola, como a escola ¢ dindmica, como a
escola ¢ muito complexa e o quanto ¢ preciso ndo s6 estudar; mas
escutar, o quanto ¢ preciso observar e aprender um pouco mais. Entdo,
0 quanto esse trabalho demanda e o quanto a gente pode fazer
provocagoes, por mais que elas ndo tenham o eco que a gente queira,
elas vao ter algum eco, elas vao tocar em algum lugar, e esse movimento
precisa ser continuo também. Acho que esse aprendizado fica muito
forte, quando eu penso no estagio no PARQUE no CA.[...] E [também]
pra se questionar que tipo de profissional eu quero ser, que tipo de
psicologa eu quero ser. Porque o estdgio em psicologia escolar ele...
ndo que os outros ndo fagcam isso; mas, eu percebi como ele mobiliza a
gente a pensar ndo sO na escola; mas, pensar a escola como mais um
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lugar dentro de algo muito mais complexo. [...] Na escola, a gente vé
coisas que ligam com varios outros lugares, aparece uma queixa, a gente
sabe que ela ndo tem a ver s6 com a escola. Tem a ver com vdrias outras
dindmicas, vdarias outras coisas que extrapolam a escola, e quando vocé
esta ali, potencializa vocé olhar para outros lugares. Entdo, quando eu
digo que ele ¢ importante na formagdo geral do psicologo, e essa
provocagdo de buscar que tipo de psicologa eu quero ser, € justamente
porque a escola nos faz olhar para o macro, ela faz a gente olhar para
fora, ela provoca a gente a esse lugar [...] Entdo, acho que ¢ isso, na
formacao, de entender que as coisas sdo mais amplas e, como psicélogo,
a gente também tem que olhar para elas, a gente pode ndo conseguir s6
com a psicologia mudar tudo, mas a gente também tem que olhar para
elas e entender o que, como psicéloga, eu posso fazer aqui que dialogue
com tudo isso. (Lola).

Lola, que, quando da participagdo na pesquisa, atuava como psicologa clinica, nos
conta que no estagio em Psicologia Escolar aprendeu a escutar, a observar com qual compasso
a escola lhe convidava a dangar, e, a0 mesmo tempo, empreender uma analise macro (social,
estrutural) e se questionar sobre as finalidades das agdes; aprendizados que a levaram a se

perguntar sobre que tipo de psicologa gostaria de ser.

Luana:

Essas experiéncias, elas me fortaleceram muito, assim, de perceber que
eu preciso ter formas diferentes, eu preciso ter maneiras de chegar no
professor, maneiras de chegar no aluno, maneiras de chegar no pai e na
mae desse aluno; entdo, isso, para mim, foi uma experiéncia muito rica,
esse jogo de cintura mesmo, de ndo ser uma coisa tao... tdo académica.
Eu tinha muito medo, na graduacdo, de ser aquelas psicologas que nao
conversam com os outros, sabe? Ser aquela coisa: Ham, Aham... [riso]
E ai, nos estagios em Educacdo, eu percebi que eu podia ser um pouco
mais eu, mais expansiva, ter essa forma... Me ajudou muito a ter uma
visdo de como eu queria ser como psicologa. [...]Acho que ficou muito
dessa situacdo de ser responsavel pelo que ta fazendo; mas, também, de
compartilhar a responsabilidade. Eu uso alguns exemplos do que
aconteceu no estagio até hoje! Ao pensar numa atividade; mas, qual ¢ o
proposito dessa atividade? De avaliar as atividades, que eu fiquei do
estagio mesmo: “ta, o que aconteceu? O que foi bom? O que ndo foi?”
E algo que eu fago até hoje nas coisas que eu invento aqui no cursinho,
eu fago até hoje. [...] tem varias situacdes do estdgio que eu lembro
muito! De me aproximar dos alunos... Esses dias... ontem até, eu falei
para minha irma: “eu preciso ver os YouTubers que os adolescentes
estdo vendo” [riso]. E a minha irma: “mas, por que?”, e eu: “Sim! Eu
preciso saber o que eles estdo vendo, do que eles riem, né? Pra eu ter
essa linguagem...” E isso, eu lembro muito do estagio, de falar a
linguagem deles, o quanto faz diferenca!

Juliana. Sim... Luana, vocé falou um pouco da questdo da nogdo da
responsabilidade e vocé falou da responsabilidade compartilhada. Me
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fala um pouco mais.. Como assim essa responsabilidade
compartilhada?

Luana. Eu acho que dentro da escola, dentro da sala de aula... ha...
Claro que tem a responsabilidade do psicélogo, né, da psicologa: eu to
la fazendo essa atividade; mas, eu tenho informagdes da escola, eu
tenho informagdes do professor, eu sei o que o professor estd fazendo...
E eu acho que isso ¢ muito importante para dar seguranca no trabalho.
Eu abri o caderno [de registro do campo de estdgio] aqui e uma das
primeiras anotacdes era o conselho de classe, e eu lembro que eu sai do
conselho de classe muito apavorada! [risos] Mas, participar dessas...
Ter meio que essa comunica¢do em rede, acho que ajuda muito a ter
essa nocao de: “ta, eu vou fazer uma atividade, mas eu to
compartilhando com essas pessoas que estdo aqui dentro o que vai
acontecer na sala de aula”. Nao ¢ algo individualizado também. Eu acho
que essa no¢ao de compartilhamento, tanto de informacdes, quanto de
fazeres na escola, ¢ muito legal para o trabalho do psicélogo! D4 uma
seguranga maior ¢ acho que ¢ esse o lugar da responsabilidade
compartilhada. [...] Acho que essa ideia de ndo ser o profissional
especializado que vai 14, d4 dicas e depois sai [riso]... Para mim foi bem
marcante. [...] Essa forma de ser... de pensar em rede mesmo, nio
pensar individualizado a formagdo do psicologo escolar. E na escola, ¢
com todo mundo, vocé vai ter que conversar com professor, com pai de
aluno, vai ter que participar de reunido de professor, vai ter que ir em
evento, vocé vai ter que ta na escola, né? Eu acho muito interessante. E
a ideia da ressignificagcdo da queixa escolar também, para mim, ficou
marcada na minha formag¢ao: de ndo individualizar as questdes, de nao
individualizar o que td acontecendo com o sujeito, com o estudante.
Para mim, esse modelo, ele agrega muito na formagao. [...] Eu acho que,
principalmente, essa de ndo ser o... “ah, eu sou o psicologo detentor do
conhecimento sobre como as pessoas se relacionam e como elas
interagem e como elas pensam e...” [pausa] [...] Essa ideia de verificar
na realidade, sabe? De ver o que t4 acontecendo, de: “olha, observa. Ele
interage assim com todo mundo? E s6 com vocé? E com qual
professor?” Esse olhar para o que t4 acontecendo; ndo o que ta
acontecendo isolado na tua sala. Acho que isso me ajudou bastante, e
acho que tem a contribuir muito para a formagao do psicologo e de
pensar que o sujeito que vai na tua sala e tu fecha a portinha, ele ¢ um
sujeito, ¢ uma pessoa: a pessoa que interage, que se relaciona, que se
comunica, que tira... tem frustracdo da nota baixa, que tem alegria, tem
frustragdo do amigo ndo querer brincar com ele, ¢ outro... ¢ outra
crianga, ¢ outro individuo; entdo, isso eu acho que contribui muito para
a formagdo. (Luana).

Luana que, no momento da realizagdo da entrevista, trabalhava como psicdloga escolar
e assistente pedagdgica de um cursinho pré-vestibular, traz lembrancas muito vivas de suas
experiéncias e aprendizados com o estagio no PARQUE, dando destaque, principalmente, a
noc¢do de responsabilidade compartilhada na realizagdo do trabalho e de ndo se colocar em

campo como a profissional especializada, detentora do saber sobre a/o outra/o.
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Carlos:

Acho que o grande aprendizado tem a ver com as relagdes dentro da
escola. A construcdo de possibilidades de novas relagdes dentro da
escola. [...] Era um espaco que a gente convidava servidores,
professores, familias, alunos numa roda de conversa em que poderia se
pensar junto, em que todos tinham voz e vez... Entdo, tem muito a ver
com... com a participa¢do democratica, um laboratério de participacao,
digamos assim. [...] ou seja, construir coletivamente e a partir dos
sujeitos envolvidos, as estratégias de enfrentamento para os problemas
que existem. Ao invés de ter alguém que ¢ detentor da verdade, do
poder, que olha, julga, decide e executa. Entdo, eu acho que tem a ver
com essa nova légica de atuagdo, de olhar para os problemas e de
resolugdo desses problemas, né? Uma logica que ¢ mais inclusiva, que
¢ mais democratica, que ¢ mais participativa... E que, a meu ver, tem
muito sentido. E que hoje, na minha pratica dentro do [nome da OSC
onde trabalha], eu t6 brigando ainda por um espaco como esse, sabe...
[riso] E ndo € porque eu acho que tem que ter um espaco como esse, ¢
porque quando chegam os problemas e a gente comeca a destrinchar, a
dissecar esses problemas e olhar para as raizes deles, para as origens
deles, a gente sempre volta para o mesmo... [faz um gesto circular com
o dedo no ar]. A solucdo para mim, ¢ sempre circular, eu sempre volto
para a ideia de que... bom, para solucionar esse problema, a gente
precisa criar espagos onde esses problemas sejam escutados, onde a
gente encontre respostas coletivas, né? [...] Olha... acho que a primeira
coisa que me veio a cabega agora, ¢ de que... ndo existe um lugar ainda
especifico e desenhado e unico da atuagdo do psicologo na escola, do
psicologo educacional, do psicologo na Educagdo. Eu acho que a
pratica depende muito do que o profissional vai construir; porque existe
uma série de possibilidades de atuagdo. Isso eu falo por qué? Porque eu
vi vocé comprando um projeto que, a principio, se vocé€ contasse para
alguém que ndo estd disposto a entender, a pessoa vai falar: “nada a
ver!”, né? E vocé comprar essa ideia e a gente conseguir dar muito
sentido para essa ideia e apresentar para outras pessoas em locais de
pouca apropriacdo disso e as pessoas falarem: “poxa! Faz muito
sentido!”, né? As pessoas se encantarem com o projeto tanto dentro da
Psicologia, quanto fora. Era muito louco! Porque a gente tava fazendo
um projeto, que era um projeto de educagdo, numa institui¢do de
educagdo, mas envolvendo a psicologia social e, a0 mesmo tempo, a
engenharia ambiental e a gente conseguir fazer esse didlogo, essa
amarra¢do*®, né? Entdo € isso, assim, de que a possibilidade de atuagdo
do psicologo ¢ muito ampla, vai depender muito dos caminhos que ele
encontrar, vai depender muito das potencialidades e do repertdrio que
esse profissional ja tem; e eu falo isso porque vi vocé comprando isso,
mas via que vocé tava atuando... é... atuando em outras frentes:
atendendo caso individual [...] e uma super demanda também de
equipe; vocé atendendo também outros estadgios, com outras frentes de
atuacdo totalmente diferentes; a demanda das questdes de inclusdao de

46 Carlos, neste trecho de seu relato, faz mengdo ao projeto “CA Lixo Zero”, apresentado em segdo anterior da
tese que apresenta o PARQUE.
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pessoas com deficiéncia... Entdo, assim, o primeiro que fica para mim
¢ isso: a pratica do psicologo depende do que ele identifica como
demanda, mas do que ele ta disposto a fazer, porque, querendo ou nao,
a gente faz escolhas, na verdade, né? E daquilo que ele tem de... de
poténcia, de repertorio. SO isso ja foi uma grande aprendizagem, sabe?
Porque... E ai, quando a gente vai ler mesmo sobre a atuacdo, a gente
v€ que, realmente, existe essa diversidade de possibilidades. Nao da
para enquadrar e dizer... Pontuar as atribui¢des, assim, de forma...
porque cada contexto ¢ um, cada instituicdo ¢ uma. [...] O que fica,
muito, ¢ como existe poténcia no trabalho coletivo! [...]Como ¢ bom
estar junto! [...] Entdo, a poténcia do trabalho coletivo ¢ algo que fica
também. Acho que sozinho ¢ muito dificil dar conta. E muito solitério,
¢ muito dificil; as demandas s3o muito complexas e quando a gente
inclui para pensar as problematicas, as pessoas se sentem parte disso, e
gera uma sensacdo de pertencimento pra resolucdo dos conflitos e as
pessoas se apropriam desse conflito como delas também. Deixa de ser
um problema: “ah, isso ta4 ruim, manda pro psicélogo, deixa pro
psicologo”. E ai, realmente, ¢ um trabalho muito sofrido, né?! Ficar
com as buchas, pegar as buchas... [...]Jentdo, eu acho que esse trabalho
de trazer para o coletivo, para identificar as questdes coletivamente e
encontrar as respostas coletivamente ¢ algo que ficou muito forte.
(Carlos).

Carlos que, quando da realizacdo da entrevista trabalhava como psicologo numa
Organizacdo da Sociedade Civil (OSC), com, dentre outros projetos, contraturno escolar para
criancas e adolescentes, relata dois aprendizados marcantes: um relacionado as trocas
democréticas e a poténcia do trabalho coletivo: “construir coletivamente, e a partir dos sujeitos
envolvidos, as estratégias de enfrentamento para os problemas que existem”, e o outro sobre a
amplitude das possibilidades de atuacdo de um/a psicélogo/a numa institui¢do educativa. Carlos
aprendeu que sua atuagdo ird depender do que aparece como demanda, das finalidades que se
pretende com o trabalho; mas, também, do que a/o profissional enxerga como possibilidades
dentro do proprio repertdrio que ja possui e, também, do que esta disposta/o a aprender e a

construir, coletivamente.

Lia:

Eu, enquanto professora hoje, ainda mais em meio a pandemia, um dos
meus maiores objetivos... Eu sempre na primeira aula, falo pra eles: “o
meu objetivo aqui € que vocé€s possam se comunicar, que VOcés se
conhecam, que criem um vinculo enquanto turma”, que eu trago muito
do estagio de escolar, né? Que foi a formagdo de vinculo para ndo ter a
queixa escolar, pra ndo ter toda aquela queixa de comportamento, né?
E todas as turmas, no primeiro dia, eu trabalho muito, passo atividade
no sentido de “se conhegam, criem um vinculo, vejam que sempre ha
possibilidade de conversar sobre coisas que acontecerem”; € na
pandemia, que eles ndo se conhecem, tem muita gente entrando agora



160

nas turmas que nunca se viu na vida! [...] No estdgio, a gente acha que
vai conquistar o mundo, né? A gente acha que vai resolver todos os
problemas [risos]... E € isso também... De aprender, no estagio, que a
gente tem que dar conta ali naquele momento; a gente fez o nosso
melhor, os alunos também, e tem coisas que a gente... que ¢ uma luta
eterna, que a gente ndo vai passar ali e num estagio conseguir resolver,
né? [...] Para os alunos foi ok, pra gente também, e entender que a
psicologia ndo vai dar conta do mundo, né? [riso] E esse foi um dado
de realidade que o estagio me deu que... Meu Deus do Céu! [risos]
tenho que levar pra vida! [risos] [...] ¢ engragado... O principal
aprendizado ¢ que eu gosto muito da area de escolar e educacional;
mesmo ndo lembrando exatamente das teorias. Porque, agora, se eu
tiver que falar, eu ndo lembro. Mas, ao mesmo tempo, se eu tiver que ir
pra uma escola, eu sei o que fazer e eu sei onde procurar as coisas.
Entdo, acho que o estagio me trouxe essa seguranca de, mesmo ha muito
tempo, eu sinto que eu posso chegar numa escola ou que eu posso
trabalhar essas questdes educacionais de uma forma muito segura. E
porque as discussdes que a gente teve foram sempre nesse sentido, de
buscar o melhor, de desconstruir as queixas; entdo, indiretamente, eu
trabalho isso em qualquer outra... tanto com os alunos ou qualquer outra
area que eu esteja atuando. E de grupo: o outro aspecto foi o que eu ja
falei, eu ter trabalhado no PARQUE com um grupo. Nao sendo uma
intervengdo feita individualmente, sempre tinha uma dupla e as
supervisdes também eram em grupo, né? E... Essa ideia de poder
dialogar com varios olhares a0 mesmo tempo, isso também ficou muito
marcado para mim. Outra coisa que ficou, que eu levo para o resto da
vida é: analise institucional, de ndo individualizar ¢ entender tudo, e de
partir de desconstruir a queixa e ndo de ja tomar como um diagnostico
e ver o que se faz com o diagnostico, né? (Lia)

Lia, que atuava como professora universitiria e pesquisadora, ao longo de sua
entrevista, nos contou como se utiliza de diversos aprendizados desenvolvidos no estdgio no
PARQUE com suas/seus alunas/os, graduandas/os de Psicologia. No trecho apresentado acima,
enfatiza a importancia dos vinculos construidos por uma turma, capaz de intervir no que pode
ser vivenciado como um problema de aprendizagem e/ou de comportamento e, também, a
necessidade fundamental de uma andlise abrangente sobre o que se apresenta como queixa,

como demanda de intervengao psicoldgica.

Alice:

Entdo, vocé tem que primeiro ir pra campo, viver um pouquinho aquele
campo, ver como ¢ que funcionam as coisas, entender as
potencialidades e as dificuldades que tem naquele lugar e dai vai surgir
uma ideia; e, as vezes, o campo mesmo pede. [...] Uma coisa que eu
lembro que me marcou bastante foi uma mudanga de olhar que eu tinha
para o colégio. [...]JAcompanhar um pouco do que tinha no colégio que
era mais rigido, algumas coisas que eu sabia que existia; mas, ndo sabia
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como existia. Entdo, ficar sabendo de alguns bastidores, alguns
bastidores meio podres assim... i$so... ndo ¢ muito... ndo foi muito legal
de acompanhar, meio que quebrou um pouco também a imagem que eu
tinha do colégio. [...] E o trabalho de um psicélogo escolar ele €... aos
pouquinhos, né? Entdo, eu lembro que, as vezes, a gente ficava na sala
da Juliana tipo: “ah t4, legal. Vamos esperar e ver o que acontece”

Acompanhava ela, via ela fazendo os registros, so6 ficava la. As
vezes, eu so ficava na sala da Juliana sem fazer nada [riso]. Porque ¢
isso, tem que ver o que o campo vai pedir, qual ¢ a demanda da escola,
qual ¢ a queixa da escola. Ai, além de... t4, a escola vai trazer uma
queixa, as vezes, aquela queixa, ela ndo ¢ exatamente o que a gente vai
fazer, entdo, como colocar isso pra escola? [...] Eu achava que o
trabalho do psicélogo... Eu sabia que era trabalhoso e eu sabia que se
encontravam barreiras quando se tenta atuar com a psicologia
educacional num colégio que... Assim, o Aplicagdo, eu ja acho um
colégio de boa, ja acho um colégio “prafrentex”; mas, tem muita
resisténcia 1a dentro ainda, eu fico imaginando como seria trabalhar em
outros colégios... Entdo, eu acho que ver essas barreiras, de fato, meio
que... ndo se materializando; mas, entrando em contato com elas, com
as dificuldades, sentindo elas na pele, né? Querendo propor algumas
coisas e vendo a reagdo dos professores ou de outros funciondrios... eu
acho que isso foi bem rico. Se um dia eu trabalhar num colégio, eu acho
que eu ja vou saber mais as dificuldades que eu vou encontrar; ja vou
t4 mais esperta pras resisténcias que possam ter, pros cuidados que eu
tenho que ter [...]JE eu acho que ela [a Juliana] conseguiu deixar bem
claro pra gente como ¢ que funciona na pratica. Que a gente olha a teoria
“ai, t4. Tem essa dificuldade”; mas, parece que os artigos sempre
terminam com final feliz e... ndo necessariamente. Entdo, as vezes, o
final feliz ¢ a pessoa que ta escrevendo que da um jeito de colocar; nem
sempre o final ¢ feliz ou ¢ tao facil como parece ser. O artigo vem depois
de uma reflexdo sua sobre o que aconteceu e quando vocé ta 14, no aqui
e agora... ¢, as vezes, vocé€ encontra uma barreira e vocé tem que ir por
outro caminho e, as vezes, vocé tem que tipo, “t, isso aqui ndo vai dar
pra fazer, paciéncia”; “isso aqui, se eu fizer agora talvez seja pior...”
ou “ndo, aqui eu tenho que bater o pé e tem que ser, ndo d4 para deixar
assim”. Entdo, tinha muito esteredtipo com os alunos que os professores
traziam e tem que ter um olhar bem cuidadoso pra ndo reproduzir
também. Entdo, eu acho que foram experiéncias riquissimas que eu
tive e que eu levo pra todo lugar também! Porque isso... claro, ta na
escola com a psicologia educacional, tem as suas caracteristicas; mas,
vai encontrar em qualquer outro campo de trabalho, com as suas
[proprias] caracteristicas. [...]Eu acho que me deixou bem mais calejada
pro que ta... o mundo ndo ¢ flores, o estagio ndo € perfeito, eu quero
trabalhar com servigo publico ¢ isso mesmo, entdo bora! Vamos ver o
que da para fazer. (Alice).

Alice, que possui longa experiéncia atuando como professora de um curso
"extraescolar" e que, como psicologa, atuava, no momento de sua participagdo na pesquisa,

com o atendimento clinico, lembra da importancia do “estar na escola”, passar tempo na
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instituicao, conhecer suas dinamicas e seus pedidos, e do quanto este conhecimento modificou
a imagem anterior que ela possuia do Colégio de Aplicagdo, dando a esta maior complexidade.
Também reflete sobre a necessidade de termos cuidado com nossas agdes, de analisarmos,

detidamente, os possiveis efeitos de nossas intervengdes.

Ricardo:

Meus principais aprendizados... O primeiro ¢ de que... nao se faz
sozinho, sabe? Tipo... que o processo... a gente precisa ser
multidisciplinar, multi... multi tudo! [riso] A gente precisa de multi
tudo ai! [risos] porque... era justamente a discussdo que a gente tinha
que levava aos insights para os melhores acompanhamentos, para um
melhor entendimento do processo, né? Isso foi um dos fatores que eu
achei que foi extremamente... que eu aprendi muito. Segundo, acho que
isso ¢ meio 6bvio, mas tem que falar, ¢ conseguir ter um olhar diferente
14 dentro.

Juliana. Como assim?

Ricardo. Um olhar, porque minha experiéncia vem de quando eu era
da pedagogia... Minha experiéncia de que uma escola quer que o aluno
se forme e ela acha que t4 fazendo sempre o bem para o aluno, ndo
importa o que ta acontecendo; mas, ¢ conseguir ter esse outro olhar de
que, as vezes, a escola ndo ta fazendo exatamente bem, sabe? A escola
ndo ta sendo... E de que, as vezes, ndo ¢ estritamente ela que ¢ a
necessaria, ¢ necessario que o aluno saiba o porqué, se ele quer estar 14,
o porqué estar la... que tem que fazer sentido para ele, né? Entdo,
aprender a ter esse outro olhar, acho que isso foi extremamente
importante, eu coloco como bésico na minha vida hoje, tipo... conseguir
olhar de uma forma mais diferenciada... [pausa] e, no meu caso
especifico, por causa da situacdo que a gente viveu, foi conseguir
aprender o quanto os estudantes conseguem se mobilizar dentro de um
espaco de aprendizado. Isso que a gente viu de perto e conseguiu
acompanhar o processo deles. (Ricardo).

Ricardo, ao contar sobre seus aprendizados com o estdgio no PARQUE, também
destaca a importancia de um trabalho coletivo e interdisciplinar e, ao comparar com sua
experiéncia prévia de estudante de Pedagogia, reflete sobre a necessidade de questionar o
imperativo cultural de que a escola sabe, sempre, o que ¢ melhor para a/o estudante. Sua
experiéncia acompanhando o movimento reivindicatorio das/os estudantes secundaristas no
Colégio de Aplicacdo lhe mostrou que quando existe um descompasso entre o oferecido pela

escola/sistema educativo e o desejado pelas/os estudantes, estas/es t€ém condigdes de

mobilizacdo coletiva e forca politica.

Kira:
Eu acho que seria essa insercdo né, de conhecer o funcionamento...
Porque, até entdo, a gente v€ na teoria; mas, quando vocé vai para a
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pratica ¢ diferente daquilo que vocé estuda, como, por exemplo, a
importancia dessa comunicagdo com 0s outros profissionais, porque se
vocé ndo estabelece comunicagdo com os professores € com o0s
orientadores, o trabalho fica repartido, né? As vezes, vocé ta olhando
para uma mesma situagdo, mas se nao ha troca, no fim, nada ¢, entre
aspas, “resolvido”; porque dai todo mundo fica cada um no seu cantinho
trabalhando e ndo vai para frente. Entdo, eu acho que o mais marcante,
eu acho que eu até ja tinha falado antes, essa questdo da poténcia do
trabalho em equipe com outras profissionais, de como ¢ muito mais
enriquecedor e de poder escutar o outro profissional, de ver o que ele
vai trazer, os diferentes olhares; para mim, o mais marcante foi nesse
aspecto. Vou ver se eu consigo achar um exemplo pratico... ndo consigo
pensar em um exemplo pratico agora. Mas, seria nesse sentido, de como
diferentes olhares podem potencializar muito mais a educacdo em si, o
trabalho com os estudantes, o trabalho com os professores. E também
algo que, pra mim, ficou muito forte, de tomar um cuidado também,
para mim, foi marcante [...] Entdo, algumas vezes, a gente pensava em
algumas coisas que poderiam ser feitas, s6 que, no caso, uma das coisas
que foi pensada, e foi mais pensada por mim, acabava que, a longo
prazo, porque vocé também tem que olhar a longo prazo, poderia acabar
mais prejudicando ela [se refere a crianca com quem trabalhou no
estagio] do que tendo um efeito positivo. Entdo, isso também de tomar
um cuidado de ndo tornar a crianga dependente. Entdo, para mim,
também ficou muito forte isso. [...] Entdo, ele [0 estagio no PARQUE]
me ajudou bastante, e até mesmo agora, na licenciatura, que a gente tem
que escolher tematicas, esse tipo de coisa, € quando eu penso a
experiéncia de estar em sala de aula observando e de ter tido a
experiéncia de atuar numa escola, me ajudou bastante a pensar quais
tematicas também sdo importantes trazer para formacao de professores.
Eu parego estar me repetindo... trabalho em equipe, que ¢ um dos
pontos principais na minha percep¢ao; alteridade, porque ¢ também nao
ficar s6 na posicdo exatamente do estagidrio de Psicologia ou do
psicologo, né; mas, também, ver a partir do olhar dos... tentar ver a
partir do olhar daqueles estudantes, dos professores e dos demais
profissionais, ndo s6 os professores. [...] Essa relacdo entre teoria e
pratica, ver na realidade aquilo que vocé estuda na academia, como ela
td presente na realidade, seria nesse sentido. [...] e essa questdo de
desenvolvimento de si como profissional, de poder comecar a formar a
sua identidade profissional, de identificar o que para vocé faz sentido,
o que ndo faz, entdo acho que também nesse sentido, acho que
crescimento. Acho que seriam os principais que eu consegui pensar
agora. (Kira).

Kira, em seu relato, condensa alguns dos principais aprendizados ja mencionados por

suas/seus colegas, tais como: a importancia do trabalho em equipe, o lugar da alteridade na

relagdo com as/os outras/os, a articulagao teoria-pratica, e esclarece melhor a importancia de a

profissional da Psicologia ter cuidado na realizagdo de seu trabalho, ciente dos efeitos que este

pode provocar: é necessario analisar atentamente o contexto e pensar a longo prazo.
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Manuela: [...] tinha uma crianga com paralisia cerebral que nunca tinha
ido [a aula] e a professora nunca tinha mencionado ela. Entdo, a gente
ndo sabia que aquela crianga estava naquela turma e, naquele momento,
a crianga apareceu no dia da intervengdo. Eu pensei: “o que eu vou fazer
agora?” Porque, o que eu tinha pensado, ele ndo vai... ndo sei, tinha
uma sensacao de que ndo ia dar certo, ele ia ser excluido. E ai eu pensei:
modelo social da deficiéncia, que eu tinha aprendido no semestre
anterior; e ai eu pensei: “como ¢ que eu vou fazer; entdo, pra pensar a
partir disso?” E a professora tinha experiéncia né, de ter uma crianca
com outras necessidades na sala de aula. E ai fizemos juntas.
Pensamos... repensamos ali, na hora, como a gente podia fazer de uma
forma que todas as criangas fossem contempladas. Cada uma nas suas
necessidades. E isso ¢ uma coisa muito interessante e importante. Foi
isso assim, ela tem esse conhecimento de como transpor isso pra sala
de aula; eu posso contribuir com outras coisas e vamos fazer juntas, e
ai fizemos juntas a atividade com as criangas e isso, pra mim, foi muito
marcante. [...] Construimos juntos, tenho essa sensagdo, com a
professora e com as criangas, € contribuimos com o que a gente tinha,
que era, talvez, proporcionar essa perspectiva mais ampliada, que tirava
0 peso da queixa e olhava para o que tava acontecendo ali, para a
dindmica, né? E ai teve essa experiéncia, que pra mim foi muito
marcante, da sucata, dela [a professora] experimentar a bagunga e ver
coisas positivas ali. E teve algo significativo, que foi meu relatorio de
estagio que a gente transformou em artigo € que a gente conseguiu
publicar; entdo, acho que isso também foi bem bacana. Que juntava
coisas que eu gostava que era, justamente... eu gosto de escrever... €
legal escrever sobre a sua experiéncia e pensar teoricamente sobre ela.
E a nossa perspectiva ¢ bem essa, do grupo como dispositivo para
repensar questdes, né? [...] acho que os imprevistos que acontecem e ai
a gente vai lidar com as ferramentas que a gente tem, né? Entdo, por
mais que a gente planeje, na verdade, o que acontece ali... a gente
planeja [...] mas que se norteia, justamente, ao que acontece naquele
momento. Conhecimento técnico e metodoldgico ¢ uma coisa que a
gente tem, mas a gente vai também construir ali com aquelas pessoas,
construir com as professoras, foi o que aconteceu ali, ¢... ham... a
postura do ndo saber: ndo sou eu que detenho o conhecimento e levo
para ensinar as pessoas ou para contribuir de forma, como uma coisa
que ninguém sabe. Logico que tem uma especificidade: coisas que a
gente 1€, aspectos tedricos e técnicos da nossa profissdo; mas so serve
se a gente tem uma postura que constréi em conjunto. Isso foi bastante
marcante. [...] Essa postura de construir em conjunto, foi uma das coisas
significativas... a poténcia do grupo, de interven¢do no grupo. Acho que
ali dava pra perceber a poténcia de intervengdes em grupo, que € isso,
né, um dar coisas para o outro. Nao ¢ so... eu tava mediando, vamos
dizer assim, eu tava mediando, eu tava sinalizando algumas coisas, mas
as criangas, entre elas, se fazem trocas e a professora também. [...]essa
integracdo, dos diferentes saberes, que ¢ uma coisa bem dificil na
pratica... Foi meu primeiro contato, de fato, com a questdo da
interdisciplinaridade, por exemplo. Que ndo ¢ uma tarefa facil, a gente
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sabe muito teoricamente que as coisas... muitos campos de trabalho,
inclusive a clinica, porque a gente vai dialogar com outros profissionais,
que € necessario: com a escola, que trabalha com as criangas, enfim,
com outros profissionais, ¢ isso nem sempre ¢ uma tarefa facil porque
tem as especificidades ali, tem a questdo de como falar também, né? Tu
ndo pode usar uma linguagem tdo técnica, por exemplo, e... e essa
possibilidade, acho que ¢ isso, pra mim, a possibilidade da construcao
em conjunto fica muito! [...] Outra coisa, tem um contexto que ndo ¢
s6 da pessoa, que ndo ¢ da cabeca da pessoa [...] pode chegar com outra
coisa, por exemplo, com um sintoma que a gente vai achar que ¢ da
pessoa, e ai quando a gente amplia e vé, a gente olha pro contexto, a
gente olha pras relagdes, a gente olha pro que acontece em todo o
entorno do contexto. E ¢ uma coisa que a gente sempre trazia 14 no
estagio, que a gente olhava para as relacdes e ndo para a “pessoa-
problema”. (Manuela).

Manuela, em seu relato, nos conta como foi se dando a articulagdo teoria-pratica ao
longo do estagio e a centralidade, neste processo, dos conhecimentos tedricos aprendidos
anteriormente como, por exemplo, o modelo social da deficiéncia. Ademais, reflete sobre como
precisou se abrir para confiar na experiéncia profissional da professora com a qual trabalhava
para, juntas, construir uma possibilidade de intervencdo que contemplasse todas/os as/os
estudantes da turma, coerente com a postura ética demarcada no PARQUE; conclui com a
reflexdo sobre a necessidade de ter um dominio técnico e metodoldgico, ter um planejamento;
porém, estar aberta aos imprevistos que sempre surgem, cultivando a “postura do ndo saber”,

que possibilita a cria¢do coletiva.

Bia:

Nossa... Eu acho... O PARQUE foi a experiéncia que me devolveu a
vontade de estudar. Justamente, por essa questao do emudecimento, de
me retirar dos espagos, eu tava exausta da psicologia, ja ndo sabia mais
nem se eu queria terminar o curso... E, justamente, percebendo a
coeréncia dos supervisores, eu pensei: “nossa, se eu quiser ser coerente
assim e ter uma pratica coerente, eu vou ter que estudar mais... E eu vou
ter que enfrentar essa questdo do emudecimento, € eu vou precisar me
colocar nos espagos, € eu vou ter que comegar a tracar um caminho
melhor”, porque ndo ia dar pra continuar do jeito que tava. Mais uma
coisa que eu acho muito curiosa, ali, também, eu percebi que o
conhecimento nao ¢ linear, porque eu sai do estdgio com uma sensag¢ao
de ndo ter feito mada; no geral, todos os planejamentos foram
frustrados. E depois de um tempo, tanto que depois do PARQUE, eu
passei um semestre parada, fazendo disciplina optativa pra perceber o
que de fato eu queria fazer, o que eu gostava mais, enfim... e depois
disso, foi que eu percebi que: “opa, eu realmente gosto de educacional,
eu gosto de educacdo, eu gosto de escolar”. E... depois que eu sai do
campo, eu consegui perceber que essa bagagem ta ali e ¢ valiosa,
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porque enquanto eu fazia supervisdo e, nesse movimento né, de me
retirar dos espacos, de ndo querer discutir muito, eu sempre pensava:
“nossa, mas ndo ta dando certo, ta sendo uma experiéncia ruim, ta sendo
insuficiente”. Sempre essa sensa¢do de ser insuficiente. Depois que eu
sai, depois que me afastei do campo, eu percebi que nio, foi
maravilhoso, foi muito rico! Mas, demorei um tempo para consolidar
isso... Foi um aprendizado que eu levei e que hoje em dia me estrutura
um pouco melhor, eu diria, nas praticas. Eu penso: “bom, eu sei o que
fazer, eu tenho uma bagagem... e o que eu t6 lendo agora, eu posso nao
lembrar amanha, mas daqui uma semana vai aparecer, porque vai cruzar
com outras informagdes”’; ¢ assim que se constroi o conhecimento, nao
¢ lendo um livro e lembrando dele no outro dia. Outra coisa que foi
muito importante foi pensar nessas discussdes mesmo... O quanto ¢é
importante discutir os casos, discutir a teoria, trocar com pessoas que
tém uma opinido diferente, porque eu acho que eu tava seguindo uma
linha muito especifica... de construgdo com pessoas que tém a mesma
opinido ou de estar sempre... Ja tava inserida no campo da educagdo e
eu pretendia seguir s6 nele. E acho que foi esse passo de perceber que
ndo, mesmo que ndo goste de algumas coisas ¢ importante ler sobre
elas, nem que seja pra criticar. Acho que essas foram as questdes mais
importantes, e também essa questdo de inser¢do mesmo... Acho que me
deu o impulso pra me inserir mesmo nos lugares onde eu sentia que eu
ndo era bem aceita. Isso € uma coisa que fez bastante diferen¢a no meu
estagio de hoje. Sinto que a estagiaria ndo tem tanto poder em um lugar,
nao tem o titulo, mas tudo bem, eu vou ficar ali ¢ vou mostrar meu
trabalho do mesmo jeito. Entdo, acho que essas foram as questdes mais
importantes. (Bia).

Bia, a uinica participante da pesquisa que estava finalizando a graduag@o em Psicologia
quando da realizag¢@o da entrevista, nos conta o quanto sua experiéncia de estagio no PARQUE
promoveu reflexdes sobre sua propria trajetoria formativa e sobre a relagdo com o
conhecimento: este ndo ¢ linear, e sua consolidagdo nao se da de imediato; € preciso empenho,
¢ preciso trocas e muita reflexdo. Foi no exercicio do estdgio, perante os desafios da pratica,
que Bia se deu conta da imprescindibilidade do estudo; da centralidade da praxis. Além disso,
aparece em seu relato, mais uma vez, a importancia de estar presente no campo de estagio, e
estar aberta/o para o que vier: “eu vou ficar ali ¢ vou mostrar o meu trabalho do mesmo jeito”,
mesmo que seja dificil, mesmo que seja desconfortdvel “estar ali”, é preciso viver essa
experiéncia e, como reflete Paula Fonseca (2021), experimentar o deslocamento que ocorre da
funcdo-lugar de estudante, para a de estagidria profissional psicéloga.

De modo geral, as psicdlogas e psicologos participantes desta pesquisa, atuantes em
diversas areas da Psicologia, relatam, cada um/a ao seu modo, aprendizados comuns adquiridos

com a experiéncia de estdgio no PARQUE:
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° atuagdo coletiva e interdisciplinar - importancia do trabalho em equipes
multiprofissionais e da busca por solu¢des compartilhadas para o que ¢ anunciado como
problema;

° desconstru¢do da visdo da/o profissional da Psicologia como especialista que
detém o saber sobre a/o outra/o;

° visdo ampliada da queixa e intervencdo para sua ressignificacdo - as
problematicas vivenciadas pelos sujeitos, usuarias/os de nossos servicos, ndo possuem uma
dimensdo psicolédgica, localizada no individuo, sem base material; ao contrério, elas estdo
inseridas em um contexto maior que determina sua constituicao e precisam ser compreendidas
como tal;

° cuidado na realizag¢@o do trabalho - a psicologa deve analisar as implica¢des de
sua atuacao e refletir sobre os efeitos a longo prazo;

° importancia do conhecimento tedrico e do dominio técnico e metodologico
proprios da Psicologia, acompanhados da abertura ao inesperado, ao que se torna possivel a
partir do encontro com o campo e com quem o habita;

° reflexdo sobre a identidade profissional: que tipo de psicologa eu quero ser?

Os principais aprendizados relatados apontam para uma apropriagao de conhecimentos
que vai além da aprendizagem instrumental, de técnicas e procedimentos. As/os psicologas/os
entrevistadas/os nos contam que puderam apreender principios e finalidades éticas do trabalho
em Psicologia, em especial, na relagdo com as/os outras/os, participes de nossos servigos, que
puderam ser vistos e compreendidos em sua existéncia concreta, como agentes (aquelas/es que
tem o poder de agir) da propria vida, ainda que todas/os estejamos inseridas/os em condi¢des
materiais e simbolicas contraditorias e desiguais, inerentes ao sistema capitalista. Meira (2003,

p. 49) chama nossa atencao a esse respeito ao discutir a atuacao de psicologas escolares:

A atuagdo como psicologos escolares exige o dominio de um referencial tedrico-
critico que garanta a compreensao das grandes questdes relativas as formas pelas quais
a escola, especialmente a publica, vem organizando seu trabalho e relacionando-se
com o sistema socio-politico no Brasil. Mas, ao nos colocar frente a frente com
sujeitos concretos que tem uma historia singular; que construiram uma certa forma de
ver o mundo e a si mesmos; que pensam, sentem e sofrem com a auséncia de um
sentido social que possa orientar o desenvolvimento de sua humanidade, essa atuagao
também demanda a compreensdo de como se da a mediag@o da subjetividade nesse
processo.

Relagdes interpessoais humanizadoras ndo surgem de forma espontanea no cotidiano,
seja no contexto pessoal, educativo ou de trabalho; elas precisam ser intencionalmente

construidas por meio do exercicio permanente e reciproco do respeito, da solidariedade, da
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cooperag¢do; sendo fundamental para o desenvolvimento de tais relagdes, e central aos processos
de ensino-aprendizagem que almejam a emancipagdo humana (Meira, 2003). Enquanto
psicologas, nos interessa especialmente como se da a constituicdo da subjetividade e suas
manifestagdes, na relacdo com as exigéncias da materialidade da existéncia; independente de
nossa area de atuacgdo, aprendizado que o PARQUE ajuda a promover, como destacado pelas/os

participantes de nossa pesquisa.

7.7 Rememorar e avaliar: avaliacido do estagio no PARQUE e seus significados

Um espago seguro para aprender (Ricardo)

A/Os participantes da pesquisa, ao longo da entrevista, foram provocadas/os a pensar
sobre sua formacao académica, tendo o estdgio no PARQUE como principal recorte. Ao fazé-
lo, no entanto, inevitavelmente, voltaram-se para o momento profissional atual, tentando
reconstruir o caminho trilhado que as/os levou até onde hoje se encontram. Ao solicitar para
que avaliassem o estagio no PARQUE, os fios dessa trama constituida de passado, presente e
futuro se revelam. Neste item, apresentaremos como o estdgio foi avaliado pelas/os
participantes da pesquisa, e os significados que atribuem ao mesmo, seguindo a forma de

apresentacao das informacdes utilizada no topico anterior:

Maria:

Vou avaliar de acordo com a minha experiéncia: eu dariaum 7, um 7,5,
porque eles estavam entendendo que algumas coisas estavam
incomodando e eles estavam mudando, sabe? Eles perguntavam para a
gente, se a gente precisava de ajuda, a Ju mesmo, ela ficava o tempo
inteiro perguntando, “E ai, t4 tudo bem? Precisa de alguma coisa?”
Entdo, eles eram bastante ativos, assim. 7,5 € porque eu sinto que eu
ndo fiz muita coisa. Nao pelos orientadores, € porque eu sinto que nao
aprendi como eu aprendi no outro estagio; no outro estagio eu daria 10
[estagio profissionalizante em psicologia organizacional], porque eu
aprendi muita coisa. Entdo, em relacdo a aprendizagem, eu daria um
7,5.

Significados: O que significou? Nossa! Eu me questionei muito no
estagio, muito! Porque eu tinha um problema... ndo era um problema,
mas uma situa¢do que eu trabalhava fora, eu precisava trabalhar fora
para me manter dentro da UFSC; entdo, fora as horas de estagio
semanais, as 12 horas, eu trabalhava 25 horas em outro trabalho mais
as aulas; entdo, acabava que eu ficava um pouco sobrecarregada e eu
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ndo me dedicava o quanto eu deveria. [...] Entdo, eu aprendi que eu
preciso também parar, eu sou muito acelerada, muito acelerada. Entdo,
eu parei, pensei em pros € contras, 0 que e€u preciso, o que eu nao
preciso. Me dediquei muito pouco, muito pouco perto do que eu deveria
no estagio, tirei isso. Fiz essa autocritica, disse: “ndo, a culpa ndo ¢ de
terceiros, a culpa ¢ minha também que ndo me dediquei o quanto eu
deveria”. [...], mas, eu tirei varias reflexdes pessoais, assim: como que
eu tava levando o estdgio? Como eu queria levar o proximo estagio? Se,
de fato, a Psicologia Educacional era uma possibilidade para mim,
futuramente como psicologa? Nao ¢, ndo ¢, descartei. Acho que essas
sdo as melhores reflexdes assim. (Maria).

Maria, que avaliou o estdgio como uma experiéncia regular, atribuindo conceito 7,5 -
numa escala de 0 a 10 - nos conta o quanto estava sobrecarregada pela condi¢do de estudante-
trabalhadora, na época em que realizou seu primeiro estagio curricular especifico no PARQUE.
Maria, ao final, acaba pegando para si “a culpa” por, supostamente, ndo ter aprendido muito
com o estagio, em razdo de nao ter se dedicado tanto quanto acha que deveria. Seu relato revela
a situacdo dramatica de muitas/os graduandas/os que precisam se desdobrar na tentativa de
conciliar trabalho e estudo, por uma necessidade de sobrevivéncia ou de melhoria das condi¢des
materiais de vida; ainda mais num curso diurno, de periodo integral, como a graduagdo em
Psicologia da UFSC. E, aqui, mais uma vez, sobressai a ldgica da culpabilizag¢do do individuo:
“a estudante ndo aprendeu muito porque ndo se dedicou o suficiente”, que encobre os desafios
e obstaculos, muitas vezes intransponiveis, posto ao estudante-trabalhador na sociedade
capitalista.

Nesse sentido, Angelo Abrantes e Larissa Bulhdes (2020), ao refletirem sobre a
atividade principal orientadora de desenvolvimento na idade adulta, em especial, no periodo
difuso, culturalmente compreendido como juventude, nos chamam a aten¢do para a “unidade
contraditdria entre a atividade de estudo profissionalizante - atividade produtiva -, destacando
que a predominancia de uma delas ocorre pela determinacdo da posi¢ao que o jovem ocupa em
relacdo aos meios de produgdo" (Abrantes & Bulhdes, p. 263). Tal contradi¢do inerente aos
processos formativos do/a jovem trabalhador/a na sociedade de classes precisa ser
compreendida se quisermos ndo so contribuir com a melhoria dos processos profissionalizantes
no ambito da universidade, como, e o mais importante, transformar as condi¢des sociais que
determinam o desenvolvimento humano.

Maria, quero que saiba que vocé fez o possivel, dentro do contexto no qual se
encontrava naquele momento; e que seu relato, na entrevista que generosamente nos concedeu

para esta pesquisa, revela o quanto vocé aprendeu.
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Jade:

Eu acho que por ser um programa que se propoe a ressignificar, eu acho
que ele [o PARQUE] ¢ coerente quando coloca varias pessoas para
trabalhar junto. Porque para a gente ressignificar, a gente sabe que...
Eu trabalho hoje com processos reflexivos, e a ressignificacdo também
tem a ver com reflexdo, e falar sobre e jogar as ideias, a gente ir
pensando, ressignificando. Eu acho que ndo ¢ uma ideia de ter um
direcionamento, “um certo ou errado”, mas a gente precisa de gente
para falar sobre, para ressignificar aquilo. Eu acho que o programa de
ressignificagdo, no formato que ele ¢, com varias pessoas, ¢ muito
coerente com a proposta que ele traz; porque poderia ter uma supervisao
individual, por exemplo, mas eu ndo sei se seria tdo interessante, nao
sei se geraria tanta ressignificacdo quanto uma supervisao em grupo; eu
acho que ter varias pessoas que entendem do tema te ajudando a olhar
outras... ter um outro olhar sobre a mesma coisa, ¢ muito interessante.
Eu acho que o diferencial do PARQUE ¢ essa ideia de ter uma
constru¢do em conjunto, como tem que ser; acho que isso era muito
legal, eu aprendi muito tendo essas supervisdes. Por exemplo, imagina
o crescimento que a gente tem, pensando que eu sempre gostei muito -
acho que eu sou o que eu vivi, né - eu sempre gostei dessa complexidade
dos sistemas, de entender essa escola que tem criangas com deficiéncia,
que tem problema de género, que tem uma crianga... 14 na minha sala
tinha um problema de ser vista como uma crianga que ndo conseguia
aprender [...] Eu acho que isso ¢ muito interessante, causa reflexao,
ainda mais quando a gente ta4 falando da mesma escola, da mesma
institui¢do, eu acho que ¢ muito interessante a gente poder olhar para a
instituicao na forma como ela lida com todas as diversidades, porque a
gente t4 falando de um sistema; a escola, as vezes, também ta meio
adoecida, né? [...] Eu acho que isso o PARQUE possibilitou, a gente
olhar para a escola como uma institui¢do e parar para olhar o que ela
estd produzindo.

Significados: Olha, significou bastante assim, eu nem sei o que dizer.
Por exemplo, eu fiz um concurso para [a area da] saude em outra cidade,
e eu ndo tinha obriga¢do de ir para as escolas, era uma cidade muito
pequena e ndo tinha mais ninguém, ndo tinha psicologo escolar,
imagina. Muitas vezes, eu fui para a escola, fui fazer observacao 14, em
coisa que talvez ndo era nem uma obrigacdo minha; mas, ¢ tao
interessante. Até porque, pensando que ¢ uma cidade pequena de 3 mil
habitantes, eu ficava imaginando: “Poxa, conhecer a escola...”, tanto
que a escola era uma das instituigdes que mais me encaminhava
pessoas, no caso criangas e professores também. Entdo, apesar de eu
estar 14 no NASF, trabalhando em satde, nada a ver com psicologia
educacional, acho que foi muito interessante olhar e ver que escola ¢é
essa, dentro daquele municipio que eu trabalhava, de entender qual ¢ a
logica daquele municipio, queria entender o que tava acontecendo
naquela escola. Acho que foi tao significativo para mim porque eu levei
para a minha profissdo; eu acho que eu tenho, talvez, um outro olhar
sobre a crianga, eu tenho um outro olhar, sobre tentar ressignificar as
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coisas. Talvez eu converse, hoje, com as professoras de uma forma
diferente que também ndo ¢ culpando-as, porque elas também estdo ali
naquele sistema paralisado. Entdo, conseguir olhar as potencialidades
das professoras, acho que talvez isso tenha me ajudado bastante, mesmo
que hoje eu ndo trabalho com educagdo, mas ndo tem como, ndo tem
como fugir. Os diagnoésticos tao ai, cada vez mais frequentes, ainda que
vocé ndo trabalhe com educagdo [...] entdo, eu acho que foi isso, eu nao
trabalho, ndo pretendo prestar concurso para psicologia educacional;
mas, eu gosto da pessoa que me tornei por ter passado por 14, eu gosto
desse olhar que eu tenho por ter passado por 14, vocé entende? (Jade).

Jade destaca a coeréncia tedrico-metodologica do PARQUE ao se propor atuar na
atencdo e ressignificacdo das queixas escolares, a partir de uma organizacao coletiva para o
estagio, constituido pelo trabalho conjunto de diferentes supervisoras/res e estagiarias/os que
se debrucam sobre problematicas diversas, dentro de uma mesma institui¢ao escolar. Ademais,
a participante conta o quanto a experiéncia de estagio em Psicologia Escolar contribui para o
modo como ela pensa e atua como psicologa nas politicas publicas de satde e de assisténcia
social, finalizando seu relato com a constata¢do: “eu gosto da pessoa que me tornei por ter
passado por 14".

A possibilidade de atuar na escola junto a ressignificacdo da queixa escolar alicercada
na compreensdo das raizes historicas, sociais e materiais que determinam o fracasso escolar;
assim como, a complexidade dos fenomenos constituintes do processo de escolarizagdao
permitiu que Jade se apropriasse de modos desculpabilizantes e de patologizantes de atuacao

profissional.

Lola:

Entdo, esse formato de poder estar na escola, mesmo que naquele
momento ndo tenha alguma atividade especifica planejada; mas, sé
estar na escola, para estar ali na escola, acompanhar vocés, ¢ importante
e mobiliza vérias coisas. E o momento também da supervisao, de poder
conversar; mas, também, poder estudar, eu acho que esse modelo, ¢ um
modelo que eu vejo de uma forma muito positiva e que pode... acho
que amplia o estagio, ndo fica s6 a pratica. Ai, realmente, a gente vai
para aquele lugar da pratica; mas, pensar a pratica, pensar a escola,
pensar a psicologia escolar.

Significados: Significou.... Acho que uma coisa que eu levo como um
lembrete, que foi bem marcante, ¢ que eu ndo consigo pensar sO na
escola, que eu ndo consigo mudar s6 a escola, so através da Psicologia.
Que tem coisa... Que eu preciso fazer didlogo com outras coisas
também. [...] Tem coisas que a gente ndo vai dar conta mesmo, isso me
vem muito forte. A questdo de... Acho que, realmente, a questdo de dar
um passo para trds e observar um pouco mais, observar a escola,



172

observar o lugar da psicologia e ter ssmpre como um fio condutor, para
ndo me perder também, que foi algo que eu fui trazendo para dentro do
estdgio, pensar nos processos de escolarizacdo, nos processos de
aprendizagens... Eu t6 ali como psic6loga escolar, mas para ndo me
perder e fazer outras coisas que eu poderia fazer como psicdloga, pensar
nos processos de educagdo, os processos de escolarizagdo, eu t6 ali para
contribuir com isso, olhar para isso, questionar, ampliar um pouco o
olhar; mas, sempre ter isso como um fio condutor. (Lola).

A fala de Lola retoma um dos aprendizados mais mencionados pelas/os participantes
da pesquisa: parar e refletir antes de intervir, sabendo, também, que a Psicologia ndo muda o
mundo. Além disso, a participante faz referéncia a uma preocupacdo recorrente de nossas/os
estagiarias/os: estar “fazendo clinica" dentro da escola, quando se acolhe um/a estudante,
questdo que foi discutida no capitulo sobre os relatorios de estagio. Para ndo se perder, Lola
aprendeu que o fio condutor do trabalho da psicéloga escolar sdo os “processos de educagdo,
os processos de escolarizag¢do”.

Como ja discutimos anteriormente, entendemos que o que distingue o trabalho das
psicologas ndo € o uso de técnicas, sequer as tais "técnicas privativas da profissdo"; o que
determina o carater da atuagdo profissional sdo as finalidades do trabalho realizado. Assim, os
pressupostos que embasam a atuacao de psicologas, dentro ou fora das escolas, importam muito
mais do que o conhecimento de procedimentos especificos. Ao discorrer sobre a constatagao
aprendida de que "psicologo ndo salva o mundo”, de se questionar sobre o trabalho que vem
sendo realizado e de se colocar no exercicio de ter os processos educativos como guia condutor
do trabalho da psicéloga na escola, Lola demonstra o inicio do desenvolvimento de uma
apropriagao critica de Psicologia. Inicio, pois, carece de solidez; ndo simplesmente no processo
individual de subjetivacdo dos conhecimentos aprendidos, mas, especialmente, de uma
formagdo intelectual, coletiva, constituida em sdlidas bases onto-epistémico-metodologicas e

ético-politicas, como nos ensina Maria Helena Souza Patto (1984-2022).

Luana:

Eu avalio como muito positivo. Essa forma de ser... De pensar em rede
mesmo, ndo pensar individualizado a formacdo do psicélogo escolar.
Nao, ¢ na escola, ¢ com todo mundo, vocé vai ter que conversar com
professor, com pai de aluno, vai ter que participar de reunido de
professor, vai ter que ir em evento, vocé vai ter que estar na escola, né?
Eu acho muito interessante. E a ideia da ressignificacdo da queixa
escolar também ficou marcada na minha formagdo: de ndo
individualizar as questdes, de ndo individualizar o que ta acontecendo
com o sujeito, com o estudante. Para mim, esse modelo ele agrega muito
na formacdo, de pensar as coisas ndo individualizadas, nao
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individualizar nem na formagdo - porque ¢ o que a gente fazia,
supervisdo aqui, supervisao 14, supervisao coletiva - e nem na atuagao.
Entdo, essa ideia de compartilhamento ¢ bem importante e eu acho que
vem muito dessa formagcdo do PARQUE que ¢ um... ¢ meu apego,
assim, da graduagdo [risos].

Significados: Foi muito crescimento, eu me senti bem mais psicoéloga
depois do estagio... [riso] ha... de responsabilidade também, eu acho
também de maturidade de perceber que o que eu queria trabalhar nao
era trabalhar com criangas em escola; ¢ uma demanda um pouco maior
assim, € outra coisa, ¢ outro ponto, mas € por ai... [riso]. (Luana).

Luana enfatiza a metodologia do estagio no PARQUE cuja organizagdo coletiva das
supervisoes ¢ a possibilidade de atuagdo em duplas de trabalho vai na dire¢do das finalidades
da ressignificacdo da queixa escolar: sair da individualizagdo, deixar de ter o individuo como

foco, como destinatério exclusivo das acdes de uma psicologa na escola.

Carlos:

O modelo, eu acho muito bacana porque supera a logica da coisa muito
individual. Acho que, de novo, traz para a poténcia do coletivo, né? Era
um coletivo, era um grupo - traziam outras perspectivas, outras
propostas de atuac¢do. Eu acho que exemplifica aquilo que eu falei,
também, que a atuacdo do psicologo pode ser muito ampla; enfim, vocé
pode criar diferentes frentes de atuagdo... Entdo, eu acho uma proposta
bacana.

Significados: Ah! Que tem a ver com cuidado. Eu acho que era algo...
uma palavra que a gente usava muito também dentro do projeto era a
ideia de cuidado, né? O cuidado do espago, mais o cuidado das pessoas,
o cuidado de si mesmo... Entdo, acho que, para mim, também teve essa
contribui¢do de pensar a atuacdo do psicdlogo enquanto uma atuagao
de cuidado. (Carlos).

Os relatos de Luana e Carlos retomam aspectos ja mencionados por suas colegas ao
enfatizarem a importancia do trabalho coletivo, tanto na equipe do PARQUE, entre
estagiarias/os e supervisoras/res, quanto nas atividades de interven¢do desenvolvidas no interior
do Colégio de Aplicacdo. O reconhecimento da importancia do trabalho coletivo implica,
necessariamente, que se renuncie a posi¢ao de especialista - sobre a/o outra/o e sobre a vida -
posicao inscrita nas relagdes de poder inerentes a produ¢do de conhecimentos e cuidadosamente
cultivada por perspectivas acriticas de ciéncia; que a experiéncia promovida pelo PARQUE
parece ser capaz de, a0 menos, questionar e provocar reflexdes sobre a necessidade de outros

modos de se conceber a atuagdo em Psicologia.
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Lia:

Me vem a ideia bem do que a gente tinha falado, né? Do micro, mezo e
0 macro, assim... De ter essa questdo local, de ter a supervisdo mais
individualizada de intervencao e de parte teodrica, e de ter esta no¢ao do
macro, institucional, e de liga¢do entre todos os estagios. Entdo, acho
que essas trés dimensdes sdo bem importantes. E... acho que eu
ressaltaria muito o referencial tedrico-metodoldgico utilizado de ser um
estagio em duplas, por exemplo, né? Acho que isso ¢ bem, bem
interessante; e de referencial tedrico, de talvez deixar mais explicito
qual ¢ [riso]. Que mais? [pausa] acho que ndo sei se por oportunidade
ali do Aplicagdo, né? Mas, ter mais de uma referéncia dentro da
institui¢do, de psicologo, para mim fez toda a diferenca [...] E isso faz
diferenca pra quem ta aprendendo, que as coisas ndo se fazem de uma
forma s6. Entdo, no PARQUIE, isso pra mim ¢ algo que pode fazer parte
do modelo: ter mais de uma referéncia de profissional na instituigao.
[pausa] Bom... E o referencial tedrico de vocé partir de algo positivo e
ndo focar em diagnoéstico, né? Isso eu tenho muito claro. Para mim, faz
todo o sentido ser a guia tedrica, a linha condutora... E da analise
institucional, também. O quanto o estidgio conseguiu, de alguma forma,
alcancar que a parte importante dos fundamentos faga parte das pessoas
e da pratica das pessoas, sem elas terem que ficar justificando... ja faz
parte de um modelo de vida, assim, né? Ja é uma... Faz parte da pratica.
Vocé leva aquilo como uma forma de encarar o mundo. Isso, com
certeza, foi o PARQUE que me trouxe boa parte. Que na hora que vocé
para pra me falar: “isso faz parte da psicologia escolar critica”. Eu falo:
Nossa! Veio dai também [riso]. Tem essa teoria toda por tras que ¢
dificil... Eu penso... pelo menos, para mim, ¢ muito dificil identificar
todas as teorias que estdo por trds do que eu fago. E eu acho que esse
exercicio, quando a gente se forma, talvez seja interessante, né¢? Ou no
fim do estagio, sei la... Mas, quais foram os fundamentos que de fato a
gente consegue carregar com a gente ¢ de onde eles vem? Agora,
conversando, eu consigo... Nossa! Vou botar na minha listinha, veio
daqui também! Quando eu digo especificar ¢ muito mais nesse sentido,
assim... De saber... ndo teorias pequenas, mas, toda essa forma de ver
arealidade, o homem, o mundo, enfim... De que a gente sabe que vocés
trabalharam, e que, muitas vezes... Eu falo isso, ndo ¢ nas discussdes
tedricas pesadas; era muito mais na forma que vocés propunham que a
gente fizesse a intervencdo ou que a gente refletisse sobre as
intervengdes, né? O modelo t4 funcionando, ¢! Eu me considero uma
boa profissional, entdo... [riso]

Significados: Juliana: O que o estagio significou pra vocé?

Lia: Referéncia. E muito do que fica pra mim. E uma referéncia... como
eu falei, né, muito mais do que fazer, do que reproduzir, de como ser e
do que... do que ndo fazer [riso]. Porque a gente também tem dessas,
né? E sdo importantes também na nossa formacao...[riso] mas, quando
eu paro pra pensar, ¢ muito mais uma referéncia de como eu quero ser
como professora, como orientadora, num dia, talvez, como supervisora
local de algum lugar e de profissional, porque eu considero que todas
as praticas que eu tive ali no estdgio, eu teria hoje também, nado faria
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nada muito diferente, assim... Entdo, pra mim, o que fica do PARQUE
¢ referéncia, em todos os sentidos. Dos meus papéis profissionais, por
exemplo, que eu busco, e pessoais também, porque como eu falei: cada
professor ali e vocés eram referéncia para mim como pessoa também, e
isso 0 PARQUE também... Eu ndo falei isso antes; mas, é... esse vinculo
que ndo era tanto... tdo hierarquizado, né? A gente sabia da vida de
vocés, né? Tinha uma relagdo muito préxima com os professores, com
0s psicologos... Isso também a gente aprende muita como ser na vida,
ndo s6 em termos profissionais; mas, como pessoa também. Como eu
falei: eu fui porque eu gostava dos professores, era uma area que eu
gostava; mas, muito mais pelas pessoas. E isso ¢ de vocés. Vocés
constroem isso, eu tenho certeza de que pensam nisso e tentam a todo
momento buscar isso. E t4 surtindo efeito. Continuem! [riso] (Lia).

Quando pedi a Lia que avaliasse o estdgio no PARQUE, seu pensamento foi na dire¢do
de identificar caracteristicas ou elementos centrais para a constituicdo de um modelo de estagio,
na mesma direcdo de sua pesquisa de doutorado, que teve como tema a constru¢do de um
modelo de parentalidade. Neste sentido, Lia destacou elementos mencionados com frequéncia
pelas/os participantes da pesquisa nas entrevistas € acrescentou um aspecto importante para a
compreensdo de como se d4, de fato, a articulag@o teoria-pratica: muito mais do que apreender
teorias diversas, a constituicdo da praxis se da por meio da apropriagdo dos principais
fundamentos ontoldgicos, epistemologicos, metodologicos e ético-politicos no modo de
compreender o humano, o mundo e a propria Psicologia; e tal apropriagao, tal como defendido
pela Psicologia Historico-Cultural, contribui para o desenvolvimento ndo apenas profissional,

mas, também, pessoal.

Alice:

O PARQUE ¢lindo! [...] O PARQUE, eu acho um modelo... que outro
estdgio, que tu conhece, dentro da Psico, que consegue reunir os
preceptores do estagio local, os professores e todos os estagiarios pra
fazer uma roda de debate?! Sabe? Nao tem! Isso ¢ muuito rico! Isso ¢
muito rico! Entdo, assim... ¢ claro, eu vejo que na minha época foi meio
atropelado por todas as questdes que a gente ja conversou; mas, hoje,
até com os novos professores que tdo dentro, d4 pra fazer muito projeto
massa! Quando a gente entrou tava as meninas nos Anos Iniciais,
mentira, quando a gente entrou ndo... Quando eu tava no segundo
semestre [de estagio], foi em 2016, tava as meninas nos anos iniciais
[do Ensino Fundamental], eu e o [dupla de estagio] no Ensino
Fundamental [anos finais] e dai os estagidrios que entraram foram pro
Ensino Médio - imagina, conseguir fazer um projeto articulando esses
trés niveis?! Sabe? Fazer um projeto com o colégio inteiro! E tipo o
Lixo Zero, sabe? Que o Carlos implementou? Entdo, eu acho o
PARQUE incrivel! E um modelo excelente; fora que no final tem
festinha, diversdo... E ter contato com esses professores que sdo tao
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incriveis, ¢ muito rico, ¢ muuito massa, muito rico! Do modelo do
PARQUE eu ndo tenho nada pra falar!

Significados: Joana. E sobre o estagio no PARQUE, o que ele significou
para ti?

Alice. [pausa reflexiva] que a vida ndo ¢ perfeita! [risos]. Quando eu
lembro do estagio, infelizmente, quando eu lembro do estdgio do
PARQUIE, eu lembro de muita frustragdo... Porque foi muuito triste,
foi muito triste toda aquela expectativa de entrar no colégio, comecar o
estagio, ver as coisas na pratica etc. E vocé ndo pode nem entrar no
colégio, vocé ndo pode nem pisar, eu ndo posso nem ficar 14
observando, nada! Nada, nada... entdo, foi muuito frustrante nos
primeiros meses, primeira fase ali foi muuito frustrante! [...] estagiar
em escola publica é estar com esses contratempos, faz parte, né? E
triste, ¢ chato, ndo ¢ legal, eu ndo aproveitei o meu estdgio da maneira
que foi, mas ¢ a vida do jeito que ela ¢! Isso acontece, e quando vocé
for um psicdlogo de uma escola publica, vocé tem esse direito também
de fazer greve, de lutar pelas suas condi¢cdes de trabalho, e isso vai
interferir no teu trabalho, vai interferir se vocé tiver estagiarios,
estagidrias... [...] Mas, € isso assim, eu lembro de frustragdo, lembro de
muita correria; mas, também, tem uma nostalgia gostosa de ter voltado
pro colégio, de ter... revivido tudo isso, de ter tido a experiéncia de ser
psicologa escolar, mesmo que no estagio... [...]JEu acabei voltando 14
outras vezes [risos], e dai ja voltei com outros olhos, ndo voltei com
olho de ex-aluna [...] Eu acho que eu consegui cortar o cordao
umbilical com o Aplicagdo no estagio. Eu lembro mais ou menos isso...
E isso que fica pra mim. (Alice).

Alice conta sobre a experiéncia que vivenciou no estagio de ter podido acompanhar o
desenvolvimento de a¢des de intervengdo em todos os segmentos de ensino contemplados pelo
Colégio de Aplicagdo - Ensinos Fundamental I e II e Ensino Médio - e da possibilidade da
realizacdo de um projeto que contemplava a escola como um todo, para além das divisdes
segmentadas no modo de organizacdo escolar. Compartilha conosco, também, elaboracdes
acerca do trabalho em institui¢des publicas e do direito a luta pela melhora de suas condigdes;
por fim, ao dizer que o estagio a ajudou a “cortar o cordao umbilical com o Aplicagao", entendo
que sua experiéncia no PARQUE contribuiu para a ressignificagdo de seu lugar de estudante na

direcdo de sua constitui¢do enquanto profissional da Psicologia.

Ricardo:

Eu avalio como extremamente positivo, isso ¢ um fato. Eu acho ele ¢
importante no processo formativo de um psicélogo escolar justamente
porque ele permite... ele ndo s6 permite, ele faz com que vocé
investigue mais as situagdes, que vocé questione mais as situagoes;
entdo, isso eu acho que foi extremamente importante. Ele traz mais
possibilidade de discussdo; entdo, isso, também, ¢ um diferencial do
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PARQUE, que ¢ extremamente positivo. O que talvez... ha... Eu... s
que dai, eu ndo sei como se resolveria isso... Mas ¢ que... O que talvez
seria interessante, ¢ criar alguma forma ou algum plane [riso], para
quando acontece situagdes como aquela, do movimento estudantil, onde
o estagiario acaba ndo tendo acesso a algumas coisas mais
operacionais... Como eu vou aprender isso? Porque eu aprendi muita
coisa; mas, eu queria ter mais seguranca, tipo, se eu fosse fazer um
acompanhamento psicologico na escola, de quais sdo os outros
processos além da triagem, por exemplo. Entdo, como contornar
situagdes nesses casos? J& que éramos um grupo maior, como a gente
poderia pensar juntos para contornar essa situacao, sabe?

Significados: Juliana. O que esse estagio significou pra vocé?

Ricardo. [pausa reflexiva] essa pergunta ¢ muito dificil! [risos] [pausa
reflexiva] ela ¢ dificil porque significa muuito! E que nem eu comentei
antes... significa essa passagem desse processo onde eu to6 aprendendo
e eu t0 vivenciando algo e, a0 mesmo tempo que eu to vivenciando, eu
ainda estou aprendendo porque ¢ um espaco de aprendizado, onde a
gente discute... Entdo, ele significa, para mim, sei 14, eu vou dizer a
primeira coisa que vem na minha cabega: como um ninho. Sabe ninho
de passarinho? [faz um gesto juntando as duas maos em concha] ¢ essa
a sensa¢do que eu tenho quando eu penso no PARQUIE, sabe tipo... que
eu to ali em processo de desenvolvimento, que ta seguro ainda, a
mamae passarinho ndo me empurrou para o lado de fora ainda... [risos]
¢ um lugar onde eu me sinto seguro. O significado que teve para mim ¢
um espacgo seguro para aprender, sabe? E um espago onde eu posso...
ham... onde eu tenho fala, onde eu tenho voz. (Ricardo).

Ricardo, ao fazer sua avaliacdo e nos contar sobre o que sua experiencia significou,
destaca dois pontos mencionados pelas/os demais participantes em outros momentos, € que sao
constituintes do estdgio no PARQUE: o estimulo ao questionamento, a investiga¢cao ampliada
do que se apresenta de imediato, e o sentimento de que este se constitui como um lugar seguro
para aprender, onde as/os estudantes podem experimentar a atuagdo em Psicologia, amparados

por um grupo, ao mesmo tempo, acolhedor e instigante.

Kira%’;

Eu avalio como positivo porque ele oportuniza que possamos estar na
escola em si, atuando [...] ele oportuniza que a gente esteja inserido na
escola, que também a gente possa aprender com vocé e com o Antonio
e, a0 mesmo tempo, tem aqueles momentos de troca com as outras
pessoas e também essa questao de trazer diferentes olhares, né? Porque
como o PARQUE ¢ composto por diferentes profissionais e diferentes
estagiarios e ja teve varios que passaram por 14, eu acredito que ele traz

47 Kira ndo falou especificamente sobre os significados de sua experiéncia de estagio; ainda que estes possam ser
apreendidos ao longo de seu relato. Por este motivo, decidimos apresentar somente os trechos referentes a
avaliacdo do PARQUE.
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uma riqueza, em si, porque ja teve muita coisa que foi construida, né?
Entdo, nesse sentido de possibilitar aprendizagens. Deixa eu ver... E
também ele abarca diferentes perfis de estagiarios, né? Porque da para
perceber, a0 menos na minha época, que ela ¢ bem antiga, mas ja dava
para perceber que, por exemplo, o meu perfil, o da Maria, o da [cita os
nomes de mais duas colegas de estagio] era um diferente do outro;
entdo, ele possibilita essa troca entre diferentes pessoas, diferentes
estagiarios, ndo € so dois supervisores que ja tem um perfil um pouco
diferente um do outro, vocé também tem colegas que tem um perfil
diferente do seu e dai vocé aprende com eles e vé alguma determinada
situacdo de outra forma, ndo fica s6 no seu olhar. Entdo, para mim,
também foi rico nesse sentido. E também que foram experiéncias
diferentes, né? Porque quando eu trocava com as [menciona nomes de
trés colegas de estagio], a experiéncia e com o [nome de colega de
estdgio] também um pouco, eram experiéncias diferentes umas das
outras, ndo era a mesma experiéncia; entdo, acredito que ele possibilita
também essa troca, e um olhar para a educagdo. E o funcionamento do
Aplicagdo, o Colégio de Aplicagdo ¢ diferente das outras escolas, no
caso... como explicar qual ¢ a diferenca?... Por exemplo, o nimero de
alunos ¢ menor; tem essa questdao de ter outros profissionais dentro de
sala de aula, né? Outros profissionais, tipo, os bolsistas, t€ém outros
adultos em sala de aula sem ser o professor, quando geralmente nas
demais escolas nao ¢ essa realidade; essa questao voltada para pesquisa
também; entdo, de conhecer também uma escola que ao mesmo tempo
que ela tem um funcionamento que vai para as teorias tradicionais, ela
também traz algumas coisas que sdo inovadoras; entdo; também de ver
um cenario um pouco diferente. Acho que € isso... (Kira).

Kira, em seu relato, menciona um aspecto nao abordado pelas/os demais participantes
da pesquisa: o diferencial, proporcionado pelo PARQUE, de estagiar no Colégio de Aplicagao
que, como descrito por ela, ¢ uma escola de Educacdo Bésica como outras, onde também se
encontram concepgoes e praticas tradicionais; mas, que, por outro lado, possibilita conhecer
uma instituicdo escolar na qual as/os profissionais envolvidas/os tem previsto, dentre suas
funcdes, a producdo de conhecimentos via pesquisa, estdgio e extensdo, no interior de uma
universidade federal; caracteristica que, a0 menos em tese, lhe legitima enquanto lugar ndo

apenas da transmissdo de conhecimentos, mas da produgdo destes.

Manuela:

Hum... (pausa). Eu t6 pensando... td pensando a questdo das duplas, eu
acho que isso € uma coisa, ¢... empolgante! Acho bem interessante essa
questdo das duplas, né? De alguém que ja experimentou algumas coisas
e acompanha um pouco esse inicio. E... avalio que a supervisio em
conjunto era bastante rica pra gente poder compartilhar as nossas
experiéncias, a gente tava no mesmo campo, com turmas diferentes;
mas, acredito que isso também nos da mais outras possibilidades de
pensar ou poder contribuir com as intervengdes um do outro, né? Pensar
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o que cada um ta fazendo... Ahm... Eu me lembro que tu participava
bastante desse momento do grupo, né? Da supervisdo coletiva, e acho
que isso ¢ bastante importante, essa integracao do campo, do supervisor
do campo ou de quem ta 14 no campo com a academia, que sabia da
dinamica da escola, questdes que aconteciam la. Era bastante
importante pro estagio, ndo ficava so6... todo mundo no mesmo campo,
cada um com seu supervisor, fazendo... acho que integrava; esse
momento da integracdo, acho que era bem importante... é... uhm...
(pausa) acho que um programa que pensa a ressignificacdo da queixa
escolar ¢ bastante importante pra experiéncia profissional ndo sé dentro
da escola, porque agora temos aprovado, ndo sabemos se vai rolar, de
fato; mas, temos ai aprovado essa questdo dos psicologos na escola,
mas... Nesse sentido, acho que sdo problemas de ressignificacdo da
queixa escolar, amplia as nossas possibilidades e, como falei, de fato,
pra gente pensar nas coisas de forma ampliada, de forma contextual.
Acho que a estrutura do estagio proporciona isso, né? A gente entra com
essa, ndo sei se ¢ bem isso; mas, a primeira palavra que me vem ¢
consigna: “olha aqui, ¢ o momento da gente olhar as coisas de forma
ampliada”. Entdo, acho que isso, para mim, por exemplo, apareceu
anterior... Acho que até antes de fazer a sele¢do [de estagio], que isso
seria o estdgio, ndo era uma crianca na salinha fazendo teste... Que ¢
um pouco isso que ¢, historicamente, o papel da psicologia, né?
Psic6logo na salinha, chama a crianga, faz o teste, separa, segrega... E
eu sabia que, na verdade, a proposta do estagio era outra, né? Era outra...
Entdo, acho que a estrutura do estdgio proporciona isso, que € o
proposito dele: pensar as coisas de forma ampliada e atuar dessa forma
também.

Significados: Significou a transi¢do pra um outro momento do curso
que era, “agora eu vou fazer os estagios” e “ai, meu primeiro estagio”,
e ai, agora, eu ia experimentar, na pratica, qual é o papel do psicélogo
na escola, por exemplo. Significou o inicio, de fato, da minha pratica
com criangas, foi a primeira vez que eu fui pra um campo que envolvia
essa populacdo, ¢€... Significou eu... de fato, comecar a me inquietar
com a relacdo da teoria e da pratica e da pesquisa também, entdo, como
isso de fato se relaciona? Comecei a me mexer pra pensar sobre isso,
né? Entdo, agora era o momento de eu fazer, depois de tudo que eu tinha
lido, que eu tinha aprendido, que eu tinha ido pra aula pra ver. Ahm...
acho que o enfrentamento dos desafios, da inseguranca, do ter que
comecar a buscar ali os meus pares e os meus colegas e... vocés.
Referéncia também, é... e ai, construir acho que junto, acho que também
era a proposta do estagio, a possibilidade de construir também as coisas
em conjunto. (Manuela)

Manuela, ao fazer sua avaliagdo do estidgio e compartilhar conosco os significados de
sua experiéncia, retoma a coeréncia entre o0 modo de organizacgdo coletiva do PARQUE, e sua
proposta para o trabalho das/os estagiarias/os na escola; além disso, reapresenta sua inquietagao

com a articulagdo teoria-pratica-pesquisa e nos conta sobre a transi¢do do papel de estudante
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para o de estagiaria e a importancia do suporte dos pares e das/os supervisores nesse processo,

como ja discutido em topicos anteriores.

Bia:

Entdo, acho que a nivel pratico, talvez, eu penso como um estagio que
poderia ter sido melhor desenvolvido. [...] Eu considero que o estagio
no PARQUIE foi... Ele sustentava muito bem a posi¢ao dos estagiarios.
Eu sentia que qualquer que fosse a proposta que eu tivesse, eles
saberiam como me conduzir, como me preparar para a atividade, isso
era muito importante. Eu acho muito bom assim... Muito completo!
[...] Eulembro de ter sugerido, talvez, e, ai... ¢ um ponto que... tem que
ser visto com reserva mesmo. Eu lembro de ter sugerido que, talvez,
fosse um caminho que se afunilassem as propostas do que o estagiario
faz no PARQUE. Eu lembro de ter ficado muito perdida, procurando
demanda... e olhando pra muita coisa, tentando fazer muita coisa que,
no fim, acabou que se tornou coisa nenhuma. S6 que ai, também, a gente
acaba limitando. Entdo, acho que essa ¢ uma questdo inerente nao s6 ao
PARQUE, né, mas aos estagios em si. Se ¢ uma prética fixa, se tem algo
ali delimitado ou se deixa a pessoa escolher... Acho que essa ¢ uma
questdo que precisa ser olhada com cuidado, assim... Pra ndo limitar
demais; mas, essa sensa¢ao de ficar muito perdida procurando coisa, ela
também, pra mim, pelo menos, impactou bastante.

Significados: Eu acho que nem tanto na hora, enquanto eu realizava o
estagio; mas, depois que eu sai, significou mais uma inser¢ao
profissional, demarcou - mesmo naquela falta, naquilo que eu nao fazia,
que eu ndo me colocava - o entendimento de onde, entdo, eu tenho que
me colocar, pra fazer o que eu preciso fazer, pra fazer o que eu acho
correto. Entdo, pra mim, foi uma experiéncia bem marcante, assim, do
aprendizado mesmo, de “ok, ndo fiz isso, ndo consegui levar isso pra
frente, mas em um outro projeto, em uma outra experiéncia, ¢ isso que
eu quero fazer”. Entdo, agora eu aprendi que eu vou ter que me colocar,
que eu vou ter que... Demarcou bastante. [...]JEu acho que sdo questdes
pra pensar, também, que o mercado de trabalho ¢ assim, no geral, né?
Nem todo lugar vai ser receptivo. Meu segundo estagio, agora, eu
consigo me colocar com muito mais facilidade, tanto porque aprendi no
PARQUE que precisava tomar esse lugar pra mim. [...] Tem isso
também... Eu achava que eu precisava realizar, sendo ndo tava
aprendendo. Nao, eu aprendi muita coisa, ndo do jeito que eu esperava,
mas ndo significa que tenha sido um ano jogado no lixo, porque nao foi.
Acho que levanta essas questdes assim... (Bia).

Bia, em sua avaliagdo, questiona um dos aspectos organizativos do estagio no
PARQUE, que diz respeito ao fato de ser solicitado as/aos estagidrias/os que, primeiramente,
realizem um mapeamento institucional para, posteriormente, propor um projeto de intervengao.

Em suas palavras, diz que ficou “muito perdida, procurando demanda” e sugere que avaliemos
b
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a possibilidade de trazermos um certo direcionamento para as atividades a serem desenvolvidas
no estagio. Este questionamento aponta para a complexidade envolvida nos processos
organizativos do estagio profissionalizante, e também surgiu entre nds, equipe de
supervisoras/res do PARQUE, em diferentes momentos ao longo dos anos. Entendemos que
uma delimitagdo fixa do que as/os estagidrias/os podem fazer em campo ndo possibilita a
compreensdo da gama de atividades possiveis dentro da atuacdo das psicélogas escolares, nem
contribui para o desenvolvimento criativo do papel profissional. Ainda assim, concordamos que
se faz necessaria a apresentagdo de um referencial pratico para o trabalho das/os estagiarias;
este tem sido oferecido, nos ultimos anos, pela possibilidade de acompanhar, de perto, o
trabalho das/os supervisoras/res locais (nosso trabalho) no cotidiano da escola e, a partir dai,
pensarem em propostas para suas proprias atuacgoes.

Muito do conteudo apresentado neste topico ja havia sido discutido em secdes
anteriores e se repete, também, na sequéncia dos diferentes relatos. No entanto, escolhemos,
intencionalmente, apresenta-los dessa forma, para tornar possivel a apreensao dos indicios dos
sentidos e significados compartilhados pelas/os participantes da pesquisa, respeitando sua
dindmica constitutiva: uma vez que esta ndo ¢ linear, nem segue uma logica simples. Desse
modo, a partir da totalidade das respostas analisadas, ¢ possivel identificar palavras que se
repetem com frequéncia nos relatos sobre a experiéncia de estdgio no PARQUE: trocas,
coletivo, compartilhar, ampliar, questionar, refletir, cuidar, seguranga, responsabilidade,
referéncia; palavras que nos dao a dimensdo da complexidade da formacao profissional em
Psicologia. Formacgao esta que, quando realizada a partir de uma perspectiva ético-politica que
compreende que a/o profissional precisa ter muito mais do que o dominio de técnicas e das
"fungdes privativas da psicologa", vai na direcdo da constru¢do de uma préxis da psicologia e

daquilo que ¢ entendido como formagdo (da/o)humanayo.
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8 SOBRE O PESQUISAR: reflexdes epistémico-metodolégicas

A entrevista me reorganizou enquanto pessoa. (Lia)

Ao final da primeira entrevista que realizei, senti vontade de perguntar para Lola como
tinha sido, para ela, aquela experiéncia; afinal, tinhamos uma relagdo prévia a pesquisa e a
entrevista nos colocou diante de um novo enquadre, estabelecido pela relagdo pesquisadora-
sujeito da pesquisa - relacdo muito discutida nas ciéncias humanas, em suas diferentes
perspectivas epistemologicas. Como a pergunta nao tinha sido pensada com antecedéncia, saiu

sem muita elaboragao:

Juliana. E me veio aqui uma coisa agora... Eu queria te pedir para dizer
como foi esse momento da entrevista pra vocé. A gente nunca tinha
feito nada desse tipo, né? A nossa rela¢do se dava em outras bases, bem
diferentes... entdo, se voc€ puder, e se sentir a vontade, gostaria que
vocé comentasse um pouquinho sobre esse nosso momento da
entrevista... Acabou de acontecer; mas, o que te vier, qualquer coisa;
me veio essa pergunta agora também, ndo tava programada.

Lola. Eu acho que, primeiro, dizer que foi gostoso, assim, a entrevista,
e gostoso, também, esse movimento de voltar a pensar no estagio. [...]
Eu li o trabalho que eu fiz para o estagio, eu li também o ensaio que eu
fiz para a disciplina da licenciatura, ai me provocou também a pensar;
eu também fui olhar um pouquinho sobre um autor que eu estudei em
uma disciplina da Histdria, que fala sobre o papel do historiador. O
quanto esse momento me fez pensar nesses papéis, nesses lugares,
nesses didlogos que eu vou pensando; entdo, foi bem gostoso. E
conversar com vocé ¢ bom, eu gosto, eu me sinto a vontade, também;
entdo, por mais que seja assim, por um computador, enfim, eu ainda me
sinto bem a vontade, me sinto tranquila para colocar as questdes que
aparecem sem medo... as vezes, até colocar elas sem elaborar tanto,
sem, as vezes, elas estarem tao claras. Mas, ter a liberdade de colocar,
eu acho que ta meio truncado, ainda ta meio torto; mas, ¢ assim que ta
aparecendo, e eu me sinto a vontade para colocar assim; entdo, isso
também ¢ bom. (Lola).

Lola conta que se preparou previamente para a entrevista, relendo trabalhos realizados
durante a graduagdo em Psicologia e que foi gostoso voltar a pensar sobre essa trajetoria
formativa, em constru¢do. Além disso, faz mengao a relagdo existente entre nds, ao afirmar que
se sentiu a vontade comigo para falar sobre os assuntos sugeridos pela entrevista da forma como
eles foram surgindo, sem a exigéncia de muita elaboragdo. A partir dai, passei a fazer esta

pergunta/pedido para todas as pessoas que entrevistei. Seguem as demais respostas:
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Luana: Eu fiquei bem feliz com o teu e-mail! [...] E eu tava pensando
esses dias, semana passada, eu tava pensando em alguma coisa do
estagio e em alguma coisa da graduacao, e ai apareceu o teu e-mail bem
nesse momento. E... Eu gostei bastante de revisitar os pontos do estagio,
eu acho que revisitar a nossa formagdo ¢ muito importante [...] eu me
percebo no inicio de carreira e rever esses pontos ¢ bem importante para
perceber o quanto eu ja... ja evolui, ja mudei, ja consigo dar uma cara
para a minha psicéloga, né? [riso] Nao ¢ uma coisa assim tao... diploma,
assim... “ai, t4 aqui, psicologa”; ja tem uma... uma personalidade mais
minha. Entdo, eu gostei bastante dessa... de poder olhar e ver o que
surge, né? [...] E foi legal olhar para o caderno e ver como eu me
organizei, foi... Eu gostei de me aproximar da... estudante um pouco,
dar uma olhada para ver como eu t6 me sentindo como profissional;
acho que ¢ um momento bem legal! (Luana).

Luana, que também se preparou para a entrevista, reflete sobre sua trajetéria
profissional, ao voltar seu olhar para a graduanda que foi e se dar conta do quanto se
desenvolveu profissionalmente desde a formatura em Psicologia: “ja consigo dar uma cara
para a minha psicologa”; seu fazer profissional ndo ¢ mera reprodu¢do de modelos aprendidos;

tem autoria, tem criagdo. A seguir, apresento o relato de Carlos:

Juliana: Entdo, pra gente concluir essa entrevista, eu queria... se vocé se
sentir a vontade, que vocé falasse um pouco da entrevista em si, desse
momento. Quando vocé respondeu o meu convite, vocé respondeu: “eu
quero [participar da pesquisa], € eu quero com voc€” [riso]. Queria que
vocé falasse um pouco...

Carlos: Logico que eu queria com vocé! Porque a gente ja... Eu acho
que a gente criou uma relagdo de amizade mesmo, de parceria, de se
gostar, né? Entdo... foi um estdgio que, pra mim, traz s6 experiéncias
muito bacanas, muito boas; entdo, eu ndo teria por que fugir disso,
escapar disso ou querer esquecer isso... Entdo, eu acho que a partir dai,
eu jamais teria como negar um convite desse assim, porque as memorias
que eu tenho sdo muito boas, foi de um ano muito legal. Fico muito feliz
que vocé esteja fazendo essa pesquisa e também em poder contribuir
com isso de alguma forma, né, ¢ legal. Nao me senti bem, ndo me senti
preparado, achei até que eu deveria ter me preparado para essa
entrevista... Mas, ndo tive tempo essa semana; entdo, eu senti que
algumas coisas eu ndo pude responder; mas, acho que a gente tem que
partir do real, né? [...], mas, fico feliz de retomar assim, sabe? De
relembrar algumas coisas, de te ver, de te ouvir... porque as memorias
que eu tenho sd3o muito bacanas e ¢ isso. Sinto que se estou hoje no
lugar de psicologo, dentro de uma institui¢do de educagéo... E aquilo,
acho que vocé foi a primeira pessoa pra quem eu quis, pessoalmente,
contar e mostrar assim, porque eu sinto que vocé faz parte da historia,
¢ uma forma de me mostrar, de quem ta orgulhoso; mas, também de...
de agradecimento mesmo, de reconhecimento por esse trabalho. [...]
Acho que vocé niao tem mais como deixar de ser uma referéncia para
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mim dentro de questdes que possam surgir e... vamos nos falando.
Depois quero ver o resultado dessa pesquisa! (Carlos)

Ao responder o que achou sobre a entrevista, Carlos enfatiza a amizade que se criou
entre nds, no contexto do estagio no PARQUE, ao longo da realiza¢do do projeto “CA Lixo
Zero”, e da construcdo de uma referéncia para o desenvolvimento profissional. Como apontado
em outras passagens do texto, a afetividade ¢ parte fundamental dos processos de ensino-
aprendizagem e no PARQUE, essa ¢ ndo apenas reconhecida como nutrida no interior das
relacdes que se estabelecem no grupo. Abaixo, apresento o relato de Lia, que se emocionou

quando eu pedi que ela comentasse sobre a entrevista:

Lia: Ai, eu vou chorar... Eu vou chorar de verdade [emocionada]...
Foi... Primeiro, um momento que eu tava precisando; que era,
justamente, o que vocé falou agora, assim... de parar... e ¢ um
momento que t4 tudo muito turbulento, principalmente, por causa da
pandemia, né? Fui construindo meu papel de professora ali, no caos
instalado; sem ter contato direto com os alunos, que era o que eu mais
prezava... Que foi o que eu mais aprendi: grupos; sempre trabalhar tudo
junto, né? E ai fazer... foi quase que uma terapia pra mim agora [riso].
Mas, porque foi isso, assim, organizar na cabega de pensar que... O
lugar que eu t6 seguindo. E agora, tudo que a gente conversou, tudo que
eu vejo de onde veio; muitas das minhas duvidas de... Eu sei que eu
posso afirmar isso, mas de onde veio? Eu sei que isso faz parte da minha
formacgao, ndo sou s6 eu enquanto pessoa, né? E agora saber justificar
para os alunos ou poder indicar talvez uma referéncia, né? Porque eu
ndo dou aula de escolar... E, tomara, abra um processo seletivo, ¢ uma
area que eu gostaria..., mas, assim, de saber de onde veio pra eles
também saberem onde buscar e ter um pouquinho do que eu tive, né? E
foi uma referéncia de... poxa! Os professores que eu tive como
referéncia, a profissional que eu tive como referéncia, eu trabalho muito
parecido! Foi um momento de um insight, assim: Ah! Eu t6 fazendo as
coisas igual o PARQUE! [riso] E foi como eu falei, o PARQUE era
uma referéncia pra mim na vida, entdo, o sentimento de que estou no
caminho certo, sabe? [riso] ndo sou uma aluna recém-graduada achando
que sabe o que ta falando, né? Eu sei de onde veio e fico feliz de estar
sendo igual a referéncia que eu tive, que eu sigo de exemplo, assim... E
fazia muito tempo que eu ndo parava para pensar no PARQUE. Eu t6
muito na pesquisa, td muito ali no laboratério do [professor orientador]
ou da sistémica, que sdo coisas que nos ultimos anos da minha vida
permaneceram e, talvez, isso de relembrar algo que me passou e que...
com a entrevista, eu me dei conta do quanto eu sou o PARQUE, sabe?
E poder falar sobre isso, porque depois que passou o estagio, nunca
mais... nunca mais falamos nada, eu nunca mais fiz parte de nada dali.
Escolhas de vida, do momento, hoje faria parte, com certeza; mais uma
coisa?! Nao farei [riso]. Mas, em outro momento da vida seria
interessante, né? Mas, € isso, assim... ... SO tenho a agradecer porque
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a entrevista me reorganizou enquanto pessoa. De verdade. E enquanto
profissional de todos os lados: psicologa, professora, pesquisadora...
obrigada! Eu sou da area quanti e nunca tinha sido sujeito de pesquisa
de entrevista. E nesse caso, em especifico, que ¢ uma experiéncia
muito pessoal de formacao, né? E que, querendo ou ndo, ndo ¢ so
profissional, mas ¢ pessoal também, de identidade como pessoas,
assim... E... Muito do que eu relatei foi justamente por esse vinculo
que a gente tem; por essa afetividade, né, que a gente tem; que eu tenho
certeza que se fosse com a bolsista, por exemplo, ndo teria aparecido,
ndo teria sido tdo significativa para mim, por exemplo. Eu considero
que... Por isso que eu falei que foi quase que uma terapia, porque foi
uma conversa muito terapéutica no sentido de me reorganizar, de
também entender algumas coisas pessoais, né? Que eu acho que se nao
tiver esse atravessamento subjetivo, esse vinculo que a gente tem, ndo
teria acontecido. Teria sido muito mais uma pesquisa... mecanica,
vamos dizer assim... De eu ter que ficar realmente relembrando, puxar
da memoria, quando foi muito mais uma memoria afetiva, assim... de
momentos, de coisas... E por ser vocé na minha frente. Entdo, eu como
pesquisadora, sei que tem todos esses embates de subjetividade; mas,
pode botar 14 nas suas consideracdes, na sua discussio, que 0s proprios
entrevistados, pelo menos uma [riso] falou que essa pesquisa faz sentido
ser vocé fazendo a entrevista; ter essa troca de subjetividade, né?
Porque por mais que a gente esteja falando de formacdo, as nossas
formagdes sdo permeadas por vinculo e afetividade. E... mais isso,
assim... é... SO tenho a agradecer, Ju. Parabéns pela pesquisa, parabéns
por se importar com isso; porque um pouco do que eu levo hoje,
também, quando eu dou aula, é o que vocé ta fazendo na pesquisa, € eu
vou poder usar de referéncia depois. E... ¢ muito mais essa questdo
pessoal e ndo so profissional e ndo sé hierarquizada de professor ou de
psicologo com alunos, né? E de que se mantém depois. Hoje em dia nds
somos colegas de profissdo... E eu sinto, exatamente como naquela
época, que eu poderia falar qualquer coisa, trazer qualquer coisa. Entdo,
ja naquela época, que eu era da graduagdo, eu ndo sentia que tinha uma
hierarquia. E isso eu levo pra ensinar pros meus alunos, levo pra vida,
assim... E faz parte da formacao, agora eu sei, né, entdo! [risos] (Lia).

Lia, ao avaliar a entrevista, acaba fazendo uma reflexdo acerca dos embates
epistemologicos na producdo do conhecimento em Psicologia; embates que se constituiam
como disparadores do meu desejo de saberCom elas/eles, participantes da pesquisa, a respeito
da realizagdo da entrevista. Lia afirma que a entrevista ajudou a “organizé-la como pessoa” e
destaca o carater terapéutico que perpassou nossa conversa sobre 0os processos formativos
envolvidos na formagdo universitdria que ¢ (ou deveria ser) profissional e pessoal,
simultaneamente; em suas palavras: “essa pesquisa faz sentido ser vocé fazendo a entrevista;

ter essa troca de subjetividade ™.
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Ricardo: Foi muito bom lembrar de tudo isso! [risos] €... foi bem
tranquilo, foi bem gostoso porque me traz memorias boas também todo
esse processo... E... me... Nesse momento da entrevista, me ajudou um
pouco a pensar sobre o meu processo atual [riso] de aprendizado... Que
me ajuda um pouco a questionar isso... Eu t6 numa logica diferente, e
como eu consigo lidar com essa logica diferente, uma vez que eu ja vivi
essa logica mais... questionadora, né, mais construtiva? E como eu
posso construir isso dentro de mim, para que eu possa lidar com a
situagdo atual também?... (Ricardo).

Ricardo comentou que a entrevista produziu como efeito um questionamento de seu
processo de aprendizado atual, na realizagdo do doutorado que cursa em outro pais, numa loégica
positivista de producdo de conhecimentos cientificos, e se pergunta: “como eu posso construir
isso dentro de mim, para que eu possa lidar com a situagdo atual?” (Ricardo). Parece-me,
Ricardo, que algumas bases ja foram construidas; no entanto, tendo a Psicologia Historico-
Cultural como principio, arrisco a te dizer que essa constru¢ao nao ¢ possivel apenas “pelo lado
de dentro”, € preciso encontrar ou criar elementos concretos de constru¢do coletiva em que se

basear. Vejamos o depoimento de Kira:

Kira: Deixa eu ver... Para mim foi bom, eu me senti, na realidade, a
vontade. Foi um pouco estranho no inicio porque, vamos dizer assim,
como a imagem nao mexe [riso] [...] eu nunca tinha feito uma entrevista
desse jeito, entdo foi uma experiéncia nova também. Entdo, foi bom.
Juliana. Desse jeito como?

Kira. Pelo computador, falando. Por exemplo, eu ja respondi aquelas
pesquisas que eles fazem as vezes de PPO, que t€ém questionario e tudo
mais, com aquele instrumento; mas, de uma forma qualitativa, até hoje,
eu nunca tinha feito nenhuma entrevista assim. Entdo, eu tava até um
pouquinho ansiosa em relagdo a isso [riso]. Porque eu ndo sabia como
ia funcionar e tudo mais... Entdo, foi bastante interessante! E também
essa questdo de que como ¢ pelo computador, as vezes, ocorre de
aparecer minhas gatas querendo entrar dentro de casa... [riso]
distragdes; mas, na minha perspectiva, foi bom. (Kira).

Kira, ap6s encerrarmos a gravagdo, mencionou que foi bom relembrar as experiéncias
do estagio; que foi gostoso conversar comigo a respeito e poder sistematizar algumas ideias e
conhecimentos acerca da experiéncia de sua formagdo em Psicologia. Comentou que,
geralmente, isso ndo ocorre a ndo ser que seja “provocada” a pensar sobre. Em sua avaliagao
da entrevista, contou que essa foi a primeira vez que participou de uma pesquisa qualitativa,
assim como, Lia, ¢ mencionou os atravessamentos que se deram em decorréncia de nossa
conversa ter sido mediada pelo computador, de modo remoto; assim como estava organizada

boa parte da vida das pessoas que tiveram meios para fazé-lo, durante a pandemia da covid-
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19. Fiquei surpresa ao constatar que a maioria das/os entrevistadas/os ndo haviam tido
experiéncia prévia na realizag@o ou participagdo em pesquisas qualitativas, o que ndo deixa de
ser um dado do tipo de formagao em Psicologia que estamos ofertando. Manuela, ao contrario,
também passava pela experiéncia de conduzir entrevistas via realizagdo de videoconferéncias

para a sua pesquisa de mestrado:

Manuela:

E.. eu achei bem legal, quando recebi teu e-mail! Eu gosto de
pesquisas... E ai, também, saber como ¢ fazer a entrevista e também...
Acho que esse processo da pesquisa mesmo, sujeitos, enfim... Eu,
prontamente, me disponibilizei, e também acho muito legal essa
proposta, sabe Ju? Acho que pode, de fato, ajudar a repensar algumas
questdes do curso... Acho que nio s0, acho que o estagio ¢ significativo
[...] principalmente, os estagios obrigatdrios, mas acho que o curso nao
deveria depender tanto do estdgio, acho que tem outras coisas assim,
nas disciplinas mesmo... tanto que foi a pergunta: putz, meio dificil
assim, achei. Entdo, acho que esse tipo de pesquisa tua, acho que pode,
de fato, contribuir com o desenvolvimento do curso e do estagio,
contribuir pra formagdo. Acho que ¢ super relevante em termos sociais
a tua pesquisa. Entdo, gostei muito de estar podendo lembrar essa
experiéncia que fica 14 adormecida, sabe que existe; mas, ndo vai parar
mais pra pensar tanto sobre isso. Acho que resgatar esse processo
também ¢ importante: poxa, ja passei por varias coisas € agora to em
outro momento, mas todas as coisas foram fundamentais pra constru¢ao
profissional e precisa passar por algumas coisas também. Precisei
comegar, precisei comegar no estagio de educacional. Entdo, gostei...
Me senti a vontade de compartilhar contigo as minhas experiéncias.
Tava um pouco nervosa no come¢o, ndo sabia o que vinha; mas, depois
me senti a vontade pra compartilhar contigo o que eu penso e o que eu
vivi. (Manuela).

Manuela também relata que estava um pouco nervosa no inicio da entrevista; mas que
depois se sentiu a vontade para compartilhar comigo “o que viveu” durante a graduagdo em
Psicologia, os sentidos e significados atribuidos a essa experiéncia formativa. E mais do que
avaliar a entrevista, Manuela faz uma avaliagdo critica do curso ao dizer que acha os estagios
obrigatorios significativos para a formag¢ao da futura psicologa; porém, “acho que o curso ndo
deveria depender tanto do estagio”, no que temos inteira concordancia; esta pesquisa
demonstrou que o estagio ¢ um elemento importante para uma formagao critica em Psicologia,
quando intencionalmente organizado para tal; no entanto, ¢ insuficiente, como discutiremos a
frente.

Uma vez que eu havia inserido uma questdo sobre a entrevista, Joana fez 0 mesmo

com as suas entrevistadas; e, neste ponto, fica nitida a diferenca que se apresenta pela presenga
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ou auséncia de um vinculo prévio ao momento de realizagcdo da pesquisa. As respostas dadas
por Alice e Bia sdo breves, desacompanhadas de reflexdes sobre as provocacdes disparadas
pela entrevista no processo de revisitar a graduacdo em Psicologia, ou sobre a relagdo que se

estabeleceu entre entrevistadora, entrevistada e a tematica pesquisada:

Joana. E eu queria te perguntar, o que tu achou da entrevista, como ¢é
que foi para ti fazer, se tem alguma sugestdo de como poderia ser
conduzida melhor?

Alice. [...] acho que foi boa [riso]. As perguntas foram vindo, acho que
eu fugi de algumas... mas, deu pra conduzir...

Joana. Faz parte! [riso]

Alice. Sim [riso]. Mas, acho que foi boa.

Joana. E, como ¢ que foi pra ti essa entrevista? Teve alguma coisa que
foi desconfortavel? Como ¢ que foi a minha posicao de entrevistadora
também? Tu tem alguma sugestao?

Bia: Nao... t4 6timo, ta 6timo. Ham... Tem bastante coisa que eu nem
lembrava, assim, eu ndo me preparei muito... Fui numa associagao
livre... Tinha bastante questdes, assim, que fazia um tempo que eu nao
pensava mesmo, fazia tempo que eu ndo relembrava do campo, foi bem
bacana. Bem bacana relembrar... (Bia).

A partir dos resultados da pesquisa, ndo identificamos diferengas significativas no
conteudo das entrevistas realizadas por mim ou por Joana. Independente da entrevistadora, as/os
participantes da pesquisa rememoraram suas experiéncias formativas, destacando aspectos
positivos e negativos dessas; contudo, uma anélise mais apurada revela diferencas de forma: as
entrevistas que realizei foram mais longas, tendo durado mais de duas horas em alguns casos;
tiveram um “tom” de conversa, de troca intima, com o relembrar de situacdes e “causos”,
permeadas por uma entonagdo emocional explicita. Ja as entrevistas realizadas por Joana foram
mais curtas, tendo durado cerca de uma hora, num formato de perguntas e respostas diretas.
Apesar de haver uma diferenca significativa no que diz respeito a experiéncia das
entrevistadoras na realizacdo das entrevistas - Joana estava iniciando sua trajetéria como
pesquisadora, enquanto a minha abrange mais de duas décadas - ndo atribuo as diferencas
identificadas a sua condugdo. Joana conduziu bem as entrevistas, com desenvoltura, clareza ¢
seguranga. A diferenga significativa estava na existéncia, ou ndo, de uma relagdo prévia
entrevistadora-entrevistadas/os, como era de se esperar.

A insercdo de uma assistente de pesquisa para a realizacdo das entrevistas foi uma
exigéncia do comité de ética em pesquisas da UFSC, sob a alegacdo da possibilidade de

algum/ma participante se sentir constrangida/o pela relagdo prévia existente entre nds. De
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inicio, argumentamos, tedrico-metodologicamente com o comité, diante de sua irredutibilidade,
acatamos a exigéncia feita; porém, segui acompanhada de um incomodo, uma inconformidade,
que se manifestou no momento final da realizacdo das entrevistas na forma de uma
pergunta/pedido para falarmos sobre a relacdo entrevistadora-entrevistada/o estabelecida.
Sabiamos, de antemdo, que tal alteracdo no protocolo da pesquisa modificaria, também, as
entrevistas. Assim como sabemos que o protocolo da pesquisa estd diretamente relacionado
com seus fundamentos epistemologicos; a insercao de um/a entrevistador/ra “neutro/a”, distante
das/os entrevistadas/os ¢ exigéncia de uma episteme positivista de produc¢do de conhecimentos,
na qual o “medo da contaminagio" pelos afetos é parte importante de sua constituicio. E por
trds da defesa da suposta neutralidade cientifica que se escondem argumentos “técnicos” que
embasam pareceres de comités de ética em pesquisa com seres humanos que ndo reconhecem
a legitimidade de investigagdes emancipatdrias e exigem alteragdes “procedimentais” nos
estudos propostos — praticas tdo correntes em nossas universidades, como aponta Anahi Guedes
de Mello (2016).

Neste trabalho, que tem como pressuposto a Psicologia Historico-Cultural,
defendemos o oposto: ndo ha separagdo intelecto-emocdo; as emogdes sdo a base para a
produ¢do do conhecimento (Vigotski, 1998; 2000; 2004). Vigotski, no inicio do século XX,
iniciou uma empreitada para a constru¢do de uma Psicologia Geral que superasse os dualismos
existentes até hoje: mente/corpo, razao/emocao, intelecto-afeto e, apesar de nao ter concluido
sua obra, deixou contribuigdes significativas para uma melhor compreensdo do papel das
emocdes no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Para o autor: “a verdadeira
compreensdo do sentido da palavra e do pensamento consiste em penetrar nos motivos do
interlocutor. Este motivo constitui a base afetivo-volitiva da palavra e do pensamento (Vigotski,
1934/1977a, p.123)”. Assim, concordamos com Marta Shuare (1990) que afirma que o rigor
metodoldgico de uma pesquisa esta sustentado na explicitagdo dos motivos do/a pesquisador/a,
ndo pretendemos “higienizar” a pesquisa da interferéncia dos afetos. A afetividade compode a
trama da producdo dos conhecimentos que estamos produzindo; assim como, a relacio prévia
existente entre mim e as/os participantes da pesquisa, que transparece em todos os detalhes da

entrevista. Por afetividade entendemos:

A afetividade (emog@o e sentimento) ¢ um universo particular de estudo e de agdo
social transformadora que supera a cisdo universal/particular e mente e corpo. Ela ¢ a
dimensao particular de uma ag@o politica: encontrar um meio de entrar no que ha de
mais singular da vida social e coletiva, em sua singularidade, para promover a
transformag@o social (Sawaia, 2000, p. 24).
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Ao longo dos relatos, identificamos, muitas vezes, a expressdo né, proferida por
todas/os as/os participantes, e mantida na transcriacdo das entrevistas, intencionalmente, para
demarcar a existéncia dessa rela¢do anterior, prévia ao momento da pesquisa, entre mim e as/os
entrevistadas/os. Mais do que um simples vicio de linguagem, em nossas conversas, 0 né
apareceu, em muitos momentos, como a marca de uma experiéncia partilhada, o pedido de
confirmagdo de que eu compreendia o que estava sendo dito, por termos vivenciado juntos a
experiéncias de estagio no PARQUE. E isso ndo ¢ pouco. Os resultados desta pesquisa foram
produzidos no estabelecimento de uma relagdo pesquisadora-participantes que retomava uma
anterior a ela: a de estagiarias/os-supervisora-psicologa da escola e que hoje se atualiza em

outras bases: somos todas/os colegas de profissao.
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9 SINTESES POSSIVEIS

Ao me propor a estudar o estdgio profissionalizante em Psicologia Escolar como
dispositivo formativo de psicologas, a partir de uma perspectiva critica, na busca por encontrar
pistas de que tal dispositivo pode contribuir com uma futura atuagdo profissional que faga frente
aos processos de medicalizacdo da vida e da educagdo, iniciei uma empreitada longa e
complexa.

Analisar a formag¢ao em Psicologia com base nos pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural e do Materialismo Histdrico-Dialético requer reconstruir o percurso analitico da
explicagdo da realidade para além de sua aparéncia imediata, no método de apreensdo do
abstrato ao concreto, por meio da dialética do singular-particular-universal. Isso implica na
explicitacdo das contradi¢des inerentes ao sistema capitalista e da desigualdade abissal que, em
esséncia, o constitui; requerendo, também, que compreendamos a formacdo universitaria no
interior de tais contradigoes.

Disputada por forgas que representam interesses antagonicos, a universidade, e a
formacao profissional ai ofertada, em tempos de acelerado desenvolvimento neoliberal, tem
sido subjugada pela l6gica do mercado e do capital, como bem colocado por Conrado Ramos

(2012) ao refletir sobre os processos de (de)formacao de psicologas na atualidade:

Suspeitamos que parte relevante dos cursos de Psicologia, a0 menos no Brasil, tem se
limitado a oferecer a sua clientela aquilo que cabe entre o menor custo possivel e a
maior adequagdo conseguida aos critérios oficiais de avaliagdo institucional. Os
cursos das IES [Institui¢des de Ensino Superior] sdo feitos, cada vez mais, para os
acionistas dos papéis da educacdo e para os avaliadores do MEC, sendo que os
primeiros (os acionistas) talvez tenham uma fungdo determinante muito maior que os
segundos (pp. 154-155).

Como diversas pesquisas t€m mostrado, “os acionistas dos papéis da educagdo e os de
outros tipos de papéis", tem legado larga influéncia nas politicas educacionais, no
financiamento do ensino e da produgdo cientifica, e na organizacdo e financiamento das
universidades, inclusive as publicas. Neste contexto, ndo ¢ possivel pensar a formagado
profissional das/os jovens trabalhadoras/res, sem conceitua-la no interior da logica do capital e
da expropria¢do da forga de trabalho (Abrantes & Bulhdes, 2020). Assim como, ndo dé para
discutir (ao almejar) uma formagdo que faca frente aos processos de medicalizagdo, sem
compreender que o combate a esta, implica no enfrentamento da logica do capital, rumo a sua
superacdo. Isto posto, na presente tese tivemos a inten¢do de voltar nosso olhar para uma
experiéncia formativa (da qual fazemos parte como cocriadoras) que pretende criar rachaduras

possiveis nessa muralha que parece intransponivel - como aprendemos com Maria Helena Patto
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(2015): a escola, a universidade, a Educa¢ao, enfim, sdo espagos conformados, dialeticamente,
pela submissdo e pela rebeldia; e impulsionados pela ultima, seguimos persistindo na producao
de rachaduras.

Os resultados da pesquisa mostram que estamos sendo bem-sucedidos na produgado de
algumas, em especial, quando por meio dos pressupostos que o embasam, o estagio de
Psicologia Escolar desenvolvido junto ao PARQUE promove a suas/seus participantes um
questionamento da propria Psicologia e de seus fazeres. Vamos a eles.

Com a utilizacdo de fontes de informacdo de diferentes naturezas como: projeto
pedagogico de curso, grade curricular, ementas de disciplinas, relatorios de estigio e entrevistas
com as/os egressas/os, foi possivel ir além do que se apresenta de imediato e conhecer esse
dispositivo formativo em suas contradigdes. Os resultados demonstram coeréncia entre as
informagdes obtidas por meio da anélise dos relatorios de estagio, cujas/os entrevistada/os estao
entre suas/seus autoras/es, € os resultados obtidos com a realizacdo das entrevistas. Coeréncia
que se apresenta entre os fundamentos tedrico-metodoldgicos e ético-politicos que embasam o
PARQUIE, as tematicas trabalhadas ao longo do estagio e os modos de fazé-lo.

A forma de organizagdo coletiva das a¢des do estagio, tanto no que diz respeito a
possibilidade de atuacdo em duplas, como, principalmente, os espacos de reflexdo
possibilitados pela supervisdo coletiva, que reune, num mesmo grupo de trabalho, diferentes
supervisoras/res académicas/os, suas/seus respectivas estagiarias/os e as/os supervisores/ras de
campo, facilita a apropriacdo de uma ética de trabalho também coletiva. A importancia de uma
pratica orientada que permite “experimentar” modos criticos de leitura dos fendmenos e criar
intervengdes coerentes e condizentes com o enfrentamento da realidade opressora e
medicalizante, favorece a articulagdo teoria-pratica.

As/os participantes da pesquisa revelaram, também, a importancia da identificacdo
com modelos profissionais para a constru¢do da propria identidade profissional - consisténcia,
coeréncia, relagdes interpessoais e afetivas. Pires e Silva (2012) contribuem com a compreensao
desta questdo, ao discutirem a importancia das relacdes que se constituem na supervisdo de

estagio para os processos de ensino-aprendizagem:

Da forma como vemos as relagdes sociais entre as pessoas, cremos que supdem um
elemento fortalecedor dos lagos afetivos e da internalizac¢ao de processos oriundos de
afinidades que contribui para a constitui¢do profissional da aluna: sdo as parcerias.
[...] As pessoas envolvidas sdo mais que meras participantes de um grupo: sio
companheiras, cimplices no processo de aprendizagem umas das outras (Pires &
Silva, 2012, p. 376).
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A afetividade como elemento central dos processos de ensino-aprendizagem e a
impossibilidade de separé-la do exercicio intelectual nas mediagdes do teodrico e da pratica,
torna as supervisdes coletivas do PARQUE um espago-tempo privilegiado para a articulagao
teoria-pratica no estagio profissionalizante. Nao podemos deixar de apontar, no entanto, que
esta modalidade de supervisdo coletiva ¢ uma realidade distante para a maioria dos estagios
profissionalizantes oferecidos nas graduacdes em Psicologia, principalmente, nas Institui¢des
de Ensino Superior privadas, onde o trabalho das/os professoras/res supervisoras/res ¢
condicionado dentro de uma estrutura horista, que privilegia o maximo de lucro com o minimo
de investimento, reduzindo as possibilidades de organizagdo de grupos de trabalho formado por
diferentes professoras/res e suas/seus respectivas/es estagidrias/os; assim como, a articulagao
com o campo de estdgio e suas psicologas/os, quando estas/es se fazem presentes.

A possibilidade de imersdo na escola, em nosso caso, no Colégio de Aplicacdo da
UFSC, e a vivéncia de suas contradi¢cdes foi outra caracteristica destacada pelos resultados da
pesquisa como propiciadora de aprendizados significativos ao desafiar a/o estagidria/o a
realizacdo de uma leitura contextual dos processos de escolarizacdo, em toda a sua

complexidade; segundo Ana Karina Checchia & Marilene Souza (2003, p. 134):

A apropria¢ao de uma modalidade de atuagdo profissional cuja ruptura epistemoldgica
baseia-se em um olhar critico e comprometido com uma concepgdo politica
emancipatoria, implica a realizagdo de um trabalho alicercado na realidade
educacional/escolar brasileira. Ao compreender as raizes socio-historicas da
constitui¢do do processo de escolarizagdo/educagao, ou ainda, ao defrontar-se com a
complexidade do fenomeno escolar, o futuro psicélogo podera, de fato, construir sua
praxis profissional.

Neste sentido, a escolha por privilegiar a aten¢do e a ressignificacdo das queixas
escolares, numa abordagem coletiva, institucional e interdisciplinar, comprovou-se acertada,
pois ¢ capaz de promover o desenvolvimento de uma compreensdo ampliada da queixa escolar,
que rompe com o0s processos de patologizacao e de individualizagdo dos fenomenos educativos
e vai além, propiciando as/aos estagidrias/os uma perspectiva desmedicalizante e
despatologizante dos fendmenos psicologicos. Os resultados da pesquisa apontam que o
PARQUE contribui para uma formacao de psicélogas capaz de enfrentamento dos processos de
medicalizagdo da vida, ao ter como foco a atencdo e ressignificagdo das queixas escolares, a
partir da compreensdo destas no interior dos fendmenos (econdmicos, sociais, culturais e
politicos) que constituem os processos educativos e de escolarizacdo. Ao possibilitar as/aos
graduandas/os de Psicologia que estas/es habitem a escola, vivenciando a intensidade de suas

contradi¢des para, a partir disso, estimular/provocar/promover a leitura critica dessa realidade,
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alicercada em uma analise tedrica de sua constitui¢do historica concreta, produz mediagdes
necessarias ao processo de articulagdo teoria-pratica. Como destacado por Bia, em sua
entrevista: ao falar de escola, estamos falando de homem/mulher e de mundo.

Assim, quando por meio das atividades praticas no campo de estagio e das mediacdes
tedricas empreendidas, especialmente, durante as supervisdes coletivas, ¢ construida a
possibilidade de compreensdo da/o “estudante-alvo-da-queixa-escolar” para além do rotulo
da/o “estudante-problema” ou do/a “portador/a de transtornos de aprendizagem/transtornos
mentais”, torna-se possivel, para as/os estagidrias/os, materializar a orientagdo tedrica da nao
individualizacdo, ndo culpabiliza¢do e ndo patologizagdo do sujeito. As entrevistas realizadas
indicam que tal compreensdo ¢ apropriada e generalizada na constru¢do de uma ldgica
desmedicalizante para os fendmenos psicologicos, que passam a ser compreendidos em sua
base material concreta e em seu estado de permanente movimento.

A ressignificacdo da queixa escolar, com base no método materialista historico-
dialético de trabalho proposto pelo PARQUE, difunde uma concepgao critica de humana/o e de
mundo que pode promover - apesar de ndo garantir - a ressignificacdo da Psicologia enquanto
ciéncia e enquanto profissdo. Ao aprenderem que ¢ necessario compreender os fendmenos para
além de sua aparéncia imediata (“a/o estudante-problema”, “o/a professor/a-desinteressado/a”),
por meio da andlise de sua constitui¢do histdrica e das relagcdes que tecem as tramas de sua
existéncia, caminham na direcdo da apreensdo do abstrato ao concreto, como no método
proposto por Marx e recriado por Vigotski e colaboradores, na proposi¢ao da Psicologia
Historico-Social.

A Psicologia Escolar e, em especifico, o estdgio na escola, a partir de uma perspectiva
critica, centrado na construcao coletiva, partilhada, entre estagiarias/os e supervisoras/res, que
ultrapassa os muros do Departamento de Psicologia e adentra a escola, insistindo no trabalho
em equipe e na busca por solu¢des compartilhadas para o que se anuncia como um problema,
apresenta como principais resultados, o aprendizado desses elementos como centrais para a
atuagdo de psicologas.

Por outro lado, os dados da pesquisa também mostram que o movimento de
reconstrugdo do real do abstrato ao concreto ndo chega a ser concluido. Por meio da analise dos
relatérios de estagio e das entrevistas realizadas foi possivel perceber que apesar de terem se
apropriado de uma perspectiva desmedicalizante de Educagao e de Psicologia, o pensamento
critico, no sentido conceitual de sua concepcdo, que ¢ constituido pela “reflexdo dialética;
critica do conhecimento; dentincia da degradacdo, da alienac¢do e da heteronomia humana nas

condi¢des postas pelo capitalismo e a possibilidade de ser usado como um instrumento no
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processo de transformacdo social (Meira, 2012, p. 16)”, aparece “em estado germinativo”.
Encontramos elementos de criticidade tanto nos relatdrios, quanto nas narrativas das/os
egressas/os entrevistadas/os; porém, esses (elementos) carecem de maior solidez na
fundamentagdo onto-epistémico-metodologica. As psicologas e psicologos formadas/os neste
programa foram capazes de construir propostas desmedicalizantes de atuagao, independente da
area da Psicologia em que atuam; porém, necessitam dar continuidade ao aprofundamento da
perspectiva critica na dire¢do da constru¢ao de uma Psicologia que efetivamente contribua para
a transformacao das condigdes concretas de existéncia.

Talvez desejar que a consolidagdo de uma perspectiva critica se dé na formacao inicial
seja exigir demais desta formacao, ainda mais quando a graduacdo em Psicologia esta alicer¢ada
na superficialidade da reflexdo filosofica, na fragmentagdo dos conhecimentos cientificos e no
dominio de técnicas e procedimentos na dire¢do do que se apresenta como mais palatavel ao
mercado. Faz-se necessaria, portanto, uma transformacao radical na formacdo graduada em

psicologia para que essa possa garantir uma:

[...] solida formacdo filosofica, com conhecimento aprofundado de diferentes
mediagdes teoricas, tanto no ambito da Psicologia quanto de outras ciéncias afins e
com dominio de recursos metodologicos que permitam delimitar as melhores
alternativas para se transitar de forma consciente e intencional do campo das
concepgdes para a praxis (Meira, 2003, p. 62).

Nesta direcdo, seguimos concordando com Marisa Meira (2003, p. 65) quando
defende que “os psicologos devem ser formados sobretudo como sujeitos éticos", tendo clareza
das finalidades de seu trabalho, e de seus limites numa sociedade essencialmente desigual, na
busca pela transformacgdo da opressdo social rumo a emancipa¢do humana - utopia entendida
como horizonte a ser construido por meio da acdo humana transformadora, que como atesta
Anna Stetsenko (2017), o futuro almejado também ¢ elemento constituinte do desenvolvimento
humano ao orientar a atividade material do individuo e as ac¢des da coletividade.

Como resultado final, concluimos que o0 PARQUE, criado com o objetivo de integrar
ensino, pesquisa e extensdo, aproximando a universidade das instituicdes educativas, em
especial de Educacdo Bésica, e na busca permanente por uma formac¢do em Psicologia com
consisténcia tedrica, técnica e de engajamento ético-politico com as lutas da educacgio publica
e a melhoria da qualidade de vida de nossa populagdo, tem possibilitado as graduandas/os, por
meio do estagio profissionalizante em Psicologia Escolar, uma mudanca de olhar: para a escola,
para a Psicologia, para si mesmas/os, e a certeza de que os questionamentos devem ser

constantes e permanentes.
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A tese que aqui defendemos, portanto, ¢ de que um estidgio em Psicologia Escolar,
numa perspectiva critica, pode contribuir com uma formagao de psicoélogas que se posicione no
enfrentamento ético-politico dos processos de medicalizacdo da vida e da educagdo, ao
possibilitar elementos de criticidade ndo s6 dos fendomenos educativos e dos processos de
escolarizagdo, mas da propria Psicologia. No entanto, mesmo que tal contribuicdo tenha
significativa relevancia, a formacao inicial em Psicologia precisa ser revista em suas bases, se
realmente quisermos contribuir com a formag¢do de uma praxis humana transformadora. A
necessidade do estudo permanente e do aprimoramento constante deve ser o guia de toda
psicologa no decorrer de sua trajetoria profissional e a universidade, em especial, a publica,
deve se dedicar ao desenvolvimento de projetos e a¢cdes de formagdo continuada que propiciem
as/aos profissionais atuantes possibilidades de reflexdo de sua pratica, por meio dos
conhecimentos tedrico-praticos da area. Especificamente na Psicologia Escolar, tal necessidade
se faz urgente apds a aprovacao da Lei 13.935/2019, que torna obrigatorio o servigo de
Psicologia e do Servico Social nas redes publicas de Educagdo Bésica. Experiéncia formativa,
desenvolvida no ano de 2021, e coordenada por integrantes do LAPEE, confirmou tal
necessidade de formacdo continuada e o quanto essa foi considerada relevante pelas/os
participantes (Groff, Moraes & Rosa, 2021).

Nesta dire¢do, esta tese ¢ resultado da minha busca permanente por tal aprimoramento,
numa sempre (re)atualizada condicdo de estudante, na relagdo com a intengdo genuina de
contribuir com este processo sem fim de formagdo (em psicologia e humana). No PARQUE,
durante as reflexdes coletivas sobre os acontecimentos escolares, meu trabalho enquanto
psicologa escolar também ¢ questionado e refletido, tendo a possibilidade, portanto, de ser
ressignificado e transformado, no intermindvel movimento da dialética da existéncia - eu
contribuo com a formacao de novas psicologas, enquanto estas contribuem com a continuidade
do meu préprio processo formativo. Privilegiada sou por poder ocupar este lugar. E ¢ com
alento que chego ao final desta pesquisa, apos anos de uma conjuntura nacional/global de muito
desgaste e uma boa dose de desesperanca, com a confirmag¢do de que estamos no caminho certo.
Nao sem conflitos, falhas e dificuldades; afinal, trata-se de uma experiéncia real e ndo de um
manual académico. Experiéncia que, por principio, ¢ criada no movimento dialético dos
processos de escolarizagdo, e que se constrdéi a partir dos encontros e desencontros que
estabelecemos ao longo do processo - tortuoso e imperfeito como a vida. Talvez seja esse o

“modelo” de formacao que o PARQUE representa.
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APENDICE A — (Modelo de) CARTA DE APRESENTACAO AO DEPARTAMENTO DE
PSICOLOGIA DA UFSC

Florianopolis, (data), (més), 2019.

Ilma Sra. Prof®. Dr?. , representante do Departamento de Psicologia

da UFSC.

Solicitamos, respeitosamente, sua autorizacdo para a realizacdo de um estudo vinculado
a Tese de Doutorado, que tem por titulo Fazer e Aprender Psicologia na escola: contribuigoes
do estagio em psicologia escolar para a formagdo de psicologos, desenvolvida no Programa
de Pos-graduacdo em Psicologia (PPGP) da UFSC, sob orientagdo da Prof*. Dr®. Marivete
Gesser, que tem como objetivo investigar as contribui¢des do estagio em Psicologia Escolar e
Educacional da UFSC para uma formacao de psicoélogos capaz de fazer frente aos processos de
medicalizagdo da vida.

O estudo ora mencionado prevé a realizacdo de pesquisa documental junto aos relatorios
parciais e finais de estagio, produzidos por estudantes que realizaram o estagio em Psicologia
Escolar e Educacional do curso de graduacdo em Psicologia da UFSC, no periodo que
compreende os anos de 2013 a 2019; assim como, observagao participante junto a um grupo de
supervisores e estagiarios de Psicologia Escolar e Educacional, grupo focal com os supervisores
e entrevistas em profundidade com egressos do referido curso, que realizaram o estdgio em
Psicologia Escolar e Educacional nesta institui¢a@o.

A pesquisa sera realizada por Juliana Silva Lopes, como pesquisadora principal, atual
doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sob orientacdo da Prof’. Dra. Marivete Gesser, coordenadora do Nucleo de
Estudos sobre Deficiéncia, do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

Em anexo a este documento, encontra-se uma copia do projeto de pesquisa, onde
constam os dados necessarios para sua apreciagao e posterior aprovagao.

O projeto de pesquisa sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFSC e a
investigacdo somente serd iniciada apos a obten¢do da aprovacdo do referido Comité. Serdo
garantidos o sigilo, o anonimato, o respeito a todos os participantes da pesquisa, assim como,

aos sujeitos mencionados nos relatdrios, seus autores e professores orientadores.
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A pesquisadora se identificard por meio do comprovante de matricula fornecido pela
Secretaria do PPGP e documento de identificagdo pessoal com validade em territorio nacional.

Os resultados do estudo estardo a disposi¢do da Instituicdo sempre que lhe for
conveniente.

Certas de contar com sua aten¢do, subscrevemo-nos, nos colocando a disposi¢do para

quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,
Juliana Silva Lopes Prof*. Dr*. Marivete Gesser
Pesquisadora Principal Pesquisadora Responsavel

Enderecos para contato:

- Pesquisadora Principal (doutoranda): Juliana Silva Lopes

E-mail: julopesbr@gmail.com

Fone: (48) 96104476

- Pesquisadora Responsavel (Orientadora): Prof'. Dr". Marivete Gesser

E-mail: marivete.gesser@ufsc.br

Coordenadora do Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia (NED): 2° andar, bloco E, CFH -
Departamento de Psicologia/UFSC

Fone: (48) 3721-8609

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas - Universidade Federal de Santa Catarina - Campus
Universitario - Trindade - CEP: 88040-970
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APENDICE B — (Modelo de) DECLARACAO DE ANUENCIA (INSTITUICAO)

(Duas vias: uma para a pesquisadora outra para a/o representante da institui¢ao)

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que, objetivando atender as exigéncias para
a obtengdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, ¢ como
representante legal do Curso de Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina, tomei
conhecimento do projeto de pesquisa: Fazer e Aprender Psicologia na escola: contribuicdes
do estiagio em psicologia escolar para a formacio de psicologos, da pesquisadora
(doutoranda) Juliana Silva Lopes, sob orientagdo da Prof*. Dr*. Marivete Gesser, € cumprirei 0s
termos da Resolugdo CNS 510/16 e suas complementares, e como esta instituicdo tem condi¢ao
para o desenvolvimento deste projeto, autorizo a sua execugao nos termos propostos.

Declaro, ainda, que concordo com a solicitacdo da pesquisadora Juliana Silva Lopes
para a realizagdo de pesquisa documental junto aos relatdrios de estdgio em Psicologia Escolar
e Educacional do curso de Psicologia da UFSC, conforme os termos constantes no projeto de

pesquisa e na Carta de Apresentagdo por mim recebida.

Florianépolis, de de 2019.

ASSINATURA:
NOME:

CARGO:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

APENDICE C — (modelo de) TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(entrevistas)

Cara(o),

Gostariamos de convida-la/o a fazer parte desta pesquisa na condi¢ao de participante. O
titulo da mesma & Fazer e aprender psicologia na escola: contribui¢oes do estagio em
Psicologia Escolar para a formagdo de psicologos. Este termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) informa sobre o protocolo da pesquisa, para que vocé possa compreender
os possiveis riscos e beneficios envolvidos, antes de tomar sua decisdo.

A pesquisa tem como objetivo investigar as contribuicdes do estagio em Psicologia
Escolar e Educacional para a formagao de psicologa/os. Assim, pretende contribuir com a
formaciao de futuros psicologa/os ao produzir subsidios tedrico-metodolégicos que
contribuam com processos formativos e praticas profissionais em Psicologia, resultando
em beneficios tanto para a/o psicologa/o em formacgio, quanto para a populacido que
contara com os seus servicos e a producio de conhecimentos em Psicologia.

Duas sdo as pesquisadoras responsaveis por esta investigacdo: Juliana Silva Lopes,
como pesquisadora principal, atual doutoranda do Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ¢ a Prof*. Dr*. Marivete Gesser, orientadora
do projeto de pesquisa e coordenadora do Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia, do
Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

As pesquisadoras estardo disponiveis para responder as suas perguntas, bem como
esclarecer toda e qualquer divida que venha a ter durante a leitura deste TCLE ou durante o
estudo. Se vocé concordar em participar lhe seré solicitada a assinatura deste Termo.

Os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa estdo baseados nas perspectivas
tedricas e metodoldgicas da pesquisa cientifica em Psicologia. Serdo resguardados todos os
principios, termos, defini¢des, esclarecimentos e aspectos éticos exigidos pelo Conselho
Nacional de Saude — no que se refere a pesquisa envolvendo seres humanos — quanto aos
cuidados a serem tomados em investigagdes dessa natureza, contemplando as etapas propostas
na Resolu¢do 510/16 e complementares.

Sua forma de participacdo consiste em nos relatar, por meio de entrevista, suas opinides
e experiéncias relacionadas a realizagao do estagio em Psicologia Escolar e Educacional e a sua
formacdo em Psicologia. Um roteiro prévio com questdes norteadoras para a entrevista foi
elaborado; no entanto, esperamos que essa se dé como uma boa conversa e que vocé se sinta a
vontade para falar de modo geral sobre o tema do estudo. Assim, ¢ dificil prever o tempo exato
que a entrevista demandard; acreditamos que cerca de 40 a 60 minutos, ressaltando que essa
podera ser interrompida a qualquer momento, caso desejar. Com a sua autoriza¢do, a mesma
sera gravada (em 4udio) e, posteriormente, transcrita.

Caso seja de sua preferéncia, a entrevista podera ser conduzida por um
pesquisador auxiliar, bolsista de Iniciacio a Pesquisa, vinculado ao Laboratorio de
Psicologia Escolar e Educacional e sem participacdo no programa de estagio objeto de
estudo, de modo a evitar eventuais constrangimentos.

A seguir, solicitamos que tenha especial atengdo aos pontos que serdo apresentados:

e Sua participacdo nesta pesquisa se dd em carater voluntario e vocé pode recusar-
se a participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, mesmo depois
de iniciada. Em nenhum caso havera qualquer tipo de penalizagdo. O acesso as
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informagdes coletadas diretamente com vocé e aos resultados gerais obtidos no
estudo ¢ de seu direito.

e (aso ocorra alguma despesa pessoal para a participacdo, como, por exemplo,
transporte e alimentacdo, haverd ressarcimento, assim que comunicar as
pesquisadoras. Caso vocé tenha algum prejuizo material ou imaterial em
decorréncia da pesquisa, poderd solicitar indenizacdo, de acordo com a
legislacdo vigente. A mesma devera ser solicitada por via judicial e seu
pagamento dependera do resultado da decisdo judicial final.

e A pesquisa pode produzir algum desconforto, especialmente emocional, pois o
conteido da entrevista versa sobre aspectos da formacdo e experiéncia
profissional do participante. Caso haja desconforto que impossibilite a conversa,
a entrevista podera ser interrompida temporariamente ou de forma permanente,
abandonando sua participacdo na pesquisa, se assim desejar. Vocé também
podera concordar em continuar a entrevista sem abordar os temas que considere
de dificil acesso. Em qualquer caso, a pesquisadora responsavel, com formagao
na area da Psicologia, podera acolher a demanda da atengdo psicoldgica gerada
ou atender pontualmente o desconforto produzido.

e Sera garantido o direito de sigilo de seu nome e outros dados pessoais que
permitam sua identifica¢do. Ainda assim, € preciso considerar que, apesar de
todos os esforcos, o sigilo pode, eventualmente, ser quebrado de maneira
involuntaria e ndo intencional.

e Asinformacgdes obtidas por meio da realizagdo da entrevista serdo utilizadas com
fins exclusivamente da pesquisa, podendo servir de base para possiveis
publicacdes, mas resguardando sempre o sigilo € o anonimato, ficando isentos
de 6nus de qualquer espécie a pesquisadora e a/o entrevistada/o.

e Se tiver duvidas em relagdo ao estudo, como questdes de procedimentos, riscos,
beneficios, ou qualquer pergunta, por favor, contate as pesquisadoras. Enderecos
para contato da pesquisadora principal e da responsavel sdo listados ao final
desse TCLE.

e Este termo € elaborado em duas vias, ambas deverdo ser rubricadas em todas as
paginas e assinadas, tanto pela/o convidada/o a participar da pesquisa, como pela
pesquisadora principal. Uma copia ficard de posse da/o participante e outra de
posse da pesquisadora. E importante que vocé guarde cuidadosamente a sua via,
pois ¢ um documento que traz importantes informagdes de contato e garante os
seus direitos como participante da pesquisa; ainda assim, sera garantido o acesso
ao registro deste Termo, sempre que solicitado as pesquisadoras.

e Os arquivos contendo os dados da pesquisa (arquivos fisicos e/ou digitais)
estardo sob guarda e responsabilidade das pesquisadoras por um periodo minimo
de cinco anos apo6s o término da mesma.

A presente pesquisa estd pautada na Resolucao 510/16 do Conselho Nacional de Saude
e complementares, tendo a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH/UFSC), sendo possivel tal confirmacao, junto
ao CEPSH/UFSC - Rua Desembargador Vitor Lima n° 222, Trindade/Florianopolis. Prédio
Reitoria II, 4° andar, sala 401; por meio do email cep.propesq@contato.ufsc.br ou pelo telefone
(48)3721-6094.

O CEPSH ¢ um orgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na
tomada de decisoes, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.
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Assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé afirma ter lido as
informagdes acima descritas, ter recebido as explicacdes necessarias da pesquisadora, ter tido
oportunidade de tirar todas as dividas que julgou necessarias e que concorda em fazer parte do
estudo, por livre e espontdnea vontade, aceitando o uso das informagdes concedidas na forma
prevista neste termo.

Assinam o documento, também, a pesquisadora principal (doutoranda) e a pesquisadora
responsavel (orientadora), colocando-se cientes de sua participagao.

Eu, , CPF: , aceito
participar dessa pesquisa. Desejo que a entrevista seja realizada:
() pela pesquisadora principal Juliana Silva Lopes ( ) pelo pesquisador auxiliar.

Local e data:

Participante
Juliana Silva Lopes Prof.”Dr®. Marivete Gesser
Pesquisadora Principal Pesquisadora Responsavel

Enderecos para contato:

- Pesquisadora Principal (doutoranda): Juliana Silva Lopes

E-mail: julopesbr@gmail.com

Laboratorio de Psicologia Escolar e Educacional — LAPEE

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFHBloco F - 5° andar

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Campus Universitario - Trindade

CEP 88040-970 - Florianopolis, SC

Telefone: (48) 3721-4128

- Pesquisadora Responsavel (Orientadora): Prof®. Dr*. Marivete Gesser

E-mail: marivete.gesser@ufsc.br

Coordenadora do Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia (NED): 2° andar, bloco E, CFH -Departamento
de Psicologia/UFSC

Fone: (48) 3721-8609

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas - Universidade Federal de Santa Catarina - Campus
Universitario - Trindade - CEP: 88040-970
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Para egressos do curso de Psicologia que realizaram o estagio profissionalizante em Psicologia

Escolar e Educacional).

Identificacao:

Data daentrevista:  / /. Horéario: _ :
Nome:

Nome Ficticio:

Idade: Género:
Vocé se considera (cor / raga) : ( ) branco ( ) preto ( ) amarelo ( ) pardo ( )indigena ()
outro:

Local de residéncia

Renda familiar aproximada:

Ano de Realizacdo do estagio em Psicologia Escolar e Educacional Nomes dos
supervisores
Ano de conclusdo do curso de graduacdo em Psicologia:

Eixo 1. Experiéncia profissional atual

Questdo — Vocé esté trabalhando no momento? Se sim, conte-me sobre o trabalho que realiza.

Eixo 2. Sobre a formacio em Psicologia
Questoes:

e (Que experiéncias vivenciadas durante sua formagao em psicologia vocé considera mais
significativas no processo de tornar-se psicologa/o? (disciplinas/atividades/experiéncias
que mais contribuiram para a sua formacao. Além das atividades que faziam parte do
curso de graduagdo, outras também podem ser consideradas como, por exemplo,
movimentos sociais/politicos; relagdes com colegas; eventos, etc.)

e Vocé esta familiarizado acerca da discussdo sobre medicalizagdo? Se sim, em que

contextos/circunstancias vocé tem/teve acesso a essa discussiao?

Eixo 3. Sobre o estagio em Psicologia Escolar e Educacional
e Como foi sua experiéncia de estagio em Psicologia Escolar e Educacional? Poderia me
relatar alguns momentos marcantes dessa experiéncia?
e (Quais foram os principais aprendizados que vocé adquiriu durante a realiza¢do do
estagio?
e Quais as principais davidas, questdes ou dificuldades se fizeram presentes durante a
realizacdo do estagio?

e Como eram as supervisoes?
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Havia supervisdo local? Se sim, quem a realizava e como ocorria?

Quais eram os fundamentos-tedricos metodolédgicos utilizados no estagio?

O que o estagio em Psicologia Escolar e Educacional significou para vocé?

Gostaria que voc€ comentasse sobre as possiveis relagdes entre o estagio em Psicologia
Escolar e Educacional e demais disciplinas realizadas ao longo do curso de graduacao.
Na sua opinido, a Psicologia Escolar e Educacional pode contribuir para a formacao de

psicologa/os? Se sim, de que forma?



ANEXO - DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA DA UFSC

NUCLEO COMUM - HABILITACOES FORMACAO PSICOLOGO E LICENCIATURA EM PSICOLOGIA

MOR 7104
FIL 5791 Heabie] PSI 7102 Processos PSI 7202 ANT 7101 i
Epistemologia das é“:‘" Op: Histéria da Biopsicoldgicos. Processos Introducdo & ?' T 8
* Ciéncias Humanas p:?,:: Psicologia 1: neuroanatomia Psicologicos Antropologia SREEN 1
(4- 72 ha) 3°54m (4-72ha) ¢ sistemas Bisicos (6-108 ha) 04""”‘"72“
PCC 18 ha ) PCC 18 ha orginicos (3 - 54ba) PCC 36 ha Lol )
(4 =72 ha)
PSI 7201 PSI 7204 CFS 7106 PSI 7203
D“:;‘""“"‘:‘:”“’ Pricologia e ;’j:‘;igf. 5 M:T:::m SPO 5129 PSI 7205 m;
v I ; Atengdo a Saude _I g Sociologia Geral Neuropsicologia :
Aprendizagem 1 Comportamental 1I: fisiologia (4-72ha) (3 - 54 ha) Onentada II
(4-72ha) @-361) (4 - 72ha) humana (4-T2ha)
PCC 18 ha (4-72ha) PCC 10ha
PSI 7306 PSI 7303 BEG 7105
PSI 7301 PSI 7304 PSI 7706 Politicas PSI 7606 Pratica e Processos
Processos Pricelonii s PSI 7302 Eticae Pablicas, Psicologia e Pesquisa Biopsicologicos
" Psicolégicos na i e T oo Legislagio Direstos Pessoas com Orientada III: III: genética
s Infincia Atenglo & Sabde P"".?'h“ Profissional em Humanos e Deficiéncia pesquisa em Humana
G - 54 ha) - 1316 - fh-310 Psicologia Prticas (4-72 ha) Pricologia @-36)
PCC 18 ha (3 =54 ha) Psicossociais PCC 18 ha (4-72ha)
(4 - 72ha) PCC 10ha
PSI 7403
PSI 7401 e
. oot | | reoe || B || g || e | Bemime
e Adoleschacia - - Sociall Paicometria s g
Cultural iz A pesquisa em Psicologia
Juventude Fenomenologica (4-72ha) (472 ha)
3_5 - (4-72ha) Psicologia (2-36hs)
(3 - 54 ha) (4-72ha) PCC 12 ha -
PCC 18%a PCC 18 ha (4-72ha)
PCC 10 ha
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= & PSI 7503
PSI 7306 PSI 7504 - I i
) Pra
PSI1 7507 Psicologia e Psicologia do gssii;lsoo'ja iii];:o;o Pesnc?:
50 Psicopatologia I Pensamento Trabalho g VA Ori qu:li v
(4-72ha) Sistémico (4-72ha) rocul g s
d-72ha) ey (4-72ha) (4-T72ha) (4-72ha)
' PCC10ha
PSI 7601 ke o<1 7610 PSI 7603
P;’;‘fji:: PSI 7607 PSI 7602 Pﬁizllof:ﬁ“ Técnica dos Psicologia ¢ g:i';‘;
6 Educacionas Pm.:‘opztologa I Método Climico Ougatizagoss Processlos Rein;oe? E};m;gM Orientada VI
7 (3-354ba) (3 -34ha) ) Grupais T3gials 7
(4-72ha) (4=72ha) 3—54ha) Py (4-72ha)
PCC36ha PCC 18 ha PCC10ha

TOTAL DE HORAS-AULA PARA INTEGRALIZAR ONUCLEO COMUM - HABILITACOES BACHARELADO EM FORMACAO
DE PSICOLOGO E LICENCIATURA EM PSICOLOGIA:
Disciplinas obrigatérias: 2754 h/a (2.295 horas-relégio)
Disciplinas Complementares: 468 h/a (390 horas-relégio)

Total: 3222 h/a (2.685 horas-relogio)
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NUCLEO PROFISSIONALIZANTE - HABILITACAO FORMACAO DE PSICOLOGO

PSI PSI
7701/7702/TT03/ PSI 7709 TRIaS7014rI0NY
PSI7710 . 7016
7704 Psicolosi Intervengdes em Estizi
™ Fundamentagio e Urgéncias P
= Institucional pEPTRE Profissionalizante
da Enfase I A, B, “ m Psicologicas 1
C.D (2—-36hs) @-36.hs)
4 "’"h 2 ; A B CouD
d—72ha) (12— 216 ha)
PSI i v
2 T801/7802/7803/
'."8011‘;:3;;‘?893} PSI 7808 7804
. Seminarios Estagio
w ::;}:n fas:xlnlai.ag Integrados I Profissionalizante
co (2-36hs) o
4 o = AB, CouD
(¢—121a) (12 - 216 ha)
PSI PSI
7901/7902/7903/ 5 T033/7034/7035/
gs Fun 790::1:1 d0 GénirSeI; ;:zj]?os e E‘.';?:G
; = sexualidade (3 ape
da Enfasel Profissionalizante
AB.CouD —34kbs) 14,B,CouD
(4— 72 ha) (12 -216 ha)
PSI PSI
2001/7002/7003/ _ T043/7044/7045/
7004 PSI7018 7046
100 Funidamentscio Seminanos de E?lig)‘l?
da Enfase IT Integragio II Profissionalizante
AB.C ou D = b
":1 ,"‘h A.B.CouD
{#~7Z ha) (12 — 216 ha)

TOTAL DE HORAS-AULA PARA INTEGRALIZAR O BACHARELADO EM FORMACAO PSICOLOGO
Disciplinas obrigatorias: 1.350 h/a (1.125 horas-relogio)

Disciplinas Complementares: 324 h/a (270 horas-relogio) - Total: 1.674 h/a (1.395 horas-relogio)
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NUCLEO PROFISSIONALIZANTE - HABILITACAO LICENCIATURA EM PSICOLOGIA

EED 5187 ANT 7003 PSI 7508
s Organizagio Escolay Relagdes Inter-, Processos de ensinar
(4—-72ha)PCC Stnicas e aprender
18ha (4—72 ha) (4—72ha)
PSI 7609
= MEN 5602 Educagio,
s _ Didatica B Socielades
8a Teonas da Educagio 4 — 72ha) Pisoesssos i
(4 -12ha) sl s
oo PCC 12ha Escolarizagio
(4—72 ha)
LSB 7504 MEN 5421
o Libras Estagio de Docéncia
(4— 72ha) em Psicologia 1
PCC 18ha (12-216ha)
MEN 5422
N Estagio de Docéncia
10 em Psicologia II
(12—-216ha)

TOTAL DE HORAS-AULA PARA INTEGRALIZAR HABILITACAO LICENCIATURA EM PSICOLOGIA:
Disciplinas Obrigatorias: 936 h/a (780 horas-relogio)
Disciplinas Complementares: 270 h/a (225 horas-reldgio)
Total: 1.206 h/a (1.005 horas-relégio)
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