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RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagao (TDIC) tém reconfigurado as
relagdes sociais e, com frequéncia, cada vez maior, vém sendo inseridas na
educacao, gerando muitos estudos e discussdes no meio académico sobre seu
potencial pedagdgico. A problematica desta pesquisa, no &mbito do PROFLETRAS,
centra-se em investigar quais contribui¢cdes a insercdo pedagdgica de tais artefatos
tecnolégicos nas aulas de Lingua Portuguesa podem promover na formagédo de
leitores. Como objetivo, elaborou-se e aplicou-se uma sequéncia didatica para o
ensino e aprendizagem da leitura mediada pelas TDIC a partir de pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica tendo como referencial as obras
de Saviani (2009), Saviani e Newton (2020), Galvao, Lavoura e Martins (2022). Para
os conceitos de leitura e literatura, a base tedrica fundamenta-se em: Foucambert
(1994), Lajolo e Ziberman (1996), Magnani (1989), Paiva (2008), e o conceito tedrico
de tecnologias, ancorou-se em Souza Neto (2016,2018,2020). A metodologia adotada
foi a pesquisa-acao qualitativa e participante, a qual buscou articular os trés elementos
supracitados. Dos resultados, verificou-se que a aplicagao da PHC na pratica docente
possui uma certa complexidade, e exige muito estudo e investimento em formagéao
continuada para a compreensao de suas bases teodricas. No entanto, quando
articulada com o elemento TDIC, mostrou-se eficaz no sentido de levar os discentes
a se aprofundarem nas questdes subjacentes ao tema da obra escolhida para leitura,
além de estimula-los a ler outras obras e se envolverem em diversas praticas de leitura
ofertadas no periodo em que o projeto foi aplicado.

Palavras-chave: leitura; TDIC; tecnologias digitais; pedagogia histérico-critica;
sequéncia didatica.



ABSTRACT

The Digital Information and Communication Technologies (DICTs) have been
reconfiguring social relations and increasingly being incorporated into education,
generating many studies and discussions in the academic sphere about their
pedagogical potential. The problem addressed in this research, within the scope of
ProfLetras, focuses on investigating which contribution(s) the pedagogical integration
of such technological artifacts in Portuguese Language classes can promote in the
readers development. As objective, a teaching sequence was developed and applied
for the teaching and learning of reading mediated by DICTs through theoretical
methodological assumptions of Historical-Critical Pedagogy. Based on the works of
Saviani (2009), Saviani and Newton (2020), Galvao, Lavoura, and Martins (2022) as
references. Regarding the concepts of reading and literature, the theoretical
assumption relies on: Foucambert (1994), Lajolo and Zilberman (1996), Magnani
(1989), Paiva (2008), and the theoretical concept of technologies is anchored in Souza
Neto (2016, 2018, 2020). The adopted methodology was qualitative and participant
action-research, which intended to articulate the three aforementioned elements. From
the results, it was found that the application of the HCP in teaching practice has a
certain complexity and requires a lot of study and investment in continuing education.
However, when articulated with the DICT element, it was effective in leading students
to deepen into the underlying issues of the chosen work for reading, besides that,
stimulating them to read other works and engage them in various reading practices
offered during the period in which the project was applied.

Keywords: reading; DICTs; digital technologies; historical-critical pedagogy; teaching
sequence.
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1 PREAMBULO: A TRILHA ATE O OBJETO DE PESQUISA

Assim, ao desejo de fazer, que é positivo e ndo podemos perder,
devemos incorporar a critica radical, inquieta, impertinente,
constantemente nos obrigando a indagar sobre o que estamos fazendo,
a desafiar Quimera, mesmo que pareca inoportuno, nao aceitando as
contradi¢des do mundo e da vida como naturais [...] (BRITO, 2017, p.10-
11).

Por meio deste trabalho, busco recuperar minhas lembrangas e experiéncias
pessoais para entao contextualizar meu objeto de pesquisa: A mediagao da leitura por
meio das tecnologias digitais da informac&o e comunicagao (TDIC).

A tematica em torno da leitura surgiu apds estudos e discussdes tedricas no
ambito do PROFLETRAS, os quais me levaram a refletir sobre os processos de ensino
e aprendizagem pelos quais me inseri durante a docéncia em Lingua Portuguesa, em
especial, durante o processo de formacido de leitores nos anos finais do ensino
fundamental. Durante essas reflexdes, confrontei-me com muitas questbes e
indagagdes. Analisando minha formagao leitora no percurso de minha vida e
confrontando-a com as teorias hoje estudadas, percebo muitas lacunas no processo
formativo, entre elas, o processo de interacédo do leitor com o texto e as articulacdes
necessarias das estratégias visuais, psicolégicas e linguisitcas para a extracdo ou
construcdo de sentidos em um texto (FOUCAMBERT,1994, p.108) Estratégias de
leitura mais complexas, ler nas entrelinhas. Diante dessa situagdo, como evitar que
tais lacunas sejam deixadas na formag&o dos meus alunos? Se a formagao de leitores
com as tecnologias impressas e analdgicas ja era um desafio, como integrar
pedagogicamente as TDIC para a formagao de leitores? Foi em busca de algumas
respostas que recorri @ minha memoaria, recuperando lembrancas e confrontando as
teorias com as praticas. E por meio deste predmbulo que traco uma linha do tempo
da minha relacdo académica e profissional com a leitura e pensando em como media-
la por meio das TDIC. Uma linha que nem sempre foi continua, e mostrou-se fragil,
com rupturas em alguns momentos e de continuidades em outros.

Meu primeiro encontro com a palavra escrita se deu por meio de minha mae.
Ela, mesmo tendo apenas a segunda série inconclusa (atualmente, 2° ano do Ensino
Fundamental I) foi quem me levou ao conhecimento do cédigo alfabético e me ensinou
a decifra-lo. Portanto, quando ingressei na escola, a fase da decifragdo ja estava

superada. Quando saiamos para fazer compras ou algum passeio, ela sempre
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apontava para fachadas do comércio, placas e rétulos de produtos, me punha a prova
para saber se realmente eu aprendera a ler ou quando encontravamos algum
conhecido na rua, orgulhosa, ela pedia que eu realizasse uma leitura oralizada para,
assim, mostrar que seu filho aprendera a ler. Por muito tempo acreditei, levado pelo
senso comum e sem aparato teorico, que esse momento teria sido o inicio da minha
formacao leitora. Para Foucambert, (1994, p. 21), “[...] os chamados textos da vida
diaria (rétulos de iogurte, formularios da seguridade social etc.) ndo ddo acesso a
verdadeira fungao da escrita e, portanto, ndo esbogam nenhum estatuto de leitor [...]".
Para o autor, a decifracdo é apenas uma das etapas da leitura. Foi com certa
perplexidade que, ao me aprofundar nas teorias, veio a percepgao do quanto eu estava
equivocado e como isso me conduziu também a praticas as quais hoje, com base em
estudos tedricos, considero inadequadas para o ensino e aprendizagem da leitura.
Percebo hoje, que apesar da importancia da decodificacéo, ela é apenas parte do
processo de formacéo leitora, mas nao pode ser tratada isolada de outros processos.
Mais perplexo ainda foi perceber que tais praticas tém sido repetidas por anos a fio
pela escola brasileira, em parte, por fragilidades na formagéo docente.

Minha vida escolar tem inicio em Capitdo-Poco, uma pequena cidade do
interior do Para. Como muitas familias nordestinas, a minha provinha do interior do
Ceara e para la se mudou em busca de melhores condi¢des de vida. De 9 irmaos, fui
o Unico a permanecer na escola, visto que meus irméaos tiveram que abandona-la para
ajudar no sustento da familia. Essa permanéncia ia contra a vontade de meu pai que
acreditava ser perda de tempo. Nesse contexto social, ndo tive acesso aos livros, pois
as prioridades eram outras. Minha familia nao tinha o habito da leitura, e as poucas
praticas leitoras das quais me recordo no seio familiar, foram aquelas que supriam
alguma necessidade de imediato, como procurar uma informagdo na bula de um
medicamento ou mesmo ler uma lista de compras. Como acontece com a maior parte
das familias brasileiras, “[...] a forma como vivem e enfrentam a maratona diaria nao
permite que usufruam das variadas funcdes de leitura e que compreendam de fato o
que significa ser um leitor [...]" (ZEN, 1997, p. 132-133).

Esse pequeno processo de interagdo com a palavra escrita, que se iniciou em

casa, deveria ter tido continuidade na escola. Porém, nao foi o que ocorreu.



15

O abismo que separa a crianga brasileira do livro fica ainda melhor delineado,
quando enfocamos o fator escola, [...] um organismo de maxima importancia
para formagao do leitor, principalmente porque trabalha com o registro escrito
da cultura (SILVA, 1983, p. 60).

No decorrer de todo o ensino fundamental, a Unica pratica de leitura da qual
me recordo, era dos textos passados no quadro negro pelos professores. Depois, a
turma fazia exercicios mecanicos de interpretacao, em que muitas vezes consistia em
procurar informagdes ja explicitas no texto. Hoje penso em como tais praticas
subestimam a capacidade do aluno, pois em nada se explorava o texto quanto ao seu
sentido, ndo se resgatava o conhecimento prévio, nem havia estimulos para a leitura
nas entrelinhas ou inferir sentidos.

Meu primeiro contato com livros, excetuando os didaticos ofertados pela
escola no inicio de cada ano letivo se deu fora do ambiente escolar, na biblioteca
municipal da minha cidade, onde uma vizinha trabalhava e por 13, frequentemente, eu
passava para cumprimenta-la. Nessas passagens, visitava as prateleiras de livros e,
movido pela curiosidade, algumas vezes manuseava-os, folheava-os e ao deparar-me
com a obra Madalena Pipoca de Maria Heloisa Penteado ndo me contive apenas com
seu manuseio, querendo conhecer aquela histéria com um titulo tdo curioso. Paiva
(2008, p. 200) nos diz que

Os afortunados que tém acesso a bons acervos em bibliotecas publicas ou
particulares acessiveis e amigaveis, focos de resisténcia, encontram estimulo
a leitura nesses espagos. A grande maioria, contudo, aprendera a se
distanciar e a sobreviver sem isso. Afinal, a televisdo, soberana, gratuita e
anestesiante, ira se impor como leitura de mundo, prazer dominante,
atividade de 6cio e lazer [...].

As circunstancias me fizeram esse afortunado e a partir desse encontro passei
a nutrir mais interesse por livros e outros materiais de leitura que la encontrava,
mesmo que fossem panfletos. Descobri que a leitura ndo servia apenas para me
informar a nomenclatura de estabelecimentos comerciais ou produtos que eram
mostrados por minha mé&e durante nossos passeios, e que “[...] € nos livros que temos
a chance de entrar em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros
lugares e, com eles abrir a cabega” (GROSSI, 2008, p. 03). Foi a partir desse momento
que passei a gostar das narrativas fantasiosas: contos, fabulas, romances, novelas
estavam entre os meus preferidos.

ApOs essa primeira leitura, minhas visitas a biblioteca municipal se tornaram
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frequentes. Dentro das dependéncias da escola ndo havia biblioteca. Aquela que
passei a frequentar se localizava ao lado e quando me dirigia para as aulas, sempre
saia mais cedo para ficar um tempinho por la. Durante os cinco anos em que estudei
nessa escola, ndo lembro de nenhum professor fazer visitas com as turmas. Entao,
acabei pegando o habito de frequenta-la por conta proépria e, algum tempo depois,
passei a pegar os livros emprestados, levando-os para casa.

Em minha infancia e parte da adolescéncia, a leitura ocupou o lugar das
brincadeiras, pois sem condicdes econbmicas de possuir brinquedos, meu tempo
ocioso era preenchido com livros e gibis. Porém, ndo me recordo de contribui¢oes da
escola ou dos professores durante todo o ensino fundamental, para o cultivo desse
gosto pela leitura.

Hoje, em minhas reflexdes, percebo que dada as condigdes histdricas que
se impdem a escola brasileira, a luta que essa trava para formar leitores é ardua.
Espero, porém, por meio da formacgado continuada, poder contribuir de forma
significativa para transformacédo dessa realidade. Sobre isso, Cagliari (1993, p.

173) nos afirma que:

[...] H& um descaso enorme pela leitura, pelos textos, pela programagao
dessa atividade na escola; no entanto, a leitura deveria ser a maior heranga
legada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo a escrita, sera a fonte perene
de educagdo, com ou sem escola.

Foi no ensino médio (antigo segundo grau), em meados dos anos 1990, que
optei pela profissdo de educador, ao escolher o magistério. Durante minha formacéao,
nao me recordo de muitas discussdes ou teorias sobre o trabalho com a leitura na
escola e logo que sai do curso, estava eu assumindo uma sala de aula. Com isso,
vieram-me as duvidas e o peso da responsabilidade. O que fazer com o pouco
conhecimento adquirido sobre a pratica pedagodgica? O que os alunos precisam
aprender em termos de leitura? O que preciso ensinar para que os alunos leiam? Que
tipo de cidadao quero formar a partir da leitura, como um elemento fundamental?

Nesse ponto, tenho entdo uma experiéncia proxima a descrita por Magnani
(1987), levando comigo o que de mais avangado aprendi entre teoria e pratica de
ensino. De forma inconsciente, reproduzi na minha pratica pedagoégica o modelo de
ensino que tinha vivenciado. Além da formacao precaria, as condigcdes de trabalho
ndao me permitiam oferecer muito. Faltava-nos o basico. A sala de aula era

improvisada no refeitério de uma igreja e sequer tinhamos quadro-negro e livros
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didaticos. Porém, tentava dar o meu melhor e sempre que podia levava meus alunos
em visita guiada pela mesma biblioteca publica a qual frequentei quando criancga.
Improvisava equipamentos e tentava, apesar das circunstancias, facilitar o acesso dos
alunos ao conhecimento.

A vontade de melhorar essa pratica me levou a buscar uma nova formacéo, e
quando tive oportunidade me inscrevi para um vestibular no curso de Letras. Tive
entdo mais uma experiéncia com leituras. As chamadas leituras obrigatorias para o
vestibular e, por meio delas, tive meu primeiro contato com os classicos da literatura
brasileira. Esse primeiro contato ndo foi nada agradavel. Nada tinha visto a respeito
deles no ensino médio. Eram leituras mediadas por professores de cursinhos pré-
vestibulares que muitas vezes nos apresentavam apenas os resumos € sua analise
nao passava de exercicios para identificar elementos estruturais e historiograficos,
cobrados em provas de vestibulares, como nos lembra Lajolo (1993, p. 15): “O texto,
em sala de aula, é geralmente objeto de técnicas de analise remotamente inspiradas
em teorias literarias de extracao universitaria [...]". Nessa perspectiva, eu até lia, mas
com dificuldades para entender o basico que era o enredo. Porém, o pouco que
consegui captar foi o suficiente para a minha aprovacgao.

Em 2004, ingressei no curso de Letras da Universidade Federal do Para e na
academia entrei em contato com a teoria literaria, abrindo meus horizontes para
analises mais complexas. Os classicos ja ndo eram mais um bicho de sete cabecas’
para mim. Leituras como ‘Madame Bovary’ de Gustavo Flaubert, ‘O cortico’ de Aluizio
Azevedo e ‘Iracema’ de José de Alencar, passaram a me encantar. Passei a ver o
mundo por meio da leitura, com mais criticidade. Ja ndo eram apenas letreiros em
fachadas de prédios ou placas pela rua. Descobri que a leitura tinha outras funcoes
além da fungado de informar e eu ansiava compartilhar com meus alunos. Passei a
desejar que a fruicao literaria ndo demorasse tanto a chegar em suas vidas como
demorou para mim.

Na época em que ingressei no curso de Letras, passei também a lecionar a
disciplina de lingua portuguesa em turmas de sexta a oitavas séries do ensino
fundamental. A preocupagdo em priorizar a leitura no curriculo escolar, e o
planejamento das aulas era uma constante, pois sabia que através da palavra escrita

se transmitiam os demais conteludos. Meu conhecimento teérico ainda era limitado

" Uso essa expressdo para enfatizar o quanto os classicos da literatura traziam um descontentamento,
pois foram me apresentados como leituras obrigatérias para provas como ja citado anteriormente.
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aos fragmentos textuais que discutiamos na faculdade. Enquanto isso, em sala de
aula, repetia praticas que eu julgava corretas para o estimulo da leitura, sem nenhum
embasamento tedrico, como as fichas de leitura. Munido apenas de boa vontade,
tentava inovar em minhas praticas, inclusive fazendo uso da tecnologia disponivel na
época, como aparelho de TV e DVD, procurava trabalhar com leitura e obra filmica,
comparando obras literarias que haviam sido adaptadas ao cinema. Em 2009 ocorre
minha mudancga para o Estado de Santa Catarina.

Ao me estabelecer na cidade de Brusque, no mesmo ano adentro a rede
municipal de ensino por meio de concurso publico. No percurso da minha vida
profissional enquanto docente de Lingua Portuguesa, percebo a necessidade de
continuar minha trajetoria formativa, e tentando preencher algumas lacunas, em 2012
ingressei em um curso de especializagdo em Alfabetizagdo e Letramento. Nesse
curso, desenvolvi como trabalho final um projeto para letramento midiatico por meio
do jornal escolar, projeto esse aplicado na escola em que atuava na época.

A analise do projeto mostrou bons resultados por ter o engajamento dos
alunos e pela socializagdo da escrita, levando seus textos a circularem pela
comunidade por meio do suporte jornal, além de que os alunos tiveram participacao
direta na producao e edicao por meio do software Publisher, digitando os textos,
manipulando imagens, entre outras tarefas. Passei a nutrir um interesse maior pela
integracdo das TDIC em minhas praticas pedagdgicas. Porém me deparei com os
curriculos escolares que nao contemplavam tais artefatos, e algumas escolas até
mesmo proibiam o seu uso, a exemplo dos celulares e smartphones.

A situacéao se alterou em 2020, quando o contexto da pandemia de covid -19
obrigou as escolas a fecharem suas portas, sem, no entanto, encerrarem suas
atividades. Professores tiveram que buscar estratégias para que as engrenagens da
educacao nao parassem e a alternativa para se chegar aos alunos foi o uso das TDIC.
Muitas foram as dificuldades. De repente, professores que operavam apenas com
quadro-negro e livros didaticos tiveram que se adaptar ao uso de plataformas digitais,
aplicativos de mensagens, planilhas eletronicas, além de gravarem videoaulas entre
outros meios para desenvolver seu trabalho pedagoégico. Em 2021, o ensino hibrido
passou a acontecer de forma compulsoria, sem que professores ao menos tivessem
tempo para entender seu funcionamento. Além disso, os olhares se voltaram com
maior atencdo as competéncias e habilidades da BNCC que tratavam das TDIC,

apesar de que ela ja servia de pardmetros aos curriculos escolares desde 2018. Com
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base nesse contexto, as secretarias de educagao passam a exigir uso mais efetivo
das tecnologias digitais em sala de aula, entdo a rede de ensino a qual fago parte,
investe em mais tecnologias nas escolas, adquirindo mais equipamentos e internet de
melhor qualidade, tanto para uso dos professores quanto dos alunos. Nesse contexto,
dei mais um passo na minha vida académica, ingressando em 2020 no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS). Dentre as varias possibilidades de pesquisa
no programa, escolhi trilhar o caminho que me levasse a compreender melhor a
integracdo das TDIC na educagdo, sobretudo para a pratica da leitura. Desde que
algumas tecnologias modveis como celulares, smartphones comegaram a se
popularizar, por meio de experiéncias empiricas, comecei a perceber 0 apego que
os alunos tinham por tais artefatos. Enquanto usuario desses aparelhos, sei
que certas habilidades de leitura s&o exigidas para navegagéao, entdo, pressuponho
que praticas de leitura e interagdes sociais acontecem enquanto os alunos utilizam tais
aparelhos.

Essas percepcdes me levavam a questionar se as TDIC, mediadas pelo
professor, poderiam ser usadas como suportes de leitura, em atividades que
direcionem os alunos para leituras mais complexas, levando-os para além
daquelas que normalmente eles ja realizam quando navegam, contribuindo assim para
a formacéo do leitor critico, desfazendo o mito de que as TDIC sao concorrentes e até
mesmo responsaveis pela crise na leitura. Embora ainda nao tivesse um objeto
desenhado, ja tinha em mente a linha de pesquisa a seguir e, no decorrer das
disciplinas, em conversas com o orientador, o objeto foi aos poucos ganhando
contornos cientificos.

Foi por meio de muitas leituras e discussdes que passei a compreender
melhor como as TDIC tém sido utilizadas nos ambientes educacionais, na maior parte
das vezes, apenas como recurso facilitador do trabalho docente, enquanto sua fungao
pedagdgica tem sido incompreendida ou utilizada de forma equivocada (SOUZA
NETO, 2020). Visando contribuir de forma significativa com a pratica pedagodgica de
professores que trabalham com a leitura e se preocupam em proporcionar aos
discentes uma formacgao de leitores criticos e conscientes, pretendemos construir um
conjunto de atividades para o trabalho com o ensino e aprendizagem da leitura em
sala de aula, integrando pedagogicamente algumas TDIC, bem como discutir,
respaldado por autores que sustentam nosso referencial teérico, suas possibilidades

e limites no ambito da cultura escolar.
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1.1 TEMA

O referente estudo se dara pela necessidade de desenvolver a mediacao da
leitura nos anos finais do ensino fundamental, com a integragdo pedagogica das
tecnologias digitais de informagéo e comunicagao (TDIC).

Pesquisadores como Prensky (2001) tém estudado a estreita relacdo dos
jovens com as TDIC, procurando entender a forma como os nativos digitais? aprendem

para integrar essas tecnologias na educagao de forma critica.

Cercados por computadores, videogames, cameras digitais, celulares 3G,
iPods, tocadores de MP3, Internet e todas as tecnologias digitais, os jovens
N-Gen séo completamente diferentes das geragdes anteriores. Isso se reflete
em seu modo de se comunicar, de ver e interpretar o mundo, de aprender, de
se divertir, de formar sua personalidade (PARNAIBA e GOBBI, 2010, p. 6).

A diferenca geracional tem sido, muitas vezes, marcada por conflitos no
ambiente escolar. De um lado, boa parte dos professores, considerados imigrantes
digitais®, vém de uma época em que a difusdo de informag&o e conhecimentos era
restrita as paredes fisicas das salas de aula. Habituados a outros ritmos, a forma
dessa geragao explorar os ambientes digitais acontece mais demoradamente entéo,
ao usar as TDIC, as estudam mais minunciosamente para compreender seu
funcionamento (PRENSKY, 2001). Quanto a integra-las em sua pratica pedagdgica,
muitas vezes esses docentes se esquivam por enxergarem seu uso em sala de aula
como causadoras do caos e da indisciplina. Enquanto isso, os alunos, nativos digitais*
que convivem com as TDIC desde bebés, as usando “[...] como se fossem parte
integrantes de si mesmos [...]” (ARANTES, 2015, p. 24), realizam multiplas tarefas
simultaneamente: Interagem nas redes sociais, compartilham arquivos, ouvem
musicas, assistem a videos, entre outras tarefas. Além de que suas fontes de
informagao passam a ser mais variadas, ndo se restringindo mais somente a escola.

Ante as consideragdes acima, urge a necessidade de um trabalho com a
integracdo pedagodgica das TDIC, visto que esses jovens da geracdo N-Gen,

2 Termo cunhado por Prensky (2001) para designar individuos nascidos a partir da década de 1990 e
por estarem rodeados pelas TDIC (TEZANI, 2017, p. 297).

3 Individuos nascidos entre as décadas de 60 e 80, conforme Arantes (2015).

4 Ao utilizar esse termo, consideramos o fato dessa geragdo de alunos ter nascido em uma época em
que as TDIC s&do mais difusas e de mais facil acesso se comparada a geragao anterior. Se elas ainda
nao chegaram a todos os lares, consideramos que ao menos nas escolas, elas deveriam estar
integradas ao processo educativo, garantido que os estudantes tenham acesso a elas de forma
democratica.
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(PARNAIBA e GOBBI, 2010), expostos a uma imensa quantidade de informacgdes e
conteudo, muitas vezes nocivos, como as fake News, discursos de 6dio e intolerancia,
nao levam em conta as dimensdes critica e ética no uso dos artefatos digitais,
cabendo ao professor a tarefa de conduzir os processos formativos rumo a formacgao
de cidad&os criticos, independentes e participativos.

Assim como Parnaiba e Gobbi (2010), Arantes (2015, p. 24) nos diz que:

[...] € importante que os professores conhegcam as formas como essas
geracbes digitais aprendem para poder desenvolver uma metodologia
adequada aos interesses, equipamentos que usam para aprender, e a
maneira como se relacionam consigo mesmo € com o mundo.

Além das pesquisas ja citadas, evidéncias de Schnleder et al (2020) também
tratam da relagdo de afinidade que os jovens tém com as TDIC e mostram sua
participacdo marcante no universo virtual. O autor traz dados da Secretaria Nacional
da Juventude — SNJ, mostrando que o acesso a internet chega a 83% dos jovens
brasileiros por meio de aparelhos moéveis. O Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC), por meio da pesquisa TIC
KIDS ONLINE BRASIL, 2020°, aponta para dados parecidos. Realizada em 2019, com
uma populagao na faixa etaria entre 9 e 17 anos, a coleta de dados registou que 89%,
de criancas e adolescentes brasileiros participam do que a pesquisa denominou de
praticas culturais online. Outro dado importante assinalado pela pesquisa € que tais
praticas se intensificaram em 2020, com as atividades de ensino remoto impostas pelo
periodo pandémico e a necessidade de distanciamento social. Nessa dtica, faz-se

necessario mostrar-lhes que

Ao passo que se transita com uma diversidade de sujeitos, expressdes e
modos de ser heterogéneos, cresce também a responsabilidade moral que
tangencia o compartilhamento, a liberdade de express&o e comunicag&éo nos
espacos de coletividade que traduz numa vigilancia a qualquer intolerancia,
preconceito ou discriminagdo (SCHNLEDER et al, 2020, p. 51).

Pensando em como trabalhar a leitura, integrando as TDIC de forma critica e
consciente, o presente trabalho tem como intencdo propor uma sequéncia didatica

que possa contribuir com o processo de mediagdo da leitura, integrando

5 Disponivel em:
https://www.cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20211124195342/resumo_executivo tic kids online
_2 020.pdf. Acesso em 25 Mar. 2022.
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pedagogicamente as TDIC.

Na sociedade contemporanea, a escola precisa, segundo Souza Neto (2018,
p. 120), “[...] ser uma organizagdo com efeito significativo, inovador, empreendedor,
no qual os alunos e demais integrantes da comunidade escolar se sintam estimulados
a aprender, realizar novas descobertas e construir o conhecimento”.

N&o ha como a escola estar inserida na Sociedade da Informagao (Sl), sem
inovar suas praticas pedagdgicas e trazer as TDIC para dentro de suas paredes.
Porém, cabe ressaltar que o uso de tais artefatos precisa ser bem planejado, de forma
intencional e sistematizada, visto que o uso por si s6 das TDIC n&do garante nenhum
avancgo na aprendizagem (SOUZA NETO, 2020).

No que se refere a mediagao da leitura, a integragéo de artefatos tecnoldgicos
digitais pode ser uma forma de proporcionar o desenvolvimento educacional, de forma
contextualizada e significativa, além de se tratar de artefatos que possivelmente
despertem o interesse e auxiliem o aluno nos processos de aprendizagem, nao so de
Lingua Portuguesa, mas também no exercicio da cidadania. Para Rojo e Almeida
(2012), a escola deve inserir cada vez mais as tecnologias digitais em seu cotidiano,
para que os docentes e discentes estejam mais envolvidos em praticas de letramentos
que fazem uso de tais tecnologias. Souza Neto (2020) também corrobora com essa
ideia, mas se opde a uma inserg¢ao de forma indiscriminada e dissociada de objetivos
pedagogicos. Para o autor, o proveito que a escola pode fazer das TDIC deve consistir
em estimular a criagao e estruturacdo do conhecimento, ao invés de usa-las apenas
como meio de transmissao de conteudo. Ainda sobre a importancia da leitura, Solé
(1998, p. 32) afirma que sua “[...] aquisicao [...] € imprescindivel para agir com
autonomia nas sociedades letradas e ela provoca uma desvantagem profunda nas
pessoas que ndo conseguirem realizar essa aprendizagem.”

Diante do exposto acima, este trabalho tem como objeto, a mediagdo da
leitura por meio da integracao das TDIC, sobretudo, por meio de um projeto que possa

desenvolver as competéncias leitoras® dos alunos dos anos finais do EF.

1.2 JUSTIFICATIVA

Apesar da importancia das pesquisas ja realizadas, por trazerem subsidios

6 Entendemos por competéncia leitora a capacidade de articular agdes necessarias para a construgao
de sentidos no texto.
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para o trabalho com a leitura em sala de aula mediadas pelas TDIC, consideramos
que a tematica ainda ndo se encontra esgotada. O avango tecnoldgico e
consequentemente as interagdées humanas que acontecem nos espacgos virtuais
demostram que ainda ha novas possibilidades de pesquisas que possam subsidiar o
trabalho pedagdgico com a leitura mediada pelas TDIC nas aulas de lingua
portuguesa. Pretendemos com essa pesquisa, deixar nossa parcela de contribui¢ao,
por meio de uma sequéncia didatica que aponte caminhos e analise o uso de artefatos
tecnolégicos para o ensino-aprendizagem da leitura.

Esta pesquisa se constitui importante para o PROFLETRAS por procurar
responder questionamentos que a escola demanda no tocante ao uso das TDIC na
pratica docente, bem como por pensar em um produto pedagogico que subsidie essa
pratica, sobretudo no processo de ensino e aprendizagem da leitura, dessa forma,
justificamos a importancia académico-social que esta pesquisa tem ao propor
pesquisar praticas de leituras que formem leitores criticos, emancipados e

participativos nos contextos sociais.

1.3 PROBLEMATICA

De que modo podemos efetivar uma proposta de sequéncia didatica para a

mediacao da leitura com a integracdo pedagogica das TDIC?

1.4 OBJETIVOS

Em busca de compreender como as TDIC podem ser integradas na formacéao

de leitores, este projeto traga alguns objetivos explicitados abaixo.

1.4.1 Objetivo geral

Tem-se como objetivo geral para esta pesquisa: Propor uma sequéncia
didatica para a mediagao da leitura com a integragdo pedagogica das TDIC seguindo

0s pressupostos tedricos da PHC.

1.4.2 Objetivos especificos

> Compreender o conceito de leitura e sua mediagdo com a integragéo
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(uso) de TDIC;

> Intermediar a relagao do aluno com os textos, por meio de estratégias
que possam aproxima-los, fornecendo subsidios que contribuam para a produgao de
sentidos.

> Propor uma sequéncia didatica por meio de um conjunto de agdes
pedagogicas para a mediagao da leitura com a integracao das TDIC;

> Analisar a possibilidade de as TDIC contribuirem ou ndo para aformacéao
de leitores entre alunos do EF Il, se integradas pedagogicamente nas aulas de Lingua

Portuguesa.

1.5 HIPOTESE

Como hipdtese geral para esta pesquisa, a partir de alguns referenciais
(SOUZA NETO, 2020; SOUZA NETO, 2018; SOUZA NETO, 2016), pressupomos que
a integracao das TDIC pode contribuir com a mediagao da leitura durante o
processo de formacéao de leitores nas aulas de lingua portuguesa, na medida em que
forem utilizadas de forma sistematica e planejada pelos professores, e com objetivos
claros a se alcancar visto que elas sdo portadoras de texto, promovem interacdes
sociais e portanto, portadoras de sentido. Rojo e Almeida (2012, p. 182) também nos
diz que:
[...] Um protétipo didatico pode ser trabalhado a partir de varias midias que
ndo somente a impressa e, algumas delas, mais proximas das atividades

cotidianas dos alunos, como determinados géneros de videos e can¢des, que
podem ser acessados pelos meios digitais na internet.

Perspectivamos ainda que uma SD elaborada de acordo com os pressupostos
tedricos da Pedagogia Histérico Critica (PHC) pode contribuir para a formagéao de
leitores, uma vez que ela orienta um trabalho explorando as diversas dimensdes
contidas em um texto, sendo a leitura um dos instrumentos que o aluno pode usar
para se apropriar do conhecimento cientifico como nos afirmam Saviani e Duarte
(2021, p. 204) ao nos dizer que “[...] o dominio de uma cultura intelectual, cujo
componente mais elementar é o alfabeto, se impée como exigéncia generalizada de

participacao ativa na [...] sociedade”.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo esta dividido em dois topicos: No primeiro, chamado de revisao
sistematica de literatura, busca-se identificar um conjunto de trabalhos que dialogam,
ou seja, que se entrecruzam com 0 Nosso objeto de pesquisa em algumas plataformas
respeitadas no ambito académico; Ja o segundo, denominado de referencial tedrico,
esta subdividido em cinco itens: No primeiro, buscamos problematizar a leitura na
escola, discutindo o tratamento que essa instituicdo tem dispensado ao ensino e
aprendizagem da leitura ao longos dos tempos; No segundo item, discutimos com
base em autores como Silva (1983), Foucambert (1994), Lajolo (1993) e Paiva (2008)
questdes historicas e sociais que contribuem para o fracasso da escola na formagao
de leitores. Para o item seguinte, discutimos o ensino e a aprendizagem da leitura pelos
pressupostos tedricos da PHC e, quando chegamos ao ultimo item, passamos a
discutir a integracado pedagogica das TDIC na disciplina de Lingua Portuguesa, além

de conhecer as diferentes concepgdes de leitura a partir de alguns teoricos.

2.1 BUSCANDO CONEXOES COM OUTRAS PESQUISAS: UMA REVISAO
SISTEMATICA DE LITERATURA

Cada vez mais acessiveis a populagado em geral, principalmente, por meio de
dispositivos méveis como aparelhos celulares e smartphones, as TDIC tém impactado
a sociedade, modificando comportamentos, alterando as formas de interacao,
trabalho, comunicacgao, entretenimento e também as formas de aprender e ensinar,
visto que elas proporcionam aos individuos a possibilidade de romper barreiras
espacgo-temporais e de realizar multiplas tarefas ao mesmo tempo . Porém, para que
os individuos usuarios usufruam de certos beneficios oferecidos por elas, faz-se
necessario que dominem minimamente certas competéncias de leitura, visto que os
textos no meio digital ja n&do contam apenas com sinais graficos, dispostos de forma
linear no papel, como os textos impressos. Agora eles contam com outros recursos
que a eles foram incorporados, como sons, imagens estaticas ou em movimento,
cores, entre outros.

Pensando em auxiliar o trabalho docente no que se refere a leitura, este
trabalho pretende contribuir, refletindo sobre caminhos e atividades que possam

auxiliar o trabalho do professor, com a leitura mediada por meio das TDIC. Para tanto,
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faz-se necessario um dialogo com outras pesquisas sobre o tema afim de analisar o
que elas trazem de contribuigdo, buscando também ampliar o leque de possibilidades
pedagogicas e preencher possiveis lacunas sem, no entanto, ter a pretensédo de
encerrar o assunto.

Com base no exposto, esse item se ocupa de uma Revisao Sistematica de
Literatura (RSL) focada em publicagbes sobre o uso das TDIC para o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, mais especificamente voltadas para a leitura. A
RSL é amplamente utilizada por pesquisadores na area da saude, porém, tem sido
adaptada e utilizada em pesquisas educacionais. Por adotar protocolos, a RSL se
constitui como parte importante em uma pesquisa tornando-a transparente e
reprodutivel, além de fornecer uma visdo panoramica sobre o estado atual de
conhecimentos e ajudar na definigdo do tema (BENTO, 2012).

Além disso, outra vantagem desse tipo de revisdo € reduzir o risco de
enviesamento da pesquisa conforme apontam Brandelli e Zoltowski (2014, p. 56)
quando afirmam que “[...] como autores, temos a tendéncia de supervalorizar estudos
que estejam de acordo com nossas hipéteses iniciais e ignorar estudos que apontem
para outra perspectiva. [...]. A elaboracdo de uma RSL exige a utilizagcdo de
estratégias de pesquisa e sistematizagdo dos meétodos para que possamos assim,
identificar, selecionar e avaliar de forma critica o conhecimento cientifico ja produzido
sobre determinado tema, nos permitindo apds a sintese de informacdes, a produgao

de novos conhecimentos.

2.1.1 Estabelecendo protocolos

Uma parte essencial em nossa pesquisa foi buscar referencias em outras
RSL, uma vez que fora da academia nao tivemos contato com esse género textual.
Essas referéncias também nos orientaram quanto a escolha das bases de dados, visto
que, durante a leitura e investigacbes trés bases eram recorrentes nos textos que
tomamos como referéncia. Dessa forma, decidimos entdo usa-las também para a
construcdo da nossa. Apds a definicdo dessas bases, iniciamos entdo com um

planejamento prévio, estabelecendo o protocolo que sera seguido (Quadro 1). Nesse



27

protocolo deixamos também definidos o objetivo da RSL, formulacdo da questao

investigativa, as palavras-chave da pesquisa e os critérios de inclusao e exclusao da

literatura encontrada.

Quadro 1 - Protocolo de revisao sistematica de literatura.

Objetivos da revisao

> Fazer uma analise critica e sintetizar a literatura sobre a
integragéo pedagodgica das TDIC nas aulas de Lingua Portuguesa
do EF Il para o ensino e aprendizagem da leitura.

Questdo investigativa

> As TDIC podem contribuir para a formacao de leitores
entre alunos do EF |l se integradas pedagogicamente nas aulas de
Lingua Portuguesa?

> Que autores e concepgdes tedrico-metodologicas guiam
as pesquisas mais recentes?

> Que papel é atribuido ao professor nessas pesquisas?

Bases de dados

Portal de periddicos CAPES?
Portal de Teses e Dissertagbes CAPES®
B-on®

Palavras-chave

Tecnologias digitais; leitura; Lingua Portuguesa.

Critérios de inclusao

Publicagdes revisadas por pares;

Publicagdes em lingua portuguesa;

Trabalhos voltados para os anos finais do EF e que
nham relagdo com a leitura;

Que estejam no recorte temporal de 2012 a 2022;

Conter no titulo, no minimo, duas das palavras-chave
dessa pesquisa, considerando também palavras que sejam
abrangidas pelo campo lexical das TDIC; Texto integral esteja
disponivel; [Qual a estratégia?]
> Que sejam da area da educacao.

VY3 VYVl V|HVVV

Critérios de exclusao

> Publicagdes fora do recorte temporal; que nao tenham
relagcdo com a area de Letras; Que ndo tenham como foco o EFII.

Fonte: Autoria prépria (2022).

2.1.2 Definicao das estratégias de pesquisa

Com o protocolo definido, partimos para a execugao da revisado de literatura

em si, definindo a combinacédo das palavras-chave. Decidimos entdo pela utilizagcao

da seguinte estratégia: “tecnologias digitais” AND leitura AND “Lingua Portuguesa”.

Como o termo Lingua Portuguesa pode referir-se tanto ao idioma quanto ao

componente curricular, esclarecemos que, para evitar equivocos, sempre que nos

referirmos ao componente curricular, a grafia estara com iniciais maiusculas. Optamos

7 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php? Acesso

em: 25 Mar. 2023.

8 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 25 de mar. 2023.
° Disponivel em: https://www.b-on.pt/ Acesso em: 25 Mar. 2023.
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pela busca avangada, procurando por titulos. Nessa busca, observamos que algumas
publicagbes ndao continham necessariamente o termo tecnologias digitais, mas
continham outras que estavam dentro do seu campo lexical, entdo optamos pela
leitura dos resumos para decidir pela inclusdo ou exclusao desses trabalhos.
Aplicamos um recorte temporal de dez anos por entendermos que o meio
tecnolégico esta sempre passando por mudangas fazendo surgir tecnologias novas a
cada ano enquanto outras se tornam obsoletas e caem em desuso. A primeira base
de dados consultada foi o Portal de Periédicos CAPES'?, e nos campos de busca
avancgada, inicialmente, buscamos as palavras-chave nos titulos, como mostra a figura

abaixo, porém, nenhum registro foi encontrado.

Figura 1 - Busca de palavras-chave nos titulos. Print de tela do portal de periddicos
CAPES.

Search Criteria ~

Titulo = contém ~ Tecnologias digitais

E =~ Tiwlo -~ contém <~ leitura

Ultimos 10 anos
E =~ Titulo ~ contém =~ lingua portuguesa

Fonte: Autoria prépria (2022).

Mudamos entdo a estratégia de busca. Ao invés de buscarmos apenas nos

titulos, optamos pela busca dos termos em qualquer campo.

10 Destacamos que a busca nao foi feita por meio de login da BU da UFSC e sim por meio de acesso
publico, e que provavelmente o resultado apresente numeros divergentes. Outro fato que vale
mencionar € que o campo idiomas apresenta como op¢des apenas o Inglés, Francés e Aleméo, além
da opcgao qualquer idioma. Optamos pelo inglés.
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Figura 2 - Busca que contivesse os termos em qualquer campo. Print de tela do
Portal de periédicos CAPES.

Search Criteria ~

Filtros de busca Tipo de material

Todos os itens -
Qualquer campo ~ contém ~ Tecnologias digitais

Idioma

Inglés *
E ~ Qualquercampo ~ contém <~ leitura

Data de publicagdo

: : Ultimos 10 anos %

E =~ Qualgquercampo =~ contém =~ lingua portuguesa

+ ADICIONAR OUTRO CAMPO D umpar

Fonte: Autoria propria (2022).

Dessa forma, foi possivel obter um total de 426 publicacdes, porém, aplicando
os critérios de exclusdo esse numero caiu para 24. Partimos entdo para a leitura dos
titulos e resumos, sob os critérios de inclusédo e exclusao previamente estabelecidos,
mas também ndo encontramos nenhuma publicagdo que se alinhasse aos objetivos
da nossa pesquisa, pois estavam voltadas a outras areas do conhecimento/
componente curricular ou etapa de ensino como ensino médio ou educacéo infantil.

A partir da constatacado anterior, partimos para a préxima base de dados: a
biblioteca do conhecimento online (b-on). Ela é definida como referéncia no acesso a
informacao cientifica internacional, reunindo dados de diversas institui¢gdes cientificas.
A interface de entrada nessa base nao apresenta os campos de filtro, como nos

mostra a figura abaixo:

Figura 3 - Print de tela da base de dados B-on.

L)
biblioteca do
conhecimento online Pesquisar no site... Q

Inicio Conteddos Servigos Acesso Aberto A b-on para... Apoio a0 utilizador

Juntos partilhamos conhecimento

"tecnologias digitais” AND leitura AND "Lingua Porfuguesa® Q

Soriico de Pasouisg

Fonte: Autoria préopria (2022).




30

Por esse motivo, obtivemos inicialmente um total de 664 publicagdes.
Somente apds a primeira busca € que somos direcionados a outra pagina que exibe
os campos filtragem. Assim, para otimizar a busca e chegar mais proximo possivel do
nosso objetivo pretendido, aplicamos os filtros de acordo com os critérios

estabelecidos em nosso protocolo.

Figura 4 - Print de tela da base de dados B-on na pagina de busca avangada.

Pesquisar todos os 1. Lingua Portuguesa & EJA no Contexto do Ciberespago
termos de pesquisa
gue indiquei: I—

Assuntos: FOREIGN LANGUAGE

Expansores Exportar Endnote Web | Mendeley

2 Lingua portuguesa : sujeito, leitura e producd

Restrngir a i 3 § Assuntos: LA eaching, EDUCATION / Schools / Levels / Secondary, FOREIGN LANGUAGE STUDY

Portugue:

Exportar Endnote Web | Mendeley

2 Lingua portuguesa : lusofonia(s), lingua(s) e cultura(s)

European / Spanish & Portuguese

=l \| I - Assuntos: LITERARY

Fonte: Autoria prépria (2022).

ApoOs essa etapa, o numero caiu para 3. Assim como na base de dados
anterior, apés a leitura de titulos e resumos, as trés publica¢des restantes ndo nos
despertaram interesse visto que estavam voltadas para outras areas do conhecimento
ou mesmo para o trabalho com a escrita, que ndo é nosso foco.

Por conseguinte, foi no Portal de Teses e dissertagdes CAPES que
encontramos algumas publicagbes mais préximas do foco de nossa pesquisa.
Digitando as palavras-chave no campo de busca, da mesma forma como fizemos nas
outras bases de dados, conseguimos um total de 38 resultados. Como cada base de
dados possui suas especificidades, nesse portal, tivemos que optar por leitura ndao
somente dos titulos, mas dos resumos para selecionarmos dentro dos critérios
estabelecidos, os que pretendiamos ler na integra. Dessa forma, obtivemos os
seguintes resultados, como mostra a quadro 2.
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PESQUISAS

TiITULO

AUTORIA

LINK

INSTITUIGAO

P1

As tecnologias digitais
da informacgao e
comunicagao:
Telegram como
recurso potencializador
da leitura na pratica
docente em Lingua
portuguesa

Souza (2021)

https://tinyurl.com/Souz
a2021

IFCE

P2

Crencase
experiéncias de
professores e de

alunos sobre o ensino
de leitura e as
tecnologias digitais
nas aulas de lingua
Portuguesa.

Ferreira (2020)

https://tinyurl.com/ferrei
ra2021

UERN

P3

Geracgao conectada por
meio do E-book,
EDMODO e youtube no
ensino de leitura
literaria

Aluquerque
(2018)

https://tinyurl.com/alubu

querque2018

UERN

P4

Uso de tecnologias
digitais na escola:
implicagbes

e
m desenvolvimento de
competéncias de leitura
e escrita

Santos (2015)

https://tinyurl.com/santo

s2015

UNIMONTES

P5

Letramento Digital em
Turma de 8° Ano do
Ensino Fundamental:
potencialidades

e desafios no trabalho
didatico com a leitura e
a escrita

Melo (2021)

https://tinyurl.com/melo
2021

Fonte: Autoria propria (2022).

2.1.3 Interpretagcao dos estudos

O passo seguinte foi a leitura na integra das pesquisas publicadas em forma
de dissertagcdes. Apds a leitura, fizemos, de forma sintética, uma exposi¢ao
contextualizada dos temas abordados nessas pesquisas. Analisaremos, a partir desse
ponto, o referencial teérico que subjaz cada trabalho bem como algumas outras
concepgoes, procurando ligagdo com nossa questao investigativa.

A P1 desenvolveu na pesquisa, como produto pedagogico, um catalogo de
funcionalidades do aplicativo Telegram que podem ser usadas por professores nas

aulas de Lingua Portuguesa para potencializar as praticas de leitura. A autora
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objetivou em seus estudos investigar as concepgdes docentes sobre leitura por meio
das TDIC, bem como identificar avancos e dificuldades no uso de recursos
tecnoldgicos usados para o ensino e aprendizagem da leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Em contraponto, P2 investiga o modo como as crengas de professores e
alunos sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura por meio das TDIC
influenciam sobre esse mesmo processo. A autora defende um alinhamento de
crengas dos sujeitos envolvidos e o compartilhamento de experiéncias exitosas para
a obtencao de sucesso dessa empreitada. Para isso, a autora constréi uma cartilha
com sugestdes de atividades pedagodgicas para o ensino a aprendizagem da leitura
mediadas pelas TDIC. As atividades sdo baseadas em uma proposta de leitura por
andaimes.

A P3 elaborou e aplicou uma proposta didatica visando o ensino e
aprendizagem da leitura literaria por meio de trés TDIC: O e-book e as plataformas
youtube e Edmodo. A autora objetivou compreender como essas TDIC podem
fomentar a formacgéao de leitores literarios em alunos do EF Il. A coleta de dados se
deu por meio de autorrelato dos alunos nas duas plataformas citadas. Baseada nos
relatos dos alunos, a autora conclui que as TDIC contribuem de forma positiva para a
formacgao de leitores.

P4 investigou se apés motivados e subsidiados com orientagdes do professor
os alunos participariam de praticas de leitura e escrita em ambientes digitais com o
intuito de aprimorar suas praticas de leitura e escrita. A autora constatou uma
motivacdo nos alunos para a pratica de leitura feita por meio de pesquisas nos
ambientes digitais, porém, observou a baixa adesdo em atividades de reescrita de
texto usando os mesmos recursos digitais. Ela conclui que os alunos podem ser mais
motivados a participarem dessas praticas de leitura e escrita em ambientes digitais se
houver intervengao do professor.

A P5 é uma pesquisa que investigou como aparelhos celulares podem ser
usados de forma pedagdgica para a mediagao da leitura e da escrita bem como para
o letramento digital. A pesquisa também analisou como o livro didatico de Lingua
Portuguesa adotado pela escola em que trabalha a pesquisadora, aborda os géneros
da cultura digital, e como as atividades propostas podem ser desenvolvidas por meio
dos aparelhos celulares, usando para isso o aplicativo de mensagens A autora

desenvolveu ainda uma sequéncia didatica para o ensino e aprendizagem do género
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textual meme. As atividades propostas foram realizadas pelos alunos por meio do
celular. A autora conclui que, apesar dos beneficios, 0 uso de tais tecnologias também
trazem desafios e dificuldades tanto para o professor quanto para os alunos por causar

estresse e cansacgo dependendo do tempo de uso.

2.1.4 Pressupostos tedricos norteadores das pesquisas

Quadro 3 - Pressupostos tedricos norteadores das pesquisas.

ID Orientagoes teorico- Autores

metodoldgicas

P1 Telegram; Potencializar a leitura; Breves Filho; Solé; Kleiman; Vidal;
Ensino e aprendizagem; ambientes | Nunes e Oliveira; Valente;

virtuais

P2 Estratégias de leitura; Teorias | Graves e Graves; Solé; Colomer e

sociointeracionistas; Contexto Camps; Freire; Leffa; Lukesi; Kleiman;
social. Marcuschi.
P3 Leitura literaria; artefatos Petit; Levy; Amarilha; Cosson;

tecnolégicos; plataformas digitais. | Zilberman; Brito e Sampaio.

P4 Tecnologias digitais; estimulo a | Koch; Kleiman; Soares; Coscareli;

leitura;géneros da esfera digital. Marcuschi.
P5 Letramento digital; Leitura; Koch; Soares; Kleiman; Coscareli;
hiperlink; Inclusao digital Marcuschi

Fonte: Autoria prépria (2022).

Com o intuito de compreendermos as orientagdes tedrico-metodoldgicas
passadas pelas dissertagdes selecionadas, montamos o quadro acima. Esclarecemos
que ele nado contém todos os autores citados nas pesquisas, mas aqueles que mais
incidem no embasamento das propostas trazidas pelos trabalhos.

Em P1, motivada pelo contexto pandémico, que fez os professores recorrerem
aos recursos tecnoldgicos para chegarem aos alunos, a pesquisadora experimentou
o aplicativo de mensagens Telegram e instigada pela experiéncia, se empenhou em
pesquisar mais a fundo suas funcionalidades e como elas podem colaborar com a
formacao de leitores. A autora destaca que nesse aplicativo podem ser formados

grupos com as turmas e 14 é possivel circular diversos tipos de textos e os alunos
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podem ser incentivados a interpreta-los por meio de diversas atividades, inclusive os
féruns, onde as varias vozes podem ser registradas. Essa visdo da pesquisadora esta

de acordo com Coscareli (2020) quando nos diz que

E importante repensar o uso dos recursos midiaticos como uma fungao
educativa, focalizando, fundamentalmente, o estimulo a emancipagéo e a
autonomia dos alunos, provocando um olhar critico sobre os conceitos e
valores da realidade [...] (p.154).

A pesquisa procura tirar o maximo de proveito que o aplicativo pode ofertar
para o ensino e aprendizagem da leitura, por meio de grupos que sao administrados
pelos professores. Essa linha de pesquisa também coaduna com a P3 que defende a
ideia de;

[...] dinamizar a pratica pedagodgica, adotando estratégias que mobilizem
menos a memadria e mais o raciocinio, mais a criatividade e a satisfagdo pelo

saber, sdo alguns dos desafios que podem ser enfrentados com o auxilio das
TDICs [...] (ALBUQUERQUE, 2018, p.16).

No entanto, a P2 nos mostra que ainda ha muita resisténcia por parte dos
professores no que se refere a integracao pedagogica das TDIC, fato corroborado na
P5, ressaltando que apenas recentemente a discussdo passa a fazer parte dos
curriculos dos cursos de licenciatura e demonstrado pela P1 ao nos dizer que: “[...]
incluir ferramentas tecnoldgicas nas aulas néo é tarefa tdo simples quanto parece,
pois, na pratica, existem muitos desafios exigindo do professor uma preparagao que
vai além de ligar e manusear a maquina” (SOUZA, 2021, p. 38).

Souza Neto (2020), um dos aportes tedricos de nossa pesquisa, investiga
essa resisténcia e mapeia alguns obstaculos citados por professores para justificar
essa resisténcia a integracdo pedagogica das TDIC no contexto escolar. Ao

entrevistar professores em sua pesquisa, ele mostra que

[...] Dos varios [obstaculos] citados pelos sujeitos, enfatizaram com
recorréncia aqueles relacionados a infraestrutura e a organizagao escolar,
como: falta de instrumentos, falta de manutengao, falta de internet, falta de
apoio técnico/pedagdgico, falta de tempo, falta de orientagdo e falta de
formacgao. Em sintese, o termo falta é a frequéncia que mais se repete nos
discursos dos professores para justificar a indisposi¢ao para a integragéo das
TDIC na cultura escola (SOUZA NETO, 2020, p. 82).

Apesar dessa resisténcia, P5 ressalta a importancia das TDIC nas aulas de
Lingua Portuguesa visto que ao trabalhar com textos que circulam nos meios digitais,
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o professor se aproxima mais do contexto dos alunos ja que o aparelho celular € um
artefato que ja faz parte do cotidiano dos jovens mediando suas interagdes sociais.
Aqui encontramos um ponto em comum com P3 e P1 que ancorados nos documentos
oficiais como os PCN e BNCC, sugerem um trabalho com textos que levem em conta
as experiéncias de vida do aluno. Por meio desses aparelhos, destacam as pesquisas,
circulam variadas midias, podendo ser usados para o letramento digital. Com base no
exposto e em observacgdes nas interagdes dos alunos em redes sociais, a autora da
P5 decidiu utilizar o género meme como objeto de ensino e aprendizagem, tomando
como instrumento mediador o aparelho supracitado. Na perspectiva da P5, os géneros

textuais que circulam no meio digital se caracterizam como

[...] unidade discursiva emitida por um locutor dentro de um contexto histérico
e social que provoca uma atitude responsiva por parte do receptor. E [...] todo
enunciado é produzido para alguém e com uma intengdo comunicativa pré-
definida (MELO, 2021, p. 28).

Para a autora, € possivel desenvolver um trabalho com os géneros que
circulam na esfera digital em consonancia com as teorias sociointeracionistas, a fim
de ampliar as capacidades socio-discursivas dos alunos. Ela se vale de Bakhtin (2003)
e a teoria da linguagem enquanto ato social de interagdo humana como afirma abaixo:
“[...] os tedricos ao longo desse texto defendem leitura como um processo de
interacdo, um dialogo constante entre o leitor e autor e nessa dinamica é ativado os
conhecimentos prévios, a criticidade e o raciocinio” (SOUZA, 2021, p. 107).

Assim a autora deixa claro que além de favorecer o ensino e aprendizagem
da leitura, um trabalho pedagogico com as TDIC pode proporcionar aos alunos um
enriquecimento cultural e auxiliar no combate a exclusao, haja vista que muitos alunos
nao tém a oportunidade de frequentar alguns lugares como museus, galerias de arte,
entre outros citados por ela. Ja por meio da web eles podem visitar ambientes nunca
antes frequentados como teatro, cinema, museus, operas, galerias de arte, entre

outros. No entanto, A P2 alerta para a questdo de que

N&o é apenas o uso dos artefatos digitais que torna o ensino mais atraente e
inovador, pois a tecnologia, por si s6, ndo é capaz de transformar o processo
de ensino aprendizagem. E a forma como ela é usada — de modo
contextualizado, sendo capaz de aproximar a rotina em sala de aula daquilo
que os alunos ja estdo acostumados na vida real que fara a diferenga
(FERREIRA, 2020, p. 18).

As RSL além de analiticas possuem também carater descritivo, portanto,
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apresentamos outro fato comum que encontramos nas pesquisas: a constatacao de
que a inser¢cao das TDIC nas aulas motiva mais a participagao dos alunos. Nao
assumimos aqui o posicionamento de que esse deva ser propriamente o objetivo
principal de seu uso, visto que ao realizar essa RSL, objetivamos compreender o que
as pesquisas cientificas ja discutem sobre o tema, porém, acreditamos que alunos
motivados se tornam mais empenhados em alcangar os objetivos propostos nas aulas.

Santos (2015, p. 104) nos mostra em seu trabalho que:

De certa maneira, houve maior motivagao por parte dos alunos em trabalhar
objetivos das praticas de leitura através da utilizagdo da internet. Foi possivel
notar que até o comportamento geral da turma melhorou em relagdo ao
ensino dos conteudos de Lingua Portuguesa [...]

Além de motivadoras, Souza Neto (2021) afirma que elas potencializam a
aprendizagem, além de que, segundo a autora, sao instrumentos que ja fazem parte
da vida dos jovens portanto, podem ser articuladas a disciplina de Lingua Portuguesa
proporcionando uma aprendizagem mais contextualizada com o universo dos alunos,
conclusao a que chega também Melo (2021) ao concluir em sua pesquisa que “[...]
sua utilizacao € atrativa para os alunos, pois fazem parte do seu dia a dia, por isso se
sentem motivados a executar as atividades através das plataformas digitais ou
aplicativos” (p. 90-91).

Ja Ferreira (2020, p 17), exalta o “[...] potencial transformador do uso das
tecnologias em sala de aula [...]" diante das possibilidades de aprendizagem que elas
trazem ao aluno como representar conceitos, explorar informagdes, trocar ideias além
de possibilitar que o discente reflita sobre o proprio processo de aprendizagem,
enquanto Albuquerque (2018) afirma que o éxito de sua pesquisa se deve ao fascinio
que os jovens sentem pelo mundo digital.

Para que essa motivacdo acontecesse, passaremos a discutir no proximo
item, qual foi o papel que o professor desempenhou nessas pesquisas e 0 que

passaram a fazer de diferente para que tais resultados fossem alcancados.

2.1.5 O professor como hiperlink: conectando o aluno ao texto

As TDIC podem ser grandes aliadas ao processo de ensino e aprendizagem,
porém, sozinhas nao fazem milagres. Elas podem facilitar o acesso do educando ao

conhecimento, mas, assim como os recursos tradicionais, ainda dependem muito de
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um processo denominado de integragao pedagogica. Esse processo logicamente nao
se desenvolve sozinho. Ele depende muito de um agente do processo educativo
denominado de professor que € o sujeito responsavel por planejar de forma
estratégica essa integracdo para se chegar ao resultado esperado, como explicita
Barbosa e Fernandes (2018, p. 312);

[...] o professor é elemento fundamental no processo educativo escolar, pois
€ ele que torna real, que materializa, de certa forma, a pedagogia dentro da
sala de aula. E através desse profissional que a relagdo ensino-aprendizagem
pode ser transformadora [...].

Passaremos a discutir nesse item o papel desempenhado por esse sujeito em
cada uma das pesquisas levantadas.

Importante salientarmos que, apesar de termos utilizado trés diferentes bases
de dados, o que nos trouxe os resultados supracitados foi o Banco de Teses e
Dissertacoes da Capes e que os trabalhos encontrados, em sua maioria, se
desenvolveram no ambito do PROFLETRAS. Apenas a P1 se desenvolveu no ambito
de outro programa de mestrado. Outro fato averiguado durante a leitura na integra das
dissertacdes selecionadas € que o(a)s pesquisadore(a)s, também participantes das
pesquisas enquanto sujeitos ativos, sdo professores de Lingua Portuguesa. Apenas a
P1 nao deixa claro sua area de atuacao, porém, nos fornece pistas de que também
seja da area de Letras. Assim, desenvolveram como parte final de seus projetos,
produtos pedagdgicos e os aplicaram em salas de aula, analisando entdo seus
resultados, os quais passaremos a discutir, com foco no papel do professor.

A P1 se preocupou em investigar as concepg¢des docentes acerca do uso
pedagogico das TDCI no processo de formagao de leitores. Processo semelhante a
P2 que reflete sobre como as crencas dos professores interferem de forma positiva ou
negativa no processo de ensino da leitura. Utilizando-se do aplicativo de mensagens
Telegram, P1 aplicou um questionario aos professores, revelando as concepgdes que
os docentes trazem sobre leitura, consideradas discrepantes e preocupantes pela
pesquisadora, visto ndo demostrarem clareza.

Segundo a autora, “[...] para ensinar e compreender o processo de leitura por
meio das TDIC é preciso ter clareza no conceito desses dois elementos. [...]" (SOUZA,
2021, p. 108). Conclusédo semelhante chegou a P1 analisando as respostas em um
questionario utilizado como instrumento de coleta. A pesquisa revela que “as

respostas dadas fazem inferir que alguns professores ainda trabalham a leitura sem
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um objetivo claro e bem definido. [...]” (FERREIRA, 2020, p. 77). P1 define a fungao
do professor nesse processo como curador, exercendo assim, a tarefa de escolher
recursos, analisa-los e selecionar aqueles que mais se adequam a funcido de
aprendizagem, porém, consideramos mais adequado para nossa linha de pesquisa, a
utilizagdo do termo mediador, visto que, apenas os procedimentos de escolher,
analisar e selecionar e por o aluno em contato com materiais de leitura nao garante a
formacao de leitores. E preciso que além de tais procedimentos, o professor faca a
ponte entre leitor e texto, fornecendo ao aluno meios necessarios para o dialogo entre
leitor-texto-autor, e para a construgao de sentidos . Se essas ja sao tarefas realizadas
pelos professores com ou sem as TDIC, elas passam a ter uma importancia maior
visto que no meio digital as pessoas sao expostas a uma gama de informag¢des muitas
vezes nao conseguindo distinguir o falso do verdadeiro.

Como mediador, o professor se torna “[...] aquele que, em meio a varias
informacdes, [...] ensina também ao discente a importancia de estar selecionando o
que se |é e saber se essa leitura vem de fontes confiaveis” (SOUZA, 2021, p. 65). Ja
P2 deixa claro o papel do professor por meio de seu referencial teérico como principal
agente mediador da leitura. Aqui encontramos um ponto forte para a nossa esquisa,
pois mediar a leitura ndo é apenas fazer boas escolhas das obras que serao indicadas
aos alunos, mas € preciso que como mediador, o docente também se envolva no ato
de ler . Para os alunos ainda sera um caminho desonhecido a percorrer entdo o
professor enquanto mediador devera ser seu guia, compartilhando a leitura,
explorando suas camadas, propondo e mediando as discussdes entre leitor e o texto.

Quanto a introdugéo da tecnologia na escola, essa pesquisa afirma que so
dara certo se feitas pelo professor. Em P3, ndo encontramos referéncias explicitas ao
papel que o professor desempenha em sua proposi¢cao de ensino, porém ha um
destaque no que tange a sua formacgao continuada, principalmente no que diz respeito
ao uso das TDIC, pois entende a distancia que separa docentes e discentes no que

se refere ao uso de artefatos tecnoldgicos.

Insurge dessa aproximag&o com o universo digital a necessidade de os
professores se dedicarem ao manuseio desses aparelhos e, principalmente,
as formas metodologicamente adequadas de uso em sala de aula.
Percebemos, entao, o quao é fundamental e mais que necessaria a mediagao
do professor, ele precisa se conectar a essa nova linguagem para que possa
ser 0 mediador, o filtro entre a tecnologia e o aluno. Neste sentido, o seu papel
também deve ser ressignificado, ele também precisa mudar, adaptar- se e
fazer uso das TDICs e de seus artefatos tecnoldgicos de forma significativa
(ALBUQUERQUE, 2018, p. 165).
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A pesquisa descreve a proposta de intervengao focada nas competéncias
leitoras cobradas nas avaliagdes em larga escala. A proposta se deu por meio de uma
sequéncia de atividades voltadas para géneros literarios. O papel do professor foi
fundamental ndo s6 na organizagdo e direcionamento das atividades, mas na
intervengao, encontrando, por meio das TDIC, caminhos para conectar o aluno as
obras literarias e concomitantemente a seus pares por meio de redes sociais. Por fim,

a autora analisou autorrelatos dos alunos e concluiu que:

[...] No transcorrer das oficinas, os educandos se mostraram mais
interessados, curiosos e se posicionaram de forma a desenhar um dialogo
comunicativo e interacional com a professora, a obra literaria e as tecnologias
digitais (ALBUQUERQUE, 2018, p. 165).

Constatagcao parecida foi feita por P4 que aplicou uma sequéncia de
atividades a fim de desenvolver competéncias leitoras de seus alunos por meio de
géneros argumentativos. A professora observou que seus alunos do 9° ano participam
ativamente de redes sociais e com a aplicagao da proposta, os resultados mostraram
maior interesse deles em participar de praticas de leitura tendo como base os
materiais postados pela professora. Os resultados positivos apontados pela
professora pesquisadora mostram o quéo essencial foi seu papel nos resultados visto
que sem um bom planejamento e habilidades para superar obstaculos como os
problemas de infraestrutura da escola, a proposta possivelmente teria fracassado.

Ap0s a aplicagéo das atividades ela constata entdo que:

[...] houve maior motivagéo por parte dos alunos em trabalhar objetivos das
praticas de leitura através da utilizagado da internet. Foi possivel notar que até
o comportamento geral da turma melhorou em relacdo ao ensino dos
conteudos de Lingua Portuguesa (SANTOS, 2015, p. 104).

PS5 tem uma percepgao proxima e afirma que as redes sociais e aplicativos de
mensagens tdo usados na atualidade favorecem o ensino de lingua materna ofertando
diversas possibilidades de trabalho com géneros discursivos digitais (MELO, 2021). A
professora pesquisadora que desenvolveu a P5, estabeleceu em sua pesquisa “[...]
um elo entre as TDIC e o ensino de leitura e producao de texto mediados pelo celular
[...]7” (MELO, 2021, p. 90). Ela desenvolveu uma SD para trabalho com o género meme
e assim como a P4, enfrentou diversos desafios causados entre outros motivos, pelo
contexto pandémico, porém sua determinagao a fez concluir a pesquisa e constatar

que:
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A utilizacdo do aparelho mével, como mencionado, oferta varias
possibilidades de uso nas aulas, mas também impde grandes desafios ao
professor, como 0 acesso restrito a internet e o fato de alguns alunos nao
possuirem tal objeto (MELO, 2021, p. 91).

Assim como pesquisas anteriores, Melo (2021) também destaca a
necessidade de o professor buscar “[...] auxilio nas formagdes continuadas sobre a
utilizagcao das TDIC, no sentido de aperfeigoar sua pratica docente [...]” (MELO, 2021,
p. 91).

2.1.6 Conclusdes apos a anadlise das pesquisas

Embora nossa analise tenha se restringido a 5 pesquisas as quais
selecionamos de acordo com nossos critérios estabelecidos, principalmente levando
em conta os termos descritores nos titulos, nao significa necessariamente uma baixa
producao académico-cientifica na area de tecnologias digitais da informacédo e
comunicagao voltadas para a educacgao. Pelo contrario. Encontramos uma vasta
produgcao académico-cientifica voltada para outras areas do conhecimento ou mesmo
para a area de LP sem que necessariamente estivesse voltada para o ensino e
aprendizagem da leitura, porém, também nos subsidiaram em nossa pesquisa. Da
mesma forma que também n&do significa que esse campo de pesquisa esteja
esgotado. Muito pelo contrario, o avango tecnologico tem ressignificado muitas
praticas sociais que por sua vez, também faz ressignificar suas praticas de usos da
lingua. Quem nao domina minimamente tais praticas, acaba fadado a exclusao. As
pesquisas analisadas em sua maioria provindas de Mestrados profissionais mostram
professores pesquisadores preocupados e comprometidos em melhorar a qualidade
do ensino e promover o letramento digital para assim amenizar os efeitos dessa
excluséo.

Muitos s&o os desafios como a falta de infraestrutura nas escolas e a formacao
docente que muitas vezes nao tinha contemplado nos curriculos uma discussao
voltada para a integracao pedagdgica das TDIC. As pesquisas analisadas nessa RSL
apontam para resultados positivos, mas mostram também, ainda que minimamente,
alguns problemas que essa integracdo pode trazer dependendo do artefato a ser
utilizado. Apesar da quantidade de estudos e pesquisas sobre a integragao das TDIC

na educacgao, entendemos que a gama de artefatos tecnoldgicos € ampla e muito
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variada, e as praticas de linguagem utilizadas nas mesmas também se intensificam e
se ampliam carecendo de estudos, motivo os quais pretendemos contribuir com nossa

pesquisa.

2.2 PROBLEMATIZANDO A LEITURA NA ESCOLA

A relacdo que a escola mantém com a leitura tem sido estudada por diferentes
autores no meio académico, como Foucambert (1994) Lajolo e Ziberman (1996) entre
outros, tornando-se tema de congressos, palestras, gerando artigos cientificos e muito
debates, além de despertar o interesse ndo s6 de educadores como também de
psicologos, filosofos, antropdlogos, socidlogos, bibliotecarios e linguistas (SILVA e
PIETRI, 2021). Muito se tem discutido sobre sua importancia para quem vive em uma
sociedade letrada e precisa fazer uso social dela, principalmente no que se refere a
palavra escrita, visto que tradicionalmente é por esse meio que o conhecimento
construido pela humanidade, a cultura, os codigos de leis tém sido transmitidos e
quem dela ndo se apropria, ndo consegue exercer cidadania plena ficando, de certa
forma, excluido socialmente (FOUCAMBERT, 1994). Nas sociedades letradas, a
principal agéncia responsavel pela formagao do leitor pleno é a escola como nos
mostra Magnani (1989, p. 27): ao dizer que a “[...] leitura da palavra escrita pressupde
a alfabetizacao, o que, em nossa sociedade e cultura livresca, se da no ambito escolar
[...]". Porém, se por muito tempo a luta foi para que todos tivessem acesso a
escolarizagdo, enquanto evento de aprendizagem, aquisicdo de conhecimento e
cultura, os questionamentos passaram a se voltar para a (in)eficacia de seus métodos,
principalmente no que concerne a formagéao de leitores.

Durante séculos, o0 acesso a escola foi privilégio de uma minoria aqui no Brasil
(RIBEIRO, 1993). Essa parcela da populagao provinda da classe burguesa, marcada
pelo individualismo e privacidade doméstica, encontrava na leitura fonte de lazer e
maneiras de preencher o tempo ocioso, portanto, os individuos provenientes dessa
classe, herdeiros culturais, (PAIVA, 2008) de certa forma, ja tinham contato com
materiais e suportes de leitura (LAJOLO e ZILBERMAN, 1996). Por outro lado, com a
expansao do sistema educacional publico, a escola passa a receber alunos
provenientes das camadas populares, que, diferente dos alunos provenientes da
classe burguesa, ndo dispdem de tempo ocioso e o pouco tempo livre que Ihes resta,

preferem ocupa-lo com outras distragdes que nao a leitura pois seu foco esta mais
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centrado em vencer a luta pela sobrevivéncia diaria. Sem recursos financeiros, os
materiais e suportes de leitura os quais tém acesso sao textos do dia a dia, o que
segundo Foucambert, (1994, p. 21) nao |Ihes confere status de leitor. Para esses
alunos, a escola se torna local privilegiado para o encontro com outras leituras. O que
entra em questao entdo, e muito ja discutido por pesquisadores, que tomaram leitura
como objeto de pesquisa desde as ultimas décadas do século XX (SILVA e PIETRI,
2021) cabendo aqui citar apenas por motivos de contextualizagdo, sdo os métodos
que a escola tem usado para promover esse encontro. O avango da Psicolinguistica
e “[...] o crescimento quantitativo e qualitativo dos estudos sobre leitura [...] resultado
do [...] amadurecimento dos cursos de mestrado e de doutorado” (SILVA e PIETRI,

2021) trouxeram;

[...] novas definicbes de leitura que apresentavam o ato de ler como
instrumento de libertagao e de transformagéo social; e a proposigéo de teorias
gue buscavam superar os dados empiricos, considerados como superficiais,
com a perspectiva de ampliar as possibilidades explicativas e de
compreensédo do fendmeno da leitura (SILVA e PETRI, 2021, p. 04).

No entanto, embora muito ja se tenha investigado sobre a leitura no meio
académico-cientifico para se fornecer subsidios a escola com o intuito de melhorar
seu ensino e aprendizagem, e formar leitores proficientes e participativos no contexto
social, ainda nao € possivel vislumbrar resultados satisfatorios e pouco avango se

constata na formacgao de leitores pela escola, como mostram os resultados oficiais:

Figura 5 - Grafico do SAEB.
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Fonte: Saeb (2019).
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Dados do SAEB que avaliaram a competéncia leitora em alunos do 9° ano
apontam avancgos timidos entre 2017 e 2018, mostrando que as praticas de ensino e
aprendizagem da leitura nas escolas brasileiras ainda precisam ser discutidas e
ressignificadas visto que, se a escola fracassa na formacgédo do sujeito leitor, esse
fracasso se reflete também em seu desempenho escolar como um todo e
consequentemente, esse sujeito fracassara no exercicio da cidadania. Formar leitores

deve entédo ser a prioridade da escola como mostra Silva (1983, p. 27).

O acesso ao ler significa ter acesso a escola e nela obter os conhecimentos
necessarios a participagdo no mundo da escrita. Se a formagéo do leitor esta
essencialmente condicionada a escolarizagao, entao ‘ler’ é, por necessidade,
submeter-se aos objetivos que a escola tenta atingir através de seus
programas e métodos.

Se tanto ja se pesquisou e um vasto material ja foi produzido com o objetivo
de subsidiar a escola na formacgao de leitores, os resultados das avaliagdes oficiais ja
deveriam ter sido revertidos. Provavel que politicas publicas estejam sendo
ineficientes no sentido de garantir formagao continuada aos professores, fator esse
que impede que as pesquisas académicas e o vasto material cientifico produzido
sobre a formacao de leitores, cheguem nas suas praticas pedagogicas, além de que
o trabalho com a leitura deveria ocupar posicdo de destaque nos curriculos de

formacéao docente e no proprio curriculo escolar.

2.2.1 Democratizando a leitura

Embora tenhamos avangado no sentido de garantir ensino publico a todas as
camadas da sociedade, com o passar dos tempos, estudiosos como Paiva (2008)
constatam que os processos de leitura e escrita ndo chegam iguais para todos e a luta
passa entdo a ter como objetivo a democratizagdo da leitura. Tantos séculos se
passaram desde a criacao e popularizagao das escolas e a formacéao de leitores ainda
nao é uma questao resolvida para a escola. Pesquisas tém trazido avancos na area,
como ja discutido no item anterior, porém ainda ha muito a se fazer para que de fato
a educacao alcance este objetivo. Se ler é tdo essencial a vida em uma sociedade
letrada, por que ainda ha um numero tdo grande de pessoas sem acesso a ela? Silva
(1983, p. 35) nos diz que
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Um dos instrumentos fundamentais nessa briga pela democracia é
exatamente a leitura, vista aqui como uma habilidade humana que permite o
acesso do povo aos bens culturais ja produzidos e registrados pela escrita e,
portanto, como um meio de conhecimento e critica dos fatos historicos,
cientificos, literarios etc. [...].

Um dos problemas que corroboram para que a leitura ainda seja uma questao
a se resolver na escola e na sociedade como um todo, € a forma como ela é tratada
na instituicdo escolar. Por muito tempo, a escola tratou a leitura apenas como ato de
decodificagao linguistica, sendo que esta é apenas uma etapa do processo. Para
Foucambert (1994, p. 05) “[...] ler ndo é apenas passar os olhos por algo escrito, nao
€ fazer versao oral de um escrito [...]”, para o autor, ler & se questionar e questionar o
mundo e interrogar a escrita em busca das informagdes por ela codificadas. Ainda
citando Silva (1983, p. 14) que também traz este pensamento, vemos que “[...]
compreender um texto significa compreender a relacdo dindmica que ele mantém com
um determinado contexto, bem como perceber criticamente, a objetividade dos fatos
desse contexto, como instituida pelo autor [...]". Nesse processo, o professor € peca-
chave, pois a forma como o docente conduzira sua praxis pedagogica na formagao do

leitor, fara toda a diferenca. Ocorre que;

[...] o planejamento da leitura quando é pensado pelos educadores, segue a
linha do casuismo, da ndao-sequenciagdo, da nao-integragao resulta que no
ambiente da escola o valor do estimulo sociocultural "livro" perde em
qualidade, transformando-se em algo aversivo, "chato" ou “néo leva a nada”
(SILVA, 1983, p. 61).

Lajolo (1993) retrata a relagcao da escola com a leitura como sendo de sutilezas
e complexidades. Ja Silva (1986), questiona se nesse processo, os professores
seriam culpados ou vitimas de um sistema alienante. As dificuldades da escola em
formar leitores, perpassam por alguns problemas histéricos que enquanto ignorados
e nao corrigidos, continuardo a comprometer a formagéao do leitor. Cabe aqui entéo
uma reflexdo acerca de alguns desses problemas. Rastreando as origens desse
fracasso, € possivel percebermos que tais fatores, em maior ou menor grau,
contribuem para que a escola ndo alcance o objetivo de formar leitores proficientes.
Na ponta, estdo os alunos que, em sua maioria, provenientes de contextos
desprovidos de materiais de leitura, veem o ato de ler como atividade cansativa, sem
atrativo algum, por outro lado, precisam dominar certas habilidades de leitura que Ihes

permitam se inserir em praticas sociais, algumas essenciais até mesmo para sua
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subsisténcia como “[...] assinar contratos de trabalho, procurar emprego através de
anuncios,  solicitar documentos na policia [..] (LAJOLO, 1993, p.106).

Comprovadamente alunos que nao provém de familias leitoras tendem
também a ndo cultivar o habito de ler. Mudar essa heranga cultural'’ tem se
mostrado uma tarefa ardua para a escola. Se a leitura atendia aos anseios de uma
sociedade burguesa ociosa, que lia romances por entretenimento, hoje, a populagao
que trabalha de sol a sol, quando tem algum tempo disponivel para o lazer, busca
ocupa-lo de outra forma. Educadores empenhados em formar leitores ficam se
perguntando: “[...] como chegar em locais onde criangas sequer conhecem o que é um
livro e onde adultos e jovens tém suas preferéncias de fazer focadas em outras
atividades? [...]” (PAIVA, 2008, p. 137-138). E da escola entdo que a sociedade espera
uma solugao que leve tais alunos a se interessarem pela leitura, e a expectativa maior
recai sobre os professores de Portugués, que sdo responsabilizados no que concerne
ao ensino e aprendizagem da leitura quer sejam os resultados positivos ou negativos.
Porém, ndo sendo os proprios professores leitores, como entdo poderdo guiar os
alunos por caminhos que os tornem leitores proficientes? Estariam esses professores
munidos de um bom aparato tedrico- cientifico para o ensino da leitura? Lajolo (1993,

p. 108), nos diz que:

A discussao sobre leitura, principalmente sobre a leitura numa sociedade que
pretende democratizar-se, comega dizendo que os profissionais mais
diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura devem ser bons leitores.
Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com
o que lé.

Esse ponto nos remete a outro fator: A formacdo dos profissionais
responsaveis por formar leitores. Os conhecimentos sobre leitura que lhes sao
repassados durante sua formacado sao suficientes para a fungdo de formar novos
leitores? Se a escola ndo tem formado leitores proficientes, é evidente que as
universidades também nao recebem alunos leitores, ja que esses profissionais
também sao provenientes da escola antes de adentrarem na academia. Alves e
Esteves (2013) nos trazem evidéncias de que no campo universitario ha um embate
entre o leitor idealizado e o leitor concreto, mostrando a fragilidade na formagao inicial

daquele profissional que ira para as salas de aula formar novos leitores. As autoras

" Termo usado por Paiva (2008).
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que refletem sobre o papel da leitura na formagéao do professor de lingua materna
falam sobre a inseguranga do docente em relagao a sua formagéao e as competéncias
necessarias para o trabalho com a leitura. Ao tratar do curriculo nos cursos de
formacgao de professores as autoras dizem que ele privilegia “[...] o carater técnico-
profissional do curso em detrimento da formagao geral e especifica do professor [...]
(ALVES e ESTEVES, 2013, p. 37), proporcionando uma formagao rudimentar de
carater prescritivo. Dessa forma, “[...] Como esses professores ndo estudaram,
durante o seu periodo de formacéao, elementos de teoria da leitura, os procedimentos
pedagdgicos geralmente sdo adotados através de um mecanismo de imitagao” [...]
(SILVA, 1986, p. 39).

Entdo, por mais que esses professores tenham boa vontade, o ensino da
leitura tem sido marcado por praticas equivocadas muitas vezes, restringindo o ato da
leitura apenas a decodificacédo, exercicios de extracdo de elementos estruturais do
texto ou normas gramaticais. Foucambert (1994, p. 1 35) nos diz que “[...] toda politica
de leitura comega com a formacdo dos formadores para que eles mesmos sejam
excelentes ‘praticantes™. A esse fator, somam-se ainda as condi¢des de trabalho
dos docentes. Estudos de Fernandes (2019) nos mostram que fatores como baixos
salarios e sobrecarga de trabalho estdo diretamente relacionados a baixa qualidade
do ensino. Barboza (2011 apud FERNANDES, 2019, p. 62-63) nos diz que:

[...] diferentemente da maioria das demais profissdes, o exercicio da docéncia
nao se esgota quando soa o sinal da escola, anunciando a ultima aula do dia,
uma vez que, para uma pratica docente comprometida e de qualidade, sédo
necessarias varias horas de trabalho extraclasse com vistas a preparar aulas,
corrigir atividades e provas dos alunos, realizar estudos que embasem as
aulas, atender pais e alunos, dentre outras atividades.

Silva (1983) corroborando com o que expbs Fernandes (2019), nos diz que as
circunstancias como as descritas acima colaboram para transformar professores em
nao-leitores. Essas situacbes agem de forma a impedir a atualizacédo e crescimento
por meio da leitura, gerando um impacto pedagdgico negativo na sala de aula.

Formar leitores tem sido uma tarefa ardua para a escola brasileira, tarefa essa
marcada por praticas equivocadas e problemas nas politicas publicas
socioecondmicas e educacionais. Como o cidadao podera desfrutar dos direitos
democraticos plenos nessas condigbes? Para Paiva (2008, p. 20), “...] uma
democracia cultural plena supde que todos os cidadaos tenham acesso a leitura, isto

€, supde uma distribuicdo equitativa das condigdes de possibilidade de leitura e do
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direito a leitura.[...]”, porém o que se vé é que boa parte da populagao s6 tem acesso
a leituras que satisfagam necessidades do dia-a-dia, como ler um rétulo ou
embalagem, uma bula de medicamentos, manual de instrugdes ou algo parecido,
sendo privada de outras leituras, devido a condi¢des que Ihes sdo impostas pois “[...]
a forma como vivem e enfrentam a maratona diaria ndo permite que usufruam das
variadas func¢des de leitura e que compreendam de fato o que significa ser um leitor”
[...]" (ZEN, 1997, p. 132-133). Sendo assim, “[...] 0 ndo leitor é excluido das redes de
comunicagao escrita por razdes sociais e ndo técnicas e seus nao-saberes fazem eco
a essa situagao de exclusao (FOUCAMBERT,1994, p. 20).

Para democratizar a leitura em um pais onde maior parte da populagao vive
em situacdo em que suas prioridades se voltam na busca de condi¢cdes basicas de
sobrevivéncia, e a compra de livros ndo esta entre suas prioridades, a escola assume
um papel fundamental, visto que é nela que essa parcela da populagao tera acesso a
outros textos que nao os do dia a dia, sendo também ensinada sobre estratégias de

compreensao e interagao com esses textos.

2.2.2 A leitura nos pressupostos teéricos da pedagogia histérico-critica

A pedagogia histdrico-critica, doravante PHC, € um arcaboco tedérico baseado
no materialismo historico-dialético e suas concepg¢des marxistas de ser humano e
sociedade, bem como do papel que a escola exerce na formagao do sujeito. Para a
PHC, é funcao da escola transmitir o conhecimento construido pela humanidade em

suas formas artisticas, filosoficas e cientificas, privilegiando o conhecimento classico.

[...]a escola deve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo nimero
de classicos dentre os quais (ou em relagdo aos quais) vocé podera depois
reconhecer os ‘seus’ classicos. A escola é obrigada a dar-lhe instrumentos
para efetuar uma opg¢ao [...] (CALVINO, 1993, p. 13).

No que concerne a leitura, ela torna-se um recurso do qual a escola langa méao
para a instrumentalizar o aluno de que ele possa se apropriar dos conhecimentos
cientificos sistematizados pelo professor.

Por muito tempo esse conhecimento foi passado por meio da tradi¢cao oral,
sendo baseado na memoaria auditiva das pessoas até que a humanidade passasse a
dominar o cddigo escrito. A partir da invengdo da escrita, esses conhecimentos

passaram a ser transmitidos por meio de sistemas de sinais graficos e dominar a sua
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decifracdo se torna pré-requisito para ter acesso ao conhecimento historicamente

construido pela humanidade. Saviani e Newton (2021, p.165) nos dizem que:

[...] a0 nos apropriarmos da lingua falada e posteriormente da lingua escrita,
nos apropriemos nao apenas de formas de expressao do que esta no interior
de nossa mente, porém também de formas de organizagdo e movimentagao
do proprio pensamento.

Dessa forma, um trabalho com a leitura nos pressupostos teéricos da PHC se
desvela nas mais diversas dimensdes que o texto pode permitir explorar, como a
dimenséao social, religiosa, politica, cultural, afetiva e histérica, além de nao deixar
para tras, as caracteristicas estruturais, historiograficas e linguisticas do discurso, ja
explorados pela tradigdo escolar. Um trabalho nesse nivel permite ao aluno se
reconhecer como sujeito histérico e participante de um contexto social, além de leva-
lo a superar a superficialidade do texto. Para um trabalho assim, € papel da escola
selecionar os saberes necessarios visto ser vasta a producdo do conhecimento

humano. Saviani e Newton (2021, p. 98-99) nos informam que:

[...] a apropriagéo, pelos alunos, do patriménio humano nos campos das
ciéncias, das artes e da filosofia requer disciplina e momenténea restrigdo da
liberdade de escolha do individuo em formagado. Nao se pode deixar as
criangas e aos adolescentes a escolha sobre o0 que estudar. Isso seria uma
liberdade falsa e ilusdria, porque as criangas e os adolescentes fariam
escolhas na maior parte das vezes ditadas pelos modismos criados pela
sociedade de consumo ou pelos impulsos do momento.

Se a escola cabe a funcao de selecionar os saberes e isso € feito por meio da
constituicdo do curriculo, ao professor cabe o papel central de planejar e sistematizar
as acodes educativas que levara tais conhecimentos para dentro da sala de aula, de
forma intencional e dirigida, visando levar os sujeitos a se apropriarem do
conhecimento, transitando do conhecimento empirico que se encontra de forma
sincrética e cadtica para o conhecimento cientifico, sintético.

Saviani (2009) propde cinco passos para um trabalho pedagoégico organizado
dentro dos moldes da pedagogia histérico-critica, no entanto, (GALVAO, LAVOURA E
MARTINS, 2022, pos.176) salienta que esses passos “[...] sdo prerrogativas do
meétodo, ndo havendo uma correspondéncia linear entre eles e a organizagdao dos
conteudos e procedimentos de ensino, bem como da organizagao temporal da aula.”
Esses passos devem ser articulados em todas as dimensdes como instrumentos de

mediagcdo da forma didatica, unindo forma e conteudo do trabalho educativo,
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viabilizando assim o desenvolvimento do aluno por meio de apropriagdo de todo o
contexto. Os passos propostos por Saviani serdo mais bem explanados
posteriormente no capitulo em que abordaremos a metodologia. No que concerne ao
trabalho com a leitura, defendemos um trabalho alinhado a PHC, com textos
previamente selecionados e estudados pelo professor, tendo todas as suas dimensdes
exploradas de forma a que se possa desvelar outras areas do conhecimento em um
trabalho interdisciplinar.

Dessa forma, € imprescindivel ao professor ter clareza dos objetivos que
deseja alcancar a fim de que possa planejar as agcbes pedagogicas e 0os meios que
utilizara para sistematizar o saber cientifico e instrumentalizar o aluno na transicéo do

saber cadtico ao saber mais elaborado e sintético.

2.3 INTEGRAGCAO DE TDIC NA LINGUA PORTUGUESA

Nesse item, abordaremos a integragao de TDIC no componente curricular de
Lingua Portuguesa. Explicitamos que a op¢ao pelo termo integragéo se da a partir dos
estudos de Souza Neto (2016, 2018, 2020), ao considerar que esse termo ja abrange
outros como uso, utilizacdo, adogao e inser¢cao, usados por outros autores, além do
que, para o autor, a adogcdo do termo possibilita investigar todo o processo
respondendo a questbes que vao além de qual uso é feito das tecnologias,
questionando também o que, como e porque usa-las. Outra questdo a ser levada em
conta € o curriculo escolar, ja que ele organiza e desenvolve o trabalho pedagogico
nas escolas, definindo o que e como, porque e como sera ensinado. Dessa forma, o
curriculo torna-se um dos caminhos para que as TDIC cheguem até as salas de aula
e estejam integradas as praticas docentes. Ocorre que, embora seja consenso entre
muitos pesquisadores, como Rojo e Almeida (2012), Coscarelli (2020), Dartora (2020)
e o proprio Souza Neto (2020), a necessidade de inser¢ao das TDIC no curriculo
escolar e sua integragao as praticas docentes, Souza Neto (2020) chama a atengéo
para o que ha de se considerar como pedagodgico, visto que muitas das vezes ocorrem
equivocos e elas acabam sendo usadas como meras ferramentas de apoio

pedagogico, resultado de modismos que assolam a educagéao. O autor considera que
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[...] ao integrar pedagogicamente as TDIC, os sujeitos estariam explorando
0os seus simbolos, icones, linguagens a partir do desenvolvimento de
esquemas mentais diferenciados nos proprios sujeitos e, assim, a integragcao
estaria relacionada a ideia de conceber as TDIC como instrumentos culturais
de aprendizagem promovidos pela cultura digital [...] (SOUZA NETO, 2020,
p. 40).

Ainda segundo o autor, as TDIC podem ser usadas a favor do processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares, se contrapondo aos recursos
desmotivadores, tradicionalmente consagrados pela escola contemporanea, porém,
nao faz sentido o uso das TDIC se for para simples reproducgao de praticas tradicionais

de letramento. No entanto, o autor nos alerta que

Essas praticas ndo podem emergir no contexto escolar em atividades
isoladas e eventuais, mas como resultado de uma sequéncia sistematizada
de atividades que promovem processos reflexivos, criticos, emancipatérios
em que o fim seja uma apropriagdo com intencionalidade clara aos sujeitos
envolvidos (SOUZA NETO, 2020, p. 47).

Assim integradas, em situagdes concretas de aprendizagem as TDIC
estimulam a criagao e estruturagao do conhecimento e do pensamento critico,” [...] em
vez de servirem apenas de meio de transmissdo dos conteudos considerados
relevantes” (SOUZA NETO, 2020, p. 58).

No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, ao analisar a necessidade de
integracdo das TDIC em seu processo, esta pesquisa leva em conta os postulados
epistemologicos de Bakhtin (2003). Nessa questao, Rojo (2020, p. 19) nos diz que
“[...] o texto contemporaneo, multissemiotico ou multimodal, envolvendo linguagens,
midias e tecnologias, coloca, pois, alguns desafios para a teoria dos géneros de
discurso do circulo. Desafios. Nao impedimentos”.

A autora afirma que embora a teoria bakhtiniana tenha se desenvolvido com
base no texto escrito e impresso, devido ao cronotopo’? em que esta inserida, ndo
significa que ela dé conta apenas dessa modalidade de linguagem. Nao é pretensao
deste trabalho se prender as teorias de género do discurso, mas elas sdo necessarias
para a compreensao dos estudos dos enunciados contemporaneos e sua recepgao
por parte do leitor. E por meio deles, sendo orais ou escritos, que acontecem as

interacdes sociais nas mais variadas esferas de atividades humanas, sendo um ato

2 Termo de origem grega que significa tempo-espago, utilizado pelo circulo de Bakhtin na analise
dos géneros do discurso.
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dinamico, se materializando por meio do didlogo (BAKHTIN, 2003).

Ao longo das ultimas décadas, as TDIC vém ressignificando as relagcbes
sociais. Diversas atividades humanas passaram a ser executadas no universo virtual,
agregando mais conforto e comodidade a sociedade moderna (SOUZA NETO, 2016).
Como os géneros do discurso estdo diretamente ligados as esferas de atividade
humana, segundo a teoria bakhtiniana, as formas de comunicagao também foram

profundamente afetadas. Assim,

A leitura que se concentrava preferencialmente na escrita, depois foi
acompanhada de imagens e, atualmente, pode contar com videos e sons que
fazem com que os processos para produgao de sentido e compreensdo da
linguagem sejam revistos (MERLI, 2016, p. 36).

Enquanto todas essas mudangas ocorrem na sociedade, a escola ainda
engatinha para se adequar ao novo contexto social em um processo lento. E com a
BNCC (BRASIL, 2017) que passamos a ter uma discussao curricular especifica nos
conteudos escolares, sobretudo, de lingua portuguesa, sobre a necessidade ou ndo
de integragao das TDIC na pratica docente. O curriculo escolar parece emergir com

discussoes sobre a ideia de que

[...] se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias /
capacidades de leitura e produgcédo de textos exigidas para participar de
praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas. Hoje, é preciso
tratar da hipertextualidade e das relagdes entre diversas linguagens que
compdem um texto, o que salienta a relevancia de compreender os textos da
hipermidia (ROJO, 2020, p. 152).

Portanto, o contexto digital em que a sociedade contemporanea esta inserida
tem alterado rapidamente nao s6 as formas estabelecidas de se produzir textos, mas
também as formas de recepcéo e interacado deles com o leitor. Sobre essa interacao,
Rojo (2020, p. 20) afirma que “[...] poderiamos aqui ndo mais falar de leitor - autor,
mas de lautor”. O termo cunhado pela autora, designa a fusao entre leitor e autor que
ocorre atualmente no contexto digital por meio da apropriacéo, remixagem de ideias,
possibilitando uma maior interagdo com o texto. Para Rojo, € impossivel, nesse
contexto, o leitor se manter passivo diante do texto: ele reage, comenta, curte,
compartilha, remixa e reutiliza, criando assim a possibilidade de todos serem

produtores e;
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Esses ‘novos escritos’ obviamente dao lugar a novos géneros discursivos,
quase diariamente: chats, paginas, twits, posts, ezine, epulps, fanclips etc. E
isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de
‘leitura - escrita”’, que, convocando novos letramentos, configuram os
enunciados / textos [...] (ROJO, 2020, p. 20).

Sendo os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa desenvolver nos sujeitos
(falantes, escritores/ouvintes, leitores), capacidades comunicativas de usar a lingua
em suas mais diversas manifestagdes (TRAVAGLIA, 2009), ndo ha como deixar as
TDIC de fora desse processo, uma vez que elas passaram a fazer parte das relacdes
sociais contemporaneas, mediando a comunicag¢ao, negocios, educagao, comércio,
entretenimento entre outras atividades e todas elas relacionadas com os usos da
lingua.

Coscareli (2020, p. 20) afirma que “[...] € necessario incluir no contexto escolar
uma pedagogia [...] que nao se restrinja a cultura do impresso”. Ante o exposto, fica
claro que o ensino de Lingua Portuguesa precisa ser problematizado e porque nao
dizer ressignificado para que possa de fato formar cidadaos criticos, capazes de atuar
e se inserir nos contextos sociais por meio da linguagem, conseguindo também
transitar nos meios digitais. Para que isso ocorra, € preciso que a escola e o curriculo
de fato estejam conectados (ROJO, 2020), embora demandem politicas de
reestruturacdo da infraestrutura das escolas e da formacao docente, pois a integragcéo
das TDIC pode contribuir com a melhoria da qualidade da educacéao, portanto elas
precisam “[...]ser analisadas, discutidas e apropriadas pedagogicamente. Pois se, por
um lado, ndo ha como ignora-las, por outro néo ha receitas de como introduzi-las com
sucesso nos curriculos. [...](BORGES E SCHENATZ, 2014, p. 2540).

Souza Neto (2020) investiga os obstaculos que tém impedido a integragao das
TDIC nas escolas. Entre varios deles encontrados pelo autor em suas pesquisas,
surge um em especial que chama a atencéo do pesquisador, por ser mencionado com
certa frequéncia pelos professores durante as pesquisas: “0 cumprir e atualizar o
curriculo escolar, afirmando que precisam ensinar todos os conteudos da grade
curricular que as disciplinas exigem, que o curriculo tradicional ndo aceita as
tecnologias [...]” (SOUZA NETO, 2020, p. 90). Sendo o curriculo escolar posto como
empecilho, cabe aqui uma reflexdo acerca de sua constituigcdo, a fim de se entender
de que forma ele pode ou nao ser um obstaculo a essa integragao. Borges e Schenatz
(2014) afirmam que o suporte para a construgao do curriculo é a cultura, pois “[...] ao

mesmo tempo em que a cultura é conteudo basico da educacgao, ndo ha educacao
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sem cultura ou fora dela [...]" nesse sentido o curriculo seria elaborado considerando
a cultura de um determinado grupo social (BORGES, SCHENATZ, 2014, p. 2541).
Quando se fala em integracdo das TDIC, fala-se em trazer para a escola a
cultura digital. Entdo se a cultura é elemento basilar na constituicdo do curriculo, o que
impede que os tais sejam reformulados a favor da integragdo das TDIC? Souza Neto
(2020) em suas investigagcbes aponta contradi¢des na fala dos educadores, visto
serem agentes que agem diretamente na configuracdo do curriculo. Ao langar o
guestionamento sobre o porqué integrar pedagogicamente as tecnologias ao curriculo
escolar, o autor nos leva a reflexao no que isso implica. Adentrando entéo a discussao,
em dialogo com outros autores, o autor apresenta os motivos de se estudar as midias:
O poder de influéncia que elas exercem sobre a sociedade e a necessidade de
compreendermos essa influéncia a fim de a usarmos a favor da educagao. Ao analisar

a integracao que timidamente ja entra nas escolas, seus estudos apontam que:

[...] o baixo potencial pedagdgico das TDIC no curriculo € pouco ambicioso
do ponto de vista da aprendizagem propriamente dita. Quando integradas, as
TDIC tém servido mais como apoio, suporte ou facilitadora do trabalho
docente, bem como ferramenta que auxilia nas tarefas educativas realizadas
pelos alunos, sem esquecer da integracdo apenas como estratégia docente
para ocupacéo do tempo [...] (SOUZA NETO, 2020, p. 57).

As potencialidades das TDIC e os beneficios que elas podem trazer para a
educacdo ndo podem mais ser ignoradas pela instituicdo escolar, com base nessa
afirmacgado e nos pressupostos tedricos que temos adotado, entre eles Souza Neto
(2020), podemos citar algumas razdes para integra-las ao curriculo escolar: a
potencializagdo da aprendizagem por meio das interagdes; a democratizagdo do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, antes restrito a poucos; a
possibilidade de trabalhos colaborativos; maior protagonismo do aluno no processo
de ensino e aprendizagem. Além de que um numero cada vez mais crescente de
atividades sociais acontecem no universo virtual, desde uma simples troca de
mensagens até atividades mais complexas como transagdes bancarias entre outras.
As TDIC nao podem mais ser vistas como meros meios de entretenimento. Nao saber
opera-las, de certa forma é estar excluido de muitas atividades sociais que sao
permeadas pela cultura do digital. No entanto, para que essa integragdo ocorra de
forma eficiente, Souza Neto (2020) afirma a necessidade de uma analise critica das
experiéncias ja realizadas, além de que também “[...] € necessario explicita-las e

relaciona-las a cultura escolar tradicional [...]".
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3 FUNDAMENTOS EPISTEMIOLOGICOS DA PESQUISA

Este item faz uma contextualizagdo a respeito da nossa aproximacao teorico-
conceitual com a Pedagogia Historico-Critica. Acreditamos ser de suma importancia
que o educador tenha muita clareza dos aspectos que permeiam as ideias
pedagogicas que guiam sua pratica docente, a fim de que sua praxis possa ser
construida de forma critica e emancipada. Entre as diversas teorias pedagdgicas
pelas quais a educagéao brasileira transita (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova,
Pedagogia Tecnicista, etc.), muito se tem produzido nas ultimas décadas sobre a
Pedagogia Histérico-Critica, a qual passaremos a nos referir como PHC, embora se
tenha escassa produgéo no que se refere aos encaminhamentos metodoldgicos dela

no cotidiano escolar.

3.1 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO BASE DA PESQUISA

Fundamentada no Materialismo Historico e Dialético (SAVIANI; DUARTE,
2021), a PHC surge como um contraponto as teorias pedagogicas reprodutivistas, ao
passo que visa também valorizar a escola, como espaco em que os filhos da classe
trabalhadora possam se apropriar do conhecimento cientifico historicamente

construido pela humanidade, conforme explicita Silva (2019, p. 25).

As formulagdes da pedagogia histérico-critica se contrapéem, diretamente, a
esse entendimento, indo além das teorias critico-reprodutivistas e
reconhecendo na escola um ambiente privilegiado e intencionalmente
construido para a transmissdo dos conhecimentos mais desenvolvidos
produzidos pelos seres humanos, tais como a Ciéncia, a Arte e a Filosofia.

Segundo Petenucci (2008) essa teoria pedagdgica preconiza que, a aquisicao
do conhecimento deve ter inicio a partir da sincrese (empirico, real aparente), em um
movimento em dire¢do a sintese, na passagem do empirico ao concreto (abstragdes,
reflexdes, teorias, pensamento elaborado). Assim, a PHC reconhece a escola
enquanto espago privilegiado para a sistematizagdo do conhecimento cientifico,
artistico e filosofico e as praticas pedagogicas que dela se apropriam, buscam
contextualizar a transmissdo do conhecimento a pratica social, considerando a
sincrese como ponto de partida, para se chegar com a mediagdo do professor, a

realidade concreta e pensada. Ou seja, por meio de um entendimento ontoldgico, indo
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além das aparéncias e chegando a esséncia (SILVA, 2019). O ponto de chegada
novamente € a pratica social, mas ndo a mesma que foi tomada como ponto de
partida, visto que agora ela ndo sera mais guiada pelo senso comum, pois por
meio da instrumentalizagcdo e da mediagdo, o sujeito tera chegado a consciéncia

filosofica. Ao assumir um trabalho pedagdégico dentro da PHC, a escola procura;

[...] desarticular dos interesses dominantes aqueles elementos que estédo
articulados em torno deles, mas nao séo inerentes a ideologia dominante e
rearticula-los em torno dos interesses populares, dando-lhes consisténcia, a
coesao e a coeréncia de uma concepgao de mundo elaborada, vale dizer, de
uma filosofia (SAVIANI, 2021, p. 27).

Assim, consideramos a PHC como o método adequado para o
desenvolvimento da nossa pesquisa porque ela pode possibilitar a compreensio do

fendbmeno educativo, visando:

[...] estimular a atividade e a iniciativa do professor; favorecer o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com
a cultura acumulada historicamente; levar em conta os interesses dos alunos,
os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder
de vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacéo e
gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos
conteudos [...] (PETENUCCI, 2008, p.13).

A PHC fornece subsidios tedrico-metodolégicos para transformar o saber
sistematizado em saber escolar, de forma dosada e sequenciada (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019). Ao propor a PHC como método de ensino, Saviani
(1999) traca uma simetria paralela aos esquemas de Herbart e Dewey, traduzindo em
cinco passos, apresentados abaixo, os quais prefere denominar “...] de momentos
articulados num mesmo movimento, unico e organico [...]" (SAVIANI, 1999, p. 84), com
a intencao de facilitar a compreensido do método por parte do leitor.

O ponto de partida se da pela pratica social, embora professores e alunos
estejam partindo desse mesmo ponto, eles possuem posicionamentos e niveis de
conhecimento distintos como agentes sociais. Enquanto o professor encontra-se na
sintese precaria, pois embora ja tenha um certo nivel de conhecimento articulado, ao
transp6-lo para sua pratica pedagogica, ainda desconhece o nivel de compreensao
do aluno nesse primeiro momento. Ja os alunos, mesmo que ja tenham um certo nivel
de conhecimento e experiéncia, “[...] sua prépria condi¢cdo [...] implica uma

impossibilidade, no ponto de partida, de articulagcdo da experiéncia pedagogica na
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pratica social de que participam” (SAVIANI, 1999, p. 80).

O passo seguinte, denominado de problematizag¢ao, é quando se detectam
os problemas suscitados pela pratica social, sendo também definidos nesse momento,
0s conhecimentos necessarios a serem dominados para sua resolugéo.

O terceiro momento, denominado de instrumentalizagédo, consiste em dispor
aos alunos os instrumentos tedricos e praticos para que eles compreendam e
solucionem os problemas suscitados na pratica social. Nessa fase, o professor age
direta ou indiretamente no sentido de instrumentalizar o aluno, transmitindo o
conhecimento ou indicando meios pelos quais os alunos podem adquiri-los.

O quarto momento € a catarse, momento em que os alunos tomam posse dos
instrumentos culturais que passam a integrar suas vidas, possibilitando-lhes uma nova
forma de entendimento da pratica social.

Por fim, no quinto momento, denominado de pratica social final, o aluno
retorna a sua pratica social munido de um conhecimento mais estruturado e articulado,
além de novas experiéncias. Nesse momento, ocorre uma redugdo do nivel de
precariedade da sintese do professor, ao passo que os alunos ascendem de nivel no
conhecimento que se espera que estejam tdo elaborados quanto o do professor
(MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019).

32A DELINEAGAO DA PHC: CONTRIBUICOES PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LEITURA

Gasparin (2012) desenvolve uma proposta didatica pautada na Pedagogia
Historico-Critica formulada por Saviani (1999) e na Teoria Historico - Cultural de
Vigotsky (2001b) com o objetivo de fornecer subsidios aos professores, que desejem
transpor os fundamentos metodologicos dessas teorias para o chao de sala de aula,
uma vez que a falta de materiais de suporte ao professor dificulta a implantagcao da
PHC no sistema educacional brasileiro (GASPARIN, 2012). Com base no que foi
exposto, o autor sistematiza os cinco momentos propostos por Saviani (2000) e sua
obra se torna referéncia para curriculos escolares das mais diversas disciplinas em
escolas do pais a fora (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019).

Devido a ampla discussao ja gerada em torno da didatica desenvolvida por
Gasparin (2012), e a exposi¢cdo de seu método ter sido amplamente discutido em
artigos cientificos e outros trabalhos académicos, ndo nos prenderemos aqui em
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descrevé-la novamente de forma minuciosa afim de ndo nos tornarmos repetitivos.
A obra, ‘Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica’ (GASPARIN, 2012),

foi amplamente divulgada e possui fundamental importancia para a difusao das bases

didaticas da PHC no sistema educacional brasileiro, inclusive no meio académico-

cientifico, constituindo-se na primeira tentativa de transpor a PHC para o chao de sala

de aula em forma de cinco passos os quais apresentamos, de forma suscinta, na

tabela abaixo, apenas para contextualizagdo de nossa sequéncia.

Quadro 4 - Sintese dos 5 passos elaborados por Gasparin.

PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Novo nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
atual atual
Pratica Social Problematizacao | Instrumentalizagdo | Catarse Pratica social final do
inicial do conteudo conteudo

1)Listagem do
conteudo e
objetivos: Unidade:
Objetivo geral
Topicos: Objetivo
especifico

2) Vivéncia
cotidianado
conteudo:

a) Oqueoalunoja
sabe: Visao da
totalidade empirica
Mobilizagao.

b) O que gostaria
de saber a mais.

1) Identificacdo e
discussao sobre
0s principais
problemas
postos pela
pratica social e
pelo conteudo.
2) Dimensoes do
conteudo a
serem
trabalhadas

1) Agdes docentes
e discentes para a
construcao do
conhecimento.

2)Recursos
humanos e
materiais.

1) Elaboracao
tedrica da sintese
da nova postura
mental.
Construgdo  da
nova mentalidade
concreta.

2) Expressao
pratica da
sintese.
Avaliacdo: deve
atender as
dimensodes

trabalhadas e aos
objetivos.

1) Intengbes do
aluno. Manifestacao

da nova postura
pratica, da nova
atitude  sobre o]

conteudo e da nova
forma de agir.

2) Agdes do aluno.
Nova pratica social
do conteudo, em
funcao da
transformacao social.

Fonte: Uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica (GASPARIN, 2012).

O método desenvolvido por Gasparin (2012) procurou sistematizar a PHC em

cinco passos e foi amplamente aceito e implementado em varios sistemas

educacionais pais a fora, porém, passados os anos, pesquisadores como Galvao,

Lavoura, Martins (2019) se debrugam sobre a didatica de Gasparin de forma critica,

apontando equivocos que distorcem a PHC, e percebem que:

[...] no campo da diddtica ha um preocupante conjunto de utilizagdo da
referéncia histérico-critica que foge ao proposto e fundamentado por Saviani
(2011) quanto a questdo do método pedagdgico da pedagogia histoérico-
critica e de seu fundamento pautado na légica dialética: o problema do
movimento contraditorio e de totalidade que vai da sincrese a sintese pela
mediagao da analise S.
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Em sua pesquisa, Marsiglia, Martins e Lavoura (2019) mostram que uma
consideravel parte das produgdes académicas, que se fundamentam no Materialismo
Historico-Dialético encontradas em trés bases de dados, utilizaram Gasparin (2012)
como principal fundamentacdo tedrica quando se referem a didatica da PHC.
Analisando as produgdes académicas, eles encontraram nesses trabalhos muitas
incoeréncias no que se refere a PHC e atribuem o problema a obra de Gasparin
(2012). Galvao, Lavoura e Martins (2022) reconhecem a importancia da obra de
Gasparin (2012) para debater a problematica da implementagédo dos fundamentos da
PHC no chéao de sala de aula. Mas analisando-a e comparando-a com os fundamentos
da PHC e a teoria histérico-cultural, passaram a apontar limitagcbes quanto a sua
aplicabilidade no sistema de ensino brasileiro. As principais criticas trazidas pelas
autoras, passamos a abordar apartir de agora enfatizando alguns pontos.

A analise de Galvao, Lavoura e Martins (2022, pos. 2676)'® considera:

Um equivoco em termos de compreensdo do método no que se refere ao
movimento de superagdo da sincrese a sintese pela analise, reduzindo o
fundamento do método a procedimento de ensino, o que tem gerado um
conjunto de simplificacbes, esquematismos e formalizagdo inadequada do
método pedagégico e da didatica histérico-critica em passos estanques e
mecanizados.

Em uma analise mais apurada de cada passo da proposicdo de Gasparin
(2012), os autores consideram sua abordagem um tanto simplista e reduzida, quando
associa o método dialético ao esquema pratica — teoria — pratica, e afrmam que tal
equivoco reduziu a um simples procedimento de ensino, um conjunto de métodos que

deveria:

[...] ser entendido como um conjunto articulado de fundamentos l6gicos, os
quais alicercam toda a organizacdo e o desenvolvimento do trabalho
educativo com vistas a orientar o agir de professores na apreensdo das
multiplas determinagdes constitutivas da dindmica, da processualidade e das
contradicdes da relacdo entre o ensino e a aprendizagem [...] (GALVAO,
LAVOURA E MARTINS, 2022, p. 2722).

Outro autor que traz criticas, € Silva (2020) ao considerar que Gasparin

3 A obra citada foi adquirida em formato digital para leitura no aplicativo Kindle. Algumas obras,
dependendo da editora, ndo apresentam numeragao de paginas, ao invés da numeragao, apresentam
posicdo. Em contato com a BU da UFSC, fomos informados de que a ABNT ainda nao possui normas
para esses casos, dessa forma, fomos orientados a referenciar indicando a posigéo (pos) no lugar de
pagina.
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(2012), de forma equivocada, elimina o que ha de mais essencial na PHC: o método
dialético. Dessa forma, os momentos passam a ser entendidos como estanques,
lineares e engessados. Para Galvdo, Lavoura e Martins (2022), a tentativa de
desdobramento do método dialético nos cinco passos propostos na PHC € comparada
a metodologia agao-reflexao-agao, usada pelo movimento escolanovista para a
formacao do professor reflexivo. Esses autores seguem apontando incoeréncias. Logo
no primeiro passo, que seria o ponto de partida, Gasparin (2012, p.16) afirma que “[...]
o interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem € uma ocupagao prévia
sobre o tema que sera desenvolvido [...]". Observa-se que ha uma supervalorizagao
do saber cotidiano em detrimento do saber escolar, uma tendéncia pés-moderna, que
segundo os autores, ndo encontra sustentagéo nas bases da PHC.

Um trabalho pedagdgico nesses moldes leva em conta o aluno empirico,
sujeito aparente, enquanto a orientagdo da PHC é para que no planejamento, o ponto
de partida seja “[...] o aluno concreto, que sintetiza relagdes sociais e precisa dominar
conhecimentos que lhe permitam compreender a sociedade em que esta inserido. [...]"
(MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p. 15). O equivoco no primeiro passo,
consequentemente, conduz a outro equivoco no segundo passo que € a
problematizagao.

Nessa fase sao definidos os conteudos escolares mais relevantes que
precisam ser sistematizados, e transmitidos aos alunos. Gasparin (2012) afirma que,
estimular o raciocinio do aluno a investigar e buscar solugdo para os problemas
levantados a partir da pratica social, pode leva-lo a uma aprendizagem significativa.
Novamente Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 4) nos mostram que se assim fosse,
o aluno teria adquirido consciéncia e compreensao da importdncia daqueles
conteudos na etapa anterior, uma vez que ja teria sido estimulado, dando-lhe entéo,
um motivo gerador de sentido para atentar-se e interessar-se pelo conteudo. No
entanto, os autores alertam para o fato de que:

[...] os motivos se transformam de apenas compreensiveis para realmente
eficazes, a medida da explicitagdo daquilo que o objeto da atividade encerra
e sua manifestagdo aparente oculta, o que se vincula a propria natureza do
trabalho educativo. Logo, ndo ha como tomar como premissa que a colocagéo
do estudante diante de “problemas” vai provocar seu desenvolvimento
intelectual (MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p.16).

Outra questdo importante em que o docente deve pensar €, em sentido

filosdfico, o que seria realmente um problema, visto que para a PHC, n&o se resumiria
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simplesmente em perguntas, duvidas ou naquilo em que um grupo de alunos esta
interessado em saber. A questao do problema para a PHC estaria em conhecer a
esséncia do objeto de estudo, cabendo ao professor, no ambiente escolar, “[...] criar
os motivos da aprendizagem, gerar novas necessidades de compreenséo acerca do
real, para além da imediaticidade da vida e da pratica cotidianas (MARSIGLIA,
MARTINS, LAVOURA, 2019, p. 16)". Nao seria a problematizagdo um momento
didatico, visto que essa fase pode estar imbricada na prépria pratica social e, portanto,
demostra dialeticidade no método de Saviani. A instrumentalizagdo, é que: “[...]
garante o cumprimento da fungcdo social da escola como transmissora dos
conhecimentos mais elaborados, que desenvolvam cada individuo singular, de modo
a incorpora-lo ao género humano” (MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p. 18).
A instrumentalizagcdo se da de forma sistematizada, levando em conta os
procedimentos, recursos e técnicas capazes de fazer com que o aluno se aproprie do
conhecimento, sem deixar de levar em conta também o sujeito aluno a quem ela se
destina, bem como a visdo de mundo a ser transmitida. E um momento também que
nao pode ser estanque, devendo haver espacgo para avaliagéo e replanejamento das
agdes pedagodgicas sempre que necessario. Marsiglia, Martins, Lavoura (2019, p. 19)

nos dizem que;

[...] ao problematizar, podemos nos deparar com a necessidade de outras
problematizagbes. Essas problematizagdes - iniciais ou derivadas, terdo
como imperativo novas instrumentalizagdes. Mas ao mesmo tempo, se surge
a necessidade de uma nova problematizagcdo, isso significa que a
instrumentalizagdo em pauta produziu avango no dominio dos alunos em
relacdo ao conteudo, o que ja expressa catarse.

Como vimos, um momento se entrelaga ao outro, ou seja, podem ocorrer
simultaneamente, ndo ocorrendo uma linearidade. Assim, a catarse nao se resume a
“[...] avaliagdo pontual do conteudo ensinado, tendo em conta que n&o havera uma
catarse por contetdo ou por aula ministrada. [...]” (GALVAO, LAVOURA, MARTINS,
2022, pos. 2969). Para os autores, a catarse acontece de forma lenta e gradual, e
também nao se da somente no final de cada processo de ensino. Ela leva o sujeito a
modificar sua maneira de proceder e de agir, tendo consequéncias para a vida e indo
para além dos muros escolares. Acreditamos que nem sempre € possivel ser

acompanhada pela escola por completo e:
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[...] s6 se realiza no sentido pensado por Saviani quando o conteudo é
selecionado segundo o critério de classico (qualidade), e dosado
didaticamente (quantidade), somando-se a isso que os conteudos de ensino
devam ser explorados de diferentes formas, em diferentes tempos e com
diferentes graus de profundidade ao longo da escolarizagdo do aluno.
(MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p. 20).

Quanto a pratica social final, enquanto ponto de chegada da pratica educativa,
os autores supracitados afirmam que n&o pode haver retorno, como expressa
Gasparin (2012), visto que professor e aluno ndo sairam dela durante o processo de
ensino e aprendizagem. Portanto ela € e ao mesmo tempo ndo, o ponto de partida e
de chegada. Explicitando melhor, todo o processo educativo em si ja ocorre como uma
pratica social, dessa forma, os sujeitos nao se afastam dela para um retorno posterior.
O que ocorre € que os sujeitos participantes iniciam com determinado nivel de
conhecimento que vai se transformando no decorrer do processo educativo, porém ao
final, embora os sujeitos continuem na mesma pratica, espera-se que tais sujeitos
estejam com um nivel de conhecimento mais aprimorado e que tais conhecimentos

promovam uma transformagao nesses sujeitos. Isso significa que:

Uma mudanga imediata de atitude ndo necessariamente significa
compreensdo/transformacdo da pratica social. Assim como o psiquismo
humano tem uma longa jornada para alcangar formas de pensamento
rigorosamente abstratas, a educagao escolar tem um longo caminho para que
as “praticas” ndo sejam imediatas, superficiais, empobrecidas ou mesmo,
meras expressoes de representacdes verbais dos objetos e fendbmenos pelos
quais eles podem ser descritos, porém nao necessariamente compreendidos.
(MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p. 21).

A Didatica para a PHC formulada por Gasparin (2012) muito contribuiu com a
SD a qual desenvolvemos para aplicacdo em sala de aula com o intuito de desenvolver
no aluno o gosto pela leitura. Apesar de todas as lacunas e equivocos apresentados,
ela fornece um norte para que os conteudos de ensino sejam articulados levando em
conta os sujeitos concretos, o que deve ser ensinado e para quem ensinar.
Evidentemente foi levado em conta as ponderacbes apresentadas pelos autores
supracitados que se debrugaram na obra de Gasparin (2012) e apontaram fragilidades
na sua proposicao. Dessa forma, buscamos nos embasar na didatica formulada pelo
autor, contudo nos desvencilhando de tais fragilidades, equivocos e lacunas,

procurando nos aproximar ao maximo do método dialético proposto pela PHC.
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3.3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

[...] a atuagao profissional na educagao coloca a necessidade de conhecer os
mais variados elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade
de compreendé-la da forma mais completa possivel. No entanto, ndo se pode
fazer isto sem um método, um caminho que permita, filoséfica e
cientificamente, compreender a educacéo [...] (PIRES, 1997, p. 85).

Com base na epigrafe inicial, neste capitulo passamos a descrever a
metodologia que foi aplicada em nossa pesquisa de forma a construir uma
possibilidade metodoldgica de aplicagdo de um projeto de leitura por meio das TDIC,
dentro dos pressupostos tedricos da Pedagogia Historico-Critica, doravante PHC,

para entao discutirmos seus resultados na praxis pedagoégica do professor.

3.4 O METODO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICO

Assim como em qualquer outra area, as pesquisas em educagcao exigem
planejamento e um cuidado, tanto metddico quanto sistematico, para que se possam

desvendar as contradi¢cdes carregadas ou escondidas pela realidade (NUNES, 2021).

[...] adotar uma determinada forma de investigagdo ou definir-se por uma
determinada metodologia ndo configura uma atitude que se possa reduzir a
uma voluntariosa opc¢éo. Significa escolher um caminho, compreende
estabelecer uma intencédo prévia, para efetuar um percurso global do espirito.
O percurso, muitas vezes, requer ser re-planejado e reassumido a cada etapa
[...] (NUNES, 2021, p. 2).

A partir desse ponto de vista, procuramos no método materialista histérico-
dialético (MHD) os meios necessarios para a busca de respostas por meio desta
pesquisa. Compreendemos que esse método nos instrumentalizou para refletirmos

sobre a realidade, visdo de mundo e praxis.

O método materialista histoérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as
leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a
historia da humanidade (PIRES, 1997, p. 87).

Na busca por um aprofundamento nas bases tedricas e conceituais do método
materialista histérico-dialético, encontramos um vasto numero de artigos e outras

publicagdes académico-cientificas sobre o tema. A sele¢cdo de algumas dessas
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publicagdes para nosso aporte tedrico, entre elas Gedoz (2011), Colares (2021),
Danieli (2021), apresentam em comum, a génesis desse método, de sorte que nao
nos prenderemos a explicitar seu surgimento de forma aprofundada por ndo termos a
pretensdo de repetir o que ja foi amplamente explorado, mas faremos uma breve
explanagao apenas para fins de contextualizagao.

O método MHD surge quando Marx, (1818-1883) parte na busca de um
caminho epistemoldgico que o permitisse compreender a realidade histérica e social
que o cercava. Porém, a primeira versao da dialética surge na Grécia antiga com a
filosofia de Sécrates e usada também por Platdo. A principio, Sécrates preconizava
que a dialética se dava entre instancias iguais, porém, logo foi precedida na filosofia
de Heraclito (530-428 a.C) pela ideia de que é a divergéncia e a exacerbagado do
conflito que gera o dialogo. A partir de entdo, a dialética passa a ser vista como uma
possibilidade de se compreender a realidade em constante mutagao e essencialmente
contraditoria (PIRES, 1997).

Ja na idade média, durante o renascimento, o pensamento dialético enquanto
forma de interpretar o mundo, é deixado de lado, ocasionando entdo a separagao
entre sujeito e objeto, na busca pela objetividade. Mais tarde, o pensamento dialético
€ retomado na filosofia de Hegel (1770 -1831) e aprimorado enquanto método,
baseado no principio da contrariedade, opondo-se assim a dicotomia sujeito-objeto,
preconizando o principio da contradigdo, da totalidade e da historicidade (PIRES,
1997). Porém, Marx “[...] superou (no sentido de incorporar e ir além) as posi¢des de
Hegel no que dizia respeito a dialética e conferiu-lhe um carater materialista e histérico
[...]” (PIRES, 1997, p. 85).

Enquanto Hegel concebia o sujeito no plano abstrato das ideias, Marx “[...]
chega a conclusdao que o modo de produgédo, a materialidade € que explica a
sociedade. Ndo sao as representagdes, ou que os homens dizem, imaginam ou
pensam, e sim como eles se relacionam com o modo de produzir. [...]" (DANIELI, 2021,
p. 518).

Assim, a pretensao do pensamento materialista histérico-dialético traz como
objetivo, a transformacédo do mundo assumindo também uma nova visao da histéria,
que passa a estudar as sociedades a partir dos meios de produgdo material de
existéncia e suas ideologias, resultantes da luta de classes. Dito de outra forma, o ser

social é constituido historicamente a partir do seu fazer, do seu agir e do seu produzir,
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tanto na coletividade como na individualidade, em um constante movimento que
produz a historia, sendo ela diretamente ligada aos meios de produgao e
constituida por meio das relagdes de trabalho (DANIELI, 2021). Quando o homem
modifica a natureza pela for¢ca de seu trabalho, esta assim exercendo seu papel

social. Dito isso, o MHD pode assim ser definido:

E com esta preocupagdo que Marx deu o carater material (os homens se
organizam na sociedade para a produgao e a reproducao da vida) e o carater
histérico (como eles vém se organizando através de sua histéria). A partir
destas preocupacoes, Marx desenvolve o Método que, no entanto, nao foi
sistematicamente organizado para publicagao (PIRES, 1997, p. 85).

Dessa forma, as pesquisas cientificas com enfoque tedrico no MHD buscam
compreender o mundo a partir de sua totalidade, partindo do principio da materialidade
concreta das coisas e que o mundo pode ser compreendido a partir de estudos sobre

as grandes transformagdes histéricas e sociais. Assim,

[...] o homem (sujeito) deveria conhecer seu objeto (a sociedade capitalista),
sua estrutura, sua dinamica, mas isso ndo acontece. O homem apenas
conhece a aparéncia das relagdes que o faz com seu objeto, ele ndo tem o
conhecimento da esséncia do seu objeto, de sua estrutura, de sua dinamica,
e seu desenvolvimento. E preciso vé&-lo com um processo de relagées, entre
sujeito e objeto, e que destas relagdes se constréi o real, a partir de sua
esséncia e ndo das abstragdes da aparéncia. Pois das abstracées
conhecemos apenas 0 que nos € posto de imediato. Por isso, &€ necessario
através do método fazer a investigacao cientifica (DANIELI, 2021, p. 526).

No que se refere aos fendbmenos educacionais, Danieli (2021) nos informa que
ha todo um caminho a percorrer em busca do conhecimento. Esse caminho
investigativo para ser percorrido exige a superagao do empirismo para o real por meio
da analise e abstracdo do pensamento do investigador e isso se da por meio do
movimento dialético. “[...] E um constante ir e voltar da totalidade as particularidades
do objeto em estudo e vice e versa” (DANIELI, 2021, p. 530). No mesmo pensamento,
Saviani (2021) aponta o materialismo historico-dialético como instrumento para que o
educador brasileiro saia do senso comum e passe a compreender sua pratica
educativa por meio da consciéncia filosofica. Esse método contribui com a educacéao

por trazer a:
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[...] necessidade logica de descobrir, nos fendmenos, a categoria mais
simples (o empirico) para chegar a categoria sintese de multiplas
determinagdes (concreto pensado). Isto significa dizer que a analise do
fendbmeno educacional em estudo pode ser empreendida quando
conseguimos descobrir sua mais simples manifestagdo para que, ao nos
debrugcarmos sobre ela, elaborando abstracbes, possamos compreender
plenamente o fendbmeno observado. Assim pode, por exemplo, um
determinado processo educativo ser compreendido a partir das reflexdes
empreendidas sobre as relagbes cotidianas entre professores e alunos na
sala de aula. [...] (PIRES, 1997, p. 88).

Dessa forma, o estudo de um fendmeno educacional a partir do método MHD,
exige um olhar para a totalidade e seus elementos constitutivos em um constante
movimento dialético de ir e voltar. Para compreender determinado fenédmeno
educativo local é preciso entender desde a categoria mais simples como a relagao
professor e aluno, como o contexto social em que escola esta inserida, bem como

aspectos econdémicos, culturais e sociais que a influenciam (DANIELI, 2021).

3.5 TIPO DE PESQUISA, ABORDAGEM METODOLOGICA E SUA NATUREZA

Nossa investigagcdo também esta embasada nos moldes da pesquisa-acgao,
definida por Thiollent (1986) como um tipo de pesquisa voltada a resolugdo de um
problema coletivo, que envolve os pesquisadores e 0s agentes representativos do
problema de modo cooperativo na busca de solugdes. Como nossa pesquisa visa “[...]
o aprimoramento educacional, a partir da realidade vivenciada no chao da escola [...]"
(SILVA e MATIAS, 2021, p. 491), consideramos que uma abordagem do problema
nessa oOtica nos fornece subsidios para a coleta de informacgdes e elaboragdao do
conhecimento cientifico, unindo teoria e pratica. Outros pesquisadores como Santos

e Zinanini (2009, p. 72) ressaltam:

[...] a importancia da pesquisa-agdo no ensino, pois essa modalidade de
pesquisa pode configurar-se como uma alternativa para a necessidade de
aperfeicoar o processo de ensino em sala de aula. Desse modo, a mescla de
teoria e pratica pode tornar-se uma realidade para professores, auxiliando-os
na solugao de problemas, na medida em que eles se tornarem pesquisadores
em suas salas de aula [...]

As autoras ainda enfatizam a flexibilidade como vantagem da pesquisa-agéo.
Segundo elas, sendo o conhecimento provisorio e dependente do contexto, faz com
gque as modalidades de pesquisa estejam sujeitas a mudangas. Para elas, ainda, essa

flexibilidade permitida por essa modalidade de pesquisa torna o método uma
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ferramenta adequada para o desenvolvimento de um trabalho com leitura em sala de

aula

[...] devido a necessidade de interagédo das experiéncias de leitura, através da
socializagado de vivéncias — dialogo entre professor e aluno —considera- se
que a pesquisa-agcdo pode ser uma modalidade de ensino de literatura
apreciavel, uma vez que pode promover agdes que visem a emancipagao de
alunos e professores, partindo-se do pressuposto de que o processo
educativo se fundamenta no tripé acao/reflexdo/acdo. A proposta que
contempla a metodologia da pesquisa-agdo propde a organizagdo de um
planejamento que prevé atividades a serem desenvolvidas pelo grupo, cujo
acompanhamento deve ser feito através de observagdo e registros
adequados para fornecerem subsidios de analise e reflexéo [...] (SANTOS;
ZINANINI, 2009, p. 72-73).

O tripé citado pelas autoras como fundamento do processo educativo (agao
Ireflexdo/agdao) bem como o roteiro de atividades proposto por Thiollent (1986)
casam-se com a proposta do programa PROFLETRAS que requer a construgcéo de
material didatico que subsidie o ensino e aprendizagem de leitura e escrita. Nesse
sentido, o produto a qual nos propomos elaborar consistiu em uma sequéncia de
atividades para o trabalho com a leitura mediada pelas TDIC baseados nos
encaminhamentos da PHC.

No tocante a abordagem, nossa pesquisa teve um carater qualitativo visto que
o foco ndo estava nas representagdes numéricas, mas em compreender um fenébmeno

social.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagéo) e se valem de
diferentes abordagens (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

Quanto a natureza, a pesquisa foi do tipo aplicada, o que objetivou um
conhecimento cientifico voltado a resolugcdo de problemas identificados no ambito
educacional, conforme Silveira e Cérdova (2009).

Para a coleta de dados nos valemos da observacao-participante, sendo
utilizado alguns instrumentos de coleta como gravacao de audio durante os encontros,
o autorrelato dos alunos em forma de comentarios no blog da turma bem como o
relatério da plataforma kahoot, que nos permitiu observar elementos que estavam de

acordo com nosso planejamento e nos permitiram responder as questdes da pesquisa.
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3.6 LOCAL DA PESQUISA E SEUS AGENTES REPRESENTATIVOS

As investigagbes que se fundamentam no materialismo historico-dialético
carregam consigo a necessidade de compreender e explicar os objetos, e os
fendmenos sociais em suas dimensbdes reais tais como sao construidos
historicamente pela humanidade. A partir dessa premissa, destacamos a importancia
de se conhecer a realidade da escola e os sujeitos que a frequentam.

A escola eleita para a aplicagado da proposta foi a mesma na qual atuamos
como docente, justificando assim sua escolha. Ela pertence a rede municipal de
ensino na cidade de Brusque-SC. Dados repassados pela direcédo dao conta que em
2022, ano da pesquisa, ela atendia 322 alunos em dois turnos (matutino e vespertino)
com turmas que vao do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. A maior parte dos alunos
residia no proprio bairro, mas a escola atendia também alunos que vinham de bairros
vizinhos. Em sua estrutura fisica, a escola conta com 8 salas de aula, sala de
atendimento especializado, uma sala de planejamento, sala de professores, quadra
de esportes coberta, quadra de areia, cozinha, refeitério, sala de informatica com 18
computadores, 1 lousa digital, 1 quadro interativo, 2 notebooks, 3 projetores, além de
caixas de som e microfones. A escola possui conexao wi-fi por meio do servico de
banda larga com 90 MB de velocidade. Duas salas de aula s&o equipadas com
projetores e outras duas com aparelhos de TV. O estabelecimento possui também
laboratério de ciéncias e matematica, além de biblioteca. Outro ponto que vale
ressaltar € que a prefeitura de Brusque, por meio da secretaria de educagao, vem
anunciando novos recursos de ensino em que pese a insergcao da plataforma Google
Workspace for Education a partir de 2022.

Todos os professores da rede de ensino foram equipados com
Chromebooks™ e mais 126 desses aparelhos estdo disponiveis na escola para serem
usados pelos alunos. Assim, quando os professores precisam usa-los em suas aulas,
é feito um agendamento prévio por meio de um aplicativo de agenda digital. A sala
informatizada, chamada de espin, conta ainda com um profissional denominado de
monitor de informatica que da suporte aos professores e alunos quando precisam

utilizar recursos tecnoldgicos digitais. No inicio do ano, todos os alunos tém

4 Aparelhos de computador portateis que executam o sistema operacional OS e armazenamento em
nuvem.
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cadastrado um e-mail institucional que utilizam quando precisam compartilhar ou
enviar algum trabalho ou tarefa aos professores.

Atuamos como docente na referida escola com o componente curricular de
Lingua Portuguesa em turmas de 6° a 9° ano, cumprindo uma carga horaria de cinco
aulas semanais em cada turma, perfazendo um total de quarenta horas semanais. No
entanto, encontramo-nos afastados da sala de aula e trabalhando somente com

projetos, atendendo alunos em reforgo escolar.

3.7 A SEQUENCIA DIDATICA

Como ja discutido anteriormente, integrar as TDIC no curriculo escolar tem
sido um desafio para as escolas, principalmente, quando se fala em integra-las
pedagogicamente, por entendermos que nao se trata de usa-las para a reproducéo
de velhas praticas. Procuramos por meio desta proposta, a integragao “[...] de um
conjunto, questionando ndo somente qual uso é feito das tecnologias, mas,
fundamentalmente, o qué, o como e o porqué usar [...]" (SOUZA NETO, 2020, p. 39).
Amparados nas concepcdes de autores que adotamos em nosso referencial tedrico,
elaboramos para esta pesquisa uma sequéncia didatica. Conforme Rojo e Almeida
(2012, p. 77): “A finalidade das sequéncias didaticas é confrontar os alunos com
praticas de linguagem historica e socialmente construidas e lhes dar a possibilidade
de aprendé-las e delas se apropriarem de forma progressiva”.

A sequéncia didatica foi estruturada nos passos do método dialético proposto
por Gasparin (2012), considerando um trabalho de leitura, articulando varios textos e
midias com o mesmo tema como livros, e-books, filme, resenhas on-line, objetivando
desenvolver no aluno o gosto pela leitura, além de uma abordagem critica dentro dos
temas abordados. O passo a passo da proposta de Gasparin (2012) se estrutura nas
trés fases do método dialético da construgao do conhecimento, a saber: (1) Conhecer
a realidade social dos sujeitos da educagao para a tomada de consciéncia e a busca
de conhecimento tedrico que leve a elaboragéo da praxis pedagogica; (2) Teorizagao
das praticas sociais, a fim de que os estudantes estabele¢gam ligagdes dos conteudos
com a realidade global; (3) Retorno a pratica com os novos conhecimentos adquiridos
para transforma-la. Partindo desses pressupostos, a proposta metodologica seguiu

os seguintes passos:
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Explicitagdo do tema, suas unidades e seus objetivos;
Problematizacéo;
Instrumentalizagao;

Catarse;

A

Pratica social final.
Cada um desses passos foi detalhado no item abaixo, bem como a quantidade

de aulas ou encontros necessarios para sua execugao.

3.8 CONTEXTUALIZACAO DE DECISOES TOMADAS ANTE A PESQUISA

Para a elaboracdo da sequéncia didatica, doravante SD, alguns fatores que
influenciaram na tomada de decisdes foram considerados: No ano de 2022, periodo
em que a pesquisa foi aplicada, encontravamo-nos afastado da sala de aula,
trabalhando somente com projetos no contraturno, assim, outro professor assumiu as
turmas durante o restante do ano. Esse fato incide na escolha da turma em que a SD
foi aplicada, visto que, em conversa com a dire¢do da escola, foi nos sugerida uma
turma de 8° ano, por dois motivos, os quais foram convenientes tanto para a pesquisa
quanto para a escola. Um deles é que a turma se encontrava sem professor de
Histodria, visto que a professora havia se afastado nesse periodo para o gozo de sua
licenca prémio e o outro motivo foi o fato de que a sequéncia didatica que seria
trabalhada casava bem com os conteudos do componente curricular da disciplina.

Outra questao que vale mencionar sdo as habilidades e competéncias da
BNCC (BRASIL, 2017). Embora nao sejam nosso foco, obrigatoriamente todas as
aulas ministradas na rede devem estar relacionadas as habilidades e competéncias
elencadas no documento oficial que parametriza o curriculo da rede municipal em que
atuamos, de forma que seu registro também deva ser feito no diario de classe
(Professor online), juntamente com o conteudo das aulas. Assim, procuramos elencar

as competéncias e habilidades que mais se aproximam de nossos objetivos.
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Quadro 5 - Competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino

fundamental.

Competéncia 1

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

Competéncia 4

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo

Competéncia 7

Reconhecer o texto como lugar de manifestagéo e negociagéo de sentidos,
valores e ideologias.

Competéncia 8

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagédo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

Competéncia 9

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensbes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

Competéncia 10

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgao), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

Quadro 6 -

Fonte: Autoria propria (2022).

Habilidades de lingua portuguesa para os anos finais do ensino

fundamental.

Cédigo

Habilidade

(EF69LPO1)

Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de odio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia
quando for o caso.

(EF69LP44)

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a
autoria e o contexto social e histérico de sua produgao.

(EF69LP46)

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepg¢do de obras literarias/
manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contagao de histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e
de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo,
quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando sua
apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais
e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, viogs e podcasts
culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines,
e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto,
dentre outras possibilidades de praticas de apreciagdo e de manifestagao da cultura
de fas.

(EF69LP49)

Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo
de expectativas, que representem um desafio em relagado as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagoes
dadas pelo professor.
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(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; crénicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extenséo,
como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradigéo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas,
dentre outros) quanto da tradi¢ao literaria escrita, expressando a compreenséao e
interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonagido indicados tanto pela
pontuagdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos,
caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
analise posterior, seja para producao de audiobooks de textos literarios diversos ou
de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar
poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos,
liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagéo, o
emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a
situagdo de compartilhamento em questao.

(EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em
quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Ressaltamos mais uma vez que o alinhamento com a BNCC (BRASIL, 2017)
se faz necessario com a légica de seguirmos uma exigéncia da rede de ensino onde

atuamos, e onde a SD foi aplicada.

3.8.1 A obra a ser lida, as TDIC e os objetivos a serem alcangados

Como parte do objeto de nossa pesquisa € a leitura mediada por TDIC, entao
0s passos seguintes foram definir: que material ou obra os alunos precisavam ler?
quais tecnologias seriam utilizadas e com que propdsito? Deixamos claro que [...] ndo
se trata de estender os habitos de leitura existentes, e sim de alterar sua pratica social.
[...]" (FOUCABERT, 1994, p. 147). Nesse sentido, apresentamos essa SD como
instrumento pedagdgico para mediar o processo de ensino da leitura, sendo este um
dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas.

Para contextualizar a escolha da obra, trazemos o seguinte relato: Viviamos
em um periodo conturbado e de agitagao social por conta do periodo eleitoral (eleicoes
para presidente 2022), observando assim uma polarizagdo no pais que se refletiu

também no ambiente escolar. Nao era raro presenciar e até mesmo ter que mediar
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conflitos de cunho politico entre alunos, alguns desse conflitos chegavam a
envolver xenofobia e homofobia. Palavras como fascista, nazista e racista estavam
em alta e eram usadas como xingamentos. A pergunta que ecoava era “sera que os
alunos compreendem o que esta por traz de cada um desses termos?” ou “ sera que
compreendem as implicagdes legais e morais quando atribuem aos colegas tais
adjetivos?”.

A partir dessas questdes passamos a pensar em como transformar o contexto
hostii em que estavamos vivenciando em um contexto de reflexbes e de
aprendizagem. Nesse tempo, haviamos concluido a leitura do livro Uma vez, um
romance de 158 paginas, lancado em 2017 pela editora Paz & Terra e escrito por
Morris Gleitzman. A obra chegou as escolas por meio do PNLD Literario'® para alunos
do 6° ao 9° ano, além de estar disponivel para download gratuito no formato PDF em
alguns sites. O enredo € ambientado na Pol6nia invadida pelo exército nazista durante
a segunda guerra mundial e narra a historia de Felix, um garoto judeu de 6 anos,
deixado por seus pais em um orfanato catdlico para salva-lo do holocausto. Sem
entender o que acontece a sua volta, Felix foge do orfanato e vai a procura de seus
pais. Durante o percurso, o personagem vivencia muitas aventuras em um ambiente
repleto de perigos. Apesar de ficticia, a obra é baseada em acontecimentos reais e que
nos leva a imaginar os horrores que o povo judeu e outras minorias vivenciaram na
época. Apesar de tratar um tema pesado, os acontecimentos sdo narrados de forma
sutil, do ponto de vista de uma crianga e a ingenuidade do personagem em certos
momentos, chega a dar a narrativa uma pitada de comicidade.

Levantamos por hipotese de que a leitura do livro articulada com outras obras
midiaticas como documentario e filme, poderia tanto despertar o interesse dos alunos
em procurar outras leituras como também, poderia lhes esclarecer alguns temas que
permeavam o cotidiano naquele contexto que atravessavamos. Assim, a abordagem
do tema bem como a escolha do livro, traz como significado para nés, uma forma de

resisténcia e combate a intolerancia, discursos de 6dio, perseguicdo e ataque aos

5O PNLD é um conjunto de agbes executadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) e pelo Ministério da Educagédo (MEC) voltadas para a distribuigdo gratuita de obras didaticas,
pedagégicas e literarias para professores e estudantes da rede publica da educagéao basica no Brasil.
Disponivel em:
https://www.companhiadasletras.com.br/PNLD/#:~:text=0%20PNLD%20%C3%A9%20um%20conjunt
0,da%20educa%C3%A7%C3%A30%20b%C3%A1sica%20n0%20Brasil. Acesso em 15 Fev. 2023.


http://www.companhiadasletras.com.br/PNLD/#%3A~%3Atext%3DO%20PNLD%20%C3%A9%20um%20conjunt
http://www.companhiadasletras.com.br/PNLD/#%3A~%3Atext%3DO%20PNLD%20%C3%A9%20um%20conjunt
http://www.companhiadasletras.com.br/PNLD/#%3A~%3Atext%3DO%20PNLD%20%C3%A9%20um%20conjunt
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direitos humanos e as minorias nos dias atuais. Para nos auxiliar nessa empreitada,

utilizamos os seguintes recursos tecnologicos:

Quadro 7 - Recursos tecnolégicos digitais a servigo da leitura.

Recurso tecnologico Como sera usado Objetivo

Chromebooks Leitura na tela; Suporte de leitura e escrita.
Interagdo com os pares e
com o professor;
Responder o quiz sobre o
livro;

Pesquisas sobre o tema.

E-mail Compartilhamento do livro | Interagdo entre professor e alunos.
no formato e-book;
Compartilhamento do link
de entrada no blog;

Blog Férum de discussao; Levar os alunos leitores a interagirem com a
Espaco de interagao; obra lida e entre si, discutindo aspectos e
Espaco de leitura; tirando duvidas tanto sobre a obra quanto

sobre o projeto. Trazer ao professor a
percepgao de como esta sendo a recepgao
da obra lida e do projeto em si.

Kahot' Elaboracdo de um QUIZ | Verificar se os alunos concluiram a leitura
sobre a obra. em casa e se apropriaram de aspectos
basicos da narrativa.
Tela interativa, Exibicdo de um filme e um Complementar informagdes sobre aspectos
Datashow ou tv. documentario. histéricos, geograficos, religiosos, étnicos,
entre outros que sdo abordados no livro.
Internet Acesso aos recursos | Acessar os recursos citados.
citados.
Plataforma youtube Acesso ao documentario. Exibir o documentario.

Fonte: Autoria propria (2022).

Importante salientarmos que antes de planejarmos nossa SD, certificamo-nos
da possibilidade e disponibilidade de acesso aos recursos elencados. Nos
certificamos também se dominavamos minimamente, do ponto de vista tecnoldgico,
cada recurso e se nao teriamos problemas técnicos com equipamentos, o que poderia
acarretar também perda de tempo entre outros imprevistos. Dessa forma, testamos
cada recurso antecipadamente e conversamos com o0 monitor de informatica,

profissional da escola que nos daria suporte durante as aulas.
3.8.2 Passo a passo da SD
1° Passo - Pratica social inicial: Consiste em “[...] uma primeira leitura da

realidade, um contato inicial com o tema a ser estudado” (GASPARIN, 2002, p. 15),

para que, a partir desse ponto, o aluno pudesse compreender o0 meio social em que
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vive, superando o senso comum por meio de instrumentos que Ihes permitiram ter

acesso aos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. Com base

nesse pensamento, o professor deve “[...] guiar o planejamento didatico-pedagdgico

pelo aluno concreto, que sintetiza relagdes sociais e precisa dominar conhecimentos

que lhe permitam compreender a sociedade em que esta inserido” Galvao (et. al,

2019, pos. 2263). Assim, procuramos em primeiro momento, mobilizar os alunos para

a situagao de aprendizagem. Em nosso caso, foi apresentada a proposta de leitura, o

livro escolhido, o tema e os objetivos. Procurando, por meio de dialogo, verificar o que

os alunos ja conheciam sobre o tema.

Objetivo geral da SD:

Mediar a leitura utilizando TDIC Mobilizar os alunos e incentiva-los a participar

da proposta.

Quadro 8 - Apresentacao da proposta aos alunos.

Acoes pedagogicas Objetivos Questoes Recursos Quantidade
mobilizadoras | tecnolégicos | de aulas

Apresentagdo da proposta | Mobilizar os alunos | 1- Pelo titulo | Blog 12 aula
aos alunos por meio de uma | a participarem das | do livro, que
aula dialogada: Trabalho com | atividades. contetdo vocé | Chromebooks
a leitura de um livro por meio espera

de leitura Efetivar a pratica de | encontrar Tela
compartilhada em que os | leitura nele? interativa

leitores se alternarao com
pausas para didlogos sobre a
leitura. Ao final de cada aula,
havera interacdo em um blog
da turma destinado a esse
trabalho, onde os alunos, por
meio de comentarios, irdo
expor suas subjetividades
acerca da leitura.

Apo6s o término do livro
havera um quiz sobre
elementos estruturais da
narrativa. Exibi¢cdo do filme “O
pianista® e o documentario
‘Holocausto: sua origem”.
Pesquisas sobre o tema do
fime e uma mostra de
trabalhos para exposicéao das
pesquisas realizadas.

Leitura de resenhas de
outros livros sobre o mesmo
tema.

compartilhada.

Perceber como esta
sendo a recepgao
da obra e do projeto

em si, bem como
promover a
interagao dos

alunos com a obra.

Instrumentalizar os
alunos por meio do
filme, documentario
€ pesquisas.

Promogao da
pratica social final
em que os alunos
demostrarao um
saber mais
elaborado por meio
de uma exposicao
de trabalhos.

2-Observando

a ilustragao da
capa, O que
vocé acha que
acontece na
cena?

3- Ja conhece
o autor ou

alguma  obra
dele?

4- Apos a
leitura da
sinopse do
livro, o que
vocé sabe
sobre esse
periodo da
historia?

Plataformas
como kahoot
e youtube

Internet

Fonte: Autoria prépria (2022).
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Problematizagao:

E o passo que marca a passagem do conhecimento empirico para um saber
mais elaborado. E a ponte entre a pratica social e a instrumentalizac&o. E nessa fase
que o conteudo é destrinchado em diferentes dimensbes sociais, como conceitual,
histdrica, social, politica, estética, religiosa, etc. Galvao (et. al, 2019, pos. 2863) nos
diz que “[...] é essa problematizagao, portanto, que determina os conteudos mais
relevantes da pratica social que precisam ser sistematicamente transmitidos aos
individuos.”, porém, segundo o autor, ela ndo chega a ser uma etapa, transcorrendo
durante a pratica social. Em nossa SD, ela se deu no decorrer da roda de leitura e
apo6s a exibicao do filme, quando entdo as questbes foram levantadas e durante as

pesquisas que os alunos fizeram.

Objetivo geral:
Envolver os alunos em questdes subjacentes ao tema da narrativa, ampliando
seus conhecimentos por meio de leituras mediadas pelo professor, filmes e

documentarios e também pelas pesquisas.

Objetivos especificos:

o Conduzir os alunos a construgdo de conceitos e do pensamento
cientifico mais elaborado por meio da pesquisa;

o Montar uma mostra de trabalhos que sera apresentada para outras

turmas.

Procedimentos:

o Intervencao durante a leitura para explicar alguns aspectos referentes
a dimensdes da narrativa;

o Exibicao de documentario e filme;

. Divisdo da turma em grupos para pesquisa de acordo com os temas e
as dimensoes;

. Organizar materiais para apresentacéo em slides ou cartazes;

° Organizar uma apresentagao para outras turmas.



76

Quadro 9 - Questdes problematizadoras.

Dimensoes Questdes problematizadoras

Historica Qual a origem do povo judeu?

A ideologia nazista ainda persiste nos dias atuais ou acabou
quando a Alemanha perdeu a guerra?

Qual a relagédo dos fatos histéricos que compéem o enredo do
livro com a declaragao universal dos direitos humanos?

Social Além dos judeus, que outras minorias foram perseguidas pelos
nazistas?
Vocé sabe o que é xenofobia? Ainda é uma questao latente nos
dias atuais?

Religiosa Que outras religides tém ligagdo com o judaismo?

Cientifica O que foi a lei de pureza racial adotada pelo partido nazista? Ela
tem bases cientificas?

Politica Atualmente, palavras como nazista e fascista tem sido muito

utilizada nas redes sociais. Vocé sabe o que significam?
Qual a ligagdo dos acontecimentos narrados no livro com a
fundagao do Estado de Israel?

Fonte: Autoria prépria (2022).

Instrumentalizagao:

E a fase em que os conhecimentos serdo sistematizados. Nessa fase,
mediados pelo professor, os alunos se apropriaram dos instrumentos tedricos em um
processo dialético que foi do empirico ao abstrato. Em nossa SD, ela n&o foi um
momento em si, mas aconteceu simultaneamente a outros passos: Durante a roda de
leitura com as pausas e intervengdes do professor sobre questdes abordadas na
narrativa; durante o férum de discussao com as questdes levantadas pelos alunos;
durante as pesquisas com as questdes levantadas na problematizacdo. Em uma
conversa com os alunos apods a exibicdo do filme e do documentario. As acgdes

pedagogicas para a leitura passaram entéo a ser descritas no quadro abaixo:



Quadro 10 - Instrumentalizagao.
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MOMENTOS AGAO
QUANT. PEDAGOGICA OBJETIVOS INSTRUMENTALIZAGCAO | RECURSOS
AULAS
1°momento | Leitura Envolver o | Esclarecer aos alunos | Exemplares
7 aulas. compartilhada aluno na | pontos que aparecem na | do livio Uma
narrativa; narrativa que envolvam | Vez;
aspectos histéricos, | Chromebooks
Trocar geograficos, religiosos etc. | E-mails
impressoes Ex..O que é um gueto? | E-books
sobre a leitura; | Vocé sabia que todos os
judeus da Polbnia foram
obrigados e se mudar para
um lugar como esse?
2°Momento | Exibigdo de O filme se | Por meio de uma conversa | Notebook
4 aulas filmes passa na | com os alunos, comparar | Datashow (ou
e documentario. mesma época e | aspectos e situagdes do | Smart tv)
ambiente  da | livro, filme e documentario. | Internet
narrativa do Plataforma
livro, entédo youtube.
permitira  aos
alunos
visualizarem
imagens
concretas e
compreender
melhor
aspectos da
obra como
cenarios,
costumes da
época;
0]
documentario
permitira o]
aluno
compreender a
origem do
holocausto,
relacionando
informagbes do
documentario a
situagdes
vivenciadas
pelo
personagem do
livro Uma vez.
3°Momento | Divisdo da turma | Ler,comparare | Ocorrera por meio das | Chromebooks;
Pesquisa em duplas; sintetizar pesquisas e assistindo ao | Blog;
Distribuigdo  das | informagdes; seminario apresentado por | Hiperlinks.
questdes Compartilhar seus pares.
problematizadoras; | novas
Pesquisas e | descobertas;
apresentagcao dos | Relacionar os
resultados por | temas
meio de | pesquisados
seminarios. com suas

vivencias.

Fonte: Autoria prépria (2022).
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Observacgao:

Visando a confiabilidade das fontes de informacéo, os links para as pesquisas
foram pesquisados antecipadamente pelo professor e disponibilizados no blog.

Catarse:

O momento catartico € o ponto culminante do processo educativo (SAVIANE,
2017). E quando se espera que o aluno demonstre sua chegada a sintese, por meio de
um pensamento mais estruturado em comparagcdo ao seu pensamento sincrético
demostrado nas questdes levantadas anteriormente. Em nossa SD nao houve aula
especifica para esse momento, pois conforme Saviani (2009, p. 67) “[...] em lugar de
passos que ordenam numa sequéncia cronoldgica, € mais apropriado falar ai, de
momentos articulados, num mesmo movimento, unico e organico. [...]". Esse passo foi
observado durante a dialogia estabelecida no decorrer da leitura oralizada, onde, por
meio de perguntas, o professor pode levar o aluno a refletir sobre algumas situagdes
na narrativa, contribuindo também por meio de comentarios sobre os elementos da
narrativa, os fatos, o momento historico, etc. Ocorreu com a participacdo dos alunos
nos féruns e comentarios nas postagens do blog da turma. Por fim, ocorreu também
com a montagem e a apresentacdo do seminario que os alunos fizeram para
responder as questdes problematizadoras.

Pratica social final:

A quinta etapa constitui o0 ponto de chegada, ou seja, a pratica social final.
Quando o aluno chegou a este momento, ele ja se apropriou dos conhecimentos
cientificos, o que Ihe permitiu a passagem do sincretismo a sintese. Nesse processo,
a pratica social inicial passa por alteracbes e muda também qualitativamente os
sujeitos envolvidos. Em nossa SD, esse momento se deu da seguinte forma: Por meio
do aplicativo kahoot fizemos um quiz sobre o livro, uma vez que ndo conseguimos ler
todo ele em sala de aula, por meio do quiz, tivemos uma base de quantos alunos
concluiram a leitura em casa. Foram também postados no blog da turma resenhas de
outros livros com a mesma tematica do livro escolhido para esse trabalho. Obras como
‘O diario de Ane Frank’, ‘O menino do pijama listrado’, ‘A menina que roubava livros’,
entre outros. Esperavamos que os alunos adquirissem autonomia para escolha de
leituras com base nas resenhas apresentadas. Essa fase foi observada com base no

acesso ao blog, comentarios, e empréstimos de livros na biblioteca.
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Data Acao Quantidade
pedagdgica de
Aulas
24/10/2022 Apresentagao da proposta e inicio da leitura do 2 aulas
capitulo 1 e 2.
31/10/2022 Leitura e comentarios no blog 2 aulas
01/11/2022 Leitura e comentarios no blog 1 aula
07/11/2022 Leitura e comentarios no blog. 2 aulas
08/11/2022 Leitura e postagens no blog 1 aula
21/11/2022 Postagens no blog; Quiz 2 aulas
28/11/2022 Exibicao do filme O pianista. 2 aulas
05/12/2022 Término do filme e exibicdo do documentario; 1 aula
Formacao de
duplas para a pesquisa; Realizagdo das pesquisas.
12/12/2022 Seminario com apresentagdes sobre as questdes | 2 aulas

norteadoras

pesquisadas; Leitura de resenhas e comentarios
no blog

Fonte: Autoria prépria (2022).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesse item passamos a descrever a aplicagdo da SD na escola bem como
discutir os seus resultados, apontando também suas vantagens, seus limites,
contradicbes e fragilidades, ancorando-nos em autores que sustentam nosso
referencial tedrico.

Nosso instrumento de coleta foi a observagao-participante. Primeiramente
optamos pelo diario de bordo como instrumento de coleta de dados, porém, no
primeiro encontro, percebemos que nao teriamos tempo para registro, uma vez que,
em todo o tempo das aulas, estavamos interagindo com os alunos. Se deixassemos
para registrar posteriormente, havia o risco de que dados importantes fossem
esquecidos. Entdo decidimos usar a gravacao de audio dos encontros, por meio de
um aplicativo de celular para posterior andlise. Dessa forma, coletamos todos os
dados e pudemos selecionar os que mais nos interessariam. Somamos a isso,
registros no blog e o relatério emitido pelo aplicativo kahhot.

Nosso inicio se deu por meio de uma reuniao com direcido e coordenagao
pedagdgica da escola para uma apresentacao oral do projeto, que prontamente foi
aceito. Posteriormente, direcdo e coordenagao conversaram com professores de
outras disciplinas que também se dispuseram a colaborar e até desenvolver um
trabalho em conjunto de forma interdisciplinar. Poucos dias antes da execugao do
projeto, um professor de Historia foi contratado, mas ao tomar conhecimento do
projeto, ele permitiu que usassemos suas aulas. Assim, além de Histéria, obtivemos
colaboracado dos professores de Geografia e Ensino Religioso. Curiosamente, nao
conseguimos o mesmo apoio na disciplina de Lingua Portuguesa, visto que havia uma
preocupagao por parte do docente em terminar o programa curricular da disciplina,

porém, conseguimos adequar nosso cronograma as aulas que nos foram cedidas.

4.1 MOMENTO PREPARATORIO

Entre os dias 17 e 21/10/2022 iniciamos o0s preparativos para a
implementagcdo da SD em sala de aula. Agendamos o uso dos chromebooks;
conversamos com o monitor da sala de informatica que presta suporte técnico aos
professores. Usando a plataforma wordpress, cadastramos o blog a qual nomeamos

de ‘Minhas leituras de mundo’ que seria usado pela turma. Montamos um quiz usando
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a plataforma kahoot e por fim testamos todos os recursos tecnologicos antes
da implementagdo para nos anteciparmos a possiveis falhas ou problemas

técnicos.

4.2 A APLICAGAO DA SD: PRIMEIROS PASSOS

Dia 24/10/2022 iniciamos a implementacdo da SD na escola. Fomos
acompanhados pelo coordenador pedagdgico até a sala de aula que conversou com
a turma e explicou o motivo de estarmos ali. Em seguida, concedeu-nos a regéncia da
turma e permaneceu na sala alguns minutos acompanhando a aula.

A turma cursava o 8° ano no periodo matutino e era composta por 18 alunos,
sendo 6 meninas e 12 meninos, descrita pelos professores como uma turma bastante
participativa. Dois desses alunos possuem laudo médico e sdo acompanhados por
uma monitora durante as aulas. Ela os auxiliava com as atividades em sala, porém,
durante a aplicagao do projeto nao esteve presente. Soubemos posteriormente que
ela se faz presente apenas nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Quando anunciado o projeto, a turma foi muito receptiva. Outro ponto
importante a mencionar, € que ja trabalhamos como docentes da disciplina de
Portugués por dois anos com essa turma (6° e 7° ano), o que facilitou o dialogo e a
interagdo entre os agentes da pesquisa. Nesse contexto que explicitamos ocorre o
processo educativo em que estdo inseridos os agentes da pesquisa (professor e

alunos), de forma que procuramos por meio desse trabalho:

[...] produzir, direta e intencionalmente, nos individuos singulares a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens, configurando-se como aqueles elementos que os individuos da
espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humanos
(GALVAO; LAVOURA e MARTINS, 2019, pos. 1891).

Inicialmente, explicamos para a turma o passo a passo da SD e seus
objetivos. Em seguida, comunicamos que havia apenas 5 unidades fisicas do livro e
que o restante teria que acompanhar a leitura pela versdo em PDF por meio dos
chromebooks. No entanto, apenas 2 alunos pegaram os livros impressos e o restante
pediu para acompanhar pela versao digital. Distribuimos os chromebooks e como
haviamos comunicado inicialmente que fariamos uma roda de leitura, os alunos

pediram para formar um circulo com as mesas e carteiras e assim foi feito. Em
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seguida, passamos no quadro o endereco eletrénico (e-mail) institucional que temos
cadastrado pela secretaria de educagdo. Como cada aluno também possui uma conta
de e-mail cadastrado pela escola, enviamos para cada um a coépia do livro em PDF.
Nenhum aluno demonstrou dificuldades em acessar seus e-mails e localizar o livro.
Iniciamos a leitura explorando os elementos pré-textuais do livro contidos na capa, por
meio de perguntas oralizadas, sendo que primeiramente perguntamos: Pelo titulo do
livro, ‘Uma vez’, sobre o que vocé acha que ele trata?” ao que um aluno respondeu
que seria “Porque ele vai contar uma histéria”. Outro aluno corrobora dizendo que
“Talvez sejam contos de fadas”, mostrando que ja possuem certa familiaridade com
esses géneros discursivos e conseguem identifica-los. Apds perceber que as outras
respostas eram semelhantes, ndo comentamos, deixando que os alunos
percebessem por si mesmos se suas hipoteses seriam confirmadas ou negadas

quando iniciassemos a leitura. Sobre essa estratégia, Zen (1997, p. 92) nos diz que:

[...] Um leitor, ao entrar em contato com o texto, faz hipéteses sobre o que vai
encontrar pela frente: é a previsdo quanto a natureza e quanto ao conteudo
da escrita. Enquanto lemos estamos constantemente fazendo indagacgoes e
somos capazes de buscar respostas para tais indagacgoes [...].

Tendo em vista a importancia de se levantar hipoteses antes da leitura, como
afirma Zen (1997), prosseguimos indagando quanto aos elementos nao verbais
presentes na capa: “Observando a ilustragdo da capa, o que vocé acha que esta

acontecendo?”

Figura 6 - Capa do livro.

MORRIS GLEITZMAN

UMk VieZ

Fonte: Gleitzman (2017).
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As respostas obtidas para essa pergunta mais uma vez levaram os alunos a
fazerem suposicdes. Algumas delas foram que “O menino estaria tentando entrar na
casa para roubar” ou que seria “Um menino espionando alguém”. Quando indagamos
se “Ja conheciam o autor? Ja leram algum outro livro dele?”. A resposta negativa foi
unanime. A acgao seguinte foi ler para a turma, enquanto acompanhavam, a sinopse

do livro.

Todo mundo merece ter alguma coisa boa na vida pelo menos uma vez. Um
livro que pode agradar leitores de O diario de Anne Frank.

Felix Salinger, um menino judeu que mora na Poldnia, adora ler e é 6timo em
escrever e contar histérias. E é isso o que ele mais faz enquanto espera, num
orfanato catdlico, o pai e a méae, que foram cuidar da livraria da familia. Uma
vez, na fila do jantar, Felix ganhou uma sopa com uma cenoura inteira.
Naqueles tempos em que era impossivel até mesmo ter pdo fresquinho no
café da manha, uma cenoura inteira s6 podia ser um sinal. A mensagem ficou
mais clara quando livros judeus da biblioteca do orfanato foram
transformados em uma imensa fogueira. Seus pais e a livraria da familia
estavam em perigo. O garoto sabia que precisava voltar para casa para ajuda-
los.

Assim comega a jornada de Felix por um pais tomado por soldados nazistas,
vizinhos delatores, mas também por pessoas dispostas a ajudar. A incrivel
imaginagao do garoto é sua melhor companhia para compreender a terrivel
realidade que o cerca.

Este € um livro especial, que nos faz testemunhas do horror do Holocausto
pelo doce e inocente olhar de uma crianga. E uma histéria delicada, que nos
faz pensar sobre intolerancia, racismo, abuso de poder, perda e luto. Mas que
também afirma o poder da amizade, da perseveranca e da literatura para
construir um mundo melhor (GLEITZMAN, 2017, p. 32).

Ap0s a leitura, fomos dialogando com os alunos para averiguar se a sinopse
havia despertado o interesse em conhecer a narrativa, entdo esclarecemos que,
apesar de ficticia, ela se passa em torno de eventos reais que compuseram um triste
capitulo da histéria da humanidade, a segunda guerra mundial. Indagamos-lhes se ja
conheciam outras historias que se passaram nesse periodo e o que sabiam a respeito,
e qual a relacdo do Holocausto com o contexto atual no Brasil e até mesmo dali, do
nosso ambiente escolar. A turma toda respondeu que assistiram ao filme O menino
do pijama listrado. Quanto ao que ja conheciam, palavras soltas foram surgindo, como
nazismo, judeus, Hitler, Alemanha. Nessa etapa, procuravamos mobilizar e preparar
os alunos para a construgdo do conhecimento, entdo, ouviamos atentos suas

respostas, procurando compreender:
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[...] a pratica social mediata que se refere a pratica das relagbes sociais numa
dimensao mais ampla, pois conhecer essas duas dimensbes acerca do
conteudo contribuira para que o aluno perceba o objeto do conhecimento
como algo realmente significativo e o docente possa desenvolver uma prética
docente também significativa (PEREIRA; PEDROSA, 2021, p. 22).

Na etapa seguinte, explica-se de forma detalhada que a dindmica de leitura
se daria de forma compartilhada e que leriamos um capitulo enquanto a turma
acompanhava e apds, cada aluno leria em sequéncia até onde desejasse.
Explicamos-lhes também que durante a leitura fariamos pequenas pausas para
dialogarmos sobre alguns aspectos da narrativa.

Iniciamos ent&o a leitura e enquanto liamos, nos movimentavamos pela sala
de forma que conseguiamos visualizar a tela de todos os alunos que usavam os
chromebooks. No decorrer da leitura, a Unica voz que se ouvia era a de quem estava
lendo. Inicialmente a nossa prépria. Lemos um capitulo inteiro e como combinado,
faziamos pausas para levantarmos algumas questdes, apds a leitura de alguns
trechos. Citaremos algumas para informar a dinamica e como, dessa forma,
promoviamos uma leitura dialégica por meio de questionamentos em trechos do livro

como 0 que segue abaixo:

N&o acredito. Estou neste orfanato ha trés anos e oito meses e nunca, nunca
mesmo, ganhei uma cenoura inteira no jantar. Aqui ninguém mais ganhou.
Nem mesmo as freiras ganham cenouras inteiras, e olha que as porgdes
servidas a elas sdo mais generosas do que as das criangas, pois as freiras
precisam de energia extra, ja que sao santas (GLEITZMAN, 2017, p. 5).

Apo6s a leitura desse trecho, questionamos entdo aos alunos o “Porqué
encontrar uma cenoura na sopa foi um acontecimento extraordinario para Felix?”
Algumas das respostas foram que, “[...] eles moravam em uma montanha e n&o tinham
como plantar legumes”. Percebemos na fala do aluno que respondeu, uma informacéao
que ja estava explicita no texto, entdo resolvemos amplia-la, informando que além
desses fatos, havia escassez de alimentos devido a guerra. Dessa forma,
enriqueciamos a pratica social inicial, promovendo a instrumentalizagao, fornecendo
a turma informagdes mais completas, modificando aquele conhecimento rudimentar,
viabilizando assim “[...] as condi¢des de sua transmissao e assimilagao, o que implica
identificar, organizar, sequenciar e dosar os conteudos e as formas que melhor
possam fazer cumprir a finalidade educativa” (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2022,
pos. 1894). Continuamos a leitura e as intervengdes. A préxima pergunta foi “Por que
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Felix foi deixado em um orfanato se seus pais estavam vivos?” “Para essa
pergunta, a turma ficou em siléncio. Supondo que ndo conheciam os motivos,
informamos-lhes que para tentar fugir da persegui¢cdo nazista, muitos judeus se
converteram a religido catdlica. No caso do personagem Felix, foi deixado em um
orfanato catolico por seus pais na tentativa de salvarem sua vida. Assim, o ato de leitura
compartilhada enquanto pratica social, ia modificando o conhecimento prévio dos
alunos, enquanto trabalhavamos ao mesmo tempo com a instrumentalizagdo, pois
apesar de seguirmos os passos da PHC, “...] tais momentos s&o prerrogativas do
meétodo, ndo havendo uma correspondéncia linear entre eles e a organizagdo dos
conteudos e procedimentos de ensino, bem como da organizagao temporal da aula”.
(GALVAO et al, 2019, pos. 178).

Ap06s termos lido o primeiro capitulo inteiro e os alunos acompanharem, passei
a oportunidade para que a turma lesse. Assim, cada aluno fazia uma leitura oralizada
até onde desejava, enquanto o restante da turma acompanhava. Geralmente cada
aluno lia uma pagina e quando parava, o colega seguinte dava continuidade. Apenas
um aluno pareceu nao gostar de participar da leitura compartilhada, pois lia apenas
uma ou duas linhas. Fernandes e Franco (2020, p. 35) informam que: “Ao propor a
leitura literaria em sala de aula, o professor viabiliza ao aluno oportunidades de analise
e sintese (descoberta de ideias principais do texto, coordenacgao, estrutura da obra,
entre outros aspectos)”. Observamos que quase todos acompanhavam a leitura,
somente um aluno se perdeu quando chegou a sua vez, o que fez com que
passassemos ao proximo para ndo perdermos o ritmo. Observamos também a fluidez
da leitura e que com algumas exce¢des, a maioria ndo apresentou problemas
relacionados a dicgao, entonagdo, pontuagdo ou pronuncia, mesmo quando se
deparavam com palavras estrangeiras. Ndo tivemos também problemas com
conversas paralelas ou outros problemas de ordem disciplinar.

No encontro do dia 31/10/2022, procedemos da mesma forma: Entregamos
0s chromebooks, os alunos pediram permissao e se organizaram em circulo. Essa
forma de comportamento e organizagao da sala tornou-se espontanea dos alunos e a
dindmica de leitura perdurou nos demais encontros, assim como as intervengdes. Em
um dos capitulos, quando o personagem chega a um vilarejo, identifica uma casa de
judeus pelo simbolo na porta e ao entrar na casa, percebe que esta vazia e revirada.

Ao ouvir tiros ao longe, acredita que a familia tenha saido para cagar coelhos.
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Pausamos a leitura e perguntamos a turma “O que pode ter acontecido a essa
familia?”. Um aluno responde: “Foram levados por soldados nazistas”.

A leitura prossegue e em determinada passagem, onde o personagem segue
sua caminhada, tentando chegar a sua cidade, vé passando por ele caminhdes de
transportar animais, com soldados dirigindo, carregando pessoas seminuas, ao que,
em sua inocéncia, o garoto acredita serem agricultores saindo de férias para se
banharem em um lago. Ao passar outro caminhdo com soldados, o garoto pede
carona e um soldado nazista aponta-lhe um rifle e atira, quase acertando-o, porém o
garoto acredita que tenha sido por acidente. Ao ler essa passagem, um aluno comenta
“Nao é possivel que um menino de 6 anos seja tao inocente assim”. Brito (2017, p. 17)
diz que “[...]Jos sentidos do texto resultam do continuo dialogo e da multiplicidade de
interlocutores]...]”, com base no exposto pelo autor, e ante ao comentario do aluno,
pausamos a leitura e fizemos um paralelo entre a infancia da época e a infancia da
atualidade. Esclarecemos aos alunos que nem mesmo os adultos da época, tinham
acesso a informagdes como temos hoje e que além de tudo, o personagem havia
passado alguns anos isolado em um orfanato, tendo contato apenas com as pessoas
de seu convivio diario.

Outro fato que vale mencionar € que na passagem em que O personagem
juntamente com outros judeus € levado ao gueto de Varsovia. Ao indagar a turma o
que era um gueto, de imediato ndo souberam responder, porém um aluno tomou a
iniciativa de abrir uma pagina do google para pesquisa e explicou para a turma. Nesse
ponto, a tecnologia foi usada a favor de outra pratica de leitura, bem como uma nova
descoberta, fato que possivelmente fosse dificultado por quem estivesse lendo apenas
o livro impresso.

No encontro do dia 01/11/2022, preocupados com a lacuna deixada de uma
semana para outra, postamos no blog um resumo dos capitulos que haviamos lido,
solicitamos que os alunos fizessem uma leitura antes de continuarmos. Isso ajudou
alguns alunos que haviam faltado a acompanhar a leitura. Aproveitamos também para
averiguar como estava sendo a recepg¢ao da obra pela turma, realizei um férum de
discussdo com a seguinte questdo “O que vocé acha que acontecera nos proximos
capitulos? Comente também suas impressdes sobre o0s primeiros capitulos que foram
lidos.” Ao que um aluno respondeu “Eu penso que nos proximos capitulos, Félix, sera

capturado e enviado para algum campo de concentragao, onde a histdria ira acabar
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com ele morrendo. A historia por enquanto esta bem envolvente e interessante de

acompanhar.” Outros alunos fizeram comentarios com o mesmo teor,
mostrando que a narrativa prendeu sua atencao. Outra aluna que havia faltado ao
primeiro encontro comentou “E interessante, e sé pelo resumo teria vontade de ler”.
O comentario mostrou que a estratégia de postar no blog o resumo dos capitulos lidos
na aula anterior suscitou na aluna o interesse em acompanhar e conhecer o restante
da narrativa. Outro aluno comentou ainda “Que o menino n&o é esperto por ter fugido
do orfanato onde ele tinha moradia, agua, comida e amigos e ficava quente e meio
confortavel e as freiras podiam dizer o que estava acontecendo, isso poderia evitar
fugas do orfanato e aquela freira ndo tinha que dar a cenoura inteira por que com isso
ele criou tanta esperancga e fugiu.” Observamos nesse comentario uma discordancia
do aluno quanto aos rumos que o autor encaminhava os personagens. Sobre isso,
Silva (1986, p. 15) nos diz que “[...] a leitura mais produtiva € aquela capaz de gerar a
reorganizagao das experiéncias do leitor ao nivel individual e, ao nivel coletivo, aquela
capaz de gerar o maximo de conflito entre as interpretacdes [...]".

Apos o momento de postagens, solicitamos que retornassem ao livro para
darmos continuidade a leitura. Seguimos a mesma estratégia ja tragada e praticada
no encontro anterior: Liamos um capitulo e os alunos se reversavam na leitura dos
demais, sempre com pausas e intervengdes durante a leitura para dialogarmos sobre
algumas questdes levantadas, porém, um aluno se empolgou e ao invés de ler apenas
uma pagina como os demais, continuou lendo até o final do capitulo, o que fez com
que outros alunos reclamassem por acharem que o referido aluno os tinha tirado sua
vez de ler. Apesar da reclamacao ao final da leitura, enxergamos como um ponto
positivo por revelar nessa atitude tanto do aluno como nos demais o interesse em
participar do projeto e em acompanhar a leitura.

Outro fato que vale mencionar é que dois alunos por alguns instantes sairam
da pagina do livro e acessaram sites de jogos, imediatamente os mesmos foram
denunciados pelos demais alunos da turma, ao que ao final da aula, conversamos
com os dois e o fato ndo mais se repetiu.

Apos esse fato, abrimos mais um forum de discussao no blog, com a seguinte
solicitagao: “Registre aqui suas impressdes sobre a leitura. Se vocé gosta da maneira
como esta sendo conduzida. Se gosta quando o professor ler. Se esta conseguindo
acompanhar a histéria. Se gosta de ler e ouvir os colegas lendo ou acha que é melhor

ler sozinho. Fique a vontade para comentar o que desejar.” Com o objetivo de
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revermos o planejamento caso necessario. Um aluno respondeu que “A dindmica em
sala esta legal, prefiro ler sozinho, mas nao vejo nenhum defeito em acompanhar a
leitura com os outros.” Apesar do aluno expressar sua preferéncia em ler sozinho,
imaginamos que algumas questdes de natureza historica, que discutimos durante a
leitura dialogada e que até entdo eram desconhecidas pelos alunos, possivelmente
passassem despercebidas caso a leitura fosse solitaria, mesmo assim, o aluno
expressou nao ver problemas com a leitura compartilhada.

Outros alunos postaram comentarios como: “Eu gosto da maneira que
estamos fazendo. Estou conseguindo acompanhar a leitura, e gosto quando o
professor esta lendo. Gosto de ler e também de ouvir os colegas lendo” ou “eu gosto
muito de ler com a turma toda, estou amando essas aulas” e a maior parte dos outros
comentarios foram de aprovacao na forma como estava sendo conduzida a leitura
entdo, ndo vimos necessidade de reelaborar o planejamento e ele foi mantido.

Ainda analisando o féorum de discussdo, um comentario que nos chamou a
atencao foi de um aluno que disse “Gosto de ler! Porém, sinto falta das aulas de
histéria. O livro em si € muito dramatico. Bjs”. O pensamento do aluno é resultado da
fragmentacdo do conhecimento cientifico em componentes curriculares pela
educacao brasileira, e dessa forma, o aluno ndo consegue enxergar de uma forma
global, ndo conseguindo também relaciona-lo e nem o articula-lo entre os diferentes
componentes curriculares estudados. Outra parte do comentario do aluno que nos
chama a atengéo € o juizo de valor que atribui ao livro, que segundo ele, “[...] € muito
dramatico”, ignorando que os fatos historicos narrados no livro procedem de um dos
capitulos mais tristes da historia da humanidade. Foi entdo com base nesse
comentario que tivemos uma conversa com a turma sobre a naturalizagao da violéncia
na atualidade, e que a melhor forma de combater e evitar que eventos como o
holocausto volte a acontecer é através do conhecimento.

Ainda tivemos mais trés encontros com essa dinamica de leitura, porém, no
encontro do dia 07/11, alguns alunos que acompanhavam a leitura por meio digital
usando o chromebook, solicitaram a troca para o livro impresso por alegarem
dificuldades em ler na tela por conta de estarem sentindo fadiga visual. Como ainda
tinhamos alguns exemplares sobrando, atendemos ao pedido e fizemos a troca.

No dia 08/11, percebemos que nao conseguiriamos concluir o livro, apesar do
numero de aulas que nos foi destinado. Solicitamos entao que os alunos concluissem

a leitura em casa e marcamos O quiz para a aula seguinte. Por meio dele,
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conseguiriamos ter uma nog¢ao se houve interesse da turma em finalizar o

livro em casa. Abaixo, alguns resultados do relatério final do quiz.

Figura 7 - Relatorio do kahoot com algumas perguntas do QUIZ.

227B8E - T 30N
ZITEBS - [LINE nEEBD - B R

X Quiz do livro Uma vez

x Quiz do livro Uma vez H x Quiz do livro Uma vez

Vock nio sabe de nada, nao 67
Que personagem sempre
repetia essa frase?

Fonte: Autoria propria (2022).

Durante a aplicagdo do quiz, observamos muita empolgacéo e disputa entre
os alunos para pontuarem e ocuparem os primeiros lugares no ranking. A analise do
relatério emitido pela plataforma Kahoot, com perguntas referentes a informacgdes
encontradas no final do livro mostram que, a maior parte dos alunos concluiu a leitura,

pois de outro modo, n&o teriam como acertar algumas perguntas.

4.3 A ARTICULAGAO DO LIVRO COM OUTRAS MIDIAS COMO ESTRATEGIA DE
INSTRUMENTALIZAGCAO

O encontro do dia 28/11/2022 foi reservado para a exibicdo do fiime ‘O
Pianista’. Langado em 2002, com base em um romance autobiografico, o filme narra
a histéria de um famoso pianista judeu polonés que, durante a ocupacgao de seu pais
pelos nazistas, vé toda sua familia enviada para campos de concentragdo mas
sobreviveu se escondendo nas ruinas de Varsévia contando com a ajuda de amigos

e de um oficial nazista que admirava seu trabalho'®. Por ser um longa-metragem (148

16 Disponivel em: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/como-o-filme-o-pianista-
afetou-vida-de-adrien-brody.phtml. Acesso em 24 Jan. 2023.
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minutos), concluimos a exibigado no encontro do dia 05/12/2022. Ao aliarmos a obra
filmica ao texto ‘Uma vez’, buscamos ampliar o senso critico, de alteridade e reflexao
do aluno de forma também a ampliar sua visdo de mundo e conhecimentos sobre o
tema abordado.

Apos a exibicdo do filme, estabelecemos um didlogo com a turma,
comparando a obra filmica com a narrativa do livro. Por meio do filme, os alunos
puderam vizualisar e perceber melhor muitas situacdes narradas no livro, percebendo
por exemplo, como era o gueto em que os judeos foram confinados e as situagbes
desumanas la dentro, entre outras. Além de que o filme materializa por meio de
imagens aspectos geograficos, historicos e culturais da época. Por meio de diversas
cenas do filme e passagens do livro foi possivel abordar temas como xenofobia,
racismo e intolerancia religiosa, de uma forma completamente articulada ao livro, visto
que tratava da mesma tematica. Saviani e Duarte (2021, p. 65) nos dizem que “[...] as
artes, assim como as ciéncias e a filosofia, ao serem transformadas em conteudos
escolares, sdo colocadas a servigo da elevacédo da subjetividade dos alunos acima
dos limites da vida cotidiana.[...]”. Apds o dialogo que tivemos com os alunos, outra
estratégia de intrumentaliza-los foi por meio da exibicdo do documentario ‘O
Holocausto, a sua origem, como foi planejado e como foi executado’? Tanto o filme
como o documentario encontram-se disponiveis de forma gratuita na palataforma
youtube e por meio deles foi possivel promover mais uma etapa da
instrumentalizacdo, levando os alunos a tirarem conclusées para questionamentos
que surgiram apos o filme como ‘Por que Hitler odiava tanto os judeus?’ ou ‘Como ele
conseguiu identificar os judeus entre a populacdo dos paises invadidos?’. Além do
documentario ter trazido resposta a esses questionamentos, ainda reforcamos por
meio de um dialogo, explicando que embora o numero de judeus tenha sido maior,
outras minorias como ciganos, testemunhas de Jeova, negros e homossexuais

também foram vitimas do nazismo.

4.4 A PROBLEMATIZACAO E A PESQUISA: ESTRATEGIA DE LEITURA E
INSTRUMENTALIZACAO

Durante todo o percurso do traballho, os passos da PHC se imbricaram.
Assim, enquanto estdvamos na pratica social da leitura compartilhada, ao mesmo

tempo promoviamos a instrumentalizacdo e também a problematizacdo, visto que
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durante todo o percurso, percebiamos que era:

[...] necessario questionar a realidade advinda da pratica social inicial, para
estimular as percepcgcbes dos estudantes. Ao relacionar o conteudo
explorado com questbes do cotidiano dos estudantes, problematizando e
explorando situagdes reais, o conhecimento cientifico, sistematizado, passa
a ter maior significado para eles (PEREIRA e PEDROSA, 2021, p. 26).

Porém, ela foi trabalhada de forma mais intensa quando passamos a abordar
as questdes propriamente levantadas na problematizacao e ja explicitadas no capitulo
em que tratamos da metodologia e que achamos pertinentes trazer aqui novamente:
Entdo, no mesmo encontro do dia 05/12/2022, ainda tivemos tempo para preparar o
seminario. Dividimos a turma em duplas, e solicitamos que acessassem o blog onde
ja estavam postadas as questdes que seriam pesquisadas e para cada questdo, os
links de pelo menos 3 sites diferentes onde poderiam adquirir informagdes a respeito
do tema em questdo. Solicitei que cada dupla escolhesse uma questdo a ser
pesquisada, de forma que fiz anotacdes no quadro para que mais de uma dupla néo
pegasse a mesma questao.

As fontes de pesquisa foram selecionadas previamente, afim de garantir a
confiabilidade das informacbes as quais os alunos teriam acesso. Além disso,
tinhamos também a preocupagcdo de que os alunos se perdessem no mar de
informagdes disponiveis na internet, ja que uma das caracteristicas da leitura por
hiperlinks é nao possuir linearidade, podendo dispersar os alunos do foco principal.
Contudo, ao trabalhar com hiperlink, conduzimos os alunos ao mundo da leitura

hipertextual. Sobre isso, Rojo e Moura (2012, p. 48) nos dizem que:

[...] na internet buscar é importante, e essa habilidade normalmente nao é
trabalhada com os alunos; salientamos que os alunos precisam saber
navegar encontrar, selecionar informagdes relevantes para seus propdsitos,
fazer varios tipos de inferéncia, reconhecer efeitos de sentido, estabelecer
relagbes ldgico-discursivas.|...].

Corroborando com os autores supracitados e pensando na construgao do
conhecimento e difusdo de informacdes, orientamos os alunos a entrar em todos os
sites os quais os links constavam no blog, postados junto aos temas de cada dupla.
Ao entrarem, orientamos também que lessem e comparassem as informacoes,
fazendo uma sintese e apresentando para a turma o resultado de suas pesquisas.
Esse momento foi finalizado no encontro seguinte. As duplas tiveram um tempo para

preparar sua apresentacao e em seguida, expuseram o resultado para a turma. Sobre
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esse momento, destacamos que, em nosso planejamento inicial, a ideia seria
apresentar para outras turmas uma sintese de todas as atividades desenvolvidas
durante o decorrer do projeto, em uma espécie de mostra de pesquisas, porém, o
tempo n&o nos permitiu devido a escola estar em final de ano letivo e ja encerrando
suas atividades, dessa forma, os resultados das pesquisas foram apresentados

somente para a propria turma.

4.5 CATARSE: A NOVA FORMA DE ENTENDER A PRATICA SOCIAL

Para encerrar o trabalho, foi postado no blog, o tépico ‘Holocausto: outras
leituras’ e nesse topico, resenhas de trés livros com a mesma tematica que haviamos
trabalhado, sendo eles, ‘A menina que roubava livros’; ‘O diario de Ane Frank’ e
‘Entdo’. Os alunos leram as resenhas e comentaram na postagem da seguinte forma:
Uma aluna comentou que “Sim. eu achei bem interessante os livros e eu me interessei
em ler eles e o que eu mais gostei foi 0 da menina que roubava livros.” O comentario
da aluna mostra que o trabalho despertou-lhe o interesse e que possivelmente lera
outros livros sobre a tematica. Ja outro aluno expressou que “ A historia de Anne Frank
€ uma das historias que eu mais gostei. Ja a histéria do Felix ndo gostei por ser uma
crianga que gostava de livros e so falava de livros tempo todo. Nao gostei.” Embora
tenha demostrado insatisfacdo com o livro lido na sala, demostrou interesse por outro
livro ao ler as resenhas. Enquanto outros foram cativados pela narrativa e disseram
que “o livro ‘Entao’ foi o que mais me chamou a atengado. Seria legal a gente continuar
a histodria do Felix, pois ja lemos a primeira parte.”, assim como outra aluna que postou
0 seguinte comentario: “Das 3 resenhas, tenho mais interesse de ler o diario de Anne

Frank e a continuagcdo de Uma Vez”. A analise desses comentarios nos mostra que:

[...] o momento catartico possibilita, portanto, a modificagao da relagdo do
individuo com o conhecimento, uma vez que este sai do sincretismo cadtico
inicial e evolui para uma compreensao sintética da realidade, relacionando-
se de forma intencional e consciente com o conhecimento (PEREIRA E
PEDROSA, 2021, p. 36).

O confronto do resultado da pesquisa com a teoria, conforme os autores
supracitados mostraram que houve uma mudancga na pratica social inicial, quando
analisamos os comentarios, temos evidéncias de que os alunos desenvolveram uma

nova forma de pensar quando se trata da pratica da leitura, visto que demostraram
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interesse em conhecer outras obras sobre o tema abordado. Galvao,

L avoura e Martisns (2019, pos. 2971) afirmam que:

O processo de catarse, em seus vinculos com a pedagogia histérico-critica,
aponta na dire¢do do produto que se almeja por meio do processo de ensino
e visa destacar o papel da educacéao escolar na transformagao dos individuos,
tendo-se por transformagédo a lenta e gradual superagdo dos limites das
formas precedentes de ser e agir.

Se pretendiamos contribuir com a formag¢ao do gosto pela leitura, utilizando
como aliadas as TDIC e nos embasando nos pressupostos tedricos da PHC, o
resultado final da pesquisa apontou evidéncias de que chegamos proximo ao
resultado almejado. Embora n&o tenhamos como acompanhar a mudanga que um
trabalho nesses moldes possa ter acarretado ao longo da vida do aluno, ou se o
interesse pela leitura de outras obras ira perdurar apés o trabalho, a hipotese foi
confirmada por meio dos comentarios. Encerramos entao o trabalho abrindo mais um
férum de discusséo no blog com o titulo ‘O que ficou apds o trabalho’ e deixamos livre
para que os alunos registrassem suas subjetividades sobre o projeto. Foi satisfatério
ler comentarios como “Eu gostei do trabalho. A melhor parte na minha opinido foi
quando todos estavam lendo o livro 'Uma Vez' como ja comentei antes seria legal a
gente continuar a histoéria do Felix. O filme foi muito bom também”. “Foi satisfatorioleo
o comentario dese aluno expressando”. Outra aluna comentou: “Bom, achei o trabalho
bem criativo, e depois dele fiquei bem curiosa para ler outros livro pois gosto desse
tipo de assunto, o que mais me chamou a atencao foi o jeito que eles conseguem
sobreviver a tudo aquilo.” Nesse comentario a aluna expressa um juizo de valor
referente ao projeto quando o qualifica de criativo, além de que ao expressar
curiosidades para ler outros livros sobre o assunto.

Foi possivel também ter a mesma percepgao em outros comentarios, como o
do aluno que comentou o seguinte: “O livro ‘Era uma Vez' te prende na leitura e te
deixa com vontade de saber o resto apds o final, no entanto, ‘O Pianista’ eu também
vejo como um 6timo exemplar caso vocé nao goste de ler livros, € como eu disse
acima, te prende até o final e depois disso vocé fica com vontade de ver mais, gostei
bastante de participar desse projeto tanto como de ler o livro e assistir o filme”.
Evidencias também encontradas em outros comentarios como “Eu ja conhecia um
pouco sobre essas persegui¢cdes mas descobri mais coisas sobre esse acontecido

gragas as pesquisas, o livro e o filme”.
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Chegamos ao fnal do projeto com a percepgao de termos contribuido, ainda
que minimamente, para o enriquecimento da pratica social dos alunos, por meio da
pedagogia historico-critica. Nao afirmamos que tenhamos chegado a pratica social
final, visto que todo o projeto foi uma pratica social e que em nenhum momento saimos
dela para um retorno posterior. O que procuramos fazer foi embricar e articular os cinco
passos sugeridos por Saviani (2000) de forma que, evitamos ao maximo reduzira PHC
a um processo de enquadramento do nosso trabalho em cinco passos (SAVIANI e
DUARTE, 2021).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacado de leitores ainda tem sido um desafio que a escola brasileira
busca superar. Com o intuito de subsidiar o professor que queira trabalhar com leitura
mediada pelas TDIC, esse trabalho objetivou desenvolver uma sequéncia didatica
(SD) para a mediacgéao da leitura integrando pedagogicamente as TDIC. Em suma, visa
somar os pressupostos teoricos-metodolégico da PHC que serviram de base para
essa pesquisa. Tomou-se como referéncia também, embora com ressalvas, a proposta
de Gasparin (2012). O autor sistematizou em cinco passos a transposicao didatica da
PHC, e com base em seu trabalho, que contribuiu para a construgdo da sequéncia
didatica. Apos aplicado em sala de aula, seus resultados foram trazidos para
discussao, confrontando a teoria com a pratica e apontando os beneficios, limites e
contradicoes.

O primeiro passo dessa jornada foi uma pesquisa bibliografica em algumas
bases de dados para obtencéo de informacgdes, sobre essa tematica que ja havia sido
pesquisada, bem como possiveis lacunas ainda existentes. Embora, ndo tenha sido
apresentada a pretensao de esgotar o tema, o intuito com essa acgao foi deixar uma
parcela de contribuicdo, por meio dessa pesquisa e da construcao da SD.

A constatacdo dessa busca mostrou uma baixa producdo de materiais
académicos, com temas que articulassem uma proposta didatica, para o ensino da
leitura mediada pelas TDIC embasada na PHC. Tal constatacado refor¢ca entdo, a
relevancia dessa pesquisa para o programa PROFLETRAS e para a sociedade, uma
vez que, visa contribuir com praticas docentes para a formacao de leitores.

O passo seguinte consistiu em compreender os conceitos da leitura, os
processos histéricos e sociais que influenciam a (ndo) formacao de leitores pelas
escolas brasileiras no decorrer dos tempos. A imersao nas teorias nos mostrou que
0os métodos que a escola brasileira tem validado para o ensino e aprendizagem da
leitura ndo tem conduzido a resultados satisfatérios, haja vista que por muito tempo,
o trabalho com a leitura foi tratado apenas sob o prisma da decodificagao.

Essa otica comegou a mudar somente a partir dos anos 80 com o avango nas
pesquisas na area da linguistica textual e com o surgimento das teorias
sociointeracionistas, que fizeram surgir também um novo conceito de leitor: O leitor
critico. Mesmo com esse avanco, ainda ocorre um atraso por parte da escola em que

se refere a se apropriar de tais teorias e praticas do ensino tradicional voltadas para a
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decodificagdo ainda sao observadas nas escolas, porém, pesquisas de programas
como o PROFLETRAS vém contribuindo para que os resultados de estudos e
pesquisas académicas na area da leitura cheguem ao chéo de sala de aula.

Foi analisada também as bases teéricas da PHC, passando pelo materialismo
histérico-dialético, a fim de se apropriaar de seus conceitos e teorias. Essa
apropriagao possibilitou a articulagdo entre teoria e pratica, proporcionando uma
mudanca na consciéncia filosofica no que se refere ao ato de ensinar e aprender.

Acredita-se que essa teoria pedagodgica possibilita ao docente pensar a agéo
educativa de forma mais ampla, em suas multiplas determinacdes, permitindo também
superar a visdo empirista e confusa entre teoria e pratica que muitas vezes permeia o
fazer pedagodgico do professor. Com base nessa tematica foi observado que um
planejamento nos moldes da PHC é bastante desafiador, dada a complexidade em
que essa teoria esta envolta.

Para uma implementagcdo bem-sucedida na pratica docente, faz-se
necessario a apropriacado das bases teoricas, inclusive, compreender minimamente a
filosofia marxista, para se entender a proposta que esta por tras dessa teoria
pedagogica.

Dessa forma, evita-se cair em praticas equivocadas ou transforma-la em uma
simples receita pronta. Porém, essa apropriacdo demanda tempo, dedicagao para
estudos e investimentos em formagéo continuada. Para exemplificar o que foi dito, foi
citado Gasparin (2012), o qual foi estudado de forma exaustiva.

O autor traduziu didaticamente a PHC em cinco passos para serem aplicados
em sala de aula. Sua obra foi muito bem aceita e influenciou diversos sistemas
educacionais no pais afora. Importante frisar que no que se refere a PHC, o autor
bebeu direto na fonte, como apresentado em Galvao, Lavoura e Martins (2019, pos.
2628) “[...] na época, Gasparin era aluno de Saviani no programa de doutoramento da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP)”. Passados os anos, 0s
autores supracitados se debrugcaram na obra de Gasparin, apontando diversas
inconsisténcias quando confrontaram sua proposta de didatizar a PHC com os
postulados de Saviani e as teorias dialégicas.

Apesar de reconhecerem a importancia do autor para o inicio das discussdes
sobre a transposig¢ao proposta por ele, os pesquisadores teceram diversas criticas ao
seu trabalho, o que leva a concluir que, enquanto discipulo do préprio criador dessa

teoria, o autor cometeu tais equivocos, dira o professor que pretenda utilizar a
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proposta de Gasparin sem o conhecimento tedrico necessario.

Outros fatores que dificultam sua implementagcdo nas escolas, sdo os
problemas histéricos e culturais inerentes a educacéao brasileira, tais como: Salas de
aula lotadas, baixos salarios e carga horaria exaustiva, sdo apenas alguns exemplos
que podem ser citados. Assim, o que resta ao professor, € a resiliéncia para se integrar
“[...] na luta de classes do proletariado e contribuindo para a transformacgao estrutural
da sociedade” (SAVIANI, 2013, p. 27).

Contudo, pensar o fazer pedagogico nos moldes da PHC, pode proporcionar
uma educagao transformadora, visto que essa teoria valoriza a escola enquanto
espaco privilegiado para a transmissao do conhecimento historicamente construido
pela humanidade.

O fazer pedagogico nos moldes do PHC valoriza o professor enquanto agente
mediador do conhecimento, valoriza, também, o conhecimento classico, acumulado
pela humanidade e o conhecimento empirico do aluno que se transformara ao ser
confrontado com o conhecimento cientifico. Assim, os resultados dessa pesquisa
trazem indicios de que o trabalho encaminhado nos pressupostos da PHC é pertinente
para a formagao do gosto pela leitura, visto ter possibilitado explorar o texto de forma
global, em suas mais diversas dimensdes.

Vale ressaltar, a titulo de exemplificagdo, os comentarios e autorrelato dos
alunos no blog, manifestando interesse em ler outras obras com a mesma tematica.
Ja na pratica social inicial, os estudantes participaram ativamente respondendo as
questdes levantadas, mesmo com frases desconexas. Na pratica social final,
momento em que fizeram a ultima postagem no blog e apresentaram o seminario, ja
mostravam comentarios mais coerentes e amadurecidos, possivelmente por causa do
resultado da instrumentalizagéao.

Os artefatos digitais utilizados possibilitaram a insercdo dos alunos em
diversas praticas de leitura como a leitura dos e-mails enviados pelo professor com
instrugdes; leitura das resenhas postadas no blog; das questdes do QUIZ na
plataforma kahoot; leitura dos comentarios sobre as postagens deixados pelos pares
também no blog; leitura do material de pesquisa, além da leitura do livro escolhido
para o trabalho, visto que, ndo possuia-se copias fisicas para todos, entdo boa parte
da turma acompanhou pelo formato PDF.

Ao final da pesquisa, pode-se entdo afirmar que objetivo de elaborar uma

sequéncia didatica foi alcangcado. Além de elabora-la, foi aplicada em sala de aula e
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concluiu-se que a PHC e o método dialético pode ser aplicado a qualquer area e etapa
de ensino. No que concerne as TDIC, foi confirmada a hipétese de que tais recursos
potencializaram e diversificaram as praticas e suportes de leitura, além de terem
permitido aos alunos se apropriarem de informagdes diversas que foram inerentes ao
texto principal, no entanto, € necessario cautela do professor para que os alunos nao
percam o foco e se dispersem do texto principal. Vale ressaltar também, que as TDIC
despertaram maior interesse dos alunos, o que ficou comprovado pelos comentarios
no blog citando a possibilidade de procurarem outras obras sobre a tematica abordada
na SD trabalhada. Dessa forma, afirma-se, com amparo em Souza Neto (2020),
principal referencia quando se abordou a insergao pedagodgica das TDIC, que houve
potencializagdo da aprendizagem por meio das intera¢des, observada quando os
alunos interagiram com o professor e entre si e até mesmo com a obra por meio de
comentarios no blogue da turma; houve também a democratizagdo do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, antes restrito a poucos, possivel de
observar esse beneficio ndo sé na aplicacdo da sequéncia, que possibilitou aos
agentes da pesquisa acesso as copias do livro no formato PDF, além de outros
recursos utilizados, mas também na constru¢ao da propria pesquisa que se beneficiou
com o acesso a uma consideravel parte do material utilizado nas fontes de referéncia
como livros, artigos cientificos e outras dissertacdes que teria sido dificultado ou até
mesmo impossibilitado se ndo fossem os recursos ofertados pelas TDIC; foi
observado também que os recursos tecnoldgicos possibilitaram maior protagonismo
do aluno no processo de ensino e aprendizagem, visto que, por inicitiva prépria,
quando se deparavam com termos desconhecidos, abriam paginas de dicionarios on-
line para pesquisas.

Apesar da avaliagao ter tido resultados positivos, nos diversos usos que foram
realizados das tecnologias digitais, foram observados algumas ressalvas: A primeira
diz respeito a estrutura da escola em que aplicamos o projeto, foi considerada bem
estruturada, pois foram fornecidos os recursos necessarios para a sua aplicagao,
porém, sabemos que essa nao € a realidade da maioria das escolas do pais. Outro
ponto que foi observado é que a exposicao a tela pode trazer maleficios dependendo
do tempo de utilizagdo. No caso dessa pesquisa, conforme ja relatado anteriormente,
alguns alunos deixaram de lado a leitura na tela e solicitaram o livro impresso
alegando cansaco visual.

Outro ponto considerado foi a dispersdo do aluno no meio digital que pode
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entdo se tornar outro problema, como ocorreu com dois alunos que decidiram entrar
em sites de jogos. Esse problema nos levou a refletir sobre os caminhos pelos quais
o aluno pode trilhar no meio digital, caso ndo sejam orientados pelo professor podem
conduzir o aluno para ambientes que ele considere mais atrativos, retirando-o do foco
do objetivo educacional. Deixamos entdo esse tema como sugestdo para outras
possiveis pesquisas que queiram se aprofundar no tema.

Foi avaliado positivamente também, a dinamica da roda de leitura
compartilhada, pois esse movimento possibilitou que, mesmo aqueles estudantes que
inicialmente ndo estavam acompanhando a leitura, passaram a se interessar pela
narrativa apos ouvir o desenrolar da trama. Alguns ficaram curiosos para descobrir os
acontecimentos seguintes e acabaram aderindo a leitura.

Ao fim da SD, os dados coletados foram reunidos para analise: Os audios
gravados em cada encontro mostraram o interesse da turma em participar tanto da
leitura oralizada quanto dos dialogos que foram realizados quando a leitura era
pausada para comentar alguns aspectos ou para questionar o texto.

Os comentarios positivos deixados no blog mostraram tanto a boa
receptividade da obra e do projeto quanto a pretens&o dos alunos em ler outras obras
com a mesma tematica. Além disso, por meio dos mesmos comentarios, os alunos
discutiam uns com os outros, levantando hipoteses sobre acontecimentos da narrativa
em capitulos que ainda seriam lidos. Por meio do quiz, foi possivel perceber se os
alunos concluiram a leitura fora da escola.

Ap6s a analise dos resultados dessa proposta, e da coleta de dados,
observou-se que o0 nosso objetivo foi alcangado. Foi observada a efetivagcdo da SD
para o ensino e aprendizagem das leituras mediadas pelas TDIC dentro dos
pressupostos tedrico-metodologicos da PHC.

Foi concluido que o uso consciente e bem planejado das TDIC nas aulas de
Lingua Portuguesa, pode sim contribuir para a formacao do gosto pela leitura. No
entanto, foi observada a importancia do docente e de sua formagao continuada, pois
€ ele quem articula e procura os meios mais eficazes de mediacdo do conhecimento
e de acgdes pedagogicas bem planejadas e articuladas para que os artefatos
tecnologicos tenham eficacia.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA
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TINIVER SIDADE FEDFRAL DE SANTA CATARTNA
CENTRO DE COMUNICACAD B FEXPRESSAQ - CCE
PFROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

TERMO D CONSENUIMEN 1D LIVRE B ERCLARECIDO (TCLE)

{
i i
A nstiruigio £ F F, Lr&j[;lfgf Tiunp (linke
& convidada a participarida pesquisa “TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA MEDIACAQ
DA LTITURA NAY AULAS DE LINGUA MORTUGUESA: Ums scquéncia diditica
pary 4 eosing dundamental 117 sob 2 orientacdo do 'rof Dr. Alaim Souza Neto,

Fnlormacdes de Mergulsa
Egmdants pegquisador: Jose Yaldecir Marques dos Sauwos

I. TITULD D4 ESTUDO: TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA MEDIACAO
TIA LEITI/RA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGTIES A: Ty sequéncia didatica
pama o cosing fundionenial 110 Ussa pesquisa estd sendo desenvolvida dentro das
nommas e resolupdes do himistério da Sande por meio da Resolugio 4662012 —
CNS/CONEP que tata de todos 05 aepectos relalivos § Bliva e pesquiisa.

2 & JUSTTRTCATTVA, 08 OBIETIVOS E O PROCEDIMENTO: Tsla
pesquisa estd associada ao Tmbalho de Cumelusiio Final do curso Mestrado
Profissinonal em Letras  PROFLETEAS da wmdade de cnwswn Universidade Federal
de Santa Cataring, campus de Flotiandpolis-SC, por parte do pesquisador Jose
Valdeerr Murgues dos Ssnhos. & proposta se baseia na aplicagio de uma sequéneia
diditics que consiste em vealizar leilre oradivads do lveo L vez do autor Morris
Gletmman. Ao passo em gue a [elhws avanee, serfio feitss paysas para comentirios
sabme ela, visando esclarecer alguns pontos da narrativa; haverd lembém murmenlos de
mremgEo POT melo de comentirics no hlog da lerma Guando a leinms for concluids,
haverd nm quiz na plataforma keloot para oz alunos respondereim algmmas porguntas
sobre o obra, Serdo uzados como aliados § euea ledtura tarmbéan, o filme O pianisma e o
documentino flolocresro: o s orlgem, come fidl planejado e come foi execwtado,
Ao Tinal de proneto, haverd posquisas foitas pelos alonoes sobre o temi e apreseniagio
de um seminfrio. O projeto wisa a pudicipacio e esludantes  regularments
mainculados mouma e do e ano do fondamerial T cuga as parhoipadoss
neste pejete cooierio no periodo das apkas de Misidria e Enzsine Relipiose, Pam a
eoleta dps dados, serfio utilizados como mstrumentos de pesguisa, pravacdo de dudio



das aulas, an que serfic captidos as participaches dos alunes e comentdrios deixadns
na biog criade com cssa finalidade.

DESCONFORTOS E RISCOS: Eala pesquisa pods propiciar wn descontiore micial
inerente & presenga do pesquisador, além de desconforty em parbicipar da leilua @ dos
debates propisios no decorrer da sequénels didatica. Todavie, & realizagho destas
atividades serd opcienal, tendo em visi que ¢ cstudante podc oplar por nide as realizar,
Para os alunos que rocusarcm, son scordade fumto com s arienlagio pedapiuica do
mesliloagin, encuninbi-lo pam o bibliotcos para abordagom de outrs atividade oo
mrkLsET T,

BEMNEFICIOS: A sequineis diditica proposta viga wabalhar o formacso do gosto pela
leilura pow ensio de atividades dindmicas com a participacio stiva do estuanie, como
leitoes oralizady, disvossies sobre 1 obry pesyuisg e um gaiz. Além de goe o tema
sbordado & atwal e de releviineis pard 1 Moonagio huoema. Neste 3mbi, a proposia
dé sentide e relevincia ao contefdo cstudado, propiciando debales orilicos gue
ponnaiaing g realidade do estudante, contribmindo para o formacio de exereivio du
cidadanis, Ademens, o sequineia anseda trabalbae videos que busquem fheilitar a
compreciado das questdes histdricas abordadss nn obra lids

i DIREITOS T PARTICIPANTE: [ dirsile da participante retirar-sc da
pesquisa a qualquer momento, por vontade propria ou dossjo doa pais ou responsivais,
sl ter que apresentar quaimuer mstficative ¢ som penalizagdo slpoma

4. FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCLA: lodss ss
siividades secho monitoradas pelo estudante pesquisador, que  proposcionard
assistboeia medinta ¢ inlegrd wos participantes no gue s efore d8 complicaches 2
damos decormenies da pesyuisa,

i RESHARCIMENTO L INDENIZACAQ: Nao afo previstas: despesss
advindas  «Ja parlicipaglin nesia  pesquisa.  Entretomte, caso alguma despesa
extraopdindria associndy 3 pesquiss venba o ooorred, o participanic 5o rossireido nos
termos da tel. Além dissa, oy partieipanbs Ju pusguizs que vierem a soffer qualquer
tipo dis cana resollanie de spa participacio na poaquisa tém direite & mdenizacl, poe
parte do pesquizador o das maiiuicdes ervolvides na pesguisa

fi. CONFIDERCIALIDADE: Os reristtos deste estudo serin fidedipnes e os
scus rosultados poderfio ser mmblicados em revistas o jumais  clenlileos wu
apresentados e comgveysos profssionais, porém, emnenhium momenta as identidades
dos participentes serfin reveladas, 2 menos que a justica sssim requisite. Cons dera-sa
a remola possibilidade da guebra do Sig!'lo- de forms imvolumtania ¢ ndn inkercional,
H7iAs consAquEncias worEo tratadas ns lerrnos da (e,



T DIVIRAS: [ dado ao participante, ou representanbe legul, o direiw de tar
dividas ou saliciar informaglies ¢ esclarccimentos sobre o sndamenio da posgquiss oo
posquisader pelo telofone: (47) $96639365; e-marl; vilibeoiray ifa2 140 g mil .coim ou
codereon residencial: Travessa Dom Joaguim, 153, bloco 07 apl. 202, bedrro Codrinbi,
Brusque-3C, cep 38358-400. 0 paticipante também pods cotrar om contate com o
Comité di Fiica om Posquizs com Seres | lamanns da DS pelo telefone: (48) 3721-
W4, e-mail; cep propesgificontato.ulye,br oy pessuglmente na Rua Desembargader
Wilor Lims, 5" 222, sala 400, baireo Trindade, Florianbpelis — 3C, 38040400,

Bste termo de compromdsso foi elsborade em duas vias, as quals serfo
rubricadns & assinadas. Garamtz-sc quo o paricipamie Teceberd wna dessas vias
assinindas, conlorme eslabelecido pela resolagio 400712 © art, [0%, par. 3% e are 327,
arnhuog presenbes no esolucdio 31016

Comprecndendo meus direiios coma win sujeiln de pesquisa o voluntariamente
dou mew cunsefitimento em participar deste cstude, tendo side previaments esclarecido
zahre o gue, como o porgue este estido estd sando faio.

Felo presente termw ¢ como represenlmle da fmstiluicio, atesto que estou cieate e
que eoticordn com a realizacio do estude acims proposte ¢ que D0 garontido mea direito
de tecosar 0 acesso ao conhecimento tradicicnal associado ao patnimdnic gendtivg,
durantc o processe de oblenyiiv da snudncia prévia,
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ANEXO B - ROTEIRO PEDAGOGICO

) PACCO A PASCO
Dﬂ PROPOCTA

TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGCAO E BT |
COMUNICAGAO PARA MEDIAGAD DA LEITURA NAS |
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
Uma proposta de sequéencia diddtica para o ensino
fundamental Il pelos pressupostos tedrico-
metodologicos da Pedagogia Histérico-Critica.

JOSE VALDECIR
MARGVES DOS SANTOS




APRESENTACAO

Com o objetivo de atender aos requisitos do
PROFLETRAS, elaboramos essa cartilha como
produto do Trabalho de Conclusao Final, afim de
subsidiarmos professores de Lingua Portuguesa
que busquem ressignificar suas praticas de ensino
e aprendizagem da leitura, sobretudo, com o uso
das TDIC, enquanto suporte ou mediadoras da
leitura.




A Pedagogia Historico-Critica possibilita ao educador um trabalho com a
leitura que explore as mais diversas camadas do texto, desvelando
assim, suas mais variadas dimensoes, possibilitando ao aluno se
apropriar de todo o contexto dentro do trabalho educativo, portanto,,
por entendermos dessa forma, contamos com as contribui¢cdes tedricas
desse método em seus cinco passos para efetivarmos uma proposta de
atividades para o ato de ler em sala de aula enquanto movimento
dialético (Saviani, 1996).

INICIAL
PRATICA SOCIAL FINAL

Conhecimento 2 2
cientifico /—' Conhecimento empirico




1.2 A OBRA A SER LIDA, AS TDIC COMO INSTRUMENTOS
PEDAGOGICOS E 0S OBJETIVOS A SEREM ALCANCADOS

https://www.escolahenriguemedina.org/bibdigital
/download/1632/Uma%20Vez%20-
%20Morris%20Gleitzman.pdf

Como sera usado | Objetivo

s Leitura na tela; e Suporte de leitura e
s Interagdo com oOs pares e escrita.
com o professor;
s Responder o quiz sobre o
livro;
s Pesquisas sobre o tema.

Chromebooks.

Como serd usado | Objetivo | ‘ Como serd usado | Objetivo

= Compartilhamento do ¢ Interagfio entre professor ® Forum de discussao; s Levar os alunos leitores a

livro no formato e-book; e alunos. * Espago de Interacdo; Interagiremn com a obra
* Compartiihamento do link * Espago de leitura. lida e entre si, discutindo

de entrada no blog. aspectos e tirando
davidas tanto sobre a
obra quanto sobre o
projeto, ou seja, perceber
como estd sendo a
recep¢do da obra lida e
do projeto em si.




Como sera usado Objetivo

e Elabora¢do de um = Verificar se os alunos
QUIZ sobre a obra. concluiram a leitura e
se apropriaram de

aspectos bdsicos da h '
narrativa. a oo A

Como sera usado Obijetivo

s Exibicdo de um filme e um e Complementar
documentario. informagdes sobre
aspectos histoéricos,
geograficos, religiosos,
étnicos, entre outros que
sdo abordados no livro.

Tela interativa,
Datashow ou tv.

‘ Como sera usado | Objetivo | Como seré usado | Objetivo
¢ Acesso ao » Exibir o

s ACesso aos s Acessar os .
documentadrio. documentdario.

recursos citados recursos citados

z -

Internet







A pratica social inicial € o ponto de partida na PHC.
Nesse momento, o professor busca mobilizar os
alunos para a construcao do conhecimento,
trazendo-lhes algumas informacées como:

1 - O projeto consiste em ler um livro, com o auxilio de
algumas tecnologias;

2 - A dindmica sera por meio de roda de leitura e que sera
uma leitura compartilhada, com pausas para conversas sobre
alguns aspectos apresentados no texto. Esses aspectos
discutidos serao tanto sobre a estrutura do texto quanto
historico, culturais, ou outros que permeiem a narrativa;

3- Haverd momentos de interacdo em um blog construido
para a turma ao final de alguns encontros;

4- A conclusao da leitura como trabalho extraclasse;



6- Exibicao do filme “O pianista” e do documentario “O
Holocausto, a sua origem, como foi planejado e como foi
executado?”*

/- Pesquisas sobre o tema para uma mostra de trabalhos;

8- Apresentacao em forma de semindrio dos resultados das
pesquisas.




PRATICA

N{VEL DE DESENVOLVIMENTO ATUAL DO EDUCANDO
PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Objetivo geral: Imersdo no enredo por
meio da pratica da leitura
compartilhada.




Antes do encontro: Cadastrar o blog ¢ r o link onde os




% QUESTOES QUE PODEM SER
LEVANTADAS PELO PROFESSOR:

Por que Félix foi deixado
no orfanato se seus pais
estavam vivos e ndo eram

catolicos?

7>

Por que cidad3os poloneses
passaram a

também
perseguir
judeus?

e

Por que Madre Minca
pronunciou seu nome de
forma incorreta, na
presenca de um oficial
nazista?

delatar os

Por que Félix tinha que
esconder de todos que
era judeu?

Por que os oficiais
nazistas queimaram os
livros do orfanato?

? ?

4 a

Por que havia outra familia
morando na casa de Félix?




Outras questdes podem ser levantadas previamente pelo

professor;

Apos verificar o envolvimento dos alunos e o interesse
pelo enredo do livro, o professor pode solicitar que os
alunos concluam a leitura em casa.




Assim como as outras etapas, af
problematizagéo ndo chega a ser um
momento estanque ou apenas um
passo a mais como uma receita pronta.
Ela perpassa toda a pratica social.

Dimensoes

A exemplo dos momentos iniciais, jaj
descritos anteriormente, em que,
durante a leitura, pausas sdo feitas, e
questdes levantadas.

Questoes problematizadoras




2

Orientar as duplas ou grupos a comparar as

informacoes encontradas em diferentes fontes;

!

Auxiliar os alunos quanto a curadoria de tais informacdes

e como serao repassadas.




-Comentdrios dos alunos nas -Quiz na plataforma kahoot;
pausas feitas durante a leiturag;

.Comentdrios dos alunos no -Apresentagdo do semindrio
blog da turma; sobre as questdes levantadas

na problematizagdo.




Voltamos a nos referir a pratica social apenas para mostrar como ela se
encontra ao final do projeto, visto que todas as acdes ocorreram dentro
dela, portanto, ndo faz sentido utilizarmos o termo retorno, visto que em
nenhum momento nos afastamos dela, porém, esse

[...]Jponto de chegada ndo é o mesmo, porque se espera que, levado
a bom termo, o trabalho didatico tenha provocado mudangas nos
sujeitos, que alterem sua pratica social por conta de maior
inteligibilidade acerca da realidade na qual vivem (GALVAO,
LAVOURA, MARSIGLIA, 2019, pos.2995).

Espera-se que na trajetéria do aluno percorrida durante o projeto essa
pratica social tenha passado por modificacées, e que os conceitos
empiricos tenham sido substituidos por conceitos cientificos. Também
concordamos com os autores supracitados quando afirmam que a
compreensao/transformacao da pratica social ocorre no decorrer da vida
do aluno e ndo se resuma a “[...] ‘praticas’ [...], superficiais, empobrecidas
ou mesmo meras expressdes de representacdes verbais [...]” (GALVAO,
LAVOURA, MARSIGLIA, 2019, pos. 3003) observadas
momentaneamente, porém, essa observacdo, avaliagdo ou analise deva
ter inicio em algum momento. Para verificar se a leitura despertou o
interesse dos alunos pela tematica, recomendamos a postagem no blog,
de resenhas de outros livros com a mesma tematica. De preferéncia,
livros que estejam no acervo da biblioteca escolar e que possam ser
emprestados aos alunos.




Holocausto: Outras

leituras

Se a historia de Felix e Zelda Ihe cativou, aqui vocé encontrara indicagao de

outros livros sobre o mesmo tema.

Continuac¢do de Uma vez. Quande os horrores da guerra séo reais
demais até para aqueles que sobrevivem das histérias que criam &
do carinho que tém um pelo outro, apenas o milagre de uma
amizade ¢ capaz de dar esperancas. Em Entdo, Felix, um adoravel
garotinho de 10 anos, e Zelda, sua esperta amiga, de 6,
conseguem fugir de um trem nazista a caminho de um campo de
concentragdo. Mas, na Polénia ocupada de 1942, as duas criangas
n3o tém muitas chances de sobrevivéncia. Agora, na floresta
escura, fria e repleta de soldados a espreita, Felix e Zelda pensam
em uma comida quente e gostosa e em uma nova chance de ter
uma familia feliz. Neste livro, Morris Gleitzman transmite para os
jovens de hoje esse terrivel parte da histéria da humanidade, de
modo que eles possam conhecer as vozes do Holocausto e
aprender com elas.

Créditos: https://www topleituras.com/livros/entao-87eb#leitura

o
menina
e roulava

livros

i

"Quando a Morte conta uma histéria, vocé
deve parar para ler.”

Publicada em 2005 a cbra A Menina que
Roubava Livros (The Book Thief) do autor
austriaco Markus Zusak, € a cativante histéria
de Liesel Meminger que, apés uma série de
eventos trdgicos, foi entregue a familia
Hubbermann. O enredo tem como cendrio a
Alemanha nazista e um narrador peculiar: a
prépria Morte.

Apesar da narragiio impecdvel, a trama ¢
simples. Zusak nos transmite a ingenuidade
em plena segunda guerra mundial através da
protagonista que busca na Li o refligio
dos males da guerra. Vide a perseguicdo nio
s aos judeus e minorias, como também,
livros que fossem “inconvenientes” ao regime,
fazendo se tornar secreto a adoragio pelos
livros por Liesel, roubando seu primeiro livro
"0 Manual do Coveiro" antes mesmo de
saber ler.




O Digrio de Anne Frank foi p pela entdo adol Anne Frank, no periodo que se estende de 1942 a 1° de agosto de 1944,
Este poderia ser um didrio escrito por qualquer garota de 13 anos, nos tempos atuais, com todas as inquietudes e preocupagdes de
uma jovem, se ela ndo estivesse vivendo justamente em um dos contextos mais dificeis da histéria da Humanidade, a Segunda Guerra
Mundial.

Ela tinha apenas 13 anos e, de repente, viu sua existéncia sofrer uma transformacio radical. Subitamente Anne estava vivendo com
sua familia e outros judeus, companheiros da mesma sina, ocultos em Amsterdam, na Holanda, na época em que este pais foi
invadido pelos nazistas

alemdes.

Em palavras singelas e de fécil entendimento, a garota narra a rotina desta pequena comunidade durante o periodo em que seus
integrantes permaneceram refugiados no pordo do gabinete em que seu pai trabalhara, para onde o grupo se dirige ao tomar
conhecimento do destino que Lhes estaria reservado se fossem capturados pelas forgas da Alemanha.

Neste recanto abrigam-se a familia de Anne - a adolescente, os pais e a irm3 -, e a do Senhor Van Daan - ele, a esposa e o filho
Peter, que se torna o melhor amigo da garota, e por quem ela se encanta cada vez mais. A autora deste didrio registra a vivéncia
destas pessoas sob a ameaca constante da morte e sua visio pessoal sobre este terrivel confronto bélico.

Anne tem a ideia de escrever um didrio que pud real icado apds ouvir uma transmis: radiofénica que incentivava
as pessoas a documentar os eventos ligados & guerra, pois este material teria, futuramente, um alto significado. Ela inscreve em seus

escritos tudo o que se passa no cotidiano dos fugitivos, inclusive sua notdria predilecio pelo pai, que considerava amoroso e nobre,
ao contrario da mie, com quem a menina estava sempre em confronto.

Depois de tempos dificeis, oficiais da Gestapo descobrem o esconderijo, em 4 de agosto de 1944, prendem os refugiados e os
conduzem para diversos campos de concentragiio. Neste mesmo dia o pai, Otto Heinrich Frank, recebe o didrio da filha e, como é o
unico remanescente do periode transcorrido como prisioneiro, luta pela publicagio de seus textos, realizando finalmente o sonho de
Anne. Com o auxilio da escritora Mirjam Pressler, ele alcanga o seu objetivo e langa o didrio em 1947.

Na primeira versdo muitos trechos foram censurados pelo préprio pai, que tinha consciéncia do quanto seria controvertido, nesta
época, divulgar os conflitos entre mie e filha, bem como revelar aspectos da sexualidade emergente de Anne. Em edigio posterior o
diario foi publicado integralmente.

Créditos: https://www.infoescola.com/livros/o-diario-de-anne-frank/

Finalizagao do trabalho:
O trabalho foi finalizado com postagens no blog de
autorrelato dos alunos.

O que ficou apos
o trabalho?

Descreva aqui suas impressoes pessoais apos todo o trabalho realizado com
aleitura, o filme e as pesquisas. Se houve interesse em ler outros livros ou
assistir a outros filmes para conhecer mais sobre o assunto. Fale também
sobre o que mais Ihe chamou a atencgao.
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