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RESUMO

A Escola de Educacéo Basica Pedro Il € uma escola publica centenaria da regido do
Vale do ltajai, localizada na cidade de Blumenau/SC. Em sua fase inicial, em 1889,
era conhecida como Escola Nova Alema (Neue Deutsche Schule). Durante o Estado
Novo (1937-1945) e a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), o ensino na escola
sofreu mudancas e san¢des decorrentes do chamado periodo de nacionalizagdo do
ensino. Em 1942, para continuar oferecendo servigos educacionais a comunidade, a
escola passou a ser gerida pelo governo estadual catarinense e em 1946 foi criada a
Escola Normal Pedro Il. Neste contexto, este trabalho investigou como os saberes
para ensinar aritmética eram caracterizados na formacao de normalistas na Escola
Normal Pedro Il de Blumenau/SC entre 1946 e 1974. O marco inicial da pesquisa foi
a criacao da escola normal e a promulgacao da Lei Organica do Ensino Normal em
Santa Catarina. O marco final foi a promulgacado da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional em 1971, que resultou no fim do curso normal na escola e na
implantacéo do curso de magistério. A base teérico-metodoldgica desta pesquisa se
apoiou em Certeau (2017) para a escrita da histéria, Hofstetter e Schneuwly (2017)
para os saberes profissionais docentes e as etapas de recompilagdo de experiéncias
docentes, analise comparativa dos conhecimentos dos docentes e a sistematizacao e
uso dos conhecimentos como saberes, proposto por Valente (2018; 2020) para a
analise das fontes e caracterizacdo dos saberes profissionais. Os documentos
historicos privilegiados nesta analise foram os manuais pedagégicos: Didatica da
Escola Nova (AGUAYO, 1952), Praticas Escolares (D’ AVILA, 1965, v. 1) e
Metodologia do Ensino Primario (FONTOURA, 1961). Além disso, foram consideradas
as legislacdes do ensino e outros documentos escolares do periodo investigado. As
analises das fontes selecionadas responderam a questdao de pesquisa: Como se
caracterizaram os saberes para ensinar aritmética na formacdo de normalistas na
Escola Normal Pedro Il de Blumenau/SC (1946-1974)? Os elementos constitutivos
desses saberes incluiam: uma aritmética a ensinar mobilizada com orientacdes sobre
a contagem, as quatro operacoes, fracées ordinarias e a resolucdo de problemas
aritméticos; a abordagem de ensino foi o0 método intuitivo; a apresentacao do objeto
de ensino necessitaria partir de objetos concretos; os materiais de ensino eram ligado
aos interesses e cotidiano das criangas; a generalizacao do ensino foi identificada no
ensino de problemas aritméticos, pois o professor era orientado para ensinar primeiro
a crianca a contar e fazer as operagdes fundamentais para, entédo, ensinar a resolver
0s problemas aritméticos; a marcha do ensino, o professor precisaria saber sobre os
programas do ensino primario e ter conhecimento sobre elementos de uma psicologia
da aritmética. Este estudo contribuiu para a historia dos saberes profissionais na
Escola Normal Pedro Il em Blumenau/SC no periodo investigado e pode ser
desdobrado para estudos comparativos futuros sobre a histéria dos saberes
profissionais nas escolas normais catarinenses.

Palavras-chave: Curso normal; Escola Normal Pedro Il; Histéria da educacgao
matematica; Manuais Pedagdgicos; Saberes para ensinar aritmética.



ABSTRACT

The Pedro Il Basic Education School is a century-old public school in the Vale do Itajai
region, located in the city of Blumenau/SC. In its initial phase, in 1889, it was known
as the New German School (Neue Deutsche Schule). During the Estado Novo (1937-
1945) and World War Il (1939-1945), teaching at the school underwent changes and
sanctions resulting from the so-called period of nationalization of education. In 1942,
to continue offering educational services to the community, the school came to be
managed by the state government of Santa Catarina. In 1946, the Pedro |l Normal
School was created. In this context, this study investigated how the knowledge to teach
arithmetic was characterized in the training of normalistas at the Pedro Il Normal
School in Blumenau/SC between 1946 and 1974. The starting point of the research
was the creation of the normal school and the promulgation of the Organic Law of
Normal Education in Santa Catarina. The final milestone was the promulgation of the
Nacional Law of Guidelines and Bases of Education in 1971, which resulted in the end
of the normal course at the school and the implementation of the teaching course. The
theoretical and-methodological basis of this research was based on Certeau (2017) for
the writing of history, Hofstetter and Schneuwly (2017) for professional teaching
knowledge, and the stages of compiling teaching experiences, comparative analysis
of teaching knowledge, and the systematization and use of knowledge as expertises
proposed by Valente (2018; 2020) for the analysis of sources and characterization of
professional knowledge. The historical documents privileged in this analysis were the
pedagogical manuals: Didactics of the New School (AGUAYO, 1952), School Practices
(D'AVILA, 1965, v. 1), and Methodology of Primary Education (FONTOURA, 1961). In
addition, teaching legislation and other school documents from the investigated period
were considered. The analyzes of the selected sources answered the research
question: How was the knowledge to teach arithmetic characterized in the training of
normalistas at the Pedro Il Basic Education School in Blumenau/SC (1946-1974)? The
constitutive elements of this knowledge included: an arithmetic to be taught mobilized
with guidance on counting, the four operations, ordinary fractions and the resolution of
arithmetic problems; the teaching approach was the intuitive method; the presentation
of the teaching object would need to start from concrete objects; the teaching materials
were linked to the interests and daily life of the children; the generalization of teaching
was identified in the teaching of arithmetic problems, as the teacher was oriented to
first teach the child to count and do the fundamental operations to then teach how to
solve arithmetic problems; the march of teaching, the teacher would need to know
about primary education programs and have knowledge about elements of a
psychology of arithmetic. This study contributed to the history of professional
knowledge at Pedro |l Basic Education School in Blumenau/SC during the investigated
period and can be deployed for future comparative studies on the history of
professional knowledge in normal schools in Santa Catarina.

Keywords: History of mathematics education; Knowledge for teaching arithmetic;
Normal course; Pedagogical Manuals; Pedro [l Normal School.
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APRESENTACAO

O que se materializa neste texto € fruto de dois anos de pesquisa a nivel de
mestrado. Dois anos passam muito rapido e para que algumas das escolhas e
caminhos de pesquisa fossem definidos levei em consideragcao este curto prazo para
a conclusao da pesquisa. Mediante tais escolhas, é possivel separar o autor da sua
obra?

Escrevo em primeira pessoa estas palavras iniciais com o objetivo de
esclarecer aos leitores os caminhos percorridos até aqui. Nasci em Lages e sou
professora de Matematica na cidade de Blumenau, bisneta de bisavés indigenas, neta
de avos analfabetas, filha de pai analfabeto funcional que atua na profissdo de
mecanico de automéveis e caminhdes, filha de mae enfermeira (aposentada) que
concluiu a educacao basica e o curso técnico em enfermagem adulta e depois de ter
tido trés filhas.

Aprendi a importancia de trabalhar com o meu pai. Com a minha mée, aprendi
que a progressao nos estudos poderia transformar a minha realidade social. Com
minhas ancestrais, aprendi que a vida é uma luta diaria.

Todas as oportunidades de estudos que tive foram em instituicdes publicas.
Quando conclui o0 ensino médio na rede estadual, no ano de 2006, comecei a trabalhar
no comércio de Lages até o ano de 2011. Em Lages, na época, tinha somente a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) com ensino superior publico. O
ingresso nessa instituicdo era muito concorrido e eu nao teria condi¢des financeiras
de custear uma graduacéo na rede particular. No ano de 2012, decidi me mudar para
trabalhar na cidade de Blumenau.

Em 2013, soube que a UFSC abriria um campus em Blumenau. Dentre as
ofertas de vagas para os cursos, identifiqguei-me com Licenciatura em Matematica.
Tinha afinidade com as Ciéncias Exatas desde a 52 série e lecionava aulas
particulares de matematica para os meus colegas de sala desde a 72 série. Fiz a
inscricao para realizar o vestibular e, no ano de 2014, iniciei a tdo sonhada graduacao.
Compus a 12 turma de graduandos da UFSC — Campus Blumenau no curso de
Licenciatura em Matematica (noturno).

As discussdes sobre a formacao de professores esteve presente na minha

formacao académica desde os tempos da graduacgao (2014-2018). Cursei Licenciatura



em Matemética® e participei de cursos e eventos, tanto nas areas de Matematica Pura
e Aplicada quanto em Educacao Matematica. Além disso, fiz parte de dois grupos de
pesquisas que me aproximaram as teorias desses campos distintos*. Durante a
graduacao, comecei a lecionar formalmente como professora do Estado de Santa
Catarina, por meio do processo de Admissao de Professores em Carater Temporario
(ACT) e foi, neste momento, que os questionamentos e reflexdes das relacoes tedrico-
praticas na minha formacao para professora de matematica se intensificaram.

Ao cursar a disciplina de Histéria da Matematica, em paralelo com a minha
participacdo no Grupo de Pesquisas em Fundamentos Histérico-Filosoficos da
Educacdo, meu o olhar para a Histéria da Educacdao Matematica foi despertado.
Decidi, ap6s concluir a graduacdo, ingressar em um curso de mestrado que
dialogasse com as minhas pretensdes de pesquisa e interesses. Foi quando tive os
primeiros contatos® com as publicagdes do GHEMAT® e percebi que havia uma nova
forma de olhar para os documentos escolares.

Ao ingressar no mestrado no ano de 2021, na linha de pesquisa Epistemologia
e Histéria da Ciéncia e da Matematica, sob orientacédo do professor Dr. David Antonio
da Costa, aceitei o convite que ele me fez para participar dos encontros do GHEMAT-
SC’ e foram nesses encontros que a presente pesquisa se delineou. Minhas
inquietacdes sobre a formagao inicial para ensinar matematica se articulavam com as
discussdes a respeito dos saberes profissionais dos professores.

Por conta disso, decidi que o tema desta pesquisa seria a historia da formacéao

matematica de normalistas na Escola Normal Pedro Il em Blumenau — Santa Catarina

SLicenciada em Matematica pela Universidade Federal de Santa Catarina — Campus Blumenau —em
2019.

4Grupo de Pesquisa de Geometria e Topologia — coordenado pelos pesquisadores Prof. Dr. Jorge
Deolindo Silva e Profa. Dr?. Nayara Vergian de Paulo Costa, no qual participei como bolsista
voluntaria de Iniciagcao Cientifica; Grupo de Pesquisas em Fundamentos Histérico-Filoso6ficos
coordenado pelos pesquisadores Profa. Dré. Gestine Cassia Trindade e Prof. Dr. Julio Faria Corréa,
no qual participei como discente de pesquisa, na modalidade voluntéria.

50s primeiros contatos com as publicagdes do GHEMAT ocorreram com a interagédo do Prof. Dr. Jdlio
Faria Corréa, em encontros de estudos e discussoes teéricas apds a graduacao.

8GHEMAT — Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdo Matematica, criado em 2000 e coordenado
pelo pesquisador Prof. Dr. Wagner Valente.

"GHEMAT/SC — Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdao Matematica de Santa Catarina,
coordenado pelos pesquisadores Prof. Dr. David Antonio da Costa e Profa. Dra. lara Zimmer. O
grupo tem como membros doutores, doutorandos, mestres, mestrandos e discentes de Pos-
graduacao que fazem pesquisas no ambito da Histéria da Educacdo Matematica em Santa Catarina.
Em paralelo, esse grupo é responsavel pela inclusédo de fontes digitais no Repositério de Contetido
Digital da UFSC (RCD - UFSC) na comunidade Hem (Histéria da Educacao Matematica). Em
05/06/2022 constavam 6002 arquivos digitalizados no endereco
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769 .




(SC). Escolhi essa escola ap6s a leitura de algumas sec¢des da tese A MATEMATICA
ESCOLAR EM BLUMENAU (SC) NO PERIODO DE 1889 A 1968: da Neue Deutsche
Schule a Fundagéo Universidade Regional de Blumenau de Rosinéte Gaertner (2004).

A autora investigou a Matematica escolar dessa instituicdo desde a sua
origem até meados de 1968, quando um curso de formacéao especifica de professores
de matematica foi criado na cidade — curso superior de Licenciatura em Matematica,
na Universidade Regional de Blumenau (FURB). O referido curso era o primeiro de
Licenciatura em Matematica para professores fora da capital do estado, naquele
periodo.

Quanto a escolha ser especificamente a matematica na formacao de
normalistas, é importante ressaltar que se deve ao fato de que, na época em que
existiu a Escola Normal Pedro Il (1946-1974), ela era a Unica instituicado publica
formadora de professores na regido para lecionar no ensino primario. As familias
privilegiadas de Blumenau que tinham condigdes financeiras encaminhavam seus
filhos para continuar os estudos na capital ou em outros estados. Conforme Gaertner
(2004, p. 197),

Para a maioria dos jovens blumenauenses, ndo era dada maior oportunidade
de formacdo, a ndo ser a de conquistar um diploma de contador ou
normalista, ou um quase inutil certificado de conclusao de curso cientifico ou,
na grande maioria dos casos, o atestado de concluséo do ginasio. Somente
os filhos de familias mais abastadas tinham condi¢des de obter formagédo em
cursos superiores, em centros maiores como Curitiba e Floriandpolis.

Segundo Fiori (1975), existia em Santa Catarina escola normal publica na

capital do estado (Instituto de Educacao), em Lages, Blumenau e Mafra.

Figura 1 — Mapa das Escolas Normais Publicas do Estado de Santa Catarina
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A dificuldade de acesso dos jovens do interior do estado a escola normal da
capital justificaria a criacao de outras do género no interior de Santa Catarina (FIORI,
1975). O depoimento, a seguir, &€ do ex-professor de matematica da Escola Normal,
Wilson Alves Pessoa, disponivel na tese de Gaertner (2004, p. 117),

Aqui em Blumenau tinha uma falta muito grande de professores: ndo havia
professor de Educagéo Fisica e nem normalistas. Quem quisesse estudar,
além do primario e do complementar, ou ia para fora, ou ia para o Colégio
Santo Antbnio, ou para o Colégio Sagrada Familia. No Santo Ant6nio ia para
o curso de Contador que era o forte desse Colégio, e no Sagrada Familia
tinha o Ginasio, sendo que mais tarde, passou a oferecer o Normal, também.
O que existia nas escolas do Estado, naquela época, era um curso chamado
Normal Regional. Como esse Normal Regional s6 dava direito para lecionar
nas escolas mais do interior, o Pedro Il fundou o curso Normal, em 19488.
Antes, o Pedro Il s6 tinha o Primario e o Complementar. Os trés primeiros
alunos formados por esse curso, em Blumenau, foram as filhas do seu Kilian
— um senhor alemao — Orla e Ursa Kilian, e eu.

Alguns movimentos contribuiram para o delineamento deste objeto de
pesquisa: cursar as disciplinas do mestrado, participar de eventos académicos e de
grupos de pesquisas, assim como, as leituras e fichamentos das producgdes cientificas
que tive a oportunidade de estudar. Por sua vez, a escolha da op¢ao de pesquisar a
formacao matematica de normalistas deve-se ao meu curso de graduacgao. Logo, a
presente pesquisa pode ser considerada como uma operacgao historiografica que se
refere a combinacdo de um lugar social, de praticas cientificas e de uma escrita
(CERTEAU, 2017).

Moro em Blumenau ha 10 anos, onde tive minhas primeiras experiéncias
como professora de matematica. Ao iniciar um trabalho pedagdgico, em qualquer
escola da cidade, sempre lembrei do que aprendi com a minha professora de Didatica
do curso de graduacao: ler o Projeto Politico Pedagdgico, considerado por ela um
documento primordial para a minima compreensdao da comunidade escolar € um
primeiro contato com ela, pois nele apresenta-se brevemente a histéria e o contexto
da instituicado. Ao mesmo tempo em que pedia o Projeto Politico Pedagdgico de uma
escola, solicitava os exemplares de livros didaticos disponiveis naquele ano para o

8 A Escola Normal Pedro Il foi criada em 04 de dezembro de 1946 pelo Decreto n? 316. No ano
de1947, néo tiveram alunos matriculados no curso normal. Apenas em 1948, que o curso normal
teve alunos matriculados (GAERTNER, 2004). Entao, por este motivo o professor Wilson citou o ano
de 1948 como criagdo do curso, na verdade era 0 ano em que 0 curso iniciou seu trabalho
pedagdgico com alunos matriculados.



planejamento das minhas aulas. Tais documentos sdo considerados fontes histéricas
para os pesquisadores em Histéria da educacao matematica.

Ao visitar o arquivo da escola, referéncia desta pesquisa, atualmente
denominada Escola de Educacao Béasica Pedro Il e o arquivo histérico municipal, as
primeiras dificuldades de acesso a possiveis fontes apareceram. O arquivo da escola,
segundo Cipriani (2006), € o local no qual consta o maior niumero de seus
documentos. Porém, decorrente da pandemia de Covid 19, os horarios para visita s6
foram possiveis no final do 12 semestre de 2022.

O Arquivo Histérico José Ferreira da Silva® (AHJFS), desde abril de 2021,
esteve indisponivel para visitas e consultas devido a uma reforma’®. Apds inimeras
tentativas de visitas ao AHJFS, consegui o contato da profa. Dra. Sueli Maria Vanzuita
Petry. Ela é a Diretora do Patrimdnio Histérico Museoldgico da Fundacao Cultural de
Blumenau. Foi por meio dela que consegui 0 acesso as caixas de documentos do
arquivo da escola no AHJFS.

A profa. Dra. Sueli atendia em uma sala no prédio da Secretaria da Cultura e
Relacdes Institucionais''. Gentilmente, ela me guiou até o prédio em reforma onde
estavam as caixas de documentos. A situacdo do prédio estava cadtica devido a
referida reforma. Recolhemos as caixas de documentos sobre a escola e levamos
para uma sala da Secretaria da Cultura em que a bibliotecaria da Biblioteca Publica
estava provisoriamente atendendo. Foi neste espaco cedido, histérico e permeado de
culturas que fiz as fotos dos documentos para esta pesquisa.

Além disso, destaco que um desafio a parte para esta mestranda foi conciliar
o seu trabalho de professora com o trabalho de pesquisadora/estudante. Mas com o

SContatos: arquivohistorico@blumenau.sc.gov.br. Telefones: 55-47-3381-7514 e 55-47-99980-4514.
Horario: 8h as 12h e 13h30 as 17h.

190 AHJFS fica em anexo ao prédio da Biblioteca Municipal Dr. Fritz Mdiller. Desde setembro de 2021,
o prédio passa por reformas com previsdo de término para julho de 2022. A Biblioteca Municipal
conta atualmente com aproximadamente 65 mil obras e o AHJFS conta com 2 andares de
documentos arquivados em seu acervo. Nos ultimos 40 anos, o prédio nunca tinha sido reformado e
o investimento de quase 200 mil reais na estrutura devera contemplar a troca dos revestimentos,
pinturas externas e internas, adequagdes para a acessibilidade, instalacdo de ambiente climatizado
e além da troca da fiagao elétrica, mudaré o layout dos ambientes tornando-os mais aconchegantes.
Fonte: Balang¢o Geral Blumenau (05-04-2022). Disponivel em: https://ndmais.com.br/noticias/predio-
que-abriga-arquivo-historico-e-biblioteca-de-blumenau-passa-por-reforma/. Acesso em: 22 fev. 2023.

""Rua XV de Novembro, 161. Telefone: 55-47-3381-6192. O prédio foi sede da colénia de Blumenau
(1875). Abrigou a prefeitura da cidade, Forum e Reparticdes Judiciais e Policiais. Em 1958, foi
parcialmente destruida por um incéndio, sendo reconstruido em 2001. Abriga também o Museu de
Arte de Blumenau e é sede do Cine Arte. Fonte: Site da Prefeitura de Blumenau. Disponivel em:
https://www.turismoblumenau.com.br/atracoes/secretaria-de-cultura-e-relacoes-institucionais/.
Acesso em: 22 fev. 2023.)




planejamento, a orientagdo do Prof. Dr. David e a troca de experiéncias com 0s
colegas e amigos de pesquisa, 0s caminhos se firmaram e a pesquisa ganhou forma.

Iniciei a estreia como aprendiz de pesquisas em um campo recente, o da
Histéria da educagdo matematica. O novo desafio foi aprender o oficio'® dos
historiadores, que tem por tarefa a elaboracao de fatos histéricos relativos ao ensino
de matematica. O primeiro passo para construir estes fatos é ter os documentos em
“‘méaos”. O uso de diversos documentos dos arquivos escolares se refere aqueles
disponiveis para ser interrogados e permitem a elaboracdo de uma histéria da
educacao matematica (VALENTE, 2007).

O oficio do historiador da educag¢ao matematica é permeado por interrogacdes
feitas aos vestigios do passado, nos documentos escolares, que sdo conduzidos a
posicao de fontes de pesquisa com o intuito de construir fatos histéricos representados
pelas respostas a elas. Com isso, trata-se de aprofundar o entendimento de como
ocorrem, na histéria, os processos de escolarizacdo dos saberes, especificamente da
matematica mediante um instrumental te6rico-metodoldgico utilizado por historiadores
(VALENTE, 2007).

Tenho consciéncia de que explicitar o lugar social ndo é explicar a histéria.
“Mas é a condicdo necessaria para que alguma coisa possa ser dita sem ser nem
legendaria (ou “edificante”), nem atopica (sem pertinéncia)” (CERTEAU, 2017, p. 64).
Apés este breve relato, assim como o lugar social no qual me encontro, espero que o
leitor possa compreender as escolhas de pesquisa para esta dissertacdo. Para tanto,
o0 texto da pesquisa esta organizado em seis se¢des, a seguir, descritas’s.

Na Secdo 1 - Introducdo, foi explanada a introdugdo deste texto. Na
introducdo, constam um breve contexto da escola centenaria investigada, o objetivo,

a pergunta de pesquisa, as justificativas e a base teérico-metodoldgica utilizada.

2A interpretagdo da autora para a palavra oficio, no contexto dos referenciais que sustentam este texto,
€ sinbnimo das palavras tarefa, funcdo e trabalho. Isso acontece, pois ao priorizar a teméatica de
pesquisa sobre os saberes profissionais do professor que ensina matematica, a autora defende a tese
de que ser professor € historiador sao profissées. Os estudos histéricos sobre os saberes profissionais
do professor que ensina matematica remetem aos saberes de referéncia para ser professor de
matematica. Tardif (2012) estabeleceu trés idades do ensino que caracterizam o trabalho de ser
professor: a vocagao, o oficio e a universitarizacdo. Em tempos remotos, ser professor nao era para
qualquer um, era um dom divino, ligado a moral e a religido. Apds isso, veio a fase de oficio, o
professor detinha os saberes e a sua relagdo com o alunado era de mestre e aprendiz. Por Gltimo, o
professor deveria ter saberes a nivel universitario para melhor desenvolver o seu trabalho docente.

SNeste texto nao foram explicitados os objetivos especificos da pesquisa, pois subentendeu-se que
estes estdo implicitos nas se¢bes da dissertagao.



Na Secdo 2 — Os caminhos da pesquisa e os saberes profissionais: a base
tedrico-metodoldgica, as bases da pesquisa foram aprofundadas. Ela esta dividida em
trés subsecoes, nas quais, respectivamente, constam: uma revisao bibliografica, os
caminhos tedérico-metodoldgicos da pesquisa e um aprofundamento no estudo das
categorias tedricas saberes a ensinar e saberes para ensinar. O objetivo desta secao
foi direcionar as concepcgoes teodricas que conduziram este estudo.

Na Secdo 3 — O curso normal e as escolas normais: o contexto social e
educacional da época, o espaco foi destinado ao contexto historico da Escola Normal
Pedro Il e a apresentacdo de como ocorreu 0 curso normal na instituicdo, com as
lentes de pesquisas anteriores e de documentos legislativos. O intuito foi identificar
elementos para uma possivel caracterizacao da formacao do professor do ensino
primario no periodo estudado nessa instituigdo. Ela est4 dividida em duas subsecdes,
a primeira é referente ao curso normal e a segunda especifica a discussao sobre a
aritmética do curso normal.

Na Secdo 4 — Os manuais pedagdgicos na Escola Normal Pedro II, a ideia
desenvolvida referiu-se aos manuais pedagogicos que circularam na escola. Ela é
dividida em quatro subsecdes que priorizaram as analises dos manuais selecionados
nesta investigacao. O objetivo da secao foi, por meio da recompilacao de experiéncias
docentes, identificar os conhecimentos docentes para formar professores normalistas.

Na Secdo 5 — Os saberes para ensinar aritmética na Escola Normal Pedro I,
foram comparados e sistematizados os elementos para caracterizar os saberes para
ensinar aritmética no curso normal da instituicido formadora. Por meio da andlise
comparativa dos conhecimentos dos docentes e da assepsia dos elementos
subjetivos (particulares) dos autores, foi possivel caracterizar os saberes para ensinar
aritmética na formacao de normalistas da Escola Normal Pedro Il, no periodo entre
1946 e 1974.

Na Secdo 6 — Consideracbes Finais, foi retomada a pergunta de pesquisa e
apresentada uma sintese dos resultados obtidos nesta investigacdo. Foram
explanadas também as lacunas da pesquisa e as possibilidades de pesquisas futuras,
bem como a importancia do tema para a formacéo profissional e académica da autora
e do campo da Histéria da Educacao Matematica.

Na Secdo seguinte foi desenvolvida a introducdo, que contém um breve
contexto histérico da pesquisa, o objetivo geral, a questdao de pesquisa, as bases

tedrico-metodoldgicas e as justificativas.
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1 INTRODUGAO

A atual Escola de Educacao Basica Pedro Il, da cidade de Blumenau (Estado
de Santa Catarina), é uma instituicdo pulblica centenaria'* da regido do Vale do ltajai.
Em sua fase inicial (1889), era organizacao de iniciativa privada e chamada de Escola
Nova Alema (Neue Deutsche Schule). Ela foi criada por consequéncia da necessidade
dos imigrantes alemdes em ofertar as primeiras instrugbes as criancas da vila
colonizada, onde hoje se encontra a cidade de Blumenau. Na sua origem, 0 ensino
era em lingua alema e a escola recebia verbas e recursos didaticos vindos da
Alemanha (GAERTNER, 2004).

Com o inicio de alguns eventos na esfera mundial, nacional e regional, a
escola passou por mudancgas significativas no seu ensino. Apés a reforma de Orestes
Guimaraes (1911), Primeira Guerra Mundial (1914), Revolucao de 1930, a
implantacéao do Estado Novo (1937-1945) e com o inicio da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), o0 ensino na Escola Nova Alema sofreu san¢gdes e mudancgas decorrentes
da nacionalizacao do ensino.

No periodo chamado de Estado novo'®, uma nova politica de assimilagao
cultural foi imposta dando especial énfase ao nacionalismo. Como o sul do Brasil
recebeu muitos imigrantes estrangeiros — principalmente alemaes e italianos — e a
escola foi considerada uma instituicao relevante para inculcar os valores nacionalistas,
em 1938 foram elaboradas no estado as primeiras leis nacionalizadoras'® (FIORI,
1975). Nos trés estados da regido sul do pais — Parana, Santa Catarina'” e Rio Grande

do Sul — foram prescritas estas determinacdes legais:

4Ver mais informacgdes sobre escolas centenarias de Santa Catarina em:
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/publicacoes-cee/2099-livro-escolas-centena-rias-de-santa-
catarina/file. Acesso em: 02 fev. 2023. A escola foi fundada em 1° de fevereiro de 1889 pela
Sociedade dos Atiradores e mantida por uma sociedade escolar. A sede principal da escola é
localizada na Alameda Rio Branco, 590, Jardim Blumenau, Blumenau/SC, CEP: 89010-300. Os
contatos telefénicos da escola sao 47-3378-8689, 47-3378-8704 e 47-3378-8688. O endereco de e-
mail: eebpedro@sed.sc.gov.br.

SRegime autoritario imposto pelo golpe de 1937, que se encerrou- em outubro de 1945 em
decorréncia da deposicao de Getulio Vargas. Nele, o desenvolvimento industrial foi favorecido por
meio da agéo interventora e reguladora do Estado (CASALECCHI, 2002).

8Em nivel nacional, o Decreto n® 868 de 18 de novembro de 1938 criou a Comissdo Nacional do
Ensino Primario com a responsabilidade de estruturar um plano de nacionalizagao do ensino
primario nas escolas de origem estrangeira. Em nivel estadual, o Decreto-Lei n® 88 de 31 de margo
de 1938 estabeleceu normativas sobre a politica da nacionalizagdo do ensino primario em escolas
particulares do estado (FIORI, 1975).

7Para consultar legislacdes federais e estaduais sobre a nacionalizagdo do ensino em Santa
Catarina, acesse:
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[...] 0 ensino primario passou a ser ministrado exclusivamente em portugués;
foram proibidos legendas, disticos e inscrigbes em outro idioma que néo o
nacional; os estabelecimentos de ensino ndo podiam receber subvenc¢des de
governos ou de instituicdes estrangeiras; as escolas particulares deviam ser
registradas nos érgaos oficiais competentes e era necessario que seus
diretores e professores fossem de nacionalidade brasileira. E passou a haver
severas penas, para os infratores de quaisquer dessas determinagdes legais
(FIORI, 1975, p. 163).

Conforme Cipriani (2006) e Gaertner (2004), em alguns periodos da Primeira
Guerra Mundial e da Segunda Guerra Mundial, a Escola Nova Alema ficou fechada.
Por conta dessa nova assimilagao cultural coercitiva, a escola ndo sobreviveria e, para
continuar a oferta dos seus servigos de ensino a comunidade, a escola passou a ser
gerida pelo governo estadual catarinense, no ano de 1942, como decorréncia do
Decreto n® 668, de 6 de agosto de 1942 (CIPRINI, 2006). O Estado de Santa Catarina
incorporou a escola como “Grupo Escolar Modelo Pedro Il e Curso Complementar
Pedro II” (GAERTNER, 2004, p. 105).

Em 1946, por meio do Decreto n® 316, de 04 de dezembro, a instituicdo mudou
seu nome para Escola Normal Pedro Il e ofertou duas modalidades de cursos. O curso
complementar foi pelo normal secundario (que formava e habilitava o professor a
lecionar nos primeiros anos escolares) e o ginasial. Nesse mesmo ano, a escola
seguia as orientagdes decorrentes do Decreto n® 257, de 21 de outubro, que expediu
a Lei Orgéanica do Ensino Normal, em Santa Catarina. Este documento normativo
prescreveu a formacdo minima de professores para o ensino primario. E a partir deste
periodo que se delimitou 0 marco inicial da presente pesquisa.

Pesquisas anteriores mostraram a importancia das escolas normais para as
primeiras formacgdes de professores, no Brasil e em Santa Catarina'8. Ao compreender
os saberes de referéncia para o professor ensinar matematica mobilizados na
formacao de professores catarinenses, advindos dos estudos e discussdes nos
encontros do GHEMAT/SC, identificou-se a auséncia de pesquisas referentes a essa
especificidade de saberes, com base na Lei Organica do Ensino Normal de 1946.

Tal inexisténcia de estudo investigativo endossa a importancia do objeto do
presente estudo em que se confluem: Histéria da educacao mateméatica e processo

de formacdo matematica do professor dos primeiros anos escolares, em um

https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/referencias documentais/Nilson%20Thome%20-
%20ref doc.htm. Acesso em: 12 fev. 2023.
8Fjori (1975), Sheibe; Daros (2002), Souza; Costa (2017), Tanuri (2000) e Torrez (2018).
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determinado periodo histérico caracterizado sob determinantes sociais peculiares
objetivados em livros de orienta¢des curriculares.

O marco inicial desta pesquisa foi oriundo da Lei Organica do Ensino Normal
em Santa Catarina'® e a criagdo da Escola Normal Pedro Il, no ano de 19462°. O marco
final foi o ano de 1974, pois foi 0 ano em que se formaram os Ultimos normalistas da
escola. O fim do curso normal decorreu da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional de 1971 (LDB/1971), que alterou o curso normal para curso de
magistério do 12 Grau.

No referente a este educandario, os estudos anteriores sobre ele
fundamentam a sua importancia para a formacdo de professores, na regido
(GAERTNER, 2004; CIPRIANI, 2006). Na sua tese, Rosinéte Gaertner investigou os
aspectos historicos da educacao e da matematica escolar na regidao de Blumenau. Ela
inferiu a importancia dos professores de matematica desta escola para a criacao do
curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Regional de Blumenau —
FURB.

Contudo, ndo houve um aprofundamento referente a matematica presente na
formacao de normalistas. Na dissertacao de Jader Rene Cipriani, ESCOLA NORMAL
PEDRO Il (1940-1950): um estudo sobre a formacdo dos sujeitos, o pesquisador
buscou compreender as relacdes de poder e disciplina dos corpos, que permeavam a
escola sem se debrucar sobre aspectos relacionados aos saberes para 0 ensino ou
formacao no curso normal.

Ap6és identificar as lacunas de pesquisa e a relevancia deste educandario para
a formagcdo de professores no Vale do ltajai, elegeu-se o seguinte objetivo de
pesquisa: caracterizar os saberes para ensinar aritmética, na formacao de
normalistas catarinenses, especificamente, na Escola Normal Pedro Il de
Blumenau/SC, no periodo entre os anos 1946 e 1974.

A base tedrico-metodolégica desta pesquisa se apoiou em Certeau (2017)
para a escrita da histéria, Hofstetter e Schneuwly (2017) para os saberes profissionais
docentes e as etapas de transformacao de conhecimentos docentes em saberes
profissionais proposto por Valente (2018; 2020) para a andlise das fontes e
caracterizacao destes saberes.

9Decreto-lei n? 257, de outubro de 1946. Esta lei estadual estava em acordo com a Lei Organica do
Ensino Normal do pais, dada pelo Decreto-lei federal n® 8530, de 2 de janeiro de 1946.
20Decreto-lei n® 316, de 4 de dezembro de 1946 (apud REBELO, 1947, p. 4).
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Com base no quadro te6rico-metodol6gico supracitado e dado o contexto da
pergunta de pesquisa, considera-se que os saberes?' para ensinar sdo as ferramentas
de trabalho do professor que ensina matematica. Esses saberes estdo diretamente
vinculados as Ciéncias da Educacado em articulagdo com o campo disciplinar da
Matematica. Isso quer dizer que sao saberes de referéncia que o professor mobiliza
tanto no ensino quanto na formacao de professores para ensinar matematica.

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-graduacdao em Educacéo,
Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina (PPGECT —
UFSC), desde abril de 2021. Trata-se de uma pesquisa feita no campo da Histéria da
educacao matematica, com abordagem qualitativa. Para André (2003), uma pesquisa
na perspectiva qualitativa é:

[...] a descri¢do clara e pormenorizada do caminho percorrido para alcangar
os objetivos, com a justificativa de cada opg¢ao feita. Isso € importante porque
revela a preocupagao com o rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou
nao tomadas as devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos
de coleta de analise de dados, na elaboracéao e validacao dos instrumentos,
no tratamento de dados. Revela ainda a ética do pesquisador, que, ao expor

seus pontos de vista, da oportunidade ao leitor de julgar suas atitudes e
valores (ANDRE, p. 96, 2013).

Apoia-se, também, nos estudos provindos da chamada Nova Historia
Cultural?? (NHC) e mobiliza conceitos sobre os saberes, usados para compreender e
analisar as fontes sobre questdes relacionadas a formacdo e ao ensino da
matematica.

A Histéria da Histéria Cultural, segundo Burke (2008), é dividida em quatro
fases: Classica, Histéria Social da Arte, Historia da Cultura Popular e Nova Histéria
Cultural. Tais fases nao foram bem demarcadas e lineares, pois existiam diferentes
tradicoes e estilos na Historia Cultural: alema, holandesa, inglesa e francesa.

A NHC surgiu em meados da década de 1970 e desenvolveu-se a partir da

antropologia histérica. O encontro da histéria e da antropologia propiciou 0 uso do

2'Nesta pesquisa, o termo "saber" ou "saberes" ndo foi utilizado como sinénimo de conhecimento.
Conforme a perspectiva dos estudos de Hofstetter e Schneuwly (2017), assim como de Valente
(2018; 2020), foi adotado como uma categoria tedrica de investigagao na perspectiva histérica. Ou
seja, por meio da sistematizagédo da pesquisa pela pesquisadora, um conjunto especifico de
conhecimentos foi analisado em um determinado periodo e contexto, sendo "transformado” em
saberes. Essa transformacgao evidencia o desvinculamento desses conhecimentos de seus autores
originais e confirma sua ampla circulagéao e divulgacdo em manuais pedagogicos, livros, legislacoes,
cursos, entre outros meios. Portanto, estes saberes como objeto de pesquisa histérica sao
construidos pela sistematizacdo da investigadora.

22No final da década de 1980, a expressdo NHC foi cunhada. Tinha a preocupagio com a teoria
sociocultural e com o uso dos termos praticas e representacdes (BURKE, 2008).
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termo cultura no plural e em um sentido mais amplo (BURKE, 2008). Deste modo, a
histéria dos vencedores, das personalidades, da descricao linear dos fatos, deixou de
ser um paradigma e os valores das culturas e dos conhecimentos locais ganharam
destaque nas interpretacdes historicas.

Nesse contexto, o historiador francés Michel de Certeau € um dos referenciais
desta NHC. E, como esta pesquisa se preocupou com o cotidiano escolar, por meio
de Certeau (2017), pretendeu-se uma operacao historiografica para a seguinte
questao de pesquisa: Como se caracterizaram os saberes para ensinar aritmética
na formacéao de normalistas na Escola Normal Pedro Il de Blumenau/SC (1946-
1974)?

Para responder a questdo desta pesquisa, os documentos histéricos
privilegiados foram os manuais pedagdgicos: Didatica da Escola Nova (AGUAYO,
1952), Praticas Escolares (D’ AVILA, 1965, v. 1) e Metodologia do Ensino Priméario
(FONTOURA, 1961). Além disso, foram consideradas as legislagcdes do ensino e
outros documentos escolares do periodo investigado. Mas por que escolher os
manuais pedagogicos?

A escolha dos manuais pedagdégicos como fontes privilegiadas decorre do
estudo de Valente (2008), pois, para o autor, seria relevante fazer uma pesquisa em
educacao matematica, especificamente em Historia da educacao matematica e utilizar
os livros didaticos com o status de fontes. Os livros didaticos sdo produtos culturais
complexos e devem ser compreendidos para além do conteudo que carregam, pois
eles possuem saberes que, ao longo do tempo, transformam-se (VALENTE, 2008).

Os estudos de Choppin (2002, 2004) evidenciam o termo “livros didaticos” e
uma das dificuldades é a prépria definicdo deste objeto, fruto de inUmeras maneiras
de designar o vocabulo na maioria das linguas. Nesta pesquisa, o termo “manuais
didaticos” sdo considerados sindnimos de “manuais pedagdégicos”. Entende-se
manuais pedagdgicos como aqueles livros que orientam o professor para o ensino de
alguma rubrica escolar. Por sua vez, entende-se livros didaticos como aquele
impresso para o uso do aluno e usado pelo professor como manual para orientar o
seu trabalho docente (VALENTE, 2019b).

Segundo Valente (2019b), ha uma articulacao entre os manuais pedagogicos
€ 0s programas de ensino que € a graduacdo do ensino, pois ambos tendem a conter
uma programagao. De acordo com a finalidade e visdo da escola, a metodologia, a

relacdo do professor com o seu alunado, existira uma programacao de ensino que
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atende ao numero de aulas, por ano e por turmas especificas. Assim, a graduacao
vista entre os manuais pedagdgicos e 0 programa de ensino representa um saber
organizado para ensinar, isto €, uma ferramenta do professor para o ensino.

A escolha pela Escola Normal Pedro Il se deu pelo fato de ela ter sido a
terceira escola normal publica de Santa Catarina. Conforme explicado na
apresentacdo, na década de 1940, existiam apenas os cursos normais secundarios
nas cidades de Floriandpolis e Lages, os quais habilitavam professores para o ensino
primario. Além disso, ao investigar a origem da Escola Nova Alem3, identificou-se que
0 ensino era ministrado em lingua alema e a instituicdo era de carater particular. No
entanto, devido as leis de nacionalizagdo do ensino, o governo estadual planejava
transformar as escolas "estrangeiras" em escolas publicas, o que incluiu a Escola
Nova Alema (CIPRIANI, 2006).

Por outro lado, a pesquisa sobre os saberes para ensinar na formacao de
normalistas tem origem no lugar social da autora, que teve contato com pesquisas,
discussdes e eventos relacionados a essa tematica. Durante as reunides ordinarias
do GHEMAT-SC, foram aprofundadas as discussdes sobre os saberes que
caracterizam a formacao docente. Além disso, a escolha da aritmética como objeto de
estudo decorre dos fichamentos iniciais nos documentos normativos, nos quais foram
identificadas prescricbes especificas para o ensino da aritmética no curso normal,
principalmente na disciplina de Metodologia do Ensino Primario.

Neste contexto, a presente pesquisa pretende contribuir para a histéria dos
saberes profissionais dos professores que ensinam matematica, com foco especial na
Escola Normal Pedro Il e seu papel na formacao de professores no Vale do ltajai. A
instituicdo desempenhou um papel central no ensino primario da regido e passou por
transformacdes devido aos discursos politicos da época e as leis de nacionalizacéao
do ensino, tornando-se uma instituicao publica mantida pelo estado de Santa Catarina.

A formacéao de professores e os debates sobre 0 que é necessario aprender
para ser professor sao aspectos essenciais em cursos de formacao docente. Refletir
sobre o que era prescrito no passado pode fornecer elementos importantes para a
compreensao do que é prescrito no presente, além de abrir perspectivas para o futuro.

Na secado seguinte, as consideracées tedrico-metodoldgicas foram
explicitadas.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA E OS SABERES PROFISSIONAIS: A
BASE TEORICO-METODOLOGICA

Nesta secdo, antes de tecer consideracdes sobre os caminhos e escolhas
desta pesquisa, foi necessario um levantamento bibliografico com o intuito de
averiguar a producao cientifica existente sobre o tema. Apds, os caminhos da
pesquisa, os procedimentos de analise e referenciais tedricos foram destacados.

2.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa no campo da Histéria da educacéao
matematica, foi relevante uma reviséo bibliografica sobre o que foi produzido sobre a
tematica. Severino (2000) afirma que a bibliografia como técnica tem por objetivo a
descricdo e a classificacdo de publicacdes, segundo o autor, género, conteldo
tematico, data, entre outros. Conforme Severino (2000), € a parte heuristica da
pesquisa em publicacées, com uma série de procedimentos e buscas metddicas que
possam interessar ao tema em referéncia.

Na primeira busca?3, optou-se por pesquisar os termos “saberes para ensinar
aritmética” e “curso normal”’, no Catalogo de Teses e Dissertacées da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O retorno foi de 33
resultados com 18 dissertagdes e 15 teses?”.

Como esta pesquisa tem por interesse 0s saberes para ensinar aritmética na
formacao de professores no curso normal, ocorreu uma sele¢gdo com base na leitura
dos titulos e resumos ja publicados. As publicacées em que os titulos e os resumos
nao contemplaram este interesse foram excluidas. Deste modo, dos 33 resultados,
chegou-se a seis, sendo duas dissertacdes e quatro teses. A seguir, sdo apresentadas
as pesquisas selecionadas dispostas em um quadro com algumas informagdes.

Quadro 1 — Dissertagdes e Teses selecionadas da primeira busca
AUTOR TITULO ANO TIPO

23Em todas as buscas, foram desconsideradas as teses e dissertagdes profissionais. Busca
atualizada em 07 de fevereiro de 2023.
24Uma das publicagdes do resultado da busca estava duplicada.
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Escola Nova, Escola Normal Caetano de
Adauto Douglas ) . , B
Campos e o Ensino de Matematica na | 2013 | Dissertagcao
década de 1940

Saberes Matematicos no Amazonas em

Parré

Eliane Batista de . o
. . anos da Republica Velha: estratégias no | 2017 Tese
Lima Freitas ] ,
Café com Leite

Martha Raissa | A matematica para a formagdo do
lane Santana da | professor do curso primario: aritmética | 2017 Tese
Silva como um saber profissional (1920-1960)

Aritmética, Geometria e Algebra nos
Bruno Fernando . . . _
programas de ensino das escolas normais | 2018 | Dissertacao
no Brasil (1910-1945)

Saberes elementares de aritmética em

Muniz

Benedito Fialho

manuais didaticos do curso primario | 2018 Tese
Machado ) i
produzidos no Para (1850-1950)
Cadernos de normalistas e a
Bruna Lima sistematizacao do saber profissional para
o . S .. 2020 Tese
Ramos Giusti ensinar aritmética no curso primario,

década de 1950

Fonte: elaborado pela autora

A dissertacao de Parré (2013) teve como objetivo compreender as possiveis
mudancas na formacao matematica de normalistas da Escola Normal Caetano de
Campos/SP e as apropriacoes do ideario da Escola Nova, apds a promulgacao da Lei
Organica do Ensino Normal, em 1946. Utilizou referenciais da Histéria Cultural, a
saber: Certeau e Chartier. O autor analisou planos de aulas que os professores-
formadores de normalistas utilizaram como forma de avaliacdo de seus alunos. O
autor constatou que as mudancas estruturais no ensino normal paulista néo
ocasionaram mudangas no ensino de matematica nas disciplinas de Metodologia e
Pratica de Ensino por ele analisadas. Porém, ele verificou mudancas nas finalidades
das disciplinas analisadas, pois os planos globalizados comecaram a ser “cobrados”
dos alunos, ao invés de conteldos e habilidades do campo disciplinar da matematica.

Na tese de Freitas (2017), a autora investigou as estratégias implementadas

no periodo da Republica Velha (1889-1930), voltadas para a Instrugdo Publica no
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Amazonas. Construiu uma trajetéria dos saberes elementares matematicos e o seu
desenvolvimento, em Manaus, capital do Amazonas. Analisou relatérios oficiais,
cartas e revistas de educacao e utilizou referenciais da Histéria Cultural. A autora
concluiu em seu estudo que os saberes elementares mateméaticos se constituiram no
Amazonas, tanto por influéncias de modelos europeus quanto por modelos que
circulavam pelo Sudeste do pais e orientavam a instrugéo publica no ensino primario,
secundario e normal.

Em sua tese, Silva (2017) investigou 0s processos que ocorreram para
institucionalizar uma Aritmética profissional para formar professores do curso primario,
no periodo entre 1920 e 1960. Mobilizou os estudos sécio-histéricos de Hofstetter e
Schneuwly e analisou diversos tipos de documentos tais como: relatérios de estagio,
legislacdes e revistas de ensino. Destacou trés momentos da oferta da Aritmética, em
sua investigacdo: uma Aritmética devedora da disciplina Matematica (o futuro
professor aprenderia os conteudos matematicos de uma cultura geral), a ampliacao
de disciplinas de formacdo pedagdgica e uma Aritmética ndo relacionada a uma
metodologia para o ensino (o professor em formacdo necessitaria aprender
especificamente a Aritmética que iria ensinar e a Aritmética para ensinar).

Na dissertacdo de Muniz (2018), o autor investigou os programas para o
ensino de Aritmética, Geometria e Algebra nas escolas normais de diferentes estados
do pais, no periodo entre 1920 e 1945. Utilizou o aporte teérico de referenciais da
Histéria Cultural e comparou as prescricdes entre os programas. Estes, ao serem
analisados, observou-se que prescreveram contelidos de Aritmética, Algebra e
Geometria e sugeriram metodologias de ensino para a formacao de normalistas. Os
futuros professores tinham que formar os seus alunos com saberes aritméticos,
algébricos, geométricos e para uma vida pratica, dialogando com o ideario da Escola
Nova.

A tese de Machado (2018) objetivou a descricao e analise da constituicao dos
saberes aritméticos presentes em manuais didaticos do ensino primario, no estado do
Para, entre o periodo de 1850 a 1950. O autor utilizou referenciais da Histéria Cultural
e analisou programas, legislacées e manuais didaticos produzidos para as escolas do
estado no periodo estudado. Dos resultados elencados pelo autor, destacou-se o
método intuitivo como o de maior influéncia na educagdo do Para. As orientacdes
pedagdgicas da Franca para o ensino primario foram delineadoras para a educacao

primaria no estado. Destacou os manuais didaticos produzidos no estado do Para
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pelos proprios professores das escolas primarias na época, e demonstrou os saberes
elementares para o ensino de aritmética no primario.

Giusti (2020) investigou a sistematizagdo do saber profissional do professor
que iria ensinar aritmética no curso primario, no Brasil, na década de 1950. Ela
analisou cadernos de normalistas do estado de Santa Catarina e de Sao Paulo.
Mobilizou os referenciais de Hofstetter e Schneuwly (2017) sobre os saberes
profissionais docentes, juntamente com o trabalho de Lima e Valente (2019) que
tratam das etapas de trabalho: recompilacdo de experiéncias docentes, anadlise
comparativa de cadernos e sistematizacao dos saberes docentes. Apds a analise, a
autora identificou os elementos que caracterizaram uma aritmética para ensinar:
progressdao do ensino, problemas com relacdo a vida pratica, uso dos manuais
pedagdgicos, recursos didaticos e materiais de ensino.

A segunda busca® foi pesquisar os termos “escola normal pedro II” e
“Blumenau” no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES. O painel retornou 189
resultados com 187 dissertacoes e 2 teses. Apds a leitura dos titulos e resumos, 1
resultado foi selecionado.

Quadro 2 — Dissertagbes e Teses selecionadas na segunda busca
AUTOR TITULO ANO TIPO

Jader Rene Escola Normal Pedro Il (1940-1950): um

Cipriani estudo sobre a formacgéo dos sujeitos

2006 | Dissertacao

Fonte: elaborado pela autora

Na Ultima busca®®, optou-se por pesquisar o termo “neue deutsche schule” e
“Blumenau”, com retorno de 2 producgdes, conforme Quadro 3. Ambas trataram sobre
a instituicao pesquisada.

Quadro 3 — Dissertagbes e Teses selecionadas na Ultima busca
AUTOR TITULO ANO | TIPO

A matematica escolar em Blumenau (SC) no
periodo de 1889 a 1968: da Neue Deutsche

Rosinéte Gaertner . y _ . . 2004 | Tese
Schule a Fundacao Universidade Regional de

Blumenau

25 Busca atualizada em 07 de fevereiro de 2023.
26 Busca atualizada em 07 de fevereiro de 2023.
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A Neue Deutsche Schule de Blumenau:
Melissa Probst cultura escolar e identidade étnica (1889-| 2017 | Tese
1938)

Fonte: elaborado pela autora

As publicacdes selecionadas nas trés buscas, de acordo com os critérios
explicitados, foram utilizadas no decorrer das analises e problematizacées desta
investigagdo. Contudo, uma breve reflexdo sobre as pesquisas anteriores nesta
instituicao escolar se dara nas préximas linhas.

A dissertacdo defendida por Jader Rene Cipriani, em 2006, ESCOLA
NORMAL PEDRO Il (1940-1950): um estudo sobre a formacdo dos sujeitos,
investigou como os professores da Escola Normal Pedro Il educavam seus alunos,
assim como, quais mecanismos e estratégias eram utilizados para tal finalidade. Com
base em uma perspectiva foucaultiana, analisou manuais pedagdgicos, entrevistas e
outros documentos da referida escola, como: atas de exames admissionais, relatérios
anuais, atas de provas, entre outros. Constatou que os professores eram autoritarios
e paternalistas com seus alunos, o que criou um perfil de alunos passivos, déceis e
disciplinados.

Apesar de Cipriani (2006) ter pesquisado a Escola Normal, interesse dessa
pesquisa, ele ndo priorizou os saberes profissionais das respectivas disciplinas. Além
de elaborar o contexto histérico da escola, dois pontos chamaram a atencao ao
relacionar com a questdo de pesquisa aqui proposta. Primeiramente, sdo citados
alguns manuais didaticos que os alunos do curso normal tinham para auxiliar em suas
aulas: Préticas escolares (Antonio D’Avila, v. 2, 1947), Tratado de Pedagogia: para
uso das faculdades de professores e institutos de educacdo (Monsenhor Pedro Anisio,
1955), Principios e normas de administracdo escolar (Ruy Ayres de Bello, 1956) e
Sumario de didatica geral (Luiz Alves de Mattos, 1960). Outro ponto, que chamou
atencao, foram os documentos descritos pelo pesquisador como disponiveis no
arquivo da escola e no Arquivo Historico José Ferreira da Silva. Tais pontos foram
relevantes para delinear as escolhas das fontes privilegiadas desta pesquisa, pois,
como aponta Julia (2001): se o historiador faz flecha com qualquer madeira, o seu
oficio de construir uma narrativa fica menos pesado, uma vez que ele sabe onde

buscar as suas fontes.
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A tese de Melissa Probst, defendida em 2017 e intitulada A NEUE DEUTSCHE
SCHULE DE BLUMENAU: cultura escolar e identidade étnica (1889-1938), investigou
a cultura escolar da Nova escola alema (atual Escola de Educacgéo Basica Pedro II).
As bases teorico-metodoldgicas partiram de um apoio dos estudos da Histéria
Cultural, sob as perspectivas de cultura escolar de Dominique Julia e Vifiao Frago. A
autora defendeu a tese de que a Neue Deutsche Schule foi a mais importante
instituicdo social para a manutencdo da identidade étnica alema da comunidade
blumenauense. Isso porque as aulas eram ministradas em lingua alema e a escola
possuia um curriculo que valorizava as artes, apreciava a literatura e desenvolvia
atividades na biblioteca alema, entre outros aspectos citados.

O dialogo da tese de Probst (2017) com esta pesquisa ocorre pelo fato de a
Neue Deutsche Schule ter passado pelo periodo de nacionalizagdo do ensino do
Estado Novo (1937-1945), marco inicial aqui estabelecido. A antiga escola alema sé
foi cedida para o governo do estado por sofrer fortes san¢gdes decorrentes da ditadura
do Estado Novo e, por conseguinte, da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Nesse
contexto, ndo recebia mais os recursos advindos da Alemanha e passou por uma
grave crise financeira, que culminou na sua “doacéao” ao estado para continuar com a
oferta dos seus servigos a comunidade escolar (CIPRIANI, 2006).

Na tese defendida em 2004, de Rosinéte Gaertner, A MATEMATICA
ESCOLAR DE BLUMENAU (SC) NO PERIODO DE 1889 A 1968: da Neue Deutsche
Schule a Fundagdo Universidade Regional de Blumenau (FURB), a pesquisadora
investigou os aspectos histéricos da educagao e da matematica escolar na regido de
Blumenau, Santa Catarina. Utilizou a Histéria Oral e registros escritos como
metodologia de investigacdo. O marco inicial de sua pesquisa foi a criacdo da Nova
Escola Alema (Neue Deutsche Schule) e o marco final, 1968, quando o curso de
Matematica foi criado na FURB. Os conteudos estudados pelo alunado, a formacgao
dos professores, estratégias de ensino e recursos didaticos sao relatados a fim de
explicitar a matematica da escola.

Ainda que a autora trate da matematica escolar?’, os saberes de referéncia
para o professor ensinar matematica, por meio dos estudos sécio-historicos de
Hofstetter e Schneuwly (2017) e do GHEMAT, nao foram tratados em sua tese.

2’Matematica escolar € a matematica praticada no interior da escola. Difere da matematica
académica e nao é considerada como uma passagem do saber cientifico para o saber ensinado —
transposicdo didatica (VALENTE, 2005).



35

Entretanto, a relevancia da sua publicagdo se da pela tecitura da narrativa de seus
depoentes com as informacdes contidas nos documentos priorizados como fontes. E
por meio do depoimento de ex-professores da escola que alguns livros didaticos sao
identificados como comuns ao cotidiano dos alunos e dos professores. Os nomes de
Ary Quintella, Osvaldo Sangiorgi, Jacomo Stavale, Manuel Jairo Bezerra e Algacyr
Munhoz Maeder sdo os mais citados pelos depoentes da pesquisa como autores de
manuais de estudos. A revista Atualidades Pedagodgicas é citada por trazer as
novidades pedagdgicas da década de 1950 para os professores.

Outro ponto que a pesquisa de Gaertner (2004) defende é a forte presenca
do periodo da nacionalizacdo do ensino, nos registros escritos e nas narrativas dos
depoentes. Periodo este que culminou na mudanca do tipo de ensino oferecido nessa
instituicdo escolar centenaria.

Deste modo, a presente pesquisa procurou caracterizar os saberes para
ensinar aritmética, na formacao de normalistas catarinenses, especificamente,
na Escola Normal Pedro Il de Blumenau/SC, no periodo entre os anos 1946 e
1974. Este objeto de investigagdo endossa a importancia do presente estudo, no qual
convergem a Histéria da educacao matematica e o processo de formacao matematica
do professor dos primeiros anos escolares, em um periodo histérico determinado e
caracterizado por determinantes sociais peculiares. O periodo compreendido entre a
promulgacao da Lei Orgéanica do Ensino Normal (1946) e a promulgacéo da LDB/1971
foi um marco temporal relevante para as prescricées normativas de formacédo de
professores primarios. A Escola Normal Pedro Il desempenhou um papel importante
na formagao de professores primarios fora da capital de Santa Catarina.

Esta pesquisa se diferencia das demais citadas na reviséo de literatura devido
a essas especificidades e a caracterizacao dos saberes para ensinar aritmética por
meio de documentos que circularam na escola. Tal caracterizacdo evidencia os
saberes profissionais docentes e corrobora a distingdo da profissdo do matematico e
do educador matematico.

Com a identificacdo dos caminhos que pesquisas anteriores fizeram sobre
essa instituicdo, e, os saberes para ensinar aritmética, tentou-se na subsecao, a
sequir, tecer ideias referentes aos caminhos teérico-metodolégicos adotados nesta

investigacao.
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2.2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Como se trata de uma pesquisa da Historia da educacao matematica, na
perspectiva de que este € oriundo do campo da Histéria, o estudo teérico de Certeau
(2017) compde a base tedrico-metodoldgica para a escrita desta investigacao. Isso
porque, segundo o autor, a Histéria € uma operacao complexa que envolve um lugar
social, procedimentos de andlise e a constru¢cdo de uma narrativa.

Os estudos socio-historicos de Hofstetter; Schneuwly (2017) e Valente (2018,
2020) tratam dos referenciais para o procedimento de analise dos documentos
selecionados. Tais autores propdem uma construcao tedrica dos saberes. Destes os
que interessaram nesta investigacdo foram os referentes a matematica. Este
delineamento aproxima a pesquisa ao campo da Educacdo Matematica. Os estudos
sécio-histéricos supracitados sao advindos da Equipe de Recherche en Histoire
Sociale de I'éducation (ERHISE) da Universidade de Genebra, coordenada pela
professora Rita Hofstetter e do GHEMAT, liderado pelo professor Dr. Wagner Valente.

Primeiramente, foi necessario esclarecer o emprego do termo “base tedrico-
metodoldgica”. Valente (2007) defende que, para o trabalho de produzir histéria no
ambito da educagdo matematica, o pesquisador deve utilizar-se do instrumental dos
historiadores. Sendo assim, “[...] a pesquisa em histéria da educagdo matematica esta
inscrita no campo da histéria. Mais especificamente, ela reporta-se a histéria da
educacao” (VALENTE, 2007, p. 29). Quanto ao emprego do termo, Valente (2007)
explica que a mencgao da base tedrica das pesquisas € indicadora do percurso
metodoldgico dela; assim, o termo “base tedrico-metodoldgica” é a expressao do lugar
onde é possivel encontrar os caminhos trilhados pela pesquisa. Nessa perspectiva, a
teoria e a pratica nao se isolam, elas caminham juntas no fazer Histéria da educacao
matematica.

Para Certeau (2017), o fazer histéria € uma pratica, e, segundo Prost (2020),
a histéria € um conhecimento construido por meio de vestigios que explicam e
concatenam os fatos pela exposicao racional para a elucidacao de uma dada pergunta
de pesquisa. Os fatos historicos sao construidos com base em tracos que o passado
deixa no presente. Assim, o0 método histérico formula questdes aos tracos deixados
pelo passado (VALENTE, 2007). Deste modo, ndao existe uma pesquisa em Historia

da educacao matematica sem a formulacao de questionamentos as fontes.
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A tarefa do historiador da educacdo matematica é a de produzir fatos
histéricos relacionados ao ensino de matematica (VALENTE, 2007). Para tanto,
mobiliza-se a nog¢do de cultura escolar (JULIA, 2001), afim de circunscrever os
documentos em histéria da educagdo matematica, pois o lugar notavel em que o
ensino de matematica ocorre é na escola.

A cultura escolar (como objeto histérico) € um conjunto de regras que definem
conhecimentos a ensinar e comportamentos a inculcar, juntamente com um conjunto
de praticas que aprovam as respectivas transmissdes e a incorporacao (JULIA, 2001).
Tendo como referéncia os documentos escolares, buscou-se os tracos do passado
que puderam ser questionados para representar a cultura escolar da Escola Normal
Pedro I, com vistas aos saberes para ensinar aritmética mobilizados na formagéo dos
seus normalistas.

Entender a cultura escolar como objeto histérico é direcionar o olhar para as
normas e finalidades que regem a escola, bem como analisar os conteldos ensinados
e as praticas escolares (JULIA, 2001). Isto quer dizer que é preciso analisar a escola
na sua singularidade, de modo a compreender suas atividades em didlogo com outras
culturas.

Dito isso, assume-se a escola como produtora de saberes em articulacdo com
as tensodes sociais e politicas da época. Pois reformas, guerras e conflitos refletem,
de certa forma, em conteudos a ensinar e praticas escolares, e é a partir “das relacdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o
conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica
ou cultura popular” (JULIA, 2001, p. 10) que a cultura escolar pode ser analisada.

Os varios materiais, que fazem parte da cultura escolar, podem ser
considerados documentos importantes para a pesquisa histérica. Tais documentos
portam normas, codigos e condutas escolares, a saber: manuais pedagdgicos,
legislagbes, atas de reunides, jornais escolares, entre outros.

Mediada pelo objetivo desta pesquisa, as andlises destes documentos da
cultura escolar, objetivaram uma resposta a problematica desta pesquisa. No entanto,
€ importante considerar que “a cultura escolar nao pode ser estudada sem o exame
preciso das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo da sua
histéria, com o conjunto das culturas que Ihe sao contemporaneas” (JULIA, 2001, p.
9).



38

Dito isso, afirma-se que existem diversas matematicas e a escola nao
vulgariza ou transpde didaticamente este conhecimento (CHERVEL, 1990). Por meio
da perspectiva de Julia (2001), a nocao de cultura escolar foi utilizada para investigar
0s saberes objetivados na formacao de normalistas, especificamente os saberes para
ensinar aritmética na instituicdo palco desta pesquisa.

Os saberes objetivados sdo os saberes formalizados que foram
institucionalizados por meio de normativas, livros didaticos, revistas e manuais
pedagdgicos. Contudo, eles ndo estdo aguardando serem descobertos por um
pesquisador nos documentos analisados, eles sao construgdes tedricas, resultantes
do processo de sistematizacdo da pesquisa. “Quando o historiador supde que o
passado ja dado se desvenda no seu texto, ele se alinha com o comportamento de
consumidor. Recebe passivamente, os objetos distribuidos pelos produtores”
(CERTEAU, 2017, p. 68).

Assim, dentro de uma perspectiva da Histéria Cultural, o campo da Histéria da
educacao matematica, ao priorizar os saberes objetivados como objeto de pesquisa,
buscou-se elementos que podiam ser caracterizados como saberes a ensinar ou
saberes para ensinar, contribuindo para a histéria dos saberes profissionais do ensino
e da formacgéao. Tais saberes serao melhor articulados na Subsecéo 2.3.

A presente pesquisa investigou os saberes para ensinar aritmética,
mobilizados na formagao de normalistas da Escola Normal Pedro || em Blumenau —
SC, no periodo compreendido entre 1946-1974. Com este propoésito, buscou-se
considerar a histéria como uma operacdo, em conformidade com o que sugere
Certeau (2017, p. 46):

Encarar a histéria como uma operacdo sera tentar, de maneira
necessariamente limitada, compreendé-la como a relagao entre um lugar (um
recrutamento, um meio, uma profissao etc.), procedimentos de analise (uma
disciplina) e a construgdo de um texto (uma literatura). E admitir que ela faz
parte da “realidade” da qual trata, e que essa realidade pode ser apropriada
“enquanto atividade humana”, “enquanto pratica”. Nessa perspectiva,
gostaria de mostrar que a operacgao historiografica se refere a combinagao de
um lugar social, de praticas “cientificas” e de uma escrita.

A explicitacao do lugar social ocorreu na apresentacéo e introducédo deste
texto. A proxima etapa foi a pratica. Esta, segundo Certeau (2017), inicia quando o
pesquisador visita 0 arquivo em busca de documentos que trazem os vestigios do
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passado. Por isso, € que, no primeiro semestre de 2022, ocorreram as visitas diarias?®
e/ou semanais no Arquivo Histérico José Ferreira da Silva®®, na cidade de
Blumenau/SC. Como consequéncia, foi possivel identificar cinco caixas de arquivo

com documentos referentes a escola Pedro Il.

Figura 2 — Arquivo Histérico José Ferreira da Silva

- — = 3 .

enau.éom.br/équi\)o-his_torico-ahifs/. Acesso em: 22 fev. 2023.

Fonte: https://arquivodeblum

Os documentos encontrados foram: relatérios da escola e relatérios da
inspetoria de ensino, dos anos de 1947, 1948, 1951, 1957 e 1982; recortes de leis e
decretos que trazem referéncia a escola, nos anos de 1947, 1951, 1953 e 1957;

cronograma contendo os nomes historicos da escola; regimento interno da escola do

28Estas visitas aconteceram no prédio ao lado, onde fica a Secretaria da Cultura do municipio de
Blumenau devido a reforma no AHJFS.

230 Arquivo Histérico José Ferreira da Silva, vinculado a Fundagéo Cultural de Blumenau, tem sob
sua responsabilidade a guarda do acervo documental da histéria da cidade e do Vale do Itajai. Tem
sob sua custddia o acervo da administragédo publica, acervos privados, institucionais e o Fundo
Memoria da Cidade, constituido de colecbes de dossiés, atendendo ndo somente a comunidade da
regido, mas também a pesquisadores de outras partes do pais e do exterior. A organizagcao teve
inicio em 1948, no prédio da Prefeitura Municipal. Dez anos depois, em 1958, toda a documentacao
existente no Arquivo, referente ao periodo de 1850 a 1957, foi destruida por um incéndio. Apds este
desastre, constituiu-se um novo acervo documental, com a iniciativa de José Ferreira da Silva, ex-
prefeito de Blumenau, jornalista e historiador, autor de vérias obras sobre a histéria local.
Sensibilizadas pela campanha promovida na imprensa, pessoas da comunidade que dispunham de
documentos e livros sobre a histéria da cidade fizeram doag¢des para a municipalidade, e ainda hoje
¢é através de doacgdes que o Arquivo expande o seu acervo de documentos. Em 7 de abril de 1972
foi criado, através da Lei Municipal n? 1.835, o Arquivo Histérico "Prof. José Ferreira da Silva", érgao
vinculado a Fundagéao Cultural de Blumenau. Apds ocupar varios enderecos e acanhados espagos,
em 1986, o Arquivo foi instalado em um prédio construido para abrigar as dependéncias da
Biblioteca Publica e Arquivo Histérico. Ele esta localizado na Alameda Duque de Caxias, 64, Centro,
Blumenau/SC. Contato: 55-47-3381-7514. Disponivel em:
https://www.blumenau.sc.gov.br/secretarias/fundacao-cultural/fcblu/memaoria-digital-arquivo-
histaorico-josae-ferreira-da-silva24. Acesso em: 02 fev. 2023.
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ano de 1964; fluxogramas com sinteses histéricas e objetivos gerais da escola; livro
contendo recortes de decretos, leis e portarias da escola, extraidos do Diario Oficial
do Estado de Santa Catarina de 1946-1981; varios convites de formatura para o curso
normal, referente ao periodo de 1949 a 1972; registro de posse dos professores, de
1947-1961; e recortes de diversos jornais com informagdes sobre a escola.

As visitas ao arquivo escolar da atual Escola de Educacao Basica Pedro I,
antiga Escola Normal Pedro I, ocorreram no ano de 2022 e inicio do ano de 2023. Os
documentos mais antigos da escola foram guardados em um Unico armario na
secretaria da escola, no segundo andar do prédio principal. A secretaria escolar que
cuida destes documentos histéricos explicou que aconteceram enchentes, incéndio e
descartes de documentacdo muito antiga, considerados por ex-diretores escolares
como entulho. Na época da pesquisa de Gaertner (2004), estes documentos antigos
ainda estavam em um alcapao escuro e umido. Aos poucos, eles foram sendo
retirados e levados para a secretaria da escola.

Dentre os documentos encontrados no arquivo escolar, tem-se: relatérios de
inspecao; relatérios anuais; livros de atas de exames de admissdo, provas orais,

provas parciais e exames finais; livros de diplomas e livros de matriculas.

Figura 3 — Armario da secretaria da escola com os documentos antigos

Fonte: acervo da autora

Conforme Certeau (2017, p. 69),

Em histéria, tudo comega com um gesto de separar, de reunir, de transformar
em “documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Essa nova
distribuicao cultural € o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em
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produzir tais documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou
fotografar esses objetos mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu
estatuto.

Pretendeu-se, ao questionar os documentos do cotidiano escolar, localizar,
organizar, recortar e estabelecer fontes que respondessem a questdo de pesquisa:
Como se caracterizaram os saberes para ensinar aritmética na formacdo de
normalistas na Escola Normal Pedro Il de Blumenau/SC (1946-1974)?

Apés, o fichamento dos documentos, procedeu-se a identificacdo dos
movimentos e desvios (CERTEAU, 2017), que, aqui, materializaram-se nas analises
em relacao ao objetivo da pesquisa. Tal procedimento atende a afirmacao de Certeau
(2017) de que, com a histéria, enxerga-se as regras e as excecgdes, pois ela vé as
particularidades e as generalizagcdes. Nesse sentido, buscou-se o olhar para as
legislacbes da época e aos manuais pedagogicos como um argumento a mais na
elaboracao de respostas a problematica desta pesquisa. Tais documentos constituem
as fontes privilegiadas.

As legislagbes escolares foram selecionadas com a intencdo de buscar
vestigios da cultura escolar prescrita. Segundo Fiori (1975), a legislagdo pode ser
interpretada como fato social, isto é, ela “é capaz de refletir o meio social de onde
emergiu. O valor sociolégico das leis de educacao continua existindo mesmo quando
ocorre uma certa defasagem entre a lei e a realidade” (FIORI, 1975, p. 19). Assim,
estes documentos trazem indicios de quais eram as aspiracoes do governo estadual
para a formacao de normalistas.

Por outro lado, os manuais pedagdgicos modelavam o trabalho docente, pois
utilizavam-se de normativas oficiais para as orientacées didatico-pedagdgico do
professor. Da mesma forma que um tipo especifico de legislacdo escolar, os
programas de ensino parametrizam como se faz o uso do tempo escolar (VALENTE,
2019b). Mas, como fazer “os documentos falarem” tendo como referéncia a
probleméatica de pesquisa?

Certeau (2017) diz que o fato é a diferenca. O pesquisador devera questionar
os documentos identificando os desvios e as excecdes nas andlises. Saber fazer as
perguntas para os documentos e tomar distancia ao analisar os contextos de forma
diacrbnica. Isso porque uma “operacao histérica, historiciza o atual. Mas, a imagem
do passado mantém o seu valor primeiro de representar aquilo que falta” (CERTEAU,
2017, p. 89).
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As etapas de Valente (2018, 2020) foram utilizadas nesta operacao
historiografica para interrogar os documentos em funcao da pergunta de pesquisa.
Isso foi feito, pois, segundo o autor, tais etapas auxiliam na busca dos processos de
sistematizacao de informacgdes, que levam a constituicdo dos saberes, resultando em
uma caracterizacao daqueles que partem das experiéncias dos sujeitos para atingir
os reconhecidos como cientificos.

As etapas propostas por Valente (2018) tém como base os estudos de Burke
(2016) e foram renomeadas para as pesquisas em perspectivas socio-historicas
como: (i) recompilacao de experiéncias docentes, (ii) analise comparativa dos
conhecimentos dos docentes, (iii) sistematizacdo e uso dos conhecimentos como
saberes.

Na etapa (i) recompilacdo de experiéncias docentes, foi feita uma selecéo e
separacado de informacbdes que pudessem evidenciar o trabalho pedagégico dos
professores que mobilizaram saberes para ensinar aritmética na Escola Normal Pedro
II. Os documentos encontrados nos arquivos sobre a escola que forneceram indicios
dessa pratica foram analisados (manuais pedagdgicos, legislacdes de ensino,
relatérios de inspetores, relatérios da escola e noticias em jornais da época).

Os dados lidos nestes documentos puderam ser tomados, conforme sugere
Valente (2020), como informacdes de uma experiéncia docente e formaram um
conjunto de dados num processo que objetiva ultrapassar o nivel de elementos
dispersos contidos nos documentos para a passagem ao conhecimento. Tais
documentos puderam conter informacdes sobre os conteudos de ensino, os modos
de ensinar, as finalidades da escola, entre outros. Deste modo, considerou-se como
experiéncias docentes “toda e qualquer acdo do professor em seu labor cotidiano
ligado ao ensino e ao acompanhamento da aprendizagem dos seus alunos”
(VALENTE, 2020, p. 905), lidos nos documentos selecionados.

Na etapa (ii) analise comparativa dos conhecimentos dos docentes, foi feita
uma nova selecdo, como extensao da etapa (i), em que foram elencadas as
informacgdes sobre as experiéncias docentes que convergem para uma orientacao ao
trabalho do professor. Nesta etapa que foram explicitadas “tendéncias de
assentamento de propostas e construcao de consensos pedagdgicos sobre o que
deve o professor saber para a realizagdo de seu oficio” (VALENTE, 2018, p. 381).

Nela, focou-se em uma nova sele¢cdo com a montagem da colecédo de conhecimentos
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em convergéncia e que tinham os mesmos consensos e assentamentos pedagogicos
sobre 0 que o professor deveria conhecer para ensinar aritmética.

Nesta etapa (ii) ficou claro que a analise por meio de um unico documento nao
poderia gerar as comparacgdes para verificar os consensos pedagogicos, ou seja, nao
poderia verificar se 0s conhecimentos circularam na época investigada. Estes
documentos, mesmo elaborados em contextos e lugares diferentes, tiveram similar
proposta de formacao de professor normalista. Os conhecimentos identificados como
convergéncia entre eles foram elementos que encaminharam a organizagdo de um
saber para ensinar. Da mesma forma, nao foi possivel a transformacao em saberes
dos conhecimentos que nao tiveram convergéncias (VALENTE, 2020).

A etapa (iii) sistematizagdo e analise do uso dos conhecimentos como saberes
foi a ultima etapa do percurso metodolégico. Como consequéncia da etapa (i), foi feita
“uma assepsia de elementos subjetivos e conjunturais dos consensos pedagdgicos”
(VALENTE, 2018, p. 381), ou seja, aquele conhecimento que aparecia em somente
um documento foi considerado particular ao seu autor.

Nesta ultima etapa, por meio das etapas anteriores, os conhecimentos
docentes convergentes foram sistematizados, e transformados em saberes
profissionais do professor. Tal processo de sistematizacdo organizou os saberes para
ensinar resultantes dos elementos convergentes identificados nos conhecimentos
docentes, que puderam ser vistos com carater passivel de generalizacées e de usos,
isto €, identificados neste processo como saber (VALENTE, 2020).

Ap6és as analises dos documentos por meio das etapas citadas anteriormente,
a escrita histérica foi aprofundada. Segundo Certeau (2017, p. 89), “nao existe relato
histérico no qual ndo esteja explicitada a relacdo com um corpo social € com uma
instituicao de saber. Ainda € necessario que exista ai ‘representacdo’. Isto significa
dizer que, com a escrita, € possivel chegar a um novo entendimento sobre
determinado objeto.

A ideia anterior aborda a importancia da escrita historica e como ela pode
levar a um novo entendimento sobre determinado objeto ou evento. Apés a realizagéao
das analises dos documentos, o trabalho de escrita historica foi aprofundado, ou seja,
0 processo de registrar e relatar os eventos histéricos foi desenvolvido com mais
detalhes e precisao.

Certeau (2017) defende que todo relato histérico esta intrinsecamente ligado

a um contexto social especifico e a uma instituicido de conhecimento. Além disso, o
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autor destaca que a "representacao" desempenha um papel fundamental na escrita
historica. Isso significa que, ao escrever sobre eventos historicos, € necessario
considerar a relagdo entre esses eventos, a sociedade em que ocorreram € as
estruturas de conhecimento que moldaram a compreensao daqueles eventos.

O discurso historico, para Certeau (2017), é misto, pois ele pretende dar um
contetido verdadeiro (decorrente da sua verificabilidade®) e estara sob a forma de
uma narrag¢ao, que, no formato de uma escrita, € a imagem invertida da pratica . A
operacao historiografica decorre da combinagdo de um lugar social, de um conjunto
de praticas e de uma narrativa. A imagem invertida da pratica significa dizer que a
narrativa histérica é a fase final da operacao, mas, para ter sido sistematizada a escrita
desta narracao, o pesquisador, partindo de um lugar social, efetuou um conjunto de
praticas®'.

As notas de rodapé deste texto assumem a fungcao extra de melhor orientar o
leitor, ao explicar, sugerir e mediar reflexdes e informag¢des, demonstrando a
preocupacdo?® da autora com o publico de leitores, dado que “a leitura atravessa de
parte a parte a pratica do historiador. Todas as formas de recepg¢ao da historia de uma
ou de outra maneira sao devedoras dessa pratica (NICOLAZZI, 2019, p. 219).”

[...] o fato é que o pensamento daqueles ocupados em produzir conhecimento
deve necessariamente estar atento ao publico para quem esse conhecimento
é oferecido. E as consequéncias disso ndo residem apenas no ambito
disciplinar da historiografia, pois incidem também na prépria dimensao
politica que o conhecimento assume na sociedade (NICOLAZZI, 2019, p.
217).

Portanto, a preocupagéo com o leitor e a busca por uma comunicacao efetiva
sdo elementos fundamentais na produgdo e disseminacdo do conhecimento. Ao
reconhecer a importancia do publico leitor, os produtores de conhecimento podem
adaptar sua escrita, tornando o texto mais acessivel e compreensivel. Isso nao
apenas promove uma maior interacdo entre os campos académicos, mas também
fortalece a disseminacdao do conhecimento, contribuindo para o enriquecimento € o

progresso coletivo.

30Para Prost (2020), a verificabilidade dos fatos € comprovada pelo fornecimento de informagdes que
possibilitam ao leitor a sua verificagdo (notas de rodapé com informagbes complementares, links de
arquivos digitais na lista de referéncias, entre outros).

3'Nesta pesquisa o ferramental de andlise foi Valente (2018; 2020) e possibilitou parte desta pratica.

32Caso o leitor tenha alguma sugestdo, davida ou reflexdo com o objetivo de tornar esta leitura o mais
inteligivel possivel, favor entrar em contato com a autora desta dissertagdo pelo e-mail:
profa.cristiane.santos.mat@gmail.com .
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Uma obra de valor em histéria é para Certeau (2017, p. 57) “aquela
reconhecida como tal pelos pares. Aquela que representa um progresso com relagao
ao estatuto atual dos “objetos” e dos métodos histéricos e que, ligada ao meio no qual
se elabora, torna possiveis, por sua vez, novas pesquisas”. Logo, este texto ao qual
os olhos discorrem tem um fim e os novos resultados poderédo instigar novas
pesquisas, conforme defende Certeau (2017, p. 90): “enquanto a pesquisa €
interminavel, o texto deve ter um fim”.

Com o intuito de melhor esclarecer quais os saberes profissionais que esta
pesquisa investigou, a subsecdo a seguir discorreu sobre tais saberes e as
delimitacbes dessa tematica.

2.3 OS SABERES A ENSINAR E OS SABERES PARA ENSINAR

O foco desta pesquisa foi investigar os saberes de referéncia para o professor
ensinar matematica na formagéo de normalistas na Escola Normal Pedro Il, na cidade
de Blumenau/SC (1946-1974), especificamente os saberes para ensinar aritmética.
Nesse sentido, importa o esclarecimento do que se considera como saberes, nesta
investigacao.

A questdo dos saberes e/ou conhecimentos docentes foi investigada por
varios pesquisadores, dentre os quais: Barbosa Neto e Costa (2016), Mizukami (2004)
e Hofstetter e Schneuwly (2017). Os trés tedricos mais citados em pesquisas
anteriores que trataram sobre os saberes docentes foram: Tardif (2012), N6évoa (1992,
2009) e Pimenta (1995). Eles também apresentaram algumas categorizagdes proprias
(BARBOSA NETO; COSTA, 2016).

Por exemplo, Tardif (2012) destacou quatro tipos de categorias para os
saberes docentes — saberes experienciais, saberes curriculares, saberes disciplinares
e saberes da formacéo profissional — que estabelecem a relacao entre os saberes das
ciéncias da educacéo e os pedagodgicos. Por outro lado, Névoa (1992) destacou que,
para a compreensdao dos saberes docentes, é indispensavel investigar os
conhecimentos necessarios para a atividade docente e analisar a pessoa do
professor, ante a sua histéria e experiéncias de vida (BARBOSA NETO; COSTA,
2016).

O Quadro 4, a seguir, evidencia uma diversidade de categorizagdes sobre os
saberes docentes. Nota-se, também, que Shulman (1987 apud BARBOSA NETO;
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COSTA, 2016) utilizou a categoria conhecimento ao invés de saber, pois segundo
Barbosa Neto e Costa (2016), ele preferiu utilizar o termo “knowleged base” em seus
estudos. Outro ponto que se pode adentrar é nas categorias utilizadas por Shulman:
conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico do conteudo e conhecimento
curricular. Estas categorias teoricas foram estudadas por Baumert e Kunert (2006)
que reelaboraram as seguintes denominacoes: saberes das ciéncias disciplinares,
saberes das didaticas disciplinares e saberes pedagdgicos (apud HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2017).

Quadro 4 — Categorias dos saberes docentes e principais teéricos

TIPO DE
AUTOR CATEGORIAS UTILIZADAS
CATEGORIA
Saberes experienciais, saberes curriculares,
. saberes disciplinares e saberes da formacéao
Tardif Saberes docentes

profissional (saberes das ciéncias da

educacao, saberes pedagdgicos).

Saberes experienciais, saberes curriculares,
. saberes disciplinares, saberes das ciéncias da
Gautier Saberes docentes ; o o
educacao, saberes da tradicdo pedagdgica e

saberes da acao pedagdgica.

. Conhecimento do conteudo, conhecimento
Conhecimentos o ] .
Shulman pedagdgico do conteudo e conhecimento
docentes .
curricular.

. Saberes da experiéncia, saberes do
Pimenta | Saberes docentes _ o
conhecimento e saberes pedagdgicos.

Saber atitudinal, saber critico-contextual,
Saviani Saberes docentes | saberes especificos, saber pedagoégico e
saber didatico-curricular.

] Saber (conhecimento), saber-fazer
Novoa Saberes _ _
(capacidade) e saber-ser (atitudes).
Saberes teoricos (saberes disciplinares,
Altet Saberes docentes | saberes da cultura do professor, saberes

didaticos, saberes pedagdgicos) e saberes
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praticos ou saberes da experiéncia e saberes

racionais.

Fonte: adaptado de Barbosa Neto e Costa (2016, p. 89)

Como esta pesquisa € do campo da Histéria da educacdo matematica e esta
vinculada aos estudos sécio-histéricos do GHEMAT-SC, diferenciou-se o termo saber
do termo conhecimento?3. Burke (2016) fez um estudo sobre a histéria das culturas de
conhecimentos e fez uso da metafora de Claude Lévi-Strauss a respeito do
conhecimento como sendo algo a ser “cozido” e a informacao ser algo relativamente
“cru”. O processo de “cozimento” destas informacoes dispersas em conhecimentos foi
demonstrado como resultante de quatro etapas propostas por Burke: recompilacéo,

analise, disseminagdo e emprego.

Figura 4 — Esquema do processo de transformacao de informagdes dispersas em
conhecimentos
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Fonte: adaptado de Burke (2016)

Este “cozimento” € o processo em que a informacao é processada, diversas
vezes, sendo classificada, criticada, verificada, avaliada, comparada e sistematizada
(BURKE, 2016). O que Burke (2016) propde como processo de transformacao de
informacao em conhecimento, em termos tedricos, € o mesmo que os estudos socio-
histéricos do GHEMAT propdem para o processo de transformacao de conhecimentos
em saberes. Adiante foram explicitadas tais convergéncias teéricas.

Valente (2018), apds pesquisas anteriores e do estudo do livro O que é histdria
do conhecimento? (PETER BURKE, 2016), explicitou a diferenca entre conhecimento
e saber em pesquisas histéricas sobre o saber profissional do professor que ensina
matematica.

330 conceito de conhecimento pode variar conforme o local, a época e o idioma (BURKE, 2016).
Sabe-se que na obra de Burke (2016) o termo knowledge foi traduzido como conhecimento, mas na
lingua inglesa knowledge pode significar tanto conhecimento quanto saber.
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[...] E, aqui, é importante explicitar a diferenga, em termos teorico-
metodoldgicos, entre conhecimento e saber, do modo como estamos
mobilizando este conceito dual. O primeiro, mais ligado a subjetividade, as
experiéncias vividas pelo sujeito, meios implicitos da agéo, do raciocinio; o
segundo, fruto de sistematizacdo, de carater mais consensual, passivel de
generalizagdo e  objetivagdo, produto  cultural  historicamente
institucionalizado cujo resultado é a sistematizacdo e organizagdao de
determinados conhecimentos com o fim de propiciar a sua comunicagao
(VALENTE, 2018, p. 381).

Isto €, podemos chamar de saber aquela informacdo que se torna
conhecimento que estava relativamente ‘cru’ e foi ‘cozido’ e, com o tempo, a partir da
sua generalizacao e uso, tornou-se saber. Nao se quer dizer que o saber é superior
ao conhecimento, mas sim, uma transformacao. O termo “conhecimento” € entendido
nesta perspectiva como aquele diretamente ligado as experiéncias acumuladas pelo
sujeito, isto é, o conjunto de conhecimentos das praticas da sua vida cotidiana; e o
termo saber, entendido como um discurso sistematizado com capacidade de circular
e ser mobilizado (VALENTE, 2020).

Um exemplo de saber que foi generalizado/objetivado em tempos passados
nas escolas é a “prova dos nove™*. Atualmente, tal saber ndo é mais utilizado em
livros didaticos e nem é mais ensinado nas escolas. Contudo, ele foi um saber
mobilizado em diversos livros didaticos no periodo entre 1890 e 1970 (LACAVA,
2017). Caso este saber néo tivesse sido mobilizado e circulado em variados contextos
diferentes daqueles que foram originalmente produzidos, ndo se trataria de um saber
e sim, de um conhecimento, ou seja, o conhecimento analisado ndo se desprendeu
dos autores que o produziram € nem de seus contextos, ndo podendo ser considerado
como saber (VALENTE, 2020).

Em Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes constitutivos para as profissoes
do ensino e da formacéao foram investigados e destacados como os conhecimentos
que se transformam em saberes. Para tornar mais clara essa transformacédo de

conhecimento em saber, é relevante a seguinte citacao:

Para ajustar-se a todos os tipos de situagdes, um sujeito dispbe dos recursos
construidos no passado e adquiridos da experiéncia. Mas ele dispde,
sobretudo, de uma capacidade de criar novos recursos, para reorganizagao
daqueles ja adquiridos. [...] por um lado, 0s nossos conhecimentos sao
recursos que utilizamos para resolver os nossos problemas. Por outro, estes
mesmos conhecimentos podem ser encarados em si préprios, de modo a que
se possa identificar neles mesmos propriedades, tornando-se assim saberes.
Estes constituem conjuntos de enunciados coerentes e reconhecidos por uma
comunidade cientifica ou profissional, adquirindo entdo um lugar central na

34Ver mais sobre a “prova dos nove” em: https:/repositorio.ufsc.br/handle/123456789/175053.




49

aprendizagem intencional3® (PASTRE; VERGNAUD; MAYEN, 2006, p. 156
apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 117-118).

Na perspectiva sécio-histérica, o conhecimento se transforma em saber ao
final do processo de sistematizacdo. O saber foi formalizado, ganhou reconhecimento
de um grupo de cientistas/profissionais e foi amplamente divulgado. Isso quer dizer, o
conhecimento se desprendeu do sujeito e comecgou a circular, por exemplo, em forma
de normativas e manuais didaticos.

Em pesquisas no campo da Histéria da educacdo matematica, na perspectiva
dos estudos sécio-histéricos, Valente (2018; 2020) propds as etapas metodoldgicas
para o processo de transformacédo de conhecimentos em saberes, apds se apropriar
dos estudos de Peter Burke (vide Subsecdo 2.2). Para melhor representar este

processo de transformacao, o seguinte esquema foi construido:

Figura 5 — Esquema do processo de transformacao de conhecimentos em saberes
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Fonte: adaptado de Valente (2018; 2020)

O esquema acima foi o caminho utilizado para sistematizar os saberes para
ensinar aritmética no contexto desta pesquisa. Na etapa (i), o objetivo foi ter acesso
aos conhecimentos docentes por meio de informacdes dispersas nos documentos. A
etapa (i) teve como objetivo sistematizar um conjunto de conhecimentos
convergentes que constituem os saberes para ensinar aritmética, e a etapa (jii),
objetivar saberes por meio do processo de sistematizagao.

O pesquisador, por meio da sua pergunta de pesquisa e do processo que

sistematizou a investigacao, transforma os conhecimentos amplamente divulgados e

35Aprendizagem intencional é aquela que tem por objetivo a transformacgéo do sujeito (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2017).
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circulados em uma esfera maior, em saberes, categoria histérica constituida de
elementos construidos ao longo da pesquisa.

Cabe destacar que a diferenciacado entre conhecimento e saber ndo é uma
forma de hierarquia, e sim, de explicitar quando um é reconhecido e utilizado por meio
de seus usos e praticas; e comunicavel em uma esfera maior, por exemplo, a “prova
dos nove” em livros didaticos no periodo entre 1890 e 1970. Assim, os saberes
objetivados sdo a condicao e o resultado de um ensino que superou 0 momento hic
et nunc, e que visa uma generalidade maior e possibilidade de comunicacédo e ampla
divulgacao entre os pares (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Outro ponto relevante é explicitar que conhecimento e saber foram utilizados
no plural nesta pesquisa. Quando se utiliza o termo “a histéria do conhecimento”, da
a entender que existe somente uma historia dele, traz uma ideia de unanimidade, e
isso ndao dialoga com os referenciais socio-historicos. Deste modo, “o uso de
conhecimentos ou “culturas de conhecimento” e a ideia de culturas no plural” (BURKE,
2016, p. 26) reconhecem que “até mesmo dentro de uma determinada cultura existem
diferentes tipos de conhecimentos: puro e aplicado, abstrato e concreto, explicito e
implicito, adquirido e popular, masculino e feminino, local e universal, saber como
fazer algo e saber que algo se aplica” (BURKE, p. 20, 2016).

Esclarecida a posicao teérica desta pesquisa sobre a distincao dos saberes e
dos conhecimentos, 0s saberes profissionais dos professores serao explanados nas
proximas linhas. Cabe salientar que nao interessaram aqui, nesta operacao

historiografica, os saberes da ag¢ao dos professores, e sim, aqueles ditos objetivados.

A pesquisa histérica sobre o saber profissional do professor que ensina
matematica nos primeiros anos escolares deve ser entendida como uma
construgéo tedrica oriunda de sistematizagcbes das experiéncias docentes
realizadas numa dada época escolar. O saber profissional nao representa um
dado empirico, algo a ser apenas e tdo somente nomeado, coletado do
mundo fenomenoldgico. Na investigacdo do saber profissional, o
posicionamento epistemolégico trata o real, o que se quer conhecer, como
um objeto a ser teoricamente construido (VALENTE, 2020, p. 904).

Nesse contexto, esta investigacdo do saber profissional requer um
posicionamento epistemoldgico que trata o objeto de estudo como algo a ser
teoricamente construido. Isso implica reconhecer a necessidade de ir além da mera
descricdo dos fatos observados, buscando uma compreensdao mais profunda e
embasada teoricamente. Isso evidencia a complexidade envolvida no estudo do saber
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profissional dos professores de matematica e a necessidade de abordagens teorico-
metodoldgicas que considerem a dimensao tedrica e epistemoldgica desses estudos.

Os saberes profissionais sdo mobilizados em instituicbes do ensino e da
formacao de professores. Tais instituicbes tém como primeira tarefa a funcéo de
formar36 o outro. As escolas sdo criagdes humanas que objetivam o desenvolvimento
da aprendizagem a fim de propiciar uma formagao geral. Os conhecimentos ensinados
na escola séo o resultado de processos complexos de construcao e transformacao de
saberes que podem ser estudados por duas perspectivas diferentes: a da
transposicao didatica®’ ou da cultura escolar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

A perspectiva da cultura escolar muda o olhar para a origem dos saberes
escolares. Tais saberes, segundo Chervel (1990), ndo representam uma vulgarizacao
dos saberes cientificos, pois a escola ndo vulgariza as ciéncias ou faz uso de
adaptacgdes dela para os alunos, em vez disso, ela se torna lugar de criacdo. Entao,
encarar a cultura escolar como objeto histérico seria alargar a compreensao dos
elementos que contribuem para a producéo, elaboracéo, constituicido dos saberes
escolares, especificamente aqueles constituintes de uma matematica escolar
(VALENTE, 2005).

Deste modo, a cultura escolar é o elo principal entre os referenciais da Histéria
Cultural e os saberes objetivados. Partindo de uma perspectiva da escola como
produtora de saberes, o contexto social e educacional, explanado na Se¢do 3 deste
texto, revela que os fatos externos a escola tém grande influéncia no meio escolar. A
cultura escolar é para Julia (2001, p 10) "um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo®® desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos".

A antiga Escola Nova Alema passou por varias mudancas e sangdes
decorrentes da Nacionalizagdo do Ensino, Primeira Guerra Mundial e Segunda Guerra

Mundial. Eventos externos ao interior da escola implicaram em mudancas: de uma

36“Formar, como qualquer outra atividade humana, implica dispor de saberes para sua efetivagao, para
realizar essa tarefa, esse oficio especifico” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 133).

37A teoria da transposicdo didatica, segundo Chevallard (1991 apud VALENTE, 2005), é designada
como aquela passagem do saber cientifico para o saber ensinado. Nessa perspectiva, o significado
dos contelidos escolares deve ser interpretado na série de transposicdes efetuadas para forma-lo. E,
assim, uma histéria da matematica escolar seria uma histéria das transposicdes didaticas, oriundas
da area da Matematica para o ensino de Matematica (VALENTE, 2005).

38No sentido de comunicavel.
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escola de carater particular e de ensino na Lingua Alema para uma escola publica,
mantida pelo Estado de Santa Catarina, e com a mudanga do ensino exclusivamente
para a Lingua Portuguesa.

Posteriormente, devido a Lei Orgénica do Ensino Normal e disputas politicas,
foi criada no interior de Santa Catarina a terceira escola normal de nivel secundario,
a Escola Normal Pedro Il em Blumenau/SC. Diante desses fatores externos e do
contexto de criacdo dessa escola, a nocéo de cultura escolar de Julia (2001) é uma
perspectiva que auxilia na compreensao das questdes sociais e politicas da época e
suas correlacbes com a investigacdo dos saberes para ensinar aritmética nessa
instituicdo. Assim, o saber escolar € uma forma de saber cientifico e deve ser estudado
levando em conta os contextos internos e externos a escola, conforme brevemente
citados anteriormente (VALENTE, 2005).

Como escolha teérico-metodolégica baseada em referenciais da Historia
Cultural e considerando a escola como produtora de saberes, os saberes objetivados
foram o foco desta investigacdo, sendo uma caracteristica principal nas pesquisas em
Hem e distinguindo-se dos saberes da agao.

Os saberes da acao se referem aqueles da experiéncia oriundos da acao de
ensinar, isto é, evidenciados na pratica pedagdgica do professor em um tempo
histérico. Eles sao transcritos de diversas formas, particularmente como relatos de
experiéncia, memdérias, anotagdes em cadernos escolares, entre outros (VALENTE,
2019a). Tais saberes surgem por meio da reflexdo sobre os desafios enfrentados em
sala de aula, da tentativa e erro, do feedback dos alunos e de outras experiéncias
vividas ao longo da carreira docente. Eles sao valiosos para o desenvolvimento
profissional do professor.

Logo, ndo se considerou as acdes praticas dos professores (as experiéncias
docentes em sala de aula no momento em que elas aconteceram). Considerou-se 0s
vestigios destas experiéncias do passado no presente que se tornaram passiveis de
investigacao por meio dos documentos selecionados com status de fontes (VALENTE,
2020).

Assim, os saberes objetivados é que foram o escopo desta pesquisa. Estes
saberes também foram objetos de estudos de Hofstetter e Schneuwly (2017), assim
como de Barbier (1996 apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Segundo os
autores, o campo dos referidos saberes remete a enunciados proposicionais, sendo

objeto de uma valorizacdo social, aprovada por uma atividade comunicavel e
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percorrem uma realidade no estatuto das representacdes. Estas tém existéncia
distinta daqueles que as comunicam e de quem se apropria delas, ou seja, séo
apropriaveis, cumulativas e conservaveis.

Os saberes objetivados sao aqueles que foram formalizados e instituidos com
o tempo. Evidenciam-se em programas, diretrizes, livros didaticos, manuais para o
professor e outros (VALENTE, 2019a). Mas, se os manuais pedagdgicos ja expressam
saberes objetivados, 0 que esta pesquisa buscou sistematizar?

Como o que interessou nesta pesquisa foi um periodo amplo (1946-1974) de
investigacao, foi constatado que varios manuais circularam na instituicdo (Secdo 4 e
Apéndice B) pesquisada. Pois bem, cada manual apresenta a sua objetivagao
particular e circulou em determinados locais e momentos distintos. Estes, diferentes
manuais, foram utilizados com o mesmo propdésito: formar professores. De forma
individual, cada manual carrega saberes sistematizados que representam a
sistematizacdo das experiéncias docentes dos seus respectivos autores
(FORTALEZA, 2021).

Assim, por meio da sistematizacédo desta investigacao, foi possivel identificar
quais destas experiéncias sistematizadas por estes diferentes autores, em contextos
diversos, ganharam circulacido e revelaram elementos que em termos tedrico-
metodoldgicos evidenciam saberes. Portanto, os saberes objetivados sdo a condigao
e o resultado de um ensino que superou 0 momento hic et nunc, e que visa uma
generalidade maior, possibilidade de comunicacao e ampla divulgacao entre os pares
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Ao priorizar legislagcbes e manuais didaticos como fontes de pesquisa, 0s
saberes objetivados foram investigados com o intuito de melhor caracteriza-los em
saberes profissionais, na formacdo matematica de normalistas da Escola Normal
Pedro Il. Isso quer dizer que os saberes de referéncia para ensinar matematica na
formacao de normalistas foram objetos desta pesquisa. O normalista, ao concluir o
curso normal, estava habilitado a lecionar no ensino primario das escolas.
Considerado um profissional polivalente, lecionaria todas as matérias dos primeiros
anos escolares. Cabe salientar que os saberes profissionais docentes sdo aqueles
oriundos tanto do ensino quanto da formacéo de professores dados pela articulacao
entre os saberes a ensinar e os saberes para ensinar (VALENTE, 2019a).
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Conforme defendem Hofstetter e Schneuwly (2017), duas categorias de
saberes objetivados sdo relevantes as profissdes do ensino®® e da formac&do*’: os
saberes a ensinar, objetos do trabalho docente e os saberes para ensinar, ferramentas
do trabalho docente. Os autores entendem que a selecdo dos conhecimentos e sua
transformacao em saberes a ensinar é resultado de uma gama de processos com
multiplos elementos interligados, com o objetivo de torna-los ensinaveis. Nas
instituicbes educativas, tal processo podera conduzir a criacao de saberes préprios,
necessarios para exteriorizar suas atribuicbes. Ensinar e formar implicam ter a
disposicdo saberes necessarios para sua efetivagdo, os quais constituem-se em
ferramentas de trabalho (saberes para ensinar) e sdo saberes plurais. Os autores

pontuam que os saberes para ensinar.

[...] Tratam-se principalmente de saberes sobre o “objeto” do trabalho de
ensino e de formacao (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto,
seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.),
sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha
dos saberes a ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre a
instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (plano de
estudos, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.)[...]
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

Em outros termos, os saberes a ensinar sao aqueles oriundos das disciplinas
universitarias, considerados importantes para a formacado dos professores. Os
saberes para ensinar se referem aos saberes especificos do trabalho docente,
provenientes das ciéncias da educacgado. Tais saberes constituem a expertise da
profissdo docente e estdo articulados com os saberes a ensinar (VALENTE, 2018). E
importante explicitar que o0s saberes a ensinar ndao se resumem aos conteudos
trabalhados (ementario) e os saberes para ensinar nao sao exclusivamente as
metodologias de ensino.

Por exemplo, ao se ensinar o Teorema de Pitagoras, ao estudante, espera-se
que o professor domine os saberes do campo disciplinar referente a este objeto
matematico. Nestes saberes estdo a compreensdo do teorema, sua aplicabilidade
para resolver problemas no cotidiano e na propria area da Matematica. Sabe-se que
o Teorema de Pitagoras tem mais de 300 demonstragdes*' e suas interpretagdes

dizem respeito a demonstrar o teorema por medidas de areas ou medidas de

3%Professores que ensinam matematica.

4OProfessores que formam professores que ensinam matematica.

4'Bogomolny, A. "Teorema de Pitagoras." Disponivel em: http:/www.cut-the-
knot.org/pythagoras/index.shtml. Acesso em: 05 dez. 2022.
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comprimento. Fazer a demonstracdo por comparacées de areas, semelhanca de
tridngulos, célculo diferencial, produto interno num espaco vetorial, rearranjo de partes
e a classica demonstracdo de Euclides estdo entre algumas destas formas de
demonstra-lo (WAGNER, 2017).

A compreensao da historia do objeto matematico, como no caso do Teorema
de Pitagoras, € importante para o professor ter uma visdo mais ampla sobre o0 assunto.
Saber que existem mais de 300 demonstracées desse teorema € um exemplo de
como a histéria pode ampliar o conhecimento do professor. Além disso, conhecer a
demonstracao utilizada por Euclides em sua obra Os Elementos pode ajudar a
compreender o destaque utilitario do Teorema de Pitagoras para a soma de areas no
contexto grego (ROQUE, 2012). Esses saberes histéricos podem influenciar a ordem
l6gica em que o teorema é apresentado em sala de aula.

A ordem logica em que o Teorema de Pitagoras geralmente é apresentado é:

Definicdo 1: Um tridangulo é retdngulo se contém um angulo reto.

Definicdo 2: Em um tridngulo retangulo, o maior lado é chamado
“hipotenusa” e os outros dois sdo chamados “catetos”.

Teorema 1: Em todo tridngulo retangulo, o quadrado da medida da
hipotenusa é igual a soma dos quadrados das medidas dos catetos.

Problema 1: Desenho um tridngulo retangulo de catetos 3 e 4 e pergunto o
valor da hipotenusa (ROQUE, 2012, p. 30).

As consequéncias/corolarios deste teorema também sao fundamentais para
0 seu ensino, pois estabelecem relacbes de usos com outros objetos matematicos.
Por exemplo, calcular a diagonal de um quadrado, calcular a altura de um tridangulo
equilatero, calcular a diagonal de um cubo, identificar a identidade trigonométrica
fundamental, aproximar o valor de m, calcular a distancia entre dois pontos, entre
outros. Cabe salientar que estas consequéncias sao para a Geometria Euclidiana e
existem outras delas nas Geometrias ndo euclidianas (WAGNER, 2017).

Para tal finalidade, ensinar o Teorema de Pitdgoras, o professor organiza a
sua aula de acordo com legislagbes prescritivas, nivel de ensino, regimentos
escolares, quantidade de aulas semanais, prazos estabelecidos, conhecimento prévio
dos estudantes e sobre eles. Durante as aulas, estara atento as principais dificuldades
de aprendizagem, o que requer a proposicdo de outros recursos didaticos que
possibilitem as superacdes das dificuldades dos alunos, ou seja, precisa ter posse de
saberes sobre como a aprendizagem se desenvolve e como o aluno aprende.

Ainda, precisa saber como avaliara a aprendizagem do estudante, quais os

materiais de ensino que utilizara, métodos, procedimentos, organizacao,
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planejamento e gestdo das aulas. Devera saber qual a ordem e 0 sequenciamento
dos conteudos, como fara a apresentacdo do objeto de ensino. Estas escolhas
resultam da concepcédo de ensino do docente e, principalmente, da instituicdo de
ensino que o professor esta contratado. Isso porque elas definem planos de estudos,
instrucoes, finalidades, estruturas administrativas e politicas para o campo profissional
docente (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Logo, o dominio dos saberes a ensinar (relacionados ao objeto matematico)
nao é suficiente para ensina-lo. O professor devera ter posse dos saberes para ensinar
(saberes referentes ao ensino sobre: 0 objeto, as praticas e a instituicdo). A profissao
do professor produz saberes para ensinar que tomam por objeto os saberes a ensinar,
dada a sua apropriacao pelos futuros professores, assim como, os procedimentos de
ensino e de formacado (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Em uma pesquisa histérica, o distanciamento temporal do pesquisador e dos
objetos de sua investigacdo ¢ relevante para uma andlise diacrénica*® dos
acontecimentos. Assim, essa producdo de saberes para ensinar e sua mobilizacao
por meio dos usos fica mais proxima de uma representacao do que ela foi no passado.

Os professores, por meio das disciplinas escolares ou matérias, organizam o
seu trabalho docente e mobilizam saberes objetivados, ou seja, as disciplinas
objetivam os saberes, tornando-os transmissiveis, comunicaveis, objeto e ferramenta
no ensino escolar e na formacao de professores (VALENTE, 2019a). O curso normal
habilitava professores para lecionarem no priméario. Entdo, foi com a formagéo de
professores que se investigou os saberes para ensinar aritmética. Isso significa dizer
que a posse destes saberes caracteriza a profissdo docente, isto é, destacam a
expertise profissional do professor (BERTINI, MORAIS, VALENTE, 2017).

Ao problematizar a articulacao dos saberes a ensinar com 0s saberes para
ensinar em uma instituicdo que formava professores para lecionar nos primeiros anos
escolares, nesta pesquisa, optou-se pelo olhar mais comedido e particularizado aos
saberes para ensinar. Reconhece-se que os saberes da disciplina a ser ensinada nao
sao suficientes para formar um professor e, ainda, o que caracteriza a profissao
docente sédo os saberes para ensinar (VALENTE, 2018).

Corroborando a intencao de investigar os saberes para ensinar matematica,

Bertini, Morais e Valente (2017) cunharam o termo matematica a ensinar e a

42Qcorréncias que sdo estudadas e entendidas através do tempo.
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matematica para ensinar, com base nos estudos sobre os saberes a ensinar e para
ensinar: a matematica a ensinar estaria diretamente ligada ao campo disciplinar da

matematica e a matematica para ensinar, articulada com a profissao docente.

[...] a matemadtica a ensinar e a matematica para ensinar sdo categorias
histéricas. Conceitos-chave caracterizados num dado tempo histérico,
possiveis de serem estabelecidos por hipétese de trabalho, serem manejados
tedrica e metodologicamente tendo em conta a especificidade da formacao
de professores e da docéncia, garantida no periodo abordado pelo projeto
(LIMA; VALENTE, p. 937, 2019).

Os autores Bertini, Morais e Valente (2017) utilizaram as categorias histéricas,
matematica para ensinar e a matematica a ensinar como um auxilio na compreensao
dos movimentos de producdo e transformacdao dos saberes profissionais dos
professores que ensinam matematica. Significa dizer que o saber profissional do
professor que ensina matematica é caracterizado teoricamente por meio da
articulacao entre objeto de ensino e ferramenta para o ensino. Assim, a matematica
para ensinar é dada pela sistematizacao de saberes para ensinar com o seu foco na
matematica que é o objeto de trabalho docente.

Dado o tempo disponivel para pesquisa e as andlises nos documentos
escolares, ao longo desta investigacao, por meio de vestigios encontrados, a énfase
nos saberes para ensinar aritmética foi prioridade. Tal fato decorreu da anélise inicial
no programa de ensino para as escolas normais de Santa Catarina, em que
orientagdes de como ensinar aritmética estavam presentes. Além disso, como o foco
desta investigacao foi a formacédo de normalistas, tal delimitacdo se aproximou dos
saberes que caracterizam a formacao docente.

Os saberes de referéncia do trabalho docente ndo ocorrem apenas pela posse
dos saberes a ensinar, pois ter dominio do campo disciplinar da matematica nao é
suficiente, é necessario ter posse daqueles necessarios para ensinar. Em discussdes
atuais, a posse destes ultimos caracteriza a identificacdo do professor como educador
matematico. Logo, os estudos e debates que procuram caracterizar os saberes
profissionais constituem um movimento positivo ao campo disciplinar da Educacéao
Matematica e da profissionalizagdo do educador matematico (VALENTE, 2017).

Assim, a matematica para ensinar € dada pela sistematizacao de saberes
para ensinar com foco na matematica que é o objeto de trabalho do professor que
ensina matematica (VALENTE, 2020). Logo, ao utilizar as etapas metodoldgicas
propostas por Valente (2018, 2020), foi possivel caracterizar os saberes de referéncia
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que contribuiram para a formacao dos professores de matematica no contexto desta
investigacao.

As publicagbes académicas de Fortaleza (2021), Gregorio (2020) e Maciel
(2019) deram aporte a respeito de investigacdes que, respectivamente, consideraram
uma geometria para ensinar, uma matematica para ensinar soma e uma aritmética
para ensinar.

Na tese de Fortaleza (2021), intitulada Uma Geometria para ensinar:
elementos do saber profissional do professor que ensina matematica (1870-1920), a
autora investigou a caracterizagdo de uma geometria para ensinar em manuais
pedagdgicos direcionados a formacao de professores primarios no periodo de 1870-
1920. Apds realizar as etapas de Valente (2018, 2020), a autora demonstra que em
todos os manuais selecionados na analise continham sistematiza¢gées que orientaram
o trabalho do professor para ensinar geometria. Ela destaca os elementos utilizados
para estruturar as convergéncias e consensos pedagogicos para ensinar geometria,
a saber: os materiais de ensino indicados, a marcha de ensino, a apresentacao, a
generalizacao e o pedagogista de referéncia.

Em Gregério (2020), na dissertacéo intitulada Matematica para ensinar soma:
analise de manuais pedagdgicos publicados no Brasil dos anos 1950 aos 1970, a
autora buscou caracterizar uma matematica para ensinar soma no ensino primario
lidos em manuais pedagoégicos. Ela tomou como referéncia para a sistematizacéo da
matematica para ensinar soma o0s elementos: apresentacdo, generalizagao,
explicacéo, avaliagdo e abordagem de ensino.

A tese intitulada Elementos do saber profissional do professor que ensina
matematica: uma aritmética para ensinar nos manuais pedagogicos (1880-1920), de
Maciel (2019), teve como objetivo investigar elementos do saber profissional do
professor de anos iniciais para caracterizar uma aritmética para ensinar nos manuais
pedagodgicos. Os elementos: apresentacédo, explicacdo, graduacgao, articulacao,
generalizacdo e avaliacdo ofereceram critérios metodoldgicos para a andlise de
saberes para ensinar, em manuais.

Com base nestes estudos, os seguintes elementos foram considerados em
busca de uma caracterizacao dos saberes para ensinar aritmética nos documentos
privilegiados: abordagem de ensino, apresentacdo, generalizacdo, materiais de

ensino e marcha do ensino ou graduacao.
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A abordagem de ensino buscou elementos para identificar o método
pedagdgico para o qual as prescricdes convergem. A apresentacao identificou como
a aritmética devia ser apresentada aos alunos. A generalizacao indicou as formas de
sistematizar ideias com o objetivo de resolver calculos ou problemas e fazer a
passagem do concreto para o abstrato. Os materiais de ensino foram considerados
as prescricdes de elementos que orientassem o trabalho do professor para ensinar
aritmética. A marcha do ensino ou graduacgéao foi considerada como 0 passo a passo
sugerido pelas prescricées para estruturar os objetos de ensino.

Com o intuito de melhor orientar o leitor sobre como as analises aconteceram
em cada etapa, o seguinte quadro de mediacao foi elaborado, conduzido pelo estudo
de Fortaleza (2021):

Quadro 5 — Mediacdes para a analise dos documentos

ETAPA MEDIAGAO
Recompilagao de 1. Qual aritmética os autores mobilizaram nas
experiencias orientacdes ao professor para ensinar aritmética?
docentes 2. O que o professor deveria conhecer para ensinar
(analise aritmética?
preliminar)
Analise 1. E possivel verificar convergéncias acerca dos

mparativ, itméti '
comparativa dos elementos de uma aritmetica para ensinar?

conhecimentos Quais sao estes pontos convergentes?

dos docentes O que estas convergéncias representam em termos

nali -
(analise teoricos?
comparativa)
Sistematizacdo e
uso dos Organizar as convergéncias para expressar uma aritmética

conhecimentos | para ensinar por meio dos elementos dos critérios de
como saberes analise.

(sistematizacéao)

Fonte: adaptado de Fortaleza (2021)

Uma questdo muito peculiar nos estudos sécio-histéricos das pesquisas
vinculadas ao GHEMAT é a diferenciacdo dos termos conhecimento e saber,

conforme dito anteriormente. Cabe relembrar que, ao mobilizar os referenciais citados
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nesta investigacao, nao se tratou de dizer que o conhecimento é superior ou inferior
ao saber, mas sim, de verificar se alguns deles foram passiveis de sistematizacao,
isto é, transformaram-se em saberes. O intuito desta diferenciagdo, nos termos,
considera que existe uma separacdo dos conhecimentos dos sujeitos que o0s
produziram, viabilizada por meio da sistematizagdo, pois faz com que circulem em
diferentes contextos e lugares variados daqueles que foram originalmente produzidos
(VALENTE, 2018).

Portanto, esta pesquisa, apoiada nos estudos socio-historicos supracitados,
objetivou contribuir com a histéria dos saberes profissionais do professor que ensina
matematica, cuja investigacao foi delimitada aos tempos de escola normal, em uma
regidao muito especifica do Vale do Itajai em Santa Catarina.

Ao propor os critérios de analise para a investigacao dos saberes para ensinar
aritmética, passamos agora a apresentar o espaco escolar que serviu como palco para

esta pesquisa.
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3 O CURSO NORMAL E AS ESCOLAS NORMAIS: O CONTEXTO
SOCIAL E EDUCACIONAL DA EPOCA

Nesta secdo, o contexto histérico da escola investigada foi elaborado. Esta
centenaria instituicao escolar passou por diversas mudangas desde a sua criagdo em
1889. A Escola Normal Pedro Il foi criada em 1946, fato que envolveu questdes
politicas e educacionais, e, para a escrita da histéria desta investigacdo, o seu
contexto historico foi muito importante.

Certeau (2017) enfatiza a importancia da compreensao de que toda narrativa
histérica é construida com base em uma relacao entre um determinado corpo social e
uma instituicdo de saber. Isso significa que a histéria ndo é uma simples narrativa de
fatos passados, mas sim, uma construcdo social que reflete as relacdes de poder,
interesses e valores da sociedade na qual esta inserida. E importante considerar
esses aspectos ao analisar qualquer relato histérico para compreender as diferentes
perspectivas e interesses envolvidos na construgdo de tais narrativas.

Na subsecédo a seguir, este contexto histérico mais geral foi narrado e, na

préxima, o foco foi a aritmética presente no curso normal da instituicao.
3.1 A ESCOLA NORMAL PEDRO I

O tempo, sera ele o principal ator da historia? Prost (2020) afirma que sim, no
sentido de que a histéria induz uma meditacdo retrospectiva sobre a fecundidade
prépria dele, sobre o que ele faz e desfaz. A atual Escola de Educacao Basica Pedro
Il ndo é mais a antiga Escola Normal Pedro Il que em outros tempos foi a Escola Nova
Alema*.

A Escola Nova Alema iniciou em 1889% por meio de uma sociedade escolar
qgue tinha a preocupacdo de instruir as criancas da colonia alema*, na qual,
atualmente, situa-se a cidade de Blumenau, no estado de Santa Catarina. A escola

era mantida pelo governo aleméo e por uma sociedade escolar, em que o0s pais se

43Neue Deutsche Schule.

“4Projeto Politico Pedagégico da Escola de Educacéo Basica Pedro I, 2021.

45A coldnia foi fundada pelo alemdo Hermann Bruno Otto Blumenau em 02 de setembro de 1850 que
trouxe os primeiros dezessete imigrantes alemées (GAERTNER, 2004).
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associavam e pagavam um valor simbdlico. Ela fazia uso de programas, métodos e
materiais pedagégicos alemaes (GAERTNER, 2004).

Figura 6 — Escola Nova Alema
A, oy g - o AR .-' "

———m o

Num pequeno galpio, na rua das Palmeiras,
com em 1588, a funcionar a Escola
Alema. No local, foi edificado um novo prédino

Fonte: Arquivo Histoérico José Ferreira da Silva — excerto do jornal escolar Canal Novo n® 28
de junho de 1989.

Era considerada uma escola particular e o ensino ocorria na lingua alema.
Com a reforma do ensino catarinense — iniciada em 1911 (conduzida por Orestes
Guimaraes e aprovada pelo governador Vidal Ramos) e com 0 andamento da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918) — as escolas que lecionavam em lingua estrangeira foram
fechadas. Isso porque a Lei n® 1187, de 5 de outubro de 1917, obrigava que o ensino
fosse em portugués, que fossem ministradas as disciplinas de Linguagem, Histéria do
Brasil, Educacdo Civica, Geografia do Brasil, e que fossem ensinados os hinos e
cantos patriéticos (GAERTNER, 2004).

A falta de professores, naquela época, também constituia um problema
educacional, pois a maioria dos professores era estrangeira e ndo sabia falar a Lingua
Portuguesa. Tais escolas sé poderiam ser reabertas se todos os professores
dominassem o ensino em portugués. Para tanto, foram criados cursos intensivos que
ensinavam portugués e aspectos histéricos/geograficos do Brasil (em Blumenau,
estes cursos aconteceram no Grupo Escolar Luiz Delfino) (GAERTNER, 2004).

Com a implantagdo do Estado Novo (1937-1945) e com o inicio da Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), o ensino na Escola Nova Alema, novamente, passou por
san¢des e mudancas decorrentes do chamado periodo da nacionalizagdo do ensino.
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Na época, o interventor federal*® Nereu Ramos deu inicio a uma série de imposicoes
juridicas, dentre as quais a proibicdo do uso de nomes estrangeiros em sedes,
nucleos, estabelecimentos escolares, ou outros que recebessem auxilios do municipio
ou do estado; de jornais e periddicos em lingua alema, de sociedades esportivas e
recreativas, clubes e escolas, que foram fechadas até a verificagcdo das normas
impostas pelo estado; de logradouros e pracas publicas com nomes em alemao, que
foram renomeados; de eximir de expor, em lugar de destaque de todas as salas de
aula uma bandeira nacional; da circulacdo dos livros didaticos, jornais, revistas e
impressos em lingua alema (CIPRIANI, 2006).

O Decreto-Lei n? 88, de 31 de margo de 1938, foi um instrumento utilizado por
Nereu Ramos para colocar em vigor, de forma rigorosa, as sancées do governo
autoritario e implantar as leis da nacionalizacdo do ensino, no estado de Santa
Catarina. A maioria das escolas particulares, em Blumenau, foi fechada. Na Escola
Nova alema, todos os professores de origem alema foram demitidos e o diretor da
escola também (GAERTNER, 2004). Um contraponto que se pode levar em
consideracao é que as sancdes do governo chamado de “autoritario” poderia ser
também uma forma do governo federal criar uma identidade brasileira em substituicao
da identidade estrangeira.

Nesse contexto, no més de outubro de 1938, aconteceu a reformulagao do
estatuto da escola e o seu nome mudou para Escola Dom Pedro II*’. Por
consequéncia do ndo recebimento dos auxilios do governo alem&o, a comunidade
escolar teve dificuldades para administrar a crise que se instalou no educandario. Em
junho de 1942, para que o educandario continuasse a prestar seus servicos a
comunidade, ele foi entregue a tutela do estado. Contudo, muitas manifestacdes e
protestos aconteceram a posteriori. O interventor do estado, para amenizar a situacao,
prometeu transformar o educandario em um moderno e amplo Grupo Escolar. Isso
ocorreu com o Decreto n® 668, de 06 de agosto de 1942, que instituiu a denominacao
Grupo Escolar Modelo Pedro Il (CIPRIANI, 2006).

46Denominagdo do governador nomeado pelo Presidente da Republica na época, Getulio Vargas.

47A escola teve diversos nomes e foi mudando ao longo do tempo de acordo com as situagdes que
impuseram a troca do seu nome: Escola Nova Alema de Blumenau (1889), Real Escola Nova da
Alemanha (1913-1929), Escola Pedro Il (1938) (regime particular); Grupo Escolar Modelo Pedro Il
(1942), Curso Complementar Pedro Il (1942), Escola Normal de Blumenau (1946), Ginasio e Escola
Normal Pedro Il (1947), Ginasio Estadual Pedro 1l (1951), Colégio Estadual Pedro Il (1957), Escola
de Aplicagao Pedro Il (1971), Conjunto Educacional Pedro Il (1976) e atualmente, Escola de
Educacao Bésica Pedro Il (regime estadual).
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Os grupos escolares eram instituicbes que agrupavam diversas classes de
alunos com diferentes niveis de adiantamento em uma Unica direcao. O primeiro
escolar dele, em Blumenau, foi o Grupo Escolar Luiz Delfino, fundado em 19114
Assim como os demais, era uma moderna instituicado que foi projetada para abrigar o
método intuitivo ou licdes das coisas e visava instrumentar, desde a infancia, o homem
que o estado desejava formar para a sociedade (DA SILVA, 2006).

Em meio a disputas politicas, guerras e reformas educacionais, é possivel
constatar a passagem do ensino particular para o ensino publico, no Grupo Escolar
Pedro II. Transicdo que nao foi escolhida em funcédo dos valores e da formacéao de
cidadaos Uteis para uma sociedade moderna. Pelo contrario, uma escolha para
superar a crise que o educandario enfrentava, uma questao de sobrevivéncia em meio
a tantos decretos e normas que o governo exigia (GAERTNER, 2004).

O ensino no Brasil, devido a Lei n? 19.890 de 1931, conhecida como “Reforma
Francisco Campos”, era estruturado da seguinte forma: primario (4 anos), fundamental
(5 anos) e complementar (2 anos). Porém, com a Lei n® 4244, de 1942 (Reforma
Capanema), tal divisao fica: primario (4 anos), ginasio (4 anos) e colegial (3 anos)
(GAERTNER, 2004).

Pelo Decreto n? 2747, de 12 de agosto de 1942, o estado cria o curso
complementar, anexado ao Grupo Escolar Modelo Pedro Il. Nele, o ensino ofertado
era: o primario, em 4 anos e o curso complementar, em 2 anos, também denominado
de equiparado, pois o0 seu 12 ano era nivelado com o 12 ano do curso ginasial e o seu
29 ano ao correspondente ao ginasio (GAERTNER, 2004).

A escola primaria e o curso complementar tiveram docentes com formagao no
curso normal de escolas da capital — Floriandpolis, mas, por se localizar no interior,
nao existia quantidade suficiente destes profissionais, na regido, que eram
substituidos pelos complementaristas nas classes do interior do estado (GAERTNER,
2004).

O objetivo de se criar o curso complementar, portanto, era suprir a falta de
professores, pois 0 aluno que o concluisse estaria habilitado para exercer a docéncia

“8Decreto n? 614, de 12 de setembro de 1911, criou os sete primeiros grupos escolares de Santa
Catarina (GAERTNER, 2006). Neste decreto, além do Grupo Escolar Luiz Delfino, constam: Grupo
Escolar Conselheiro Mafra — Joinville, Grupo Escolar Jerénimo Coelho — Laguna, Grupo Escolar
Lauro Muller — Florianopolis, Grupo Escolar Vidal Ramos — Lages, Grupo Escolar Silveira de Souza -
Floriandpolis, Grupo Escolar Victor Meirelles — Itajai e o Grupo Escolar Luiz Delfino — Blumenau (DA
SILVA, 2006).
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escolar. Além disso, poderiam lecionar Lingua Portuguesa, pois em tempos de
Segunda Guerra Mundial, o ensino em lingua estrangeira, principalmente o alemao,
estava proibido nas escolas. As disciplinas que este curso ofertava eram: Portugués,
Francés, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Desenho, Geografia Geral e do
Brasil, Historia da Civilizagdo e do Brasil, Trabalhos Manuais, Educagéo Fisica e
Musica (CIPRIANI, 2006). Contudo, o curso complementar teve um periodo efémero
de duracao.

As leis da nacionalizacao do ensino, decorrentes da implantacao do regime
do Estado Novo de Getulio Vargas, aos poucos, forcaram as escolas comunitarias de
origem estrangeira a serem fechadas e, “sob atos de for¢a, houve a sua dissolugéo e
a tomada de posse da estrutura escolar (terrenos, edificacées, material didatico) nas
quais passaram a funcionar escolas publicas, municipais ou estaduais” (GAERTNER,
2016, p. 31).

A cultura escolar dessa instituicdo foi fortemente afetada pelas leis

nacionalizadoras do ensino e implicou em fortes mudancas educacionais:

A Neue Deutsche Schule, desde a sua fundacao, funcionou com cultura e
praticas que lhe fizeram singular em meio as demais instituicbes escolares,
até quando a realidade imposta pela nacionalizagdo compulséria extinguiu as
singularidades da escola até entdo existentes, transformando sua cultura
interna, aproximando-a da configuragdo do modelo proposto pelo governo
central (PROBST, 2017, p. 6).

Observar o contexto e a histéria desta instituicdo, principalmente aquilo que o
tempo fez e desfez, tornou-se relevante para entendimentos e analises. Contudo, o
tempo em que esta pesquisa teve interesse foi a partir de 1946, pois leis federais se
apresentaram para renovar o sistema de ensino primario e o ensino normal. Mesmo
assim, a falta de professores qualificados para lecionar nas escolas primarias ainda
era um problema educacional, e responsabilidade do estado resolvé-lo.

Uma anadlise das relagdes conflituosas ou pacificas que a cultura escolar
mantém com outras culturas contemporaneas, em cada periodo da sua histéria, é
essencial para o estudo da cultura escolar, de acordo com Julia (2001). Deste modo,
alguns fatos foram narrados nas proximas linhas.

As ideias do Movimento da Escola Nova (MEN), no Brasil, circularam em
diversos estados com a publicacao do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de
1932. Um grupo de 26 educadores foi responsavel por sua publicacdo. Eles se uniram
na década de 1920 e tinham como objetivo reconstruir a educagdo, no pais,
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defendendo uma escola comum e publica. O grupo era formado por expoentes da
educacao e da cultura do pais e foi assinado por Fernando de Azevedo. A obra
inicia com o destaque para que nenhum problema nacional fosse superior aos ligados
a educacgéao nacional (HADDAD, 2010, p. 102).

Em 1930, Lourenco Filho*® publicou a obra Introducdo ao Estudo da Escola
Nova®%, em que divulgava as ideias de uma escola renovada com base nos estudos
de John Dewey. Segundo Dewey, “a educacao é a soma total dos processos por meio
dos quais a sociedade inculca, nas novas geracoes, seus poderes, capacidades e
ideias, com o fim de assegurar a sua prépria existéncia e evolugido™' (LOURENCO
FILHO, 2002, p. 189). De fato, Dewey revelava preocupacdao com o meio social na
formacao da crianga, trazida por Lourenco Filho aos debates educacionais da época,
além de propor teorias e procedimentos para renovar a educagao no pais.

Na bibliografia de sua obra, ele indica o estudo de muitos autores que
considerou essenciais para o entendimento da Escola Nova, entre eles estdo: Dewey,
Durkheim, Good, Kilpatrick, Decroly, Ferriéri, Watson e Thorndike. Lourenco Filho
explicitou que “por escola nova deve-se entender, hoje, um conjunto de doutrinas e
principios tendentes a rever, de um lado, os fundamentos da finalidade da educacao,
e de outro, as bases de applicagdo sciencia & technica educativa™? (2002, p. 77).

Nos preceitos da Escola Nova, a aprendizagem deveria partir das
experiéncias e depois ir para a teoria. Além disso, necessitaria levar em conta o
interesse das criancas e o seu meio social. As teorias das areas da Biologia,
Psicologia e Sociologia, divulgadas por ele, trazem uma caracteristica singular a este
movimento renovador da educacao brasileira. A relacao professor e aluno difere do
ensino tradicional, pois o professor teria que acompanhar as experiéncias do aluno,
que seria o protagonista da sua aprendizagem (LOURENCO FILHO, 2002).

Nos procedimentos de ensino, trés autores tiveram destaque em sua obra:
Maria Montessori, Jean Ovide Decroly e John Dewey. Para Montessori e Decroly eram

“Principal responsavel pela divulgagao dos preceitos do Movimento da Escola Nova no pais. Ainda
teve grande influéncia na formagao de professores e nas publicagées da época e foi ponte para a
relagdo Educagao e Psicologia como ciéncia no Brasil (SCHMIDT, 2022).

50A obra de Lourengo Filho teve uma trajetéria exitosa e reunia a sua autoridade intelectual e
capacidade didatica. Nas tiragens brasileiras, entre 1930 e 1978, foram 12 edi¢des, especificamente
entre 1930 e 1948. As seis edi¢des do periodo tiveram tiragens entre 2 mil e 3 mil exemplares. No
periodo entre 1961 e 1978, ocorreram outras seis edigdes, com tiragens entre 6 e 3 mil exemplares
(MONARCHA, 2000).

510Optou-se por manter a escrita conforme consta no documento.

52Neste trecho foi mantida a escrita do documento original.
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relevantes as etapas do desenvolvimento biolégico da crianga e Dewey consideraria
0 meio social da crianca como relevante. Dadas estas diferengas, os professores
tinham como tarefa guiar o aluno e apresentar atividades para que eles pudessem
explorar o mundo (SCHMIDT, 2022).

Portanto, o MEN defendia: programas flexiveis adaptados ao
desenvolvimento e individualidades da criangca; educacdo como resultado das
experiéncias e atividades vividas pelo aluno e acompanhadas pelo professor; € um
ensino ativo em critica as aulas expositivas do ensino tradicional (TANURI, 2000).

O MEN foi a vaga pedagdgica®® que esteve em difusdo no periodo em que
esta pesquisa se interessou. Ao analisar o corpus empirico desta investigacao, o olhar
atento a estes preceitos conduziu as problematizacbes. Neste sentido, sabe-se que,
em elaboracgdes de novas politicas publicas do ensino, intelectuais ligados ao MEN no
pais foram convocados (TANURI, 2000).

A primeira regulamentacdo do ensino normal foi em decorréncia da
administragdo estadonovista outorgada na Carta de 1937. Esta determinava, a Unido,
a pericia de fixar bases para o quadro educacional brasileiro, elencando as normas a
que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e juventude.
Assim, todos os estabelecimentos de ensino do pais deveriam seguir as prescricdes
da chamadas Leis Orgédnicas do Ensino, decretadas e promulgadas em ambito
federal, entre 1942 e 1946 (TANURI, 2000).

Decorrente das Leis Organicas Federais do Ensino Primério e Normal®*, uma
reformulagdo no ensino catarinense, em 1946, foi mediada pelo professor Elpidio
Barbosa. Tais leis visavam propiciar maior eficiéncia e dinamismo a administragcao da
educacgao primaria e normal, sendo mais abertas a flexibilizacdo e a diferenciacéo,
que permitiu adaptacdes regionais (FIORI, 1975). Com o Decreto n® 316, de 04
dezembro de 1946, foi criada a Escola Normal Pedro I, motivo pelo qual foi encerrada

a oferta do curso complementar (apud REBELO, 1947, p. 4).

53Periodos em que tendéncias de ensino circulam com maior relevancia. “[...] Admitimos o emprego a
expressao vaga pedagogica como sinbnimo de movimento, de fluxo, de transformagéo de um dado
tempo por meio da propagagao e ampla aceitacdo de doutrinas, ideais, filosofias pedagdgicas, estas
que sdo analisadas, sobretudo, pelos historiadores da educagéo resultando no estabelecimento de
marcos cronolégicos que identificam a prevaléncia da divulgacao destes movimentos, carregados do
espirito de transformagéao” (GHEMAT-BR, 2016, p. 18-19).

54Decreto Federal n? 8529, de 02 de janeiro de 1946 — Decreta a Lei Organica do Ensino Primario.
Decreto Federal n® 8530, de 02 de janeiro de 1946 — Decreta a Lei Orgénica do Ensino Normal.
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A Lei Organica do Ensino Normal ndo aplicou grandes inovacoes, apenas
consolidou o padrao de ensino normal que estava sendo adotado em outras varias
escolas do pais e a maioria dos estados brasileiros se adequaram a esta nova
prescricdo de ensino (TANURI, 2000).

A Lei Organica do Ensino Normal (estadual), sob o Decreto n® 257, de 21 de
outubro de 1946°%, tinha como a principal finalidade: habilitar docentes as escolas
primarias. O ensino normal (ramo de ensino do segundo grau) era ministrado em dois
ciclos: o primeiro compreendia o curso de regentes de ensino primario — equivalente
ao curso primario — e o segundo ciclo, o curso de formacao de professores primarios
— equivalente ao curso ginasial.

A formacdo pedagbgica passaria a ser prestada por diferentes
estabelecimentos: Institutos de Educacdo, Escolas Normais e Cursos Normais
Regionais. Os Institutos de Educacgao, além do curso normal, tinham os cursos de
especializacao do magistério e de habilitagdo para administradores escolares de grau
primario.

Nos Cursos Normais Regionais, eram ministrados o primeiro ciclo do ensino
normal. Duraria quatro anos a formacao e, ao final, o aluno estaria habilitado como
regente do ensino primario, em escolas rurais (escolas isoladas). As Escolas Normais
eram destinadas ao curso de segundo ciclo do ensino normal, com duracao de trés
anos e o aluno, apés formado, estaria habilitado como professor primario em grupos
escolares e cursos complementares primarios.

O curso de primeiro ciclo, muito criticado pela falta de conhecimentos oriundos
das ciéncias da educacéao, continha apenas duas disciplinas na série final que era
destinada a formacgéo profissional: Psicologia e Pedagogia, Didatica e Pratica de
Ensino. O curso de segundo ciclo continha as disciplinas de formacao geral. Além
disso, aquelas que contemplavam todos os fundamentos da educacdo estavam
incluidas desde a primeira série®® (TANURI, 2000).

A Escola Normal Pedro Il tinha trés cursos seriados: grupo escolar (curso
primario elementar com duracdo de quatro anos — era campo de observacédo e de
experiéncia dos professores e alunos do segundo ciclo do ensino normal), ginasio e o
curso normal (segundo ciclo) (SANTA CATARINA, 1946a).

55Essa reforma do ensino foi mediada pelo professor Elpidio Barbosa diretor do Departamento de
Educacao do estado de 1940-1951 (FIORI, 1975).
56Vide Tabela 1.
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Figura 7 — Prédio principal da Escola Normal Pedro Il

ESCOLA NORMAL PEDRO II

CORSOS:

& - RORMAL
b-GIFASIAL

¢ — ELEMENTAR ( Grupo Escolar )

RUA BOX RETIRQ
Cidade de BLUMEFAU
Estado de SANTA CATARINA

Fonte: Rebelo (1947, p. 3)

O ingresso e a matricula no curso normal se davam mediante exames
admissionais. Neles, tinham questdes referentes as disciplinas de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Fisicas e Naturais, no nivel da quarta série
ginasial. As notas para aprovagao deveriam ser iguais ou maiores que 50 pontos, em
um intervalo de pontuagédo de 0 a 100. O nimero maximo de alunos por série era de
40 (SANTA CATARINA, 1946a).

Cabe destacar que as medidas orientativas, sobre o tipo de ensino da escola
normal, indicavam aulas tedricas e praticas — praticas de laboratério, investigacdes e
circulos de debates — com a finalidade de criar um habito de reflexdo e exposicado do
pensamento (SANTA CATARINA, 1946a). O curso normal era dividido em trés séries
anuais e cada uma delas era dividida em dois grupos de disciplinas.

No primeiro ano do curso normal, o primeiro grupo de disciplinas era composto

por: Portugués, Matematica, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia Humana e
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Metodologia Geral. No segundo grupo: Musica e Canto, Desenho e Artes Aplicadas,
Educacao Fisica, Recreacao e Jogos.

No segundo ano, o primeiro grupo de disciplinas era composto por: Lingua e
Literatura Vernaculas, Matematica Aplicada, Sociologia Geral, Biologia Educacional,
Psicologia Educacional, Higiene e Educacao Sanitaria e Metodologia do Ensino
Primario. O segundo grupo de disciplinas era composto por: Desenho e Artes
Aplicadas, Musica e Canto, Educacéo Fisica, Recreacao e Jogos.

No terceiro e ultimo ano do curso normal, o primeiro grupo era composto por:
Lingua e Literatura Vernaculas, Matematica Aplicada, Sociologia Educacional,
Historia e Filosofia da Educacao, Higiene e Puericultura e Metodologia do Ensino
Primario. Compunham o segundo grupo: Desenho e Artes Aplicadas, Musica e Canto,
Pratica do Ensino, Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos.

Existem observacdes, no decreto, sobre as disciplinas de Psicologia, Biologia
e Sociologia:

Art. 70 — O ensino de psicologia, biologia e sociologia deve ser, o mais

possivel, aplicado a educacao, vitalizado e ilustrado por documentagdes e

aplicagdes de laboratério, no meio social e nas instituicdes que fornecerem

campos de observacao, demonstracao e experiéncia.

Art. 71 — A seccado — Metodologia e pratica de ensino — visara o preparo

profissional dos alunos, levando-os a observagdo, experimentacdo e

participagao do mesmo. Incluird todos os cursos das matérias que o professor

tera de ensinar no curso primario, tratados sob os seguintes aspectos:

a) Psicologia das matérias de ensino;

b) Histérico do seu desenvolvimento no programa escolar e relagdes que
mantém com as demais matérias;

c) Organizacdo do respectivo programa, nas varias classes de ensino,
segundo os diferentes tipos de escola ou sistema escolar;

d) Estudo critico de compéndios e manuais.

Paragrafo Unico — A secgao de pratica de ensino, com as suas escolas de

aplicagéo, deve tornar-se o centro a volta do qual gravitardo todos os outros

cursos de formagao profissional de alunos-mestres (SANTA CATARINA,
1946b, p. 17).

Cabe destacar a atencao para as disciplinas de Metodologia e Pratica do
Ensino, para que visassem a preparacao profissional, mediante a observacgéao,
experimentacao e participacéao do aluno.

As disciplinas prescritas no programa do Estado, para o curso normal, ficaram
distribuidas ao longo dos 3 anos de formacao, de acordo com a Tabela 1.

Tabela 1 — Distribuicdo de aulas semanais no curso normal
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Disciplinas 12 série 22 série 32 série Grupo

Portugués
Lingua e Literatura
Vernaculas
Matematica

Matematica Aplicada

Fisica

Quimica
Anatomia e Fisiologia
Humanas
Metodologia Geral

Sociologia Geral

Biologia Educacional

Psicologia Educacional

Higiene e Educacg&o Sanitaria
Metodologia do Ensino
Primario
Sociologia Educacional
Historia e Filosofia da
Educacéao
Higiene e Puericultura

Desenho e Artes Aplicadas

Musica e Canto
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Pratica do Ensino
Educacéo Fisica, Recreacdo
e Jogos (teoria)

Total por série 24 25 25
Fonte: adaptado de Santa Catarina (1946b)

—
—
—
N

10

A disciplina em que os normalistas deveriam aplicar os seus conhecimentos
tedricos na pratica foi chamada de Pratica do Ensino e aparece somente no ultimo
ano do curso.

As disciplinas que abordam os conteludos da matematica (aqui inclui-se a
disciplina de Desenho e Artes Aplicadas, por tratar de cépias dos sélidos geométricos)
foram prescritas para os trés anos do curso normal e as disciplinas de Metodologia do

Ensino Primario e Geral, nos ultimos dois anos. Também, as disciplinas ligadas ao
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desenho estavam vinculadas a disciplina de artes (eram chamadas de Desenho e
Artes Aplicadas) foram prescritas para os trés anos de formacéao.

Ao comparar o programa da disciplina de Desenho e Artes Aplicadas com o
objetivo de verificar se alguma matematica era mobilizada, identificou-se as

orientacdes apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 6 — Prescricoes para a disciplina de Desenho e Artes Aplicadas
Série Prescricoes

e (Coépia do natural por modelos de sélidos geométricos: cubo,
paralelepipedo, cone, cilindro e esfera.
e Exercicios com os solidos geométricos primeiramente isolados

e depois agrupados.

e Luz, sombra e meios tons: sombras proprias e projetadas;
28 reparatriz.

e Representacao de objetos em diversos tons.

e Desenho de perspectiva de observacdo com sombras e
32 reflexos.

e Exercicios: representacao de objetos de formas comuns.

Fonte: adaptado de Santa Catarina (1947)

Ao comparar os relatérios da escola, nos periodos 1948-1950, os seguintes
pontos foram elencados para as provas da disciplina de Desenho e Artes Aplicadas,
elaborados pelo professor Ludwig Emmerich:

Quadro 7 — Pontos para as provas de Desenho e Artes Aplicadas
Série Pontos para as provas

e Natureza morta dos solidos geométricos: cone e esfera, cubo e
prisma, piramide hexagonal e tetraedro, octaedro e cone.

e Perspectiva geral.

e Dodecaedro, cubo e cilindro.

12 22 ¢ 32 e Proporcoes.

e Soélidos geométricos em perspectiva.

e Ornato geométrico a mao livre.

e Ornato geométrico linear: a) s6 contorno a mao livre, b) com

instrumentos, ¢) com luz e sombra.
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e Um cubo em perspectiva natural: a) s6 contorno a mao livre, b)
com instrumentos, ¢) com luz e sombra.

e Aplicagdo do desenho linear no ensino primario.
Fonte: adaptado de Gerlach (1949; 1950)

Nota-se que os desenhos dos solidos geométricos sao relacionados nos
pontos. Assim, uma geometria, por meio do desenho, € mobilizada na formacao do
futuro professor, isto €, “uma geometria escolar que se configura como desenho a mao
livre” (VALENTE; SILVA, 2020, p. 13). A escola possuia os so6lidos geométricos na
sala de desenho.

Figura 8 — Sala de Desenho da Escola Normal Pedro II

Fonte: Rebelo (1947, p. 94)

Na Figura 6, aparecem quadros murais expostos. E importante mencionar
que, no relatério de inspecao de 1950, além dos sélidos geométricos identificados,
constam algumas cole¢6es de quadros murais na sala de desenho.
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Uma colecao de quadros murais, no formato de 0,60x0,90, para o ensino de
geometria linear e no espago, do professor Dr. Antobnio Pereira Caldasa,
entelados, envernizados e montados;

Uma colecdo de 10 quadros murais para o ensino de geometria pelo espeto,
no formato de 0,60x0,80, edicdo da Casa Mondaroni, de Turim, entelados,
envernizados e montados;

Uma colegdo de 5 quadros murais para o ensino de geometria e duas
aplicagbes, da Casa G. B. Paravia, entelados, envernizados e montados
(REBELO, 1947, p. 27).

Apesar de se tratar da disciplina de Desenho e Artes Aplicadas, os pontos das
provas e 0os materiais da sala de desenho evidenciam os saberes geométricos. Tais
elementos corroboram a consideracao de Valente e Silva (2020, p. 14):

Uma geometria para ensinar sustentada pela geometria a ensinar, pelos seus
conceitos rigorosos e pela pratica da reprodugcdo como método de ensino.
Assim, a articulacdo presente entre uma geometria a ensinar e uma
geometria para ensinar refere-se a, de um lado, o professor ter ciéncia das
propriedades das figuras geométricas (uma geometria para ensinar); de
outro, com este saber das propriedades das figuras geométricas, validar os

trabalhos realizados pelos alunos a mao livre (uma geometria do ensino, uma
geometria a ensinar).

Os quadros murais, na sala, evidenciam os saberes geométricos ligados ao
campo disciplinar da matematica, isto é, o professor em formacdo teria que
reconhecer os solidos geométricos e suas principais caracteristicas.

Com o proposito de melhor destacar as disciplinas do curso normal e suas
respectivas cargas horarias semanais, ao longo dos trés anos de formacao, elaborou-

se 0 seguinte quadro:

Quadro 8 — Aulas semanais no curso normal

12 Ano 22 Ano 32 Ano
Matematica Matematica Aplicada | Matematica Aplicada
(3 aulas®) (3 aulas) (2 aulas)
Metodologia Metodologia do Metodologia do
Geral Ensino primario Ensino primario
(3 aulas) (3 aulas) (3 aulas)
Desenho e Artes Desenho e Artes Desenho e Artes
Aplicadas Aplicadas Aplicadas
(3 aulas) (2 aulas) (2 aulas)
Pratica do Ensino
(3 aulas)

Fonte: adaptado de Santa Catarina (1946b)

57 Cada aula tinha a duragao de 40 minutos (SANTA CATARINA, 1946a).
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As disciplinas ligadas ao campo disciplinar da matematica constituem a
maioria em numero de aulas e estavam presentes em todos os anos da formacgéo
normalista®®. As disciplinas ligadas ao como ensinar tiveram menos aulas semanais,
ao longo da formagao, mas ainda estavam presentes nos trés anos. Por outro lado, a
disciplina de Pratica do Ensino, com trés aulas semanais, aparecia apenas no ultimo
ano do curso normal. Nas legislacées analisadas, ndo constam um programa de
ensino especifico para a referida disciplina.

Como juntamente com a Escola Normal Pedro Il estava anexado o Grupo
Escolar Modelo Pedro Il, as praticas de ensino aconteciam, no nivel primario, neste
local. Tinham exercicios de observacao e participacao real no trabalho docente e,
desta forma, ocorria a integracdo entre os conhecimentos teéricos e técnicos
adquiridos em todo o curso (SANTA CATARINA, 1946b). O curso primario era
considerado campo de observacado e de experiéncia educacional dos professores e
alunos do curso normal e, pedagogicamente, orientado pela disciplina de Metodologia
(SANTA CATARINA, 1946a). Nestas condi¢des, o que foi proposto para a formagao
de professores trouxe elementos da articulacdo entre os saberes do ensino e da
formacao de professores.

As provas, no curso normal, eram de trés tipos: escritas, orais e praticas.
Existiam as provas parciais e os exames finais. As primeiras aconteciam na segunda
quinzena do més de junho e era feito um sorteio, em cada disciplina, de questées com
contetdos ministrados, desde o inicio do ano letivo até uma semana antes das
aplicagdes. Os exames finais aconteciam no fim do ano letivo e contemplavam toda a
disciplina lecionada no ano (SANTA CATARINA, 1946a).

As disciplinas separadas como sendo do primeiro grupo compreendiam
aquelas que tinham provas parciais escritas ou exames escritos. As disciplinas do
segundo grupo eram as provas orais ou pratico-orais. No quadro a seguir sédo
apresentadas as disciplinas separadas de acordo com 0s grupos a que pertenceram,
com destaques em negrito para aquelas que compreendiam os conteudos

relacionados a matematica.

58 Para mais detalhes sobre estes contelidos, vide o Apéndice A.
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Quadro 9 — Grupos de disciplinas
Grupos Disciplinas

Portugués

Lingua e Literatura Vernaculas
Matematica

Matematica Aplicada

Fisica

Quimica

Anatomia e Fisiologia Humanas
Metodologia Geral

Sociologia Geral

Biologia Educacional

Psicologia Educacional

Higiene e Educacg&o Sanitaria
Metodologia do Ensino Primario
Sociologia Educacional

Histdria e Filosofia da Educacao

Higiene e Puericultura

Desenho e Artes Aplicadas

Musica e Canto

2 Pratica do Ensino

Educacéao Fisica, Recreacdo e Jogos (teoria)

Fonte: adaptado de Santa Catarina (1946b)

O aluno estaria aprovado se tivesse alcancado a nota minima de 50 pontos
em cada disciplina. A nota final era dada pela média aritmética composta pelas notas:
anual dos exercicios, da prova parcial e dos exames finais. A nota anual dos exercicios
consistia na média aritmética das notas de aproveitamento dadas mensalmente, a
partir de marco e sem considerar os meses de junho, novembro e dezembro (SANTA
CATARINA, 1946b).

Aos alunos que ndo pontuassem o minimo nos exames finais em uma ou duas
disciplinas, eram oportunizados os exames finais de segunda época, aplicados na
metade de fevereiro do ano letivo seguinte. Os alunos que ndo conseguissem
aprovagao, pela pontuagdo minima, tinham que repetir todas as disciplinas do ano em
que nao foram aprovados. Aqueles que faltassem a um quarto das aulas e néo
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entregassem o0s exercicios obrigatérios eram eliminados antes dos exames finais. As
notas tinham a pontuacao de zero a cem pontos (SANTA CATARINA, 1946b).

A principal finalidade do ensino normal era promover a formagéo dos docentes
para atuarem nas escolas primarias (SANTA CATARINA, 1946a). Entretanto, como
era assegurado o ingresso de alunos que concluissem o segundo ciclo normal em
cursos da Faculdade de Filosofia, ocorreram muitas matriculas de alunos nos
institutos de educacao e nas escolas normais sem a intencdo de serem professores

no futuro. Fiori apresenta o contexto dessa alta procura de matriculas, nestes cursos:

O objetivo fundamental dessa é&vida procura nado era o desejo de ser
professor. Apds a conclusdo do Curso Secundario Ginasial, o aluno podia
ingressar em qualquer Curso Médio de 2° ciclo e, posteriormente, na
Universidade. Assim, as Escolas Normais, mediante os seus Cursos
Ginasiais, foram assumindo a responsabilidade de formar escolares que
aspiravam a niveis mais elevados de instru¢do, e que necessariamente ndo
iriam ser professores (FIORI, 1975, p. 181).

Tal situacao foi verificada pelo censo escolar,

O Censo Escolar de 1964 iria revelar que dos 289.865 professores primarios
em regéncia de classe em 1964, apenas 161.996, ou seja, 56%, tinham
realizado curso de formacao profissional. Dos 44% de professores leigos,
71,60% tinham apenas curso primario (completo ou incompleto); 13,7%,
ginasial (completo ou incompleto); 14,6%, curso colegial (completo ou
incompleto) (BRASIL, 1967 apud TANURI, 2000, p. 77).

Na Escola Normal Pedro Il, com base em Gaertner e Haidemann (2007) — que
quantificaram os normalistas formados, com informag6es buscadas nos livros de
registros de diplomas do curso — observou-se, na maioria dos anos, um crescente
namero de formados pela escola no decorrer da sua existéncia. Os alunos do curso
normal eram oriundos da préopria cidade e, também, de diversas regides do Vale do
Itajai: Gaspar, Pomerode, Timbd, Indaial, Rodeio, Apiina, Massaranduba e llhota. Os

quantitativos foram dispostos na tabela a seguir:

Tabela 2 — Quantitativo dos normalistas da Escola Normal Pedro 1l (1949-1974)

Numero de Numero de Numero de
Ano Ano Ano

formados Formados formados
1949 3 1959 23 1969 42
1950 2 1960 28 1970 55
1951 9 1961 32 1971 105
1952 5 1962 34 1972 165
1953 9 1963 35 1973 144
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1954 12 1964 37 1974 66
1955 10 1965 45

1956 11 1966 45

1957 5 1967 55

1958 12 1968 46

Total (978 mulheres + 57 homens) 1035

Fonte: adaptado de Gaertner e Haidemann (2007)

Mesmo ao considerar o crescimento das matriculas no curso normal da
escola, as preocupacdes com as metodologias de ensino e a formagdo dos
professores estiveram latentes, desde o manifesto dos pioneiros. Alguns destes

pioneiros estiveram envolvidos nas discussdes de politicas publicas educacionais,

Vencida a ditadura em meados dos anos quarenta, alguns dos pioneiros
foram chamados para a elaboragdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional. O projeto foi concluido e remetido ao Congresso
Nacional, mas logo engavetado. Sé no final dos anos cinquenta, ele haveria
de ser retirado e colocado em debate, gerando uma enorme polémica entre
escola publica e escola privada. No auge desse debate, muitos dos pioneiros,
somado a uma nova pléiade de educadores e intelectuais, retomam a luta e
divulgam o Manifesto dos educadores: mais uma vez convocados. Esse
documento, langado ao povo e ao governo 25 anos depois, reafirma os
principios de 1932 e conclama o pais a luta por uma educacéao publica de
qualidade para todos (HADDAD, 2010, p. 102).

Em 1961, decorrentes dos debates educacionais e sobre a defesa da
educacgao publica e de qualidade, a Lei n® 4024, de 20 de dezembro de 1961, foi
promulgada, conhecida por Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1961). A referida lei ndo trouxe mudangas inovadoras para o curso normal. O
que aconteceu foi a equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio, a
descentralizagdo administrativa e a flexibilidade do curriculo (TANURI, 2000).

Especificamente na LDB/1961, sobre a formacado do magistério, o ensino
normal tinha como objetivo a formacédo de professores para lecionarem no ensino
primario e o desenvolvimento de conhecimentos técnicos sobre a educacéo infantil. A
formacao de docentes para o ensino primario ocorria em escolas normais de grau
ginasial ou colegial. A formagao de professores para o ensino médio acontecia nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras (BRASIL, 1961).

Em Santa Catarina, as alteracées estaduais decorrentes da LDB/1961
aconteceram pelo Decreto n? 105 de 22 de fevereiro de 1963 que dispds sobre a
organizagao do ensino normal. Existiam trés tipos de estabelecimentos de ensino

normal: Ginasio Normal, Colégio Normal e Instituto de Educacado. O Ginasio Normal



79

(Escola Normal de Grau Ginasial) ministrava o primeiro ciclo do ensino normal e
habilitava regentes de ensino primario para as escolas rurais, com duracao de quatro
séries (SANTA CATARINA, 1963).

O Colégio Normal (Escola Normal de Grau Colegial) ministrava o segundo
ciclo do ensino normal e habilitava professores primarios para as escolas, com
duragéao de trés anos. A matricula no curso normal ainda se dava pela aprovagao no
exame de admissdo. A principal mudanca nas provas e exames é decorrente de nao
ter mais disciplinas somente com provas orais. A nota minima de aprovacao em cada
disciplina era de cinco pontos (SANTA CATARINA, 1963).

O curriculo das escolas normais do estado, ao seguir as orientacdes
consequentes da LDB/1961, implantadas a partir de 1965, teve a seguinte disposicao

para todas as séries do curso:

Tabela 3 — Distribuicdo das aulas®® do curso normal — 1965

32 série

Disciplinas 12 série 22 série
P 12 sem. 22 sem.

Didatica, Legislacao e
Pratica de Ensino
Portugués

15

Matematica
Higiene, Puericultura e
Educacao Sanitaria
Ciéncias Biologicas
Historia do Brasil e de
Santa Catarina
Geografia do Brasil e de
Santa Catarina

Psicologia Educacional

Sociologia Educacional e
Legislagdo Geral
Desenho Pedagdgico

NN W OB~ W
NN D[N W W
o |Of N | WOy &
o | O O | Wwlw

N W D
N W D
~ O O
o |Oo| O

Musica e Canto Orfebnico

Educacao Fisica

Artes Femininas e Industriais

= | O | 2| =
= | O | 2| =
—_ N =[N —
IOy g g S e T S

Religiao
Total por série 25 25 25 25

59Aulas com duragdo de 50 minutos.
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Fonte: adaptado de Santa Catarina (1963)

Existem observacdes no referido decreto sobre as escolas adotarem outros
curriculos, desde que respeitassem as disciplinas e praticas educativas obrigatorias:
Portugués; Matematica; Historia; Ciéncias Bioldgicas; Geografia; Didatica, Legislacao
e Pratica de Ensino; Psicologia Educacional e Educacéao Fisica (pratica educativa).
Na tabela anterior foram destacadas as disciplinas e praticas obrigatorias®.

Foi possivel identificar uma diminuicao significativa das disciplinas ligadas ao
campo disciplinar da Matematica. Ainda que as disciplinas de Metodologia Geral,
Metodologia do Ensino Primario e Pratica de Ensino tenham sido juntadas e
nomeadas Didatica, Legislacao e Pratica de Ensino, perdendo carga horaria nos dois
primeiros anos do curso normal, no ultimo ano, tinham 15 aulas semanais.

Tinham também as disciplinas e praticas eletivas (ndo obrigatérias):
Sociologia Educacional e Legislacdo Geral, Desenho Pedagdgico, Musica e Canto
Orfebnico, Técnicas Comerciais e Agricolas, Higiene, Puericultura e Educacao
Sanitaria, Anatomia e Fisiologia Humanas, Fisica, Quimica, Educagéo Civica e Social
(prética educativa), Educacéo Artistica (pratica educativa), Educacdo Domeéstica e
Artes Femininas e Industriais (pratica educativa).

A prética de Religido era obrigatéria para todas as escolas oficiais do estado.
Contudo, se os alunos manifestassem o néo interesse pela disciplina, de acordo com
a sua confissao religiosa, ela era facultativa. No MEN duas correntes bem distintas
apareceram.

O movimento da escola nova levou ao aparecimento de duas correntes
ideolégicas nitidamente diferenciadas: a naturalista e a espiritualista. A
primeira era endossada pelos defensores do pragmatismo de Dewey,
sociologismo de Durkheim ou do funcionalismo de Claparede. Ja a

concepgao espiritualista procurava conciliar os novos métodos educativos e
os ideais espiritualistas do catolicismo (FIORI, 1975).

Talvez, oriunda destas correntes ideoldgicas divergentes, tenha sido feita a

inclusao da pratica do ensino religioso nas escolas oficiais do estado. Sabe-se que

80Entende-se por disciplinas “o conjunto de conhecimentos sistematizados que se transmite de
maneira progressiva com vistas a assimilagdo. Esta assimilagcdo de conhecimentos programados é
passivel de mensuracao e é condicao de prosseguimento dos estudos” (SANTA CATARINA, 1963,
p. 2). As préaticas educativas sdo as atividades que atendem a ordem fisica, artistica, moral e
religiosa. Os exames e provas eram dispensaveis nas praticas (SANTA CATARINA, 1963).



81

em 1954, o INEP®' elaborou o Projeto de Reforma do Sistema de Ensino do estado e
tinha Anisio Teixeira como mentor (FIORI, 1975).

A linha pedagdgica crista predominava nas escolas de regime particular. Nas
discussdes sobre a reforma do ensino catarinense proposto pelo INEP, algumas
liderancas religiosas explanaram a sua opinido de que o0s preceitos que Anisio
Teixeira defendia ndo se alinhavam com as concep¢des da educacéao crista e o projeto
nao foi executado (FIORI, 1975).

Apés a LDB/1961, a inclusao do ensino religioso nas escolas publicas poderia
ser uma tentativa de amenizar os conflitos entre as duas correntes. Mas outros
problemas ainda preocupava o estado como a falta de professores habilitados nas
escolas do interior.

Uma possivel estratégia para aumentar o numero de professores interessados
em lecionar no ensino primario foi a concessao de bolsas promulgada no decreto. Isso
porque, como visto anteriormente, nem todo aluno do curso normal lecionaria depois

de formado.

Art. 67 — Os poderes publicos tomardao medidas que tenham por objetivo
acentuar a gratuidade do ensino normal e bem assim a instituicdo de bolsas
escolares destinadas a estudantes de zonas que mais necessitem de
professores primarios.

Paragrafo Unico — A concesséo de bolsas se fara com compromisso da parte
do beneficiario de exercer o magistério nessas zonas, pelo prazo minimo de
cinco (5) anos.

Art. 68 — A gratuidade do ensino normal ndo exclui a solidariedade dos menos
com 0s mais necessitados.

§ 12 - O regulamento do educandario fixara a contribuigdo minima anual
devida pelos pais ou representantes legais dos alunos matriculados em
estabelecimentos de ensino normal, a qual deverd ser satisfeita em
prestacdes mensais, sendo facultativo o pagamento adiantado por periodo
maior. Esta contribuicao se destina a caixa escolar do educandario.

§ 2° - Sao isentas da contribuicdo as pessoas de notéria escassez de
recursos, o que devera ser alegado por ocasido da matricula do aluno.

Art. 69 — Nenhuma taxa ou selo recaira sobre os alunos dos estabelecimentos
de ensino normal (SANTA CATARINA, 1963, p. 13).

Ao tomar esta decisdo, o governo estadual, esperava que o numero de
normalistas lecionando, ap6s a formatura, aumentasse. Entretanto, deixava mais
visivel a concepgao do “exercicio do magistério como missdo e n&o profissdo”, como
destaca Fiori (1975, p. 156),

61 Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, defendia e divulgava na época os preceitos do
Movimento da Escola Nova.
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[...] Pode-se, pois, dizer que a concepgao de magistério como misséo, e nao
como atividade profissional, desenvolvia entre os docentes um sistema de
controle social interno que bloqueava o aparecimento de comportamentos
reivindicatérios — especialmente salariais. Pleitear mais alta remuneragéo ou
melhores condi¢des gerais de trabalho soava mesquinho frente a ideologia
da missao do professor, caracterizada essencialmente por compensativos de
ordem moral e de realizagéo pessoal.

Fiori (1975) alertou que essa era a concepcao do Departamento de Educacao,
desde a década de 1940, a respeito do seu professorado. Apds o decreto de medidas
auxiliares, com a bolsa de estudos, um aluno, apés se formar, lecionaria, por no
minimo, cinco anos em escolas do estado.

Gaertner e Haidemann (2007) destacam que a oferta de empregos, nas
industrias da cidade de Blumenau, tinha uma melhor remuneracao se comparada com
um professor do curso primario e as mulheres que iriam ingressar no mercado de
trabalho. O depoente Hélio Zanini, formado normalista na Escola Normal Pedro Il,
explicitou,

No inicio, s6 cursava a Escola Normal aqueles que ja eram professores e
queriam a habilitacdo. Para nds, homens, era interessante o diploma porque
para os cargos comissionados de diretor e de inspetor escolar era dada
preferéncia aos do sexo masculino. Havia mulheres na dire¢cdo de escolas,
mas no cargo do inspetor era dada preferéncia aos homens. Isso porque ele

precisava viajar para o interior e para as mulheres, na época, isto era mais
dificil. Entao, elas ficavam em sala de aula (GAERTNER; HAIDEMANN, 2007,

p. 8).

Pode ser por este motivo que, aproximadamente, 95% dos normalistas
formados na Escola Normal Pedro |l eram do sexo feminino.

Ao final dos anos 1960, entrou em vigor no estado o Plano Estadual da
Educacdo que reorganizou todo o sistema de ensino. Caracterizadas com uma
Secretaria da Educacéo, 12 coordenadorias regionais eram orientadas pelo secretario
da educacao. O cargo de inspetor escolar foi alterado para coordenador local da
educacao. Em 1970, os grupos escolares foram substituidos pelas escolas basicas
que ofereciam a educacao fundamental em oito anos. Deveria ser uma formacéao
continua, obrigatéria e gratuita (FIORI, 1975).

Em 1971, pelo Decreto-lei n? 5692, de 11 de agosto, o governo militar
promulgou a LDB/1971. Nela, foi estabelecido que as escolas formadoras de
professores, pelo curso normal, necessitariam ser substituidas pelo curso de
magistério. Por consequéncia, no ano de 1974, a ultima turma de normalistas se

formou e cursou o seguinte curriculo:
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Figura 9 — Distribuicao das aulas semanais — 1974

Fonte: Floriani (1974, p. 4)

Na questédo de carga horaria semanal, a disciplina de Matematica e Desenho
Pedagdgico tiveram apenas 2 aulas semanais, no 2° e 32 ano do curso. Enquanto a
Didatica e a Pratica de Ensino tiveram 2 aulas e 5 aulas, respectivamente. Contudo,
a Didatica esteve presente somente no 22 ano do curso € a Pratica de Ensino, somente
no ultimo ano. Estas mudancgas curriculares revelam que as disciplinas que visavam
a preparacgao profissional dos normalistas foram perdendo espaco, e, a finalidade do
curso, formar professores primarios, estava, aos poucos, sendo delegada para as

faculdades de Pedagogia.
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A Escola Normal Pedro Il deixou de existir por consequéncia da LDB/1971,
mesmo sendo observada a crescente procura pelo curso normal, que era ofertado
inclusive no periodo noturno. O curso de magistério que surgiu apds o curso normal

ainda é ofertado pela escola, atual Escola de Educacgéo Basica Pedro |l.

A Lei n? 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e 0
segundo graus, contemplou a escola normal e, no bojo da profissionalizacao
obrigatéria adotada para o segundo grau, transformou-a numa das
habilitagcdes desse nivel de ensino, abolindo de vez a profissionalizacao antes
ministrada em escola de nivel ginasial. Assim, a ja tradicional escola normal
perdia o status de “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se numa das muitas
habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada Habilitagao
Especifica para o Magistério (HEM). Desapareciam os Institutos de Educacao
e a formacado de especialistas e professores para o curso normal passou a
ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia (TANURI, 2000, p. 20).

A narrativa da histéria dessa centenaria instituicao escolar demonstrou a linha
ténue da relacdo do ambiente escolar com os fatores externos a ela. Como sugere
Julia (2001), a cultura escolar deve ser estudada com uma andlise das relagées
conflituosas e pacificas que se mantém em cada periodo da sua histéria, com as
diversas culturas que Ihe sdo contemporéaneas. Os eventos civicos, formaturas e o
acesso a biblioteca escolar marcaram consideravelmente a cultura dessa escola. Nas
préximas linhas, alguns personagens serdao apresentados.

Os diretores da Escola Normal Pedro Il eram autoridades pedagdgicas na
escola, segue o nome deles em ordem cronolégica de atuacao na dire¢ao. O professor
Orlando Ferreira de Mello foi diretor de 1945 a 1946 (lente de Metodologia e Pratica
do Ensino). Zuleika Mansani (1946-1947) e Rodolfo Gerlach (1947-1958) foram lentes
de Geografia Geral, do Brasil e de Santa Catarina, Wigand Gelhardt (1959-1963) foi
lente de Matematica e Joaquim Floriani (1963-1974), lente de Matematica e
Matematica Aplicada. O diretor, naquela época, era responsavel pela organizacao dos
horarios das aulas, além de exigir fiel execucdo do regime didatico dos programas
(SANTA CATARINA, 1946b)

No ano de 1948, cinco alunos formaram a primeira turma do curso normal:
Doris Gropp € Wanda Neves (12 série), Orla Kilian e Ursel Uta Helma Kilian (22 série)
e Wilson Alves Pessoa (32 série).
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Figura 10 — Convite de formatura da 12 turma de normalistas — 1949

Fonte: Arquivo Histérico José Ferreira da Silva

Em 1949, ocorreu a formatura da primeira turma do curso normal. Eram os
normalistas Orla Kilian, Ursel Uta Helma Kilian e Wilson Alves Pessoa que se
formaram.

Conforme consta nos documentos normativos, um professor assumiria a vaga
por meio de concurso publico, realizado em duas etapas: uma prova escrita e uma
prova de didatica. Ao terminar o curso normal, o candidato poderia prestar o concurso,
pois recebia um diploma de concluinte do segundo ciclo do curso normal, como
professor primario, e poderia atuar em Qrupos escolares e cursos primarios
complementares.

O juramento que todo normalista formado fazia ao concluir o curso era o
seguinte: “prometo cumprir fielmente as leis da republica e do estado, bem como
consagrar-me a formacdo de cidadaos uteis a patria e a humanidade” (SANTA
CATARINA, 1946b, p. 27).

No ano de 1950, o recém-formado normalista, Wilson, comecou a lecionar
matematica para o curso normal por convite do diretor Joaquim Floriani, seu ex-
professor dessa disciplina no curso (GAERTNER, 2004). Nao foram encontrados
registros, nos documentos, de que ele, de fato, lecionou no curso normal as disciplinas
de matematica, porém, na tese de Gaertner (2004), consta o seu depoimento no qual
comenta sobre esse fato:
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[...] O professor Floriani me contratava porque eu tinha facilidade na
Matematica, em lidar com os alunos e tinha esses cursos®. [...] Quando me
efetivei no Estado, em 1950, através do concurso estadual, eu constava como
professor, no Celso Ramos. Podia escolher qualquer escola do Estado e eu
escolhi o Celso Ramos. Eu era efetivo 14, mas, na verdade, eu lecionava no
Pedro II; nunca apareci no Celso Ramos. Era sé para constar que eu tinha
uma vaga (GAERTNER, 2004, p. 117; 121).

Em alguns convites de formatura do curso normal, o nome do professor Wilson
Alves Pessoa apareceu na listagem dos professores homenageados, assim como no
jornal escolar Canal Novo:

Figura 11 — Homenagem ao Professor Wilson

Fonte: Arquivo Histérico José Ferreira da Silva — excerto do jornal escolar Canal Novo, n. 61
de novembro de 2003

O professor Wilson teve uma longa atuagdo na escola e sua presencga na
instituicdo foi evidenciada em uma homenagem do jornal escolar. Segundo seu
depoimento a Gaertner, ele iniciou sua atuagédo na escola em 1950 e foi até 1993

620s cursos que Wilson citou nessa fala séo os cursos feitos em Florianépolis com o professor Bosco,
pois ele nao tinha habilitagao para lecionar matematica (GAERTNER, 2004).
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(GAERTNER, 2004). Na secretaria da escola, consta apenas a contratagao, que data
0 ano de 1967, como professor da disciplina de Educacéo Fisica.
A biblioteca da escola era muito importante, tanto para alunos e professores

quanto para a comunidade externa.

Figura 12 — Estatisticas sobre os empréstimos de livros da biblioteca

Fonte: Gerlach (1950, p. 20)

Na cultura escolar, o acesso aos livros da biblioteca era uma pratica
significativa, pois, no ano de 1950, “atingiu o total de 6500 as consultas feitas, sendo
5900 consultas internas e 600 externas. O empréstimo de livros foi estritamente
limitado a livros didaticos de determinante importancia ao professor e aluno”
(GERLACH, 1950, p. 20).

Os eventos sociais e educacionais que ocorreram ao longo da histéria desta
importante escola formadora de professores primarios no Vale do Itajai modificaram
de forma expressiva o que acontecia no interior da escola. Assim, foi na transigéo do
ensino particular para o ensino publico que a Escola Normal Pedro Il deixou as suas
raizes germanicas de ensino. Aos poucos (mediante leis, decretos e reformas),
aceitou as prescrigdes para o ensino e a formagao de professores. Tais prescricdes
eram federais e estaduais, e, assim como todas as escolas que estavam sob a tutela
do estado, tinham cursos e programas definidos.

Com o servigo de inspecgao escolar, os inspetores escolares verificavam se as

instituicdes respeitavam tudo que era prescrito. Essas visitas causavam uma série de
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protocolos burocraticos que resultou em varios documentos do corpus empirico desta
pesquisa. No entanto, a preocupacao era mais administrativa do que pedagdgica.

Contudo, percebeu-se uma falta de padrao nos relatérios escolares entre o
periodo investigado. Os seus exemplares que ndo se perderam em enchentes,
incéndio ou por descarte humano revelaram uma diminuicdo dos elementos de
descricao sobre o cotidiano escolar.

Com a escrita do contexto histérico da escola e do seu curso normal,
pretendeu-se, na subsecdo seguinte, identificar elementos sobre o ensino de

aritmética na formagao do normalista nos documentos escolares.
3.2 A ARITMETICA NA FORMACAO DOS NORMALISTAS

O Decreto n? 3786, de 28 de janeiro de 1947, orientava o programa de ensino
para as escolas normais e institutos de educacéao. Para os trés anos do curso normal,
foram descritos os conteudos especificos — das disciplinas — que deveriam ser
estudadas em cada série do curso normal. Notou-se que os conteudos matematicos
— distribuidos do simples para o complexo — entre as subareas de Aritmética, Algebra
e Geometria foram prescritos nas trés séries do curso normal®s.

A disciplina de Matematica era lecionada na 12 série do curso normal e
continham conteudos do campo disciplinar matematico que, sob a lente da Aritmética,

necessitariam ser lecionados os seguintes pontos, no ano letivo:

Quadro 10 — Conteludos de aritmética na 12 série do curso normal
Conteudos de aritmética prescritos na 12 série do curso normal

Unidade e grandeza. Medida das grandezas e noc¢des que dela se deduzem:

Numero inteiro, fracdo, misto e incomensuravel. Outras espécies de numero.

Numeragdo: falada e escrita. Sistema decimal. Nog¢des sobre sistemas de

numeragao. Algarismos romanos.

Numeros inteiros: operacdes de composicao e de decomposicdo. Provas reais.

Problemas.

Divisibilidade. Caracteres de divisibilidade. Provas, por um divisor qualquer, das

operacgdes sobre numeros inteiros.

83Vide no Apéndice A um quadro que separa os contelidos por subarea e série.
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NUmeros primos. Decomposi¢cdo de um numero em fatores primos. Divisores de um

namero. Fatores correspondentes.

Maximo divisor comum e minimo multiplo comum. MDC e MMC pelos fatores

primos.

Fracoes ordinarias. Problemas.

Fracdes decimais.

Conversdo de fragdes ordinarias em decimais e vice-versa. Fragdes decimais

periddicas e geratrizes.

Fonte: adaptado de Santa Catarina (1947)
A disciplina de Matematica Aplicada teria que ser ensinada nas 22 e 32 séries

do curso normal, os seguintes conteudos de Aritmética foram prescritos:

Quadro 11 — Conteldos de aritmética nas 22 e 32 séries do curso normal
Série Conteudos prescritos

Poténcias. Operagdes sobre poténcias.

Quadrado e raiz quadrada. Raiz cubica.

Sistema métrico decimal. Antigo sistema
metrolégico brasileiro.

NUmeros complexos®4.

Equidiferencas. Razdes e propor¢oes.

Regra de trés simples e composta.

Juros e descontos.

Divisao proporcional e regra de sociedade.

Porcentagem.

Mistura e liga.

Cambio.

Fonte: adaptado de Santa Catarina (1947)

Ao cotejar o que era prescrito no programa com 0s pontos elencados para as
provas e exames da escola, foi possivel observar que o0s pontos cumpriam
exatamente o solicitado nas prescrigcdes. Por exemplo, na primeira prova oficial da 32

840s nimeros complexos na época ndo tratam da representacéo algébrica, do tipo z = a + bi. Eles
eram subdivisdes de uma unidade tomada como padréo. Por exemplo, 24 horas, 1 dia e 1 hora
serdo as unidades padrdes, entdo 19 horas, meio dia e 17 minutos sdo nUmeros complexdes, isto &,
subdivisdes das unidades tomadas como padréo.
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série do curso, no ano de 1950, os seguintes pontos foram elencados pelo professor
Joaquim Floriani:

Figura 13 — Primeira prova parcial de Matematica Aplicada

Fonte: Gerlach (1950, p. 219)

As outras provas analisadas possuem o mesmo padrdo: de 1 a 10 questdes,
as vezes, com itens a), b) ou c), em cada questdo, também condizem com os
conteudos do programa. Em nenhuma delas, havia vestigios de como o aluno deveria
ensinar determinados conteudos de aritmética, na escola de nivel primario. Assim, as
disciplinas de Matematica e Matematica Aplicada tratam dos saberes do campo
disciplinar da Matematica, mobilizam saberes caracteristicos deste nivel de ensino,
também chamado de nivel de segundo grau, com predominancia exclusiva para
conceitos aritméticos.

Na disciplina de Metodologia do Ensino Primario, notou-se que o ensino de
Aritmética era prescrito no programa para as 22 e 32 séries do curso normal da

seguinte forma:

Figura 14 — Metodologia do Ensino Primario e a aritmética
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Fonte: Santa Catarina (1947, p. 10)

E notério que a disciplina de Metodologia do Ensino Primdrio fazia referéncia

a preparacao profissional dos alunos. Nela deveria ser feita a explicacao sistematica

dos programas do ensino primario, seus objetivos, articulagdo da matéria, indicacao

de processos e formas de ensino e, ainda, a revisao do conteldo desses programas,

quando necessario. O programa reforcava que os alunos, futuros docentes,

necessitariam desenvolver, além dos conhecimentos discursivos, as técnicas de
trabalho intelectual (SANTA CATARINA, 1946a).

Ao comparar estas informacdées com os pontos solicitados nos exames e

provas de Metodologia Geral e Metodologia do Ensino Primario — elaborados pelo

professor Orlando Ferreira de Melo — construiu-se o seguinte quadro:

Quadro 12 — Pontos para as provas e exames de Metodologia Geral e Metodologia

do Ensino Primario

Série

Pontos para provas e exames

A motivacao da aprendizagem (generalizacdes); a motivacao, o
interesse e a atencao do aluno; esquema ilustrando o assunto.
Matérias descriminadas e correlacionadas; matérias
globalizadas.

Gréficos ilustrativos; resumos e conclusdo do assunto.
Programas de ensino (generalizacdes); caracteristicas
principais de um programa de ensino; o programa para 0s
estabelecimentos de ensino primario do estado de Santa
Catarina.

Generalizacoes de Dewey; o sistema de projetos; o método
Decroly; o sistema Montessori.

Métodos intuitivos, expositivos e interrogativos

Quais sdo as mais importantes interpretacées do numero?
Comentar sobre estas interpretacdes; qual é a atitude da
pedagogia moderna em face destas opinides?

Que caracteriza a aprendizagem da aritmética? Quais sao as
principais teorias com relagdo a formagéo da ideia de numero

no espirito da crianga? Comentar estas teorias; Que caracteriza
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a opiniao de Meumann? Quais sao as melhores imagens
numeéricas?

e As duas correntes existentes no ensino de tabuada; em que
consiste a “Taboa de Pitagoras”? Quais os limites maximos
exigidos, nas operacdes fundamentais, nas quatro séries

28 primarias?

e Qual a principal caracteristica do ensino do sistema métrico
decimal na 12 série e 22 séries?

e Descrever alguns recursos praticos no ensino do sistema
métrico decimal no curso primario.

e Quais sao as principais caracteristicas do ensino dos problemas
(aritmética) na primeira série?

e E recomendado o uso de problemas complexos na 22 série?

e Explicar a passagem do ensino dos problemas simples para os
complexos, dando exemplos.

e Que significa problemas reais e concretos?

e Do ensino da aritmética; objetivos gerais do ensino no curso
primario; o que caracteriza o ensino da aritmética na 12 série
primaria? O ensino da tabuada (quatro operacbes
fundamentais); que é que significa dar @ matematica um sentido
utilitario?

e Quais os principais métodos utilizados no ensino? Plano de
aula; o que significa ensinar na ordem?

¢ Que significa e qual a utilidade de dividir o programa primario
em etapas mensais? H& necessidade de recapitular as matérias

ensinadas no ano anterior?
Fonte: adaptado de Gerlach (1949; 1950)

Os pontos destacados para as provas e exames condizem com o que foi
prescrito no programa das disciplinas analisadas. Chama atencao a maneira que 0s
pontos foram escritos, alguns deles em formato de pergunta, como se fosse um
questionario. Cabe lembrar que, em anexo a estrutura da escola, funcionava o Grupo

Escolar Modelo Pedro Il. O professor Orlando Ferreira de Melo era o lente catedratico
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das disciplinas de Metodologia Geral, Metodologia do Ensino Primario e Pratica de
Ensino.

Conforme Santa Catarina (1946a), a orientacdo pedagdgica do ensino
primario era feita pelo professor das disciplinas supracitadas. Além disso, a Pratica de
Ensino aconteceria no grupo escolar, ela era “feita em exercicios de observacao e de
participacdo real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os
conhecimentos tedéricos e técnicos de todo o curso” (SANTA CATARINA, 19463,
p.104).

No Grupo Escolar Modelo Pedro Il, o professor Orlando conduzia as reuniées
pedagdgica mensais, juntamente com a diretora escolar. Na ata de reuniao do dia 14
de junho de 1957 esté registrado que a diretora®® “recomendou que a organizagao dos
questionarios seja feita pelas professoras, mas que as respostas sejam redigidas
pelos préprios alunos, o que tornara a aula muito mais interessante” (SILVEIRA, 1957,
p. 18).

Anteriormente, na reunido do dia 13 de abril de 1957, o professor Orlando
pontuou sobre sua preocupag¢ao com a questao da memorizacao por parte dos alunos,

e comentou:

A capacidade de pesquisa do discernimento, de observagdo é muito pouco
desenvolvida. Devemos, portanto, criar no aluno a predisposi¢éo intelectual
de que necessita. Como é de nosso conhecimento, o aluno tem pouco tempo
e muita matéria para estudar. No estudo dirigido, que é o melhor
recomendado, o professor mantém, primitivamente, uma palestra sobre os
conhecimentos do aluno em relagcao a matéria, procurando depois fazer com
que o aluno pesquise para, entdo, comecar a aula propriamente dita.
Aprende, assim, o assunto de que se esta tratando e, também, a pesquisar e
a pensar. Cumpre aos professores primarios encaminharem os alunos de
modo que ele ndo seja apenas um memorizador de ligdes. Depois, deve-se
ensinar a coisa em si e trabalhar com o espirito do aluno (SILVEIRA, 1957,

p. 16).

Deste modo, o professor Orlando, responsavel pelos saberes ligados as
ciéncias da educagao no curso normal, criticava o ensino que tenha por base a
memorizacao. Infere-se, pois, que seus alunos nao deveriam planejar suas aulas ou
estudar para as disciplinas com base na técnica de decorar respostas.

Os saberes objetivados consistem na formalizacao e institucionalizacao de
conhecimentos ao longo do tempo, 0s quais se encontram presentes em programas,

diretrizes, livros didaticos, manuais para professores, entre outros materiais

85 Neste ano, a diretora do grupo escola era Maria Josefina P. Silveira.
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educacionais (VALENTE, 2019a). Por este motivo, escolheu-se guiar a lente de
andlise dos documentos de uma forma articulada e com variados tipos de fontes.

Diante dos fatos citados anteriormente, é notéria a articulacao das orientacoes
tanto para o ensino da matéria quanto para a formacao de professores primarios. Isso
significa que, de certo modo, elas convergiam para uma mesma prescricao, mesmo
em "locais" distintos de ensino, o Grupo Escolar Pedro Il, e de formacao, a Escola
Normal Pedro Il. Isso corrobora Hofstetter e Schneuwly (2017) que teorizaram os
saberes profissionais com vistas a essa articulagdo: "os saberes formalizados no
centro de nossas reflexdes, tentando conceitualizar o seu papel nas profissdes do
ensino e da formagao" (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 131).

Um ponto importante, nas orientacbées do programa de ensino da escola
normal, é a prescricao de que os programas deveriam ser executados na integra. Com
o intuito de melhor destacar as prescricdes do curso normal para as disciplinas de
Metodologia Geral, Metodologia do Ensino Primario e Pratica de Ensino, foi elaborado

0 quadro a seguir:

Quadro 13 — Prescricbes para o curso normal
Prescricoes

e Aulas tedricas e préticas (praticas de laboratério, investigacoes
e circulos de debates).

e Psicologia da matéria de ensino.

e Histérico e organizagdo do programa escolar da matéria de
ensino, segundo diferentes tipos de escola e suas relacdes com
outras matérias.

e Estudo critico de compéndios e manuais.

e Objetivos do ensino.

e A formacao do conceito de numero.

e A representagcdo do numero.

e As atividades preparatérias para a aprendizagem do calculo.

e As quatro operagdes fundamentais.

e Os problemas reais e sua solu¢cao. Como resolver o0s
problemas. O raciocinio.

e A funcéo social do calculo. A sua linguagem.
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e Medida de habilidades exigidas na aritmética. Testes.

e As funcdes elementares exigidas nas diversas operacoes.

e Habitos a dar no ensino do célculo. Causas dos erros.

e Técnica da formacao das conexdes. Repeticbes necessarias.
e Motivagao do ensino do calculo. Globalizagdo. Processos

indutivos do ensino de aritmética.
Fonte: adaptado de Santa Catarina (1946a, 1946b, 1947)

Apé6s destacar as prescricoes do estado para o curso normal e os pontos
elencados nas provas e exames que convergissem para conhecimentos relacionados
as disciplinas de Metodologia Geral, Metodologia do Ensino Primario e Pratica de
Ensino, foi feita uma andlise comparativa entre estas informacoes.

Sobre a psicologia da aritmética, o professor do ensino primario teria que
compreender as mais relevantes interpretacées do conceito de nimero. Além disso,
conhecer como é caracterizada a aprendizagem da aritmética, e, ainda, deveria
conhecer as principais teorias envolvidas com a formacgédo da ideia de niumero para
uma crianca.

Uma outra exigéncia ao professor do primario era conhecer os programas
escolares. Dentre este conhecimento, destaca-se: identificar as principais
caracteristicas de um programa, conhecer o programa do ensino primario do estado,
entender a utilidade de dividir o programa em etapas mensais € a importancia de
revisar conteldos do programa do ano anterior.

No estudo critico de compéndios e manuais, o professor teria conhecimento
dos principais métodos de ensino: intuitivos, expositivos e interrogativos, assim como,
conhecimento do sistema Montessori, do método de Decroly e das generalizagdes de
Dewey. Acresce-se, ainda, o entendimento referente a um plano de aula e as aulas
globalizadas.

Especificamente ao ensino da Aritmética e ao professor do primario,
requisitava-se o conhecimento: do objetivo do ensino da aritmética, das quatro
operacdes fundamentais, de como ensinar por resolugdo de problemas, das
motivagdes do ensino do célculo, das caracteristicas e recursos praticos no ensino do
sistema métrico decimal e dos processos indutivos da aritmética.

Sobre o0 ensino de problemas de aritmética, ao professor era exigido que

soubesse: as principais caracteristicas do seu ensino nas distintas séries, diferenciar
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problemas simples de problemas complexos, entender a passagem do ensino de
problemas simples para problemas complexos e diferenciar os problemas reais dos
complexos.

Nas quatro operagcdes fundamentais, requeria-se que o professor
conhecesse: as duas correntes distintas no ensino da tabuada, a “Taboa Pitag6rica”
e os limites maximos exigidos nas operacdes fundamentais em cada série do primario.

Ao retomar as questbes orientadoras das analises: "Qual aritmética foi
mobilizada nas orientacbes ao professor para ensinar aritmética?" e "O que o
professor deveria conhecer para ensinar aritmética?", o seguinte quadro-sintese foi

elaborado com as prescrigcdes para ensinar aritmética no curso normal.

Quadro 14 — PrescricOes para ensinar aritmética no curso normal
Qual aritmética foi mobilizada nas

] . O que o professor deveria conhecer
orientacoes ao professor para ] L
] o para ensinar aritmética?
ensinar aritmética?

e (Conhecer a psicologia da

aritmética.

e (Conhecer métodos de ensino e

Contagem recursos didaticos.

Quatro operacgdes fundamentais

. L . e Conhecer os programas escolares
Sistema métrico decimal

do ensino primario.

e Ensinar por meio de problemas.

Fonte: elaborado pela autora

Como estes pontos foram identificados em documentos escolares que
orientavam a formacao dos normalistas da Escola Normal Pedro Il, ao fazer a analise
dos manuais pedagogicos, eles também foram utilizados como parametros de
comparacao.

Na préxima sec¢do, os manuais escolares que circularam na Escola Normal
Pedro Il foram o foco, pois sdo nestes “bens culturais” que é possivel a aproximacao
com os elementos passiveis de compor uma caracterizagao dos saberes para ensinar

aritmética na formacao de normalistas.
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4 0OS MANUAIS PEDAGOGICOS NA ESCOLA NORMAL PEDRO Il

Nesta secdo, os objetivos foram: inventariar os manuais pedagogicos que
circularam na Escola Normal Pedro Il, comparar quais deles possuiam prescri¢cdes
para o ensino de aritmética na formacao de professores primarios e identificar os
elementos de possiveis saberes para ensinar aritmética lidos nos manuais
pedagdgicos.

A questao de que o foco das analises permeou, principalmente, os manuais
pedagdgicos, decorreu de nao ter, nos relatérios analisados, a completude do espaco-
temporal da pesquisa. Por outro lado, as legislacées do ensino englobaram o periodo
da pesquisa, mas nao tinham detalhes relevantes e vestigios de elementos que
pudessem ser utilizados de forma isolada para responder a pergunta de pesquisa
dessa investigacao.

Na seguinte subsecéo, o intuito foi delimitar estes manuais. Para tanto, tomou-
se como base as prescricoes para ensinar aritmética dos documentos escolares
(Quadro 14), resultados de pesquisas anteriores e outros tipos de fontes sobre a
Escola Normal Pedro Il, que poderiam sugerir orientagdes sobre a aritmética na

formacao de normalistas.

4.1 OS MANUAIS PEDAGOGICOS

No cotidiano escolar, os livros didaticos ainda marcam presencga nos tempos
presentes, com o papel de mediar a relagdo entre o ensino/formacao de professores
e estudantes. No Brasil, no inicio do século XX, os livros didaticos correspondiam
aproximadamente a 67% dos livros publicados por editoras (CHOPPIN, 2004). Tais
publicacées circularam por escolas normais de todo o pais e alguns manuais
pedagdgicos foram indicados pelo Departamento de Educacado do Estado de Santa
Catarina, para constituir o acervo das bibliotecas dos grupos escolares catarinenses.
Isso ocorreu por orientagcdes oriundas da Circular n® 32, de setembro de 1935
(LUNKES, 2019). O conjunto das 16 obras®®, indicadas pela circular, evidenciam um
movimento em prol das ideias da Escola Nova em Santa Catarina.

86As outras 15 obras indicadas — Novos caminhos e novos fins — a nova politica de educagcao no Brasil
de Fernando de Azevedo. Como pensamos — como focar e educar o pensamento de John Dewey.
Educagédo Progressiva — uma introducdo a filosofia da educacdo de Anisio Teixeira. A educacio
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Esse movimento ficou conhecido como a vaga pedagdgica®’ da Escola Nova
que, em linhas de sintese, o ensino precisaria: fluir de forma natural e espontanea e,
a escola, respeitar a individualidade do aluno que era agente ativo do ensino (FIORI,
1975). Na lista de obras indicadas pelo Departamento de Educacao do estado, o
manual Didatica da Escola Nova de Alfredo Miguel Aguayo (1952) foi selecionado para
a andlise, pois era o Unico da listagem que continha orientacées sobre o ensino de
aritmética.

A pesquisa de Souza (2016) trouxe indicios de uma possivel aproximacgao do
manual com o programa de ensino da escola normal de 1946. Por sua vez, Paula
(2015), dissertou sobre o escolanovismo nos manuais de Alfredo Miguel Aguayo no
periodo entre 1942 e 1949, em Santa Catarina. Consta, no Apéndice A da dissertacao,
um quadro elaborado pela autora, na época em que fez iniciagao cientifica, intitulado:
“Quadro Geral de Comunicados ESC/GE P/DE”. Trata-se de um quadro de
comunicados elaborados por docentes dos grupos escolares e escolas isoladas
catarinenses para o Departamento de Educacgéo, nos anos 1946, 1948 e 1949.

No referido quadro, constam dois comunicados de docentes do Grupo Escolar
Pedro Il, em que é citado o manual do Aguayo. Esta pesquisa foi realizada na Escola
Normal Pedro Il, mas, sabe-se que os alunos do curso normal deveriam fazer suas
aulas de observacgdes e de praticas docentes no grupo escolar. Cipriani explica que a
Escola Normal tinha um grupo escolar em anexo:

[...] A finalidade do estabelecimento se justifica, sobretudo, pelo fato de os
futuros professores iniciarem, nestes locais, suas praticas pedagogicas. Sob
a orientacdo de seus professores, os normalistas, como eram conhecidos,
ministravam determinado nimero de aulas no curso elementar, que era
considerado, para todos os efeitos, um campo de observacdo e de

experiéncia educacional dos professores e dos alunos do segundo ciclo do
ensino normal. [...] (CIPRIANI, 2006, p. 99).

Com base no exposto, infere-se que o manual Didatica da Escola Nova de
Aguayo também circulou na Escola Normal Pedro Il

funcional de Ed. Claparéde. Nog¢des da histéria da Educacdo de Afrénio Peixoto. Sociologia
educacional de Delgado de Carvalho. Educacédo e Psicanalise de Artur Ramos. O médico e a
educacdo da crianga — sete licbes sobre a educacdo da crianga de Adalberto Czerny. A escola
pitoresca de A. Almeida Junior. Educacéo social — os grandes problemas da educacdo de Celso Kelly.
Psicologia do comportamento de Henri Pieron. Principios de Psicologia Aplicada de Henri Wallon.
Dicionario Psico-Pedagdgico de Djacir Menezes. Psicologia do desenho infantil de Silvio Rabelo. O
ensino das linguas vivas — seu valor, sua origem cientifica de A. Carneiro Ledo. (LUNKES, 2019, p.
116).
67Periodos em que determinadas tendéncias de ensino foram divulgadas.
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Em Cipriani (2006), uma ex-professora da Escola Normal Pedro Il forneceu
quatro exemplares fisicos de manuais pedagdégicos para a referida pesquisa, a saber:
Sumario de Didatica Geral (Luiz Alves de Mattos, 1960), Praticas Escolares (Antonio
D’Avila, 1947), Principios e Normas de Administracdo Escolar (Ruy de Ayres Bello,
1956) e Tratado de Pedagogia: para uso das faculdades de professores e institutos
de educacdo (Monsenhor Pedro Anisio, 1955). Estes manuais auxiliavam os alunos
do curso normal em suas aulas. Destes quatro manuais, apenas no de Antdnio D’Avila
constam orientagdes de como ensinar aritmética.

Gaertner (2004), no relato do depoente Wilson Alves Pessoa (ex-aluno do
curso normal e ex-professor de Matematica e Educacado Fisica), citou os livros
utilizados na sua formacao de professor dos autores Algacyr Munhoz Maeder e
Jacomo Stavale. Como essa pesquisa teve interesse nos saberes para ensinar
aritmética no primario, nenhum desses dois manuais foi selecionado por nao fazer
referéncia a matematica do nivel primario, da época, e sim, a do segundo grau.

Ha uma entrevista, dirigida por Gaertner e Haidemann (2007), com quatro
normalistas, formados na Escola Normal Pedro I, nos anos de 1956, 1965, 1966 e
1971, na qual indicam que o livro mais utilizado nas turmas do curso normal foi
Metodologia do Ensino Primario do Afro do Amaral Fontoura.

Ademais, foi constatado, em Maciel, Vieira e Souza (2012), que Afro do
Amaral Fontoura influenciou a formagdo de professores das escolas normais
brasileiras. Ele produziu muitos manuais para este tipo de curso e, academicamente,
nao ganhou um lugar de destaque nas pesquisas. Em Carneiro e Pinto (2019) e
Franca (2022), Fontoura foi caracterizado como expert da educacéao. Tal expert, para
Hofstetter e Schneuwly (2017), é um especialista da educacgéo, que teve a tarefa de
sistematizar os saberes para o ensino e para a formacao de professores, decorrente
de uma demanda governamental.

No Relatério de Inspecdo do ano de 1947, elaborado pelo inspetor Ardo
Rebelo, ha informagdes sobre livros da biblioteca da escola. Nele também € indicado
que a Biblioteca Virgilio Varzea da Escola Normal Pedro Il foi registrada no Instituto
Nacional do Livro com a identificacdo n® 3030 e era destinada para professores e
alunos da instituicado. Em alguns periodos, também atendia a comunidade externa.
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Figura 15 — Biblioteca Virgilio Varzea - 1947

Fonte: Rebelo (1947, p. 99)

O acervo da biblioteca possuia 1109 livros dos seguintes tipos: didaticos,
recreativos, cientificos e de consulta. Estavam distribuidos em 10 estantes, com
portas duplas, cada qual recebia o0 nome de personalidades da literatura nacional:
Carneiro Ribeiro, Silvio Romero, Cruz e Sousa, Euclides da Cunha, Gongalves Dias,
Coelho Neto, Castro Alves, Delminda Silveira, Fagundes Varela e José de Alencar.58
Neste texto, no Apéndice B, consta um quadro com as obras que poderiam estar
relacionadas com as areas da Matematica e da Pedagogia.

Dado o contexto e a problematica desta pesquisa, o manual Praticas
Escolares de Antdnio D’Avila (citado anteriormente) foi selecionado para analise. Além
disso, sabe-se que este autor traduziu 0 manual do Aguayo Didatica da Escola Nova,
de 1935, juntamente com Damasco Penna. Vale dizer que D’Avila chegou a citar
trechos do manual de Aguayo em seu préprio manual (PAULA, 2015).

Importa reforgar que todos os manuais dos autores selecionados para andlise
foram os mais citados na pesquisa de Silva (2003). A autora investigou a producéao e
a circulacao de manuais pedagdégicos publicados no Brasil, no periodo entre 1930 e
1971, que estavam disponiveis em acervos de Sao Paulo e Campinas. A autora

selecionou 44 manuais para analisar que, segundo a autora, foram escritos para o uso

88Para o curso elementar do Grupo Escolar Pedro Il, existia, em sala especifica, a biblioteca infantil
Machado de Assis, porém, ndo constam informagdes dos volumes no Relatério de Inspecgao de
1947.
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em escolas normais. Faziam referéncia as disciplinas direcionadas a questdes
educacionais, como: pedagogia, didatica, metodologia e pratica de ensino.

Silva (2003) verificou que, no periodo investigado, os dez autores mais
citados, nestas 44 obras analisadas, foram: John Dewey, que apareceu em primeiro
lugar (citado 594 vezes); Aguayo y Sanchez (citado 429 vezes); e Afro do Amaral
Fontoura (citado 192 vezes).

Silva (2003) definiu, por meio de sua andlise, trés marcos temporais para
caracterizar a circulacado dos manuais pedagdgicos, nas escolas normais do Brasil: (i)
1930 a 1946 — os titulos destacados sdao Democracy and education e Como pensamos
de Dewey; (i) 1947 a 1959 — Didatica da Escola Nova de Aguayo € o mais utilizado,
seguido de Préticas escolares (3 volumes) de Antonio D’Avila e (i) 1960 & 1971 — os
manuais de Afro do Amaral Fontoura s&o os mais adotados, tais como: Didatica Geral,
Fundamentos da Educacao, Psicologia Educacional, Metodologia do Ensino Primario,
O Planejamento do Ensino Primario, Pratica de ensino e Sociologia Educacional.

No quadro a seguir, sao apresentados 0os manuais pedagoégicos selecionados
para esta investigacao, em busca dos elementos para poder caracterizar os saberes

para ensinar aritmética, na Escola Normal Pedro II:

Quadro 15 — Manuais pedagdégicos selecionados

Autor Titulo Ano®®

Alfredo Miguel Aguayo Didatica da Escola Nova 1952
Antonio D’Avila Préticas Escolares 1965
Afro do Amaral Fontoura Metodologia do Ensino Primario 1961

Fonte: elaborado pela autora

Com base no marco temporal de Silva (2003) e no periodo de existéncia da
Escola Normal Pedro Il, o corpus das obras elencadas (Quadro 15) juntamente com
as legislagdes sobre o ensino das Escolas Normais Catarinenses foram as fontes
privilegiadas que buscaram respostas a problematica desta pesquisa. Vale recorda-
la: Como se caracterizaram os saberes para ensinar aritmética na formacao de
normalistas na Escola Normal Pedro Il de Blumenau/SC (1946-1974)?

A temporalidade escolhida para essa pesquisa destaca dois pontos trazidos
por Gatti (2004). Em um primeiro momento, ocorre a massificacao e a produgéo de

89As datas colocadas nesta coluna correspondem ao volume disponivel para a analise. Nao se trata
do ano de langcamento da obra.
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manuais pedagdgicos, no Brasil, e, por conseguinte, apés a LDB/1971, a
transformacao dos manuais pedagogicos em modernos livros didaticos. Por isso,
retoma-se a importancia de utilizar os manuais escolares com o status de fontes para
uma pesquisa em Histéria da educacao matematica (VALENTE, 2008), visto que nao
€ somente o conteudo dos livros que a constréi e, sim, todo um contexto sociocultural.
Além disso, no contexto desta pesquisa, mostra-se que os saberes profissionais do
professor que ensina matematica € uma construcao histérica, cuja leitura vai além do
conteudo dos livros (VALENTE, 2018).

Na subsecao seguinte, buscou-se vestigios no manual Didatica da Escola
Nova de Alfredo Miguel Aguayo para uma recompilagéo de experiéncias docentes que
trariam um compilado da época sobre aquilo que circulava ou que se pretendia fazer

circular a respeito da aritmética do curso normal catarinense.

4.2 O MANUAL DE AGUAYO E O CURSO NORMAL

O manual Didatica da Escola Nova, de Alfredo Miguel Aguayo, circulou por
escolas normais catarinenses (LUNKES, 2019). Além disso, foi um dos manuais mais
citados em publicacdes especificas para leituras e formacdes de professores (SILVA,
2003). Na Escola Normal Pedro Il, ocorreu o0 mesmo, pois dois comunicados — entre
docentes do Grupo Escolar Pedro Il e o Departamento da Educacdo — foram
encontrados na Iniciacao Cientifica de Paula (2015). Na redagao destes comunicados,
a autora revela que os docentes citaram Aguayo em suas correspondéncias. Nao
constam os comunicados na integra, mas em um quadro constam: o nome do grupo
escolar, tema do comunicado e o autor de manual referenciado (PAULA, 2015).

Alfredo Miguel Aguayo é cubano, Doutor em Pedagogia, foi professor, diretor
e escritor de manuais pedagoégicos. Nasceu em 28 de margo de 1866 e faleceu em
1940. Os manuais escritos por ele, Didatica da Escola Nova (1935) e Pedagogia
Cientifica (1936) circularam em Santa Catarina na década de 1940 e dialogavam com
os preceitos da Escola Nova (PAULA, 2015).

A Companhia Editora Nacional trouxe as obras supracitadas de Aguayo, na
década de 1930, para o Brasil. As obras fizeram parte da Biblioteca Pedagdgica
Brasileira, dirigida por Fernando de Azevedo, entre 1931-1946. Essa biblioteca era

responsavel por divulgar e publicar o que era de mais “moderno” em teorias e préaticas
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pedagogicas. O manual Didatica da Escola Nova foi considerado um dos best-sellers
da colegao. Ocupou o 7° lugar em tiragens, com 60.000 exemplares (PAULA, 2015).

Aguayo salienta que a obra foi fruto de muitos anos de estudos feitos na
Universidade de Havana. E composta de licdes dadas na sua Academia Pedagdgica,
no periodo entre 1931 e 1932. Ela foi dividida em duas partes, uma trata sobre a
didatica geral e a outra trata da didatica especial. A primeira trata dos principios gerais
e a segunda das técnicas direcionadas aos ensinos especificos das disciplinas
(AGUAYO, 1952).

Figura 16 — Capa do manual Didatica da Escola Nova de Aguayo

Fonte: Aguayo (1952, p. 1)

O manual analisado consta em arquivo digital, no RCD-UFSC. Trata-se do
volume 15 da Colecao Atualidades Pedagdgicas da Biblioteca Pedagdgica Brasileira
da Ill série e 82 edigao, publicada pela Companhia Editora Nacional, de Sao Paulo, do
ano de 1952. A tradugao e as notas sdo de J. B. Damasco Penna e de Anténio D’Avila.
Contém 30 capitulos, distribuidos em 390 péaginas.

Os capitulos XX/l e XXIll, do manual, correspondem as orientacdes sobre o

ensino da aritmética e estao divididos em primeira e segunda parte.
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Figura 17 — indice Geral: Sobre o ensino da Aritmética

Ll TRl
XXII) EnsiNo DA ARITMETICA (Primeirg parte) ..... e 264

_ L. Objetivo da matéria. — 2. Histéria do ensino da Arit-
meética. — 3. Conceito de niimero, 4. Psicologia da Aritmé-
tica. — 5. Motivagiio do ensino da Aritmética. — 6. Conteiido
da :1rlt11li‘[ic:L escolar. — 7. Célculo mental e cilculo escrito
— 8. Ensino ocasional da Aritmética, — Bibliografia, ;

XXIII) Ensino DA ARITMETICA (Segunda parie) .........

1. O raciocinio aritmético. — 2. As operacoes fundar(:l{;.r;t.:a.i-s
com numeros inteiros. — 3. Fracfes ordindrias, — 4, Niimeros
L‘:."'L:lmc'lES. — 2. A porcentagem e suas aplicagdes, — 6. O €xer-
cicio e a distribuicio das priticas. — 7. A resulug:‘io. de pro-
bimlms. — 8. Métodos de trabalho aritmético. — 9 M];ius
auxiliares do ensino da Aritmética. — 10, Geometria‘ — Bi
bliografia, ‘ 3

278

Fonte: Aguayo (1952, p. 13).

Ao comparar o Quadro 14 com o indice geral’?, constatou-se que todos os
elementos descritos para a pergunta: o que o professor deveria conhecer para ensinar
aritmeética? estavam relacionados com itens do indice do manual de Aguayo, a saber:
contagem, quatro operacdes fundamentais e sistema métrico decimal.

Apés esta etapa preliminar, a analise dos capitulos XXII e XXIII do manual foi
feita com énfase nos elementos do Quadro 14: psicologia da aritmética, programas de
aritmética no ensino primario, métodos de ensino e recursos didaticos do ensino da
aritmética. Tais componentes curriculares da aritmética foram identificados por meio
da pergunta: o que o professor deveria conhecer para ensinar aritmética.

Para o autor, o objetivo do ensino da aritmética é estudar os numeros,
propriedades e as suas operagdes. A escola primaria deve ensinar a resolver os
céalculos com aplicagdes no cotidiano e exercitar o raciocinio matematico. O autor
critica os calculos que nao tem aplicagao pratica na vida real. Salienta que as mais
relevantes tendéncias no ensino de aritmética da escola sdo a simplificacdo das
operacdes do calculo e o trabalho ativo do aluno (AGUAYO, 1952). Tal afirmacéo,
corrobora os ideais da Escola Nova, que sado: o papel ativo do aluno na sua
aprendizagem e o professor como um orientador nesse processo, que o conduziria
para a integracdo com o seu meio social (LOURENCO FILHO, 2010).

O trabalho ativo do aluno remete a vaga pedagdgica da Escola Nova, em que
“0s processos e dindmicas na aula partem da crianga e nao do professor” (VALENTE,
2018, p. 174). Ao pensar no contexto sociocultural, em que o manual do Aguayo

"OPara visualizar as primeiras aproximacgdes entre o manual de Aguayo e o programa da Escola
Normal Pedro Il, consulte Santos e Costa (2022). Disponivel em: http://anais.ghemat-
brasil.com.br/index.php/STl/article/view/151/260. Acesso em: 12 abr. 2023.
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esteve inserido, Paula explica as articulagdes entre a vaga pedagogica e os discursos
politicos da época.
Os tempos de Escola Nova brasileira sdo tempos da constru¢do do que se
convencionou nomear como Estado Novo de Getulio Vargas. Um periodo que
aloca a democracia no discurso e, ao mesmo tempo, permite a pratica de
imperialismos ressignificados. Momento em que as palavras higiene, moral e
trabalho ndo séo simplesmente cédigos que possuem um Unico significado.

Proferir tais conjuntos de letras implicava em construir fins e meios para
transformar o ser humano através da escola (PAULA, 2015, p. 42).

O estado de Santa Catarina também desejava articular o seu ensino publico
com o Movimento da Escola Nova, em que o tradicionalismo pedagdgico, com base
na memorizacdo dos alunos, era deixado de lado em prol de um ensino ativo e
desenvolvedor do pensamento reflexivo (FIORI, 1975). O estado, ao sugerir o uso do
manual de Aguayo conforme Lunkes (2019), ressignifica o ensino de aritmética nas
escolas publicas. Entdo, o que o normalista em formacao deveria conhecer para
ensinar aritmética na escola primaria? A resposta para esta questao foi feita por meio
de perguntas lancadas a obra de Aguayo (1952).

O que o professor deveria conhecer de psicologia da aritmética para ensinar?
Aguayo (1952) explica que a aprendizagem da aritmética é complexa e apresenta
muitos problemas psicologicos, que implicam diretamente no seu ensino, sendo o
principal a formagao da ideia de nimero. Ha duas teorias que explicam essa formacgao:
uma que considera o numero como produto da operacdo de contar e a outra diz
respeito ao resultado da intuicéo direta e imediata.

Na primeira, a formagéo da ideia de niumero decorre da operacao de contar
ou medir. A crianca aprende a contar por imitacdao ou pela acao consciente de outras
pessoas, ela aprende primeiro a série auditiva dos simbolos dos nimeros e nao tem
uma precisao boa, pois pode saber contar de memdria até vinte, mas nao saber
distinguir a quantidade de objetos dispostos em uma mesa (AGUAYO, 1952).

A segunda teoria nega a anterior, pois a formacao da ideia do numero esta
relacionada com intuicdo e abstracdo. A crianca desde cedo teria uma intuicdo de
nameros pequenos, e, por meio de métodos, chegaria a intuicdo de niumeros maiores.
A opinido dos pedagogistas modernos é de que as duas teorias se complementam,
pois, em certos momentos, ela pode ser vista tanto como uma operacao de contar
quanto adquirida de experiéncias da apreensao de grupos de unidades (AGUAYO,
1952).
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Aguayo (1952) evidencia que as quatro operagdes, adicdo, subtragao,
multiplicacdo e divisdo sao as principais relacées entre os numeros. Observa que a
potenciacdo € um caso particular da multiplicacdo e a radiciagdo nao compete ao
ensino do nivel primario. Ele critica 0 método de Grube’!, em que as quatro operagdes
precisariam ser ensinadas simultaneamente, e defende que seja de modo
individualizado, isto é, por blocos; primeiro, de 1 a 10, adicao, subtracao, multiplicagao
e divisdo; depois, de 1 a 100, adicao, subtracdo, multiplicacédo e divisao, e assim por
diante.

O que o professor deveria conhecer de programas de aritmética para ensinar?
Aguayo (1952) sugere que o professor necessitaria conhecer as fungdes da aritmética
escolar segundo Thorndike, tais como: o significado dos nimeros; a origem do
sistema decimal; o significado das quatro operagcdes fundamentais; a origem e as
relacbes de medidas comuns; capacidade de operar as quatro operagdes com
nameros inteiros decimais, fragdes ordinarias e decimais; a capacidade para somar,
subtrair, multiplicar e dividir inteiros, fracdes ordinarias e decimais; capacidade de
resolver problemas com as operagdes fundamentais; capacidade de resolver
problemas da vida econbémica. E, ainda, conhecer o programa minimo de Klapper,
contudo ele é um guia para elaborar um plano de estudos.

O que o professor deveria conhecer de contetdos de aritmética para ensinar?
Aguayo (1952) orienta sobre o ensino de contagem, calculo mental, operagdes
fundamentais, fracées ordinarias, numeros decimais, porcentagem e juros. Nas
operacdes fundamentais, ele indica comecar pela adicdo, subtracdo, multiplicacéo e
divisdo nesta ordem. Isso porque considera que as operagdes de multiplicacdo e
divisdo sdo mais dificeis. Ele sugere o ensino destas operacdes por meio de
numMerosos exercicios, em sua maioria deviam estar ligados a um jogo, seguido da

resolucao de problemas concretos e reais.

7“0 método Grube consiste em que os alunos, eles mesmos e por intuicdo, fagam as operagdes
fundamentais do calculo elementar. Tal método tem por objetivo fazer conhecer os nimeros:
conhecer um objeto, que ndo € somente conhecer seu nome, mas vé-lo sob todas as formas, em
todos os seus estados, nas suas diversas relagées com outros objetos, comparar com outros, seguir
nas suas transformagdes, escrever e medir, compor e decompor, a vontade” (COSTA, 2014, p. 51).

2Edward Lee Thorndike nasceu em 1874, fez mestrado em Harvard e doutorado na Columbia em
1898. A partir de 1899, iniciou o seu trabalho docente no Teachers College na Universidade da
Columbia. Seus estudos eram voltados para o ensino de lingua materna e matematica, com ideias
oriundas da psicologia experimental e conexionista (para a aprendizagem é necessaria uma
conexao com elementos do cotidiano) (SOUZA; VALENTE, 2021).
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Para o aluno ter mais rapidez na resolucao das operagdes, o autor indica a
pratica de sequéncias de resultados das tabuadas. Ele chama de exercicios ritmicos,
por exemplo, na tabuada do dois, a sequéncia ficaria, (2, 4, 6, 8, 10, ...) € na tabuada
do trés com a sequéncia (3, 6, 9, 12, 15, ...). Na construcdo destas sequéncias, 0
aluno poderia utilizar o abaco ou as tabuadas pestalozianas’? para agilizar os célculos
(AGUAYO, 1952). Contudo, estes exercicios ritmicos, por meio das tabuas, também
poderiam servir para a soma, subtracéo e divisdo. Por exemplo, a tabua de adicao do
namero 5 ficaria: 5+1=6, 5+2= 7, 5+3=8, ... Logo, a sua sequéncia € (6, 7, 8, 9, ...).

Aguayo (1952) alerta que a operagao de divisao € a mais dificil e deveria ser
feita passo a passo, com a multiplicacao do quociente pelo divisor e, apds, o valor da
subtracao abaixo do dividendo. Ele destaca que as provas de calculos sao elementos
importantes para a aprendizagem da aritmética. Por exemplo, na divisédo, se o resto é
zero, a prova do calculo seria multiplicar o quociente com o divisor e o resultado seria
o dividendo.

Para o ensino de decimais, Aguayo destaca que o professor precisaria ensinar
a identidade de equivaléncia existente entre o decimal e sua forma de fragdo ordinaria,

4 45 .. . ’ .
como 0,4 = =€ 0,45 = oo Ao aluno, competiria sempre associar um numero decimal

com submultiplos das unidades de pesos e medidas. O autor alerta sobre uma das
dificuldades mais comuns dos alunos: o lugar da posicéo da virgula no resultado das
divisdes de decimais. Ele sugere que, antes de efetuar a divisdo, transforme-se os
nameros decimais em numeros inteiros por meio da multiplicagao por 10, 100, 1000,
... de acordo com a quantidade de algarismos depois da virgula. (AGUAYO, 1952).

Para o céalculo mental, o professor se proporia a estimular o aluno, antes no
mental, para depois no calculo escrito. Entretanto, quando o aluno estiver resolvendo
um problema ou exercicio, o professor daria liberdade ao aluno para escolher o célculo
mental ou escrito para a resolucao.

O que o professor deveria conhecer de problemas para ensinar aritmética?
Aguayo (1952) critica os problemas desconexos da realidade social dos alunos.
Sugere que eles partam de interesses da crianga e estimulem o pensamento reflexivo,
0 que requer ligagdo com a vida econémica da crianga, dentro da escola e fora dela.
Além disso, seriam elaborados em linguagem simples, clara e objetiva, com dados

73Tabua de formato retangular que contém 10 fileiras horizontais e 10 fileiras verticais, elas contém
riscos que permitem contar de 1 a 100.
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muito proximos da realidade. A crianca poderia criar problemas que estimulassem a
sua criatividade e liberdade.

O autor explica que existem varios tipos de problemas: os praticos, os
narrativos, os contos aritméticos, de situacao real, sem numeros, os incompletos e os
propostos pelas criangas. Nos problemas praticos, sao utilizados os numeros
concretos, por exemplo, quanto custa duas duzias de ovos, sendo cada ovo R$0,657?
Os narrativos sao aqueles que expdem uma determinada situacdo em que a resposta
da questao seguinte depende da anterior (AGUAYO, 1952).

Os contos aritméticos sao situacdes imaginadas e hipotéticas. Geralmente,
possuem um texto grande e podem fazer mais de uma pergunta ao final da narrativa.
Os problemas sem numeros sao utilizados quando os alunos devem entender uma
relacao implicita no problema. Por exemplo, como podemos calcular o comprimento
total das paredes de uma sala de aula? Os incompletos sao aqueles em que os alunos
completardo o enunciado, de acordo com os dados disponiveis na narrativa do
problema, e os propostos pelos alunos, por exemplo, o professor podera sugerir
alguns dados e perguntar: qual tipo de problema podemos criar com estes dados?
(AGUAYO, 1952).

Os problemas que mais dialogam com os preceitos da Escola Nova sao os
contos aritméticos, os problemas propostos pelas criancas, os problemas sem
nameros, os incompletos e os de situagdo real. Todos estes sdao os que mais
estimulam os alunos a pensar e a exercitar sua autonomia, liberdade e criatividade
(AGUAYO, 1952).

Aguayo (1952, p. 289) sugere que os problemas aritméticos compreendam
quatro passos para a sua solucao: “compreender as condi¢gdes dos problemas,
imaginar a solucao, executar o plano imaginado e verificar a solucao”. Sobre as
solucdes de um problema, Aguayo (1952) indica que o professor conheca os principais
métodos, tais como: grafico, analitico e 0 emprego de férmula ou regra. O grafico faz
uso de desenhos, diagramas, tabelas para a sua solu¢ao. O analitico pode ter diversos
processos: uma reducao a unidade, uma analise abreviada, partes de aliquotas, uso
de proporcdes e equacoes algébricas. Estes dois ultimos, ndo sao muito utilizados na
escola primaria. A reducao a unidade considera a procura de um valor da unidade
para descobrir o valor da incégnita. A abreviada ndo parte do valor da unidade e
considera como base qualquer outro numero. As partes aliquotas € um processo

mecanico e mais simples, o problema fornece um dado e na resolucao o total de partes
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€ decomposto em partes menores para, no final da construg¢ao, chegar-se ao resultado
(AGUAYO, 1952). O autor nao explica muito este método, mas sugere o exemplo
apresentado na figura a seguir.

Figura 18 — Exemplo de problema com método de solucgéo “parte aliquotas”

. ’ .o . 1 ~ prougg
seguinte: Quanto valem 18 3/4 de libra de café ml?:mdo l;;
4

uma libra custa $0.44? Solugdo: 1 libra custa $0.44. Logo

10 libras custario 4.40
8 EH) " 3 52
% libra custara 22
I/‘* 1] " A1

18 % libras uusmrio-_ﬁus_.'—-zj
Fonte: Aguayo (1952, p. 290)

O autor critica as escolas que utilizam as solucdes de problemas por meio de
regras ou férmulas, pois “0 que importa na aritmética ndo sao as regras, e sim 0s
principios e as praticas” (AGUAYO, 1952, p. 291).

Aguayo (1952) ainda sugere que o professor conheca estes tipos de
problemas e suas solucdes para explicar os diversos caminhos que o aluno pode
seguir no ato de resolucdo. Entao, sdo conhecimentos que o aluno sé ird compreender
se for orientado pelo professor nas aulas.

O que o professor deveria conhecer de métodos para ensinar aritmética? O
autor sugere que os métodos verbais de ensino devem ser substituidos por métodos
de trabalhos. Isso porque os alunos manteriam a relacdo de trabalho ativo na sua
aprendizagem e o professor seria um mediador disponivel para estimular, dirigir e
auxiliar os alunos. Os métodos de ensino que o autor mais cita sdo: o trabalho em
grupo e jogos aritméticos. Além de sugerir, a elaboracao de uma loja escolar, um
banco escolar e os trabalhos de jardinagem. O autor elenca a tarefa como um método
para ensinar aritmética, em que a sua selecao teria por base uma vontade dos alunos
combinada com o professor, e ainda, de uma selecéo ao acaso ou sugerida pelo livro
(AGUAYO, 1952).

O que o professor deveria conhecer de recursos didaticos para ensinar
aritmetica? Aguayo (1952) se refere aos meios auxiliares para o ensino de aritmética,
com a sugestao de dois tipos: os naturais/simples e os artificiais. Os naturais seriam
todos aqueles de facil acesso para os alunos e professores, tais como: dedos, feijdes
ou pedrinhas. Os artificiais sao todos os aparelhos aritméticos criados com o objetivo

de auxiliar no ensino. Os mais importantes deles, conforme o autor, sdo: o abaco
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russo, o tabuleiro de Gersbach, a caixa de calculo de Tillich, os cadernos de praticas
e os livros textos.

O abaco russo consiste em uma estrutura com dez fios de arame e cada qual
com dez bolas, utilizado como auxiliar nas elaboracées de sequéncias, tdbuas de
célculo e resolucao de exercicios. O tabuleiro de Gersbach é uma tabua com muitos
furos, com a distancia de uma polegada entre eles. Cada furo pode ser colocado em
uma espiga de madeira ou de arame, que podem representar numeros e auxilia nos
exercicios de calculo. A caixa de calculo de Tillich possui prismas e cubos de base
quadrada, com alturas variadas sendo o dobro, o triplo, o quadruplo, até o décuplo’
e auxilia na visualizacdo das diferentes formas relacionadas aos multiplos de suas
alturas (AGUAYO, 1952).

Os cadernos de praticas sao especificos para o aluno fazer numerosos
exercicios e problemas, usados com cautela, pois nem todos os alunos tém condi¢des
de resolver o que é proposto. Os livros textos ndo séao os livros de ensino. Eles contém
breves explicacdes e muitos exercicios e problemas de céalculo mental e escrito. O
autor critica o livro texto e diz que ndo um substituto do professor, mas utilizado em
situacdes pontuais (AGUAYO, 1952).

Uma sintese da andlise preliminar, dado o objetivo desta pesquisa no manual
Didatica da Escola Nova de Alfredo Miguel Aguayo, foi disposta no quadro a seguir.

Quadro 16 — Andlise preliminar no manual de Aguayo
Qual aritmética foi mobilizada nas

] . O que o professor deveria conhecer
orientacoes ao professor para ] o
] . para ensinar aritmética?
ensinar aritmética?

e Objetivo do ensino: conhecer os
nameros, suas propriedades e

operacgoes.

e Psicologia: partir do concreto;
entender as teorias que explicam a
formagédo do conceito de numero:
comparagao e contagem; graduar o
ensino das quatro operacdes e nao

Contagem

74Dez vezes a medida tomada com inicial.
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Quatro operagdes fundamentais
Célculo mental
Fracdes ordinarias
Numeros decimais

Porcentagem e juros

as ensinar simultaneamente e fazer
todas as operagdes com 0 passo a
passo; graduar o ensino.

Programa: conhecer o programa
minimo e relaciona-lo com as

funcdes da aritmética.

Problemas: estimular a crianca a
elaborar problemas; adotar
linguagem clara, objetiva e com
dados quase reais que envolvam o
interesse da crianca; distinguir os
tipos de problemas; seguir passos
de uma solucdo; nao resolver

problemas por regras ou férmulas.

Métodos: estimular o trabalho ativo
dos alunos e em grupos, lojinha
escolar, banco escolar, jardinagem

e tarefas.

Recursos: utilizar objetos naturais e
artificiais, tais como: feijdes,
botdes, 4&bacos, tabuas de
operacbes, jogos, cadernos de

praticas e livros textos.

Fonte: elaborado pela autora

Aguayo sugeriu diversos elementos para auxiliar na pratica do futuro
professor, em sala de aula. Eles foram dispostos aqui, na presente subsecédo, como

conhecimentos, oriundos de informacdes coletadas nas fontes desta investigacao.

Na préxima subsecao, buscou-se vestigios para uma recompilacdo de

experiéncias docentes, lidos no manual pedagégico de Antonio D’ Avila.
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4.3 O MANUAL DE D’ AVILA E O CURSO NORMAL

O manual Préticas Escolares de Antdnio D’ Avila circulou na Escola Normal
Pedro Il, conforme Cipriani (2006). Na Biblioteca Virgilio Varzea da escola, tinha uma
unidade disponivel para consultas e empréstimos, conforme relatério de 1947. A obra
ganhou notério destaque, na década de 1950, e circulou em diversas escolas normais
do pais, de acordo com Silva (2003). O manual de D’ Avila também defendia os
preceitos da Escola Nova, movimento que, desde 1930, ampliou as discussdes
educacionais sobre os métodos centrados no trabalho ativo do aluno e o professor
como orientador deste processo (PINTO, 2016).

Anténio D’ Avila nasceu em 1903 e faleceu em 1989. Fez o curso normal na
Escola Normal Caetano de Campos, em Sao Paulo. Foi professor primario, secundario
e superior, orientador pedagdégico do Departamento de Educacao do estado de Sao
Paulo, bem como assessor técnico da divisao de ensino no Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) (PINTO, 2016). D’ Avila escreveu numerosas
publicacbes durante a sua vida e foi cotradutor da obra de Aguayo, Didatica da Escola
Nova (1934), no Brasil.

O manual selecionado para andlise foi o volume 1, 10? edicdo de 1965
disponivel no RCD-UFSC. A escolha deste volume se justifica por conter um capitulo
especificamente sobre o ensino da aritmética. A obra completa € composta de trés
volumes com sucessivas edi¢cdes publicadas, entre os anos de 1940 a 1966, pela
editora Saraiva. Na contracapa da obra analisada, consta a informacao de que o
manual estava de acordo com o programa de pratica do ensino do curso normal e com

a orientacdo do ensino primario.
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Figura 19 — Capa do manual Préticas Escolares, v. 1 de D’ Avila

4

'IllH"I'--‘dNIO DAVILA

PRATICAS ESCOLARES

| 1 e
Fonte: D’ Avila (1965, p. 1)

No prefacio da obra, o autor destaca que os trés volumes evidenciam o
essencial na formacgéo de professores do primario e consta de numerosa indicagao de
bibliografia, modelos de exercicios, de testes e de trabalhos praticos. O volume 1
analisado trata tanto de conhecimentos gerais sobre a escola, quanto dos
conhecimentos especificos necessarios a formacdao do professor para a escola
primaria, pois, para o nivel de ensino primario, ele precisaria ser capaz de ensinar 0s
seus alunos a ler, escrever e calcular.

O manual consta de vinte e nove capitulos com aproximadamente 350
paginas. Apenas, o capitulo XVII — O ensino da aritmética — tratou sobre o ensino da
aritmética e, por isso, foi analisado nesta investigagao.

O Quadro 14 guiou as analises nesta etapa de recompilacao de experiéncias
docentes. Cabe relembrar as perguntas mediadoras deste quadro e seus elementos:
0 que o professor deveria conhecer para ensinar aritmética? Contagem, quatro
operacdes fundamentais e sistema métrico decimal. O que o professor deveria
conhecer para ensinar aritmética? Psicologia da aritmética, programas de aritmética
no ensino primario, métodos de ensino e recursos didaticos do ensino da aritmética.

Para D’ Avila (1965), o objetivo do ensino da aritmética, no nivel elementar, é
as suas fungoes. Cita que este objetivo € um consenso comum entre os pares. Tanto
que, tais fungdes foram citadas no manual de Aguayo (1952) por meio dos estudos de

Thorndike. Em sintese, o professor teria que ensinar, aos seus alunos, a entender o
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significado dos numeros, as quatro operacdes fundamentais para resolucao de
problemas na vida pratica, principalmente, aqueles ligados a vida econémica deles.

O que o professor deveria conhecer de psicologia da aritmética para ensinar?
A psicologia do ensino de aritmética, de D’ Avila, perpassa todo o capitulo, ele inicia
e problematiza as diferentes formas da ideia de formacao de niumero para a crianga.
Indica que, para alguns, a apropriagao da ideia de numero é ter o dominio do simbolo
que ele representa. Outros, como Pestalozzi, defendem que essa apropriagcao decorre
da experiéncia sensorial que fixa no cérebro uma imagem mental. Esta é oriunda da
manipulacao de diversos objetos, pela crianca. O autor explica que a contagem antes
de ser mental é “concreta”, pois parte de experiéncias sensoriais.

Com isso, o ensino de aritmética na escola primaria teria de iniciar com base
em algo concreto (diversos tipos de materiais) e, por meio de manipulacdes, as
criangas fariam as operacdes e os calculos iniciais. O autor sugere que comece a
representacado dos numeros por figuras, bolinhas ou formas geométricas para, depois,
apresentar o algarismo do respectivo numero.

O autor cita Decroly a respeito do ato de observar: “é¢ mais de que a simples
vista; € mais que perceber; é também estabelecer relacdes entre aspectos graduados
de um mesmo objeto, é procurar relacdes [...] estabelecer uma ponte entre 0 mundo
e o pensamento” (D’ AVILA, 1965, p. 226). D’ Avila aconselha iniciar o ensino de
aritmética com objetos concretos, por meio da observacado, e que sejam objetos do
interesse das criangas para agucar a curiosidade.

Portanto, o autor defende ensinar a aritmética para um uso utilitario, para a
vida e ndo ensinar a aritmética em si mesma. Isso seria, segundo D’ Avila, dar ao
aluno um método de pensamento que o auxilie a resolver problemas do seu cotidiano.

O que o professor deveria conhecer de programas de aritmética para ensinar?
Primeiramente, conhecer o programa minimo de Klapper para o ensino primario, o

mesmo citado por Aguayo em seu manual.

Quadro 17 — Programa minimo de aritmética segundo Klapper
Programa minimo

e Operacoes fundamentais com numeros inteiros.

e Operacoes fundamentais com numeros fracionarios — com

denominadores usuais no comércio.
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e Operacbes fundamentais com numeros decimais até trés

algarismos.

e Problemas: Fragbes — calcular partes fracionarias de
namero inteiro, misto ou fragdo; Porcentagem — calcular
porcentagem de uma quantia; calcular o custo de certa

quantia.

e Porcentagem: Aplicacbes comerciais — juros (a0 més e ao

ano), lucro, perdas, comissao, corretagem e descontos.

e Documentos mercantis: contas, recibos, cheques, canhotos

etc.
e Tabelas de pesos e medidas.

e Medida: calcular area de figuras retangulares; determinar

volume do cubo, de uma caixa e de uma habitacao.

e Aplicagao especial de processos elementares a industria e
ao comércio da localidade.

Fonte: adaptado de D’ Avila (1965, p. 231)

Os conteudos elencados, no Quadro 17, contemplariam a exigéncia para o
ensino de aritmética em todo o ensino primario, de acordo com o grau de dificuldade.
Entretanto, no manual, aparece apenas a listagem deles sem a separagao por séries.

No item “Trabalhos Praticos”, o autor sugere, ao futuro professor, que realize
um estudo comparativo entre os programas de diferentes estados brasileiros, ou
ainda, estudar programas estrangeiros da matéria estudada, além de elencar diversas
questdes para estudos.

O que o professor deveria conhecer de conteudos de aritmética para ensinar?
O autor orienta para que contagem, operacdes fundamentais e fracoes ordinarias
sejam os conteludos a ensinar no primario. As operagdes fundamentais sao: a adicao,
a subtracdo, a multiplicagdo e a divisdo. D’ Avila (1965) aconselha iniciar as quatro
operacdes com algarismos até 10, com adog¢éo de elementos do cotidiano do aluno.
Para motivar a aprendizagem destes célculos, o professor orientara os niveis de

dificuldades, além de nao propor calculos dificeis, no inicio do processo. Por exemplo,
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iniciar com a soma de numeros tipo: 1+ 1,1+ 2,1+ 3,.. em seguida,1+1+ 1,1+
2 +1,... e, assim por diante, até chegar em somas do tipo: 224 + 222,226 + 221.

A operacdo de multiplicacdo, por meio da tabuada, é aquela que D’ Avila d&
mais énfase em suas orientagdes. Ele critica a forma de ensinar a tabuada por
memorizacao e defende o0 uso de processos intuitivos para o seu ensino, por exemplo,
a construcdo de uma Tabua de Pitagoras’® ou jogos para o seu ensino. Sugere

também, como trabalho préatico, experimentar a Tabuada Ideal de Multiplicagdo’®.

Figura 20 — Tabuada ideal de multiplicacao
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Fonte: D’ Avila (1965, p. 229)

O uso deste modelo de tabuada retira as operagdes com resultados repetidos,
e, além da operacdao de multiplicacdo, trabalha com a operacdo de adicdo em
conjunto. Na primeira coluna da linha vertical, constam as dezenas e, na primeira linha
horizontal, aparecem as unidades. Para preencher o resultado que falta, deve-se
resolver a multiplicacdo da dezena e somar com a multiplicacdo da unidade. Por
exemplo, 10x1 =10 e 1x1 =1, entdo o resultado que falta na segunda coluna e
segunda linha é 10 + 1 = 11.

O que o professor deveria conhecer de problemas para ensinar aritmética? D’
Avila inicia com a problematizacdo de que a crianga seja ativa, criativa e acompanhar

o raciocinio da resolugcéao dos problemas e nao tentar adivinhar qual a operacao que

75Tabua multiplicativa de nimeros de 1 a 10, dispostos em 1 linha horizontal superior e 1 linha vertical
no canto esquerdo. O cruzamento de dois desses nimeros, 1 da linha vertical e outro da linha
horizontal, deve ser o resultado da multiplicagao deles.

76D’ Avila deu os créditos desta tabuada ao professor Francisco Antunes, em seu manual. Esta
tabuada foi publicada na Revista Educacao, 1928 no estado de Sao Paulo. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/130659. Acesso em: 01 abr. 2023.




117

se deve empregar. O autor sugere que, no primeiro ano do primario, os problemas
nao utilizem ndmeros acima da décima dezena.

D’ Avila (1965) discorre sobre os diversos tipos de problemas, com
apresentacao de exemplos, além de colocar observagdes quanto a sua utilizagdo no
ensino, a saber, problemas: praticos ou da vida real, historietas, sem nimeros, sem
palavras, para vestir, em série, incompletos, contas ou mecénicos, problemas-
raciocinio, simples, compostos e de logicidade.

Os problemas dos tipos praticos, problema-historietas, sem numeros,
incompletos e os problemas criados pelas criangcas sdo os mesmos tipos elencados
anteriormente por Aguayo (1952). D’ Avila considera que os problemas criados pelos
alunos estimulam em maior grau o raciocinio e a criatividade deles.

Os problemas para vestir seriam aqueles em que o professor fornece, mas
carecem de alguns dados que os alunos precisariam “vestir o problema”, isto &,
selecionar como a solugao proposta. Os problemas em série sdo organizados em
ordem crescente de dificuldade e a resposta do proximo poderia ser um dado
encontrado na resolucéo anterior. Os problemas de logicidade pode nao ter nimeros
e envolve situacdes hipotéticas decorrentes do pensamento logico, por exemplo: o
que pesa mais, um quilo de chumbo ou um quilo de algodéo? (D’ AVILA, 1965).

Os problemas contas sao basicamente os faceis de resolver, isto é, o aluno
nao precisa pensar muito. O problema-raciocinio envolve mais tempo de resolugédo e
sao mais dificeis. Aqui € possivel fazer uma aproximacao dos problemas contas com
os problemas simples, que o autor cita serem 0s que envolvem apenas uma operacao.
E o problema-raciocinio se aproxima do problema composto, pois neles existem
informacgdes implicitas subsidiadoras para separar em problemas simples. Tanto o
problema simples quanto o problema composto, D’ Avila cita os estudos de Mercante””
como referéncia.

D’ Avila elenca os maiores erros cometidos em resolugdes de problemas, por
parte dos alunos, entre eles: a leitura superficial com 51%, o raciocinio incorreto com
14% e o calculo errado com 12% (D’ AVILA, 1965).

"\/ictor Mercante nasceu na Argentina em 1870. Foi professor, diretor, autor de livros de educacao,
conferencista e ocupou cargos importantes no Ministerio de la Justicia e Instruccion Publica. Em
suas publicagdes, entre as orientagdes aos professores, explicitou o0 uso dos testes psicologicos na
escola e o ensino de exercicios e problemas (SOUZA; VALENTE, 2021).



118

O referido autor também estimula a andlise critica de 30 problemas extraidos
de compéndios de aritmética para que o futuro professor do primario utilize os
seguintes critérios de analise: “assunto, enunciado, verossimilhanga, praticidade,
originalidade e valor para o ensino” (D’ AVILA, 1965, p. 236).

Apbs o normalista entender que: o enunciado do problema deve ser claro, as
dificuldades de problemas graduadas de acordo com a capacidade dos alunos e o
problema lido. S6, entdo, a etapa de ensinar o aluno a raciocinar deve ser iniciada.
Para D’ Avila, o melhor caminho para este objetivo seria o proposto por Dewey do
pensamento reflexivo. Em suma, precisaria entender a situagdo problema, criar
hipéteses, chegar a uma conclusio e critica-la (D’ AVILA, 1965).

D’ Avila (1965) ainda cita as formas de resolver problemas com base em
Mercante. Um problema do tipo simples poderia ser resolvido de acordo com as
seguintes etapas: objetivacao, analise indutiva, deducdes e conclusées. Um problema
do tipo composto seria resolvido com as etapas: objetivacdo e andlise indutiva,
decomposicdo em problemas simples, deducbes parciais, analise dedutiva,
conclusdes parciais e finais.

A objetivacao seria estabelecer as relacdes entre os dados do problema. Essa
etapa é muito importante para o exercicio de comparacoées. Isso porque, ao fazer uma
exteriorizacdo de imagens que representam algo relacionado com o problema, uma
analise errada pode acontecer. Por consequéncia, invalidaria todas as outras etapas
da solucéao de um problema. Um exemplo que ele problematiza é o seguinte: “Como

se objetiva diante dos olhos aquilo que abstratamente lhe seria dificil ensinar? Que

um inteiro tem % " (D’ AVILA, 1965, p. 241).
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Figura 21 — Modelo de objetivacao
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Fonte: D’ Avila (1965, p. 241)

Com este modelo de objetivacao, o professor poderia mostrar pela construcao

de um retangulo (representando o todo) e suas sucessivas divisbes em partes iguais,
1 . . 20
que, ao somar 20 partes de 50 © estudante chegaria na igualdade 5=1.

Paralelamente, poderia trabalhar também com as equivaléncias de fracdes, no caso,
pela objetivacgio inicial, conseguiria mostrar que % = %

O que o professor deveria conhecer de métodos para ensinar aritmética?
Neste capitulo, ndo existe uma secao especifica sobre os métodos de ensino de
aritmética, entretanto, ao longo do capitulo algumas caracteristicas ficam evidentes.
A aritmética necessitaria ter por base um ensino racional e pratico. Nesse sentido, o
professor utilizaria materiais concretos para planejar as atividades e problemas. Ao
utilizar, nas atividades e problemas, objetos do cotidiano do aluno, o professor
auxiliaria na funcdo social da aritmética, pois integraria os elementos externos da
escola, tais como: familiarizar o aluno com os termos do comércio, da industria, meios
de transporte e outros. O uso de jogos é indicado para ensinar as operacoes. Ele
ainda sugere que os alunos: criem pequenos brinquedos, realizem pequenas compras
e confeccionem roupas para bonecas. Os futuros professores teriam que estimular as
observacgdes dos alunos por meio de diferentes ambientes, como as salas de aula, o

jardim e uma horta.
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O que o professor deveria conhecer de recursos didaticos para ensinar
aritmética? Ao longo do capitulo analisado, D’ Avila sugeriu diversas formas de
trabalhar o ensino de aritmética com os alunos, principalmente, no item “Trabalhos
Praticos”. Ele indica os objetos concretos, como: botdes, carretéis, rolhas, papelao,
cubos. Além disso, organizar, com os alunos, uma “Tabua de Pitagoras” e
experimentar a “Tabuada ldeal de Multiplicacao”. Aos professores do primario,
requeria-se que soubessem construir recursos para o ensino de aritmética com os
seus alunos.

Em sintese, os seguintes pontos foram propostos por D’ Avila (1965) para
orientar o trabalho pedagdgico dos professores, relativo ao ensino de aritmética por
meio da analise do manual Praticas Escolares.

Quadro 18 — Andlise preliminar no manual de D’ Avila
Qual aritmética foi mobilizada nas

. . O que o professor deveria
orientacoes ao professor para . o
. o conhecer para ensinar aritmética?
ensinar aritmética?

e Objetivo do ensino: entender o
significado  dos  numeros;
entender as quatro operacgdes
e ensinar os alunos a
resolverem problemas da sua

vida pratica e econémica.

e Psicologia: entender como a
crianga constréi a ideia de
namero: da experiéncia
sensorial para a experiéncia

mental; estimular a observacéo

Contagem e a curiosidade da crianca com
Quatro operagdes fundamentais a manipulacdo de diferentes
Fracdes ordinarias materiais do seu cotidiano

(partir do concreto); graduar o

ensino.
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e Programas: conhecer 0
programa minimo e comparar

outros programas de ensino.

e Problemas: distinguir e
comparar os diferentes tipos de
problemas; graduar o ensino
dos problemas; estimular a
criacdo de problemas pela
crianca; fazer o passo a passo
da solucdo de problemas;
utilizar a objetivacdo do
problema para iniciar a solugéo

e/ou explicacao dele.

e Métodos: utilizar materiais
concretos para planejar as
atividades e problemas das
aulas; utilizar objetos do
cotidiano e o interesse das
criancas; utilizar jogos para o
ensino;  utilizar  diferentes
ambientes para as
observacdes dos alunos: salas
de aula, jardins e hortas.

e Recursos: utilizar diversos
materiais: botbes, carretéis,
papeldo, lapis, tdbuas de
operacdes; saber utilizar e
construir recursos: brinquedos,
roupas de bonecas e

simulacédo de compras.

Fonte: elaborado pela autora
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D’ Avila (1965) sugeriu diversos elementos para auxiliar na pratica do futuro
professor em sala de aula. Tais elementos foram dispostos aqui, nesta subsecéo,
como conhecimentos oriundos de informacdes coletadas, nas fontes desta
investigacao.

Na subsecao seguinte, buscou-se vestigios para uma recompilacdo de
experiéncias docentes, lidos no manual Metodologia do Ensino Primario do professor
Afro do Amaral Fontoura.

4.4 O MANUAL DE FONTOURA E O CURSO NORMAL

O manual de Afro do Amaral Fontoura, intitulado Metodologia do Ensino
Primario, circulou na Escola Normal Pedro Il. Gaertner e Haidemann (2007)
entrevistaram quatro normalistas formados nesta instituicao nos anos de 1956, 1965,
1966 e 1971. Os depoentes da pesquisa relataram que o referido manual de Fontoura
foi utilizado em varias turmas do curso normal e era tido como referéncia na formacéao
de normalistas desta escola. Conforme Silva (2003), foi 0 manual mais citado em
publicacdes especificas para leituras de professores no periodo entre 1961 e 1971.

O professor Afro do Amaral Fontoura nasceu no Rio de Janeiro em 1920 e
faleceu em 1987. Estudou Filosofia pela Universidade do Brasil e fez especializacdo
em Sociologia, nos Estados Unidos. Lecionou em escolas normais € no ensino
superior de algumas faculdades e universidades (TADEI, 2016 apud FRANCA;
MACIEL, 2019). Na década de 1960, foi presidente da Associacao Brasileira das
Escolas Normais. Em 1966, organizou o | Congresso Nacional de Escolas Normais,
no Rio de Janeiro. Sua maior contribuicdo aos cursos normais foi a intensa producao
de manuais pedagogicos, entre os anos de 1940 e 1970 (MACIEL; VIEIRA; SOUZA,
2012).

Dentre a sua vasta producdo de manuais, destacam-se: Fundamentos de
Educacao, Sociologia Educacional, Metodologia do Ensino Primario, Psicologia Geral,
Psicologia Educacional, Pratica do Ensino, O Planejamento do Ensino Primatrio,
Didatica Geral e Manual dos testes. A Editora Aurora do Rio de Janeiro foi a
responsavel pela publicacao das referidas obras.

Estas obras pertenciam a Biblioteca Didatica Brasileira, que tinha Fontoura
como diretor. A obra analisada, Metodologia do Ensino Primario (Contendo a matéria

dos 2° e 32 anos do Curso Normal), disponivel no RCD-UFSC, fazia parte da série 1,
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colecdo Escola Viva, v. 3, 62 edicao, publicada no ano de 1961. Tal manual teve seis
edicdes: 12 ed. em 1955, 22 ed. em 1957, 32 ed. 1957, 42 ed. em 1958, 52 ed. em 1959
e 62 ed. em 1961. O grande numero de edicdes evidencia a sua aceitacao e circulacao

pelas escolas normais deste manual.

Figura 22 — Capa do m?_nual Metodologia do Ensino P_rime_irio de Fontoura
Y

: BIBLIOTECA DIDATICA BERASILEIRA
Sirie T — A Eseols Viva — Vol 32
Bet & diteghe du U DO AMARAL FONEQU

AcESCOLA VINA

FELO PROTFESSOR

AFRO DO AMARAL FONTOURA

62 EDICAD

Fonte: Fontoura (1961, p. 1)

Na introducdo do manual, Fontoura explicita alguns pontos sobre o ensino
com base na Escola Viva’®. Ainda, alerta que a obra trata de um Metodologia Especial
ou Didatica Especial, em que se foca mais nas orientacbes de como ensinar
determinadas matérias do ensino primario, em 450 paginas. A obra esta dividida em
cinco partes: Metodologia da Linguagem, Metodologia da Matematica, Metodologia
das Ciéncias Sociais, Metodologia das Ciéncias Naturais e Metodologia do Desenho
e dos Trabalhos Manuais. No final, ele recomenta a bibliografia de referéncia para o
professor primario. A parte /I, referente ao capitulo /V, trata das orientacbes para o
ensino da Matematica e esta dividido da seguinte forma:

787 Escola Viva para Fontoura era fundamentada por trés pilares: atividade, amor e alegria. Tais
pilares constituiam o que ele chamava de Educacao Renovada. Os objetivos da Educacao
Renovada eram trazer a vida para dentro da escola e transformar a escola de “casa de ensino” em
“casa de educacgao”. Escola Viva também era o nome da sua colecéao de livros para a Biblioteca
Didatica Brasileira em que foi diretor (FONTOURA, 1965).
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Figura 23 — Divisdo da Metodologia da Matematica
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Fonte: Fontoura (1961, p. 197-198)

O que chamou mais atengao ao ler as orientacdes para o ensino de aritmética,
se comparado aos manuais anteriores, é o fato de que o autor utilizou a palavra
“Matematica”, no termo “Metodologia da Matematica”. Nos manuais analisados
anteriormente, os autores se referiam ao termo “ensino da aritmética”. O autor foi o
unico que definiu matematica,

Matematica € a ciéncia que estuda o numero, a quantidade (Aritmeética), as
fungbes (Algebra) e as formas (Geometria). H4 ainda outros campos da
Matematica, que n&o nos interessam no momento, como a Trigonometria,
Célculo Diferencial e Integral etc. (FONTOURA, 1961, p. 199).

Apés esta definicao, ele esclarece que a aprendizagem da Matematica no
nivel de ensino primario, além de instrumentalizar o aluno para resolver problemas do
cotidiano, pode ampliar a sua compreensao de mundo.

Na década de 1950, as discussGes sobre a renovacdo do ensino de
matematica, nas escolas, foram fomentadas pelo Movimento da Matematica Moderna
(MMM). Este movimento teve sua origem apds a Segunda Guerra Mundial, nos
Estados Unidos da América (EUA), e foi uma resposta a defasagem do progresso
cientifico-tecnolégico da sociedade vigente da época e o curriculo da escola
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(FIORENTINI, 1995). No Brasil, os debates sobre o ensino da matematica e o MMM
iniciaram na década de 1950 e foram revigorados na década de 1980, motivados por
professores de matematica em torno da reflexdo e renovacdo da sua pratica
pedagdgica (BURIGO, 1989).

Pode ser que o autor, ao definir a Matematica e citar o termo “Metodologia da
Matematica”, estivesse mais atualizado quanto a deixar de usar as rubricas
designadas pelos programas anteriores. Pois, no contexto de MMM, preconizava-se
um certo formalismo matematico, sob a lente das estruturas algébricas e da linguagem
formal da Matematica contemporanea na época (FIORENTINI, 1995).

Nas proximas linhas, uma recompilagdo de experiéncias docentes foi
orientada pelo Quadro 14: O que o professor deveria conhecer para ensinar
aritmética? Contagem, quatro operacdes fundamentais e sistema métrico decimal. O
que o professor deveria conhecer para ensinar aritmética? Psicologia da aritmética,
programas de aritmética no ensino primario, métodos de ensino e recursos didaticos
do ensino da aritmética.

Fontoura considera que o objetivo da Matematica, no ensino primario, é
utiliza-la como um método de trabalho, que integra a criangca com o seu meio social,
além de possibilitar, aos alunos, a resolucdo de inUmeros problemas do cotidiano.
Assim, “a Matematica deve ser ensinada para a vida, para solucionar problemas
diarios da nossa existéncia” (FONTOURA, 1961, p. 200). O autor esclarece que o
objetivo educativo da aritmética na escola elementar sdo os mesmos apontados por
Thorndike, citados anteriormente nos manuais analisados.

O que o professor deveria conhecer de psicologia da aritmética para ensinar?
O autor considera os seis principios fundamentais da psicologia da aritmética na
formagédo de um normalista: o calculo como instrumento, a concretizagao do ensino,
a formacao do conceito de nimero, a necessidade da tabuada, trabalhar com nimeros
pequenos e a psicologia do erro.

O célculo como instrumento significa que o professor ndo deve ensinar a
calcular pelo simples ato em si mesmo, mas com um propdsito pratico. Entendia que
a base de referéncia inicial seria o concreto, que advém de a crianga se interessar
primeiro por coisas e objetos do seu meio. Por exemplo, conceituaria 0 nimero 4, ao
manipular varias colecées de objetos, quatro cadernos, quatro lapis, quatro botdes,
ao associar a quantidade de objetos das colecées com o algarismo “4” (FONTOURA,
1961).
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Assim, a formacdao do conceito de numero, decorre do concreto para o
abstrato. Fontoura (1961) cita duas teorias que explicam a formacéao do conceito de
namero, uma pela contagem e a outra pela comparacao. A primeira, o conceito cinco,
é formado por sucessivas contagens: 1+1+1+1+1=5. A segunda seria
comparada com outra unidade de referéncia e a quantidade. Logo, o conceito cinco é
resultado de comparagao de um objeto com outro cinco vezes maior que ele.

Fontoura (1961) explica que, no ensino da tabuada na escola primaria, deva
existir um equilibrio, ndo ser um ensino focado na memorizacao dela, mas que dé
autonomia ao aluno para ter maior precisao nos calculos. O professor também nao
pode trabalhar com nimeros muito grandes no primario, pois, por exemplo, no nimero
trés bilhdes, o aluno ndo conseguiria comparar ainda, com algum objeto no concreto.

Na psicologia do erro, o autor entende que pode acontecer alguns tipos de
erros na aritmética, mas que, em nenhum momento, eles sejam fatores de
desmotivacao para o aluno. Os erros de célculos sdo 0s mais comuns, mas podem
ocorrer 0s erros de raciocinio.

O que o professor deveria conhecer de programas de aritmética para ensinar?
No manual de Fontoura (1961), ndo tem uma secao especifica para os programas de
aritmética. Contudo, como ele citou, o Programa do Estado da Guanabara de 1952,
infere-se que, no minimo, o professor teria que conhecer o programa de ensino vigente
para o primario.

O que o professor deveria conhecer de conteudos de aritmética para ensinar?
No manual, o professor Fontoura orienta sobre os seguintes conteudos: contagem,
operacdes fundamentais, numeragao romana, calculo mental, conhecimento de
dinheiro, fracdes ordinarias, sistema métrico, perimetro e area, porcentagem e juros.

Na contagem, é proposto que se iniciasse sempre do concreto, como: contar
lapis, alunos, feijdes, bolinhas, entre outros. Ele sugere fazer contagens ritmicas com
os alunos, em que eles contariam em voz alta, determinados objetos. Apds, o aluno
aprender a nogao de numero, passaria para a aprendizagem da nocao de grandeza,
a fim de ser possivel comparar numeros com maior, menor ou igual. Por fim, o
professor se dedicaria a ensinar os alunos a contar de dois em dois, trés em trés, e
assim, por diante, para compreenderem a nocao de impar e par. Desse modo, o
professor conseguiria ensinar as nogdes de duzia, dezena, centena e milhar. Quando

o professor for ensinar, as classes de numeros — unidades, milhares e milhées —
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utilizar recursos materiais concretos para os alunos fazerem associacdes

(FONTOURA, 1961).
Nas operacdes fundamentais e fracdes ordinarias, Fontoura (1961) sugere

que comece com materiais concretos. Na figura a seguir, ele da sugestdes de como
associar fragdes com coisas do cotidiano.

Figura 24 — Fragdes ordinarias
218 AFRO DO AMARAL FONTOURA
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Fonte: Fontoura (1961, p. 218)

O que o professor deveria conhecer de problemas para ensinar aritmética?
Fontoura (1961) argumenta que o professor utilizasse os problemas como fixacao ou
verificacdo da aprendizagem da crianca. Considera que os problemas geram mais
interesse para a crianca, mas, além disso, indica algumas técnicas para o ensino de
aritmética por problemas. Para tanto, sugere que o professor nivele o problema, isto
€, nem muito facil e nem muito dificil. Também, evitar problemas muito longos, pois
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pode desanimar o aluno. Os dados devem conter assuntos de interesse da crianga.
Da mesma forma, o enunciado precisa ser escrito em uma linguagem clara, simples e
no nivel de entendimento da turma, além de ndo conter dados ficticios e resultados
absurdos.

Em como resolver um problema, o autor sugere que o professor ensine o
aluno a fazer uma boa disposicdo material. Por exemplo, “comprei 7 metros de
fazenda a Cr$17,00 o metro e 6 metros de fita a Cr$6,50 o metro; dei em pagamento
uma nota de Cr$200,00; quanto deve receber de troco?” (FONTOURA, 1961, p. 229).
Propde que organize a resolucdo da seguinte forma, o professor no quadro e o aluno

no caderno:

Figura 25 — Modelo de organizacdo da resolugdo de um problema
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|
| Resposta: Cr$ 42,00
Fonte: Fontoura (1961, p. 230)

Fontoura (1961) explica que a ordem e organizagdo do material facilitam a
organizacdao e ordem mental do aluno. Assim, a orientacao, ao professor, € que o
ensino da resolucdo de problemas, desde a primeira vez, ocorresse com método,
ordem e boa disposi¢cdo no quadro. Além disso, ao professor, cabe que distinga os
diferentes tipos de problemas: sem numeros, incompletos, para vestir, com dados
desnecessarios’® e para medida do raciocinio. Nestes ultimos, o professor estimularia
os calculos mentais, por via do problema, desde que os eles sejam simples e curtos.

O que o professor deveria conhecer de métodos para ensinar aritmética? No
seu manual, Fontoura (1961) prop6e que tudo que seja ensinado para a crianga tenha
como referéncia de analise o0 movimento do concreto para o abstrato. O interesse das
criancas seria estimulado, pela orientagdo do professor, com a proposicdo de
atividades, para os alunos, com assuntos do seu cotidiano.

"SEsses tipos de problemas, para Fontoura, possuem o mesmo significado que foi explicado pelos
autores anteriores. Portanto, ndo foram retomadas as explicagdes sobre esses tipos de problemas
aqui.
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Ele sustenta que a diversidade dos tipos de atividades mantém a atencéo e
interesse do aluno nas aulas de Matematica. Algumas das sugestdes sdo: debates;
resolucao de exercicios problemas, testes e sabatinas. Mas, ele deu énfase no ensino
de aritmética por meio de jogos e problemas. Os jogos seriam o melhor caminho, pois
satisfazem o interesse ao ludico que a crianca tem por instinto.

O que o professor deveria conhecer de recursos didaticos para ensinar
aritmética? Fontoura (1961) propde que os diversos objetos do cotidiano da crianca
estejam inseridos no ensino da aritmética, tais como: brinquedos, materiais escolares,
alimentos e outros. Entre os aparelhos do ensino de aritmética, ele sugere que o
professor, além da utilizacdo deles em aula, construa com os alunos estes materiais.

Na secéao “Jogos e Aparelhos”, o autor orienta sobre elaboracéo de diversos
materiais para uso em aula: abaco, relégio, dados, tabuleiros, dominés de calculos e
de fracoes, dinheiro de papel, baralhos, entre outros. Constam, em cada tipo de
aparelho, a listagem de material necessario para a sua confeccao, orientacoes de
como construir com os alunos e as instrugées de como utilizar na sala de aula.

Ao final do capitulo analisado, Fontoura apresenta uma numerosa lista de
livros sobre a Metodologia da Matematica, em portugués, espanhol e outras linguas.
Os livros indicados por ele em portugués foram: Metodologia da Matematica (1950)
de Irene de Albuquerque, Como se ensina a Aritmética (1946) de Everardo
Backheuser, Didatica da Matematica (1957) de Mello e Souza, Notas de Metodologia
Matematica (1921) de Sanchez Perez, A Nova Metodologia da Aritmética (1936) de
Edward Thorndike, Como se ensina Aritmética (1934) de Faria Vasconcellos e o
Programa de Matematica (1935) da Prefeitura do antigo Distrito Federal. Além destes,
apresenta sugestoes de livros para o professor de matematica e para o aluno estudar
matematica.

Uma sintese obtida pela analise do manual Metodologia do Ensino Primario

de Afro do Amaral Fontoura foi disposta no Quadro 19.

Quadro 19 — Analise preliminar no manual de Fontoura
Qual aritmética foi mobilizada nas

. . O que o professor deveria
orientacoes ao professor para ] o
. o conhecer para ensinar aritmética?
ensinar aritmética?

e Objetivo do ensino: entender o
significado  dos  numeros;
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entender as quatro operacdes
e ensinar os alunos a
resolverem problemas da sua

vida pratica e econémica.

e Psicologia: utilizar o calculo
como instrumento; partir do

Contagem _
9 concreto e do interesse da

Numeracao romana ) ,
crianga; entender o conceito de

Quatro operacdes fundamentais ,
ndmero por contagem e por

Caélculo mental . _
comparacéao; graduar o ensino

Fragbes ordinarias . ~ ~
dos numeros e operagdes; nao

Sistema métrico . ) -
estimular a memorizacao; usar

Perimetro e area .
o erro para motivar a

Porcentagem e juros ,
aprendizagem.

e Programas: conhecer 0

programa do ensino primario.

e Problemas: graduar 0s
problemas; dados e problemas
com assuntos que interessem
a crianca; nao utilizar dados
falsos para nédo chegar em
resultados absurdos; distinguir
e comparar os tipos de
problemas; organizar a solugao
do problema no material para
estimular a organizagéao mental

da crianca.

e Meétodo: trabalhar do concreto
para 0 abstrato; utilizar
assuntos do interesse e
cotidiano da crianga;
diversificar os tipos de
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atividades, jogos e problemas
no ensino; priorizar 0s jogos,
pois trabalha o ludico que é

instintivo na crianca.

e Recursos: utilizar objetos do
cotidiano da crianga:
brinquedos, materiais
escolares e alimentos; utilizar e
construir aparelhos e jogos

para o ensino.

Fonte: elaborado pela autora

Fontoura (1961) apresentou diversos elementos orientativos para auxiliar a
pratica do futuro professor, em sala de aula. Eles estdo dispostos aqui nesta subsecao
como conhecimentos, oriundos de informacbdes coletadas nas fontes desta
investigacao.

Na préxima secao, os elementos e consensos pedagdgicos entre os manuais
e legislacbes foram comparados, com o objetivo de buscar elementos para
sistematizar os saberes para ensinar aritmética, na formacéao de normalistas da Escola

Normal Pedro Il.



132

5 OS SABERES PARA ENSINAR ARITMETICA NA ESCOLA NORMAL
PEDRO Il

Nas anadlises anteriores, a etapa de recompilacdo de experiéncias docentes
foram guiadas pelas questdes: Qual aritmética os autores mobilizaram nas
orientacbes ao professor para ensinar aritmética? e O que o professor deveria
conhecer para ensinar aritmética? Nesta etapa, as informacdes sobre as experiéncias
docentes formaram um conjunto e tiveram o objetivo de ultrapassar o nivel de
informacdes dispersas para a passagem ao conhecimento (VALENTE, 2020).

Por meio do Quadro 14 (Subsecao 3.2), foram identificados pontos nos
documentos escolares que orientavam a formacao dos normalistas da Escola Normal
Pedro Il que, ao fazer a andlise dos manuais pedagégicos, também foram utilizados
como parametros.

Nesta etapa, a analise comparativa dos conhecimentos de docentes, buscou-
se as convergéncias e 0s consensos pedagdgicos relativos ao ensino de aritmética,
oriundos da etapa anterior. Ap6s a identificacdo das convergéncias e a assepsia dos
elementos subjetivos (particulares) aos autores, realizou-se uma associacdo em
termos teoricos destes elementos convergentes (VALENTE, 2018; 2020).

Qual aritmética os autores mobilizaram nas orientacbes ao professor para
ensinar aritmética? Dentre os trés manuais analisados, o de Fontoura — Metodologia
do Ensino Primario — apresentou um maior numero de orienta¢des sobre a aritmética
do ensino primario. Contudo, os trés manuais convergem para trés pontos em comum,
orientacdes para o ensino de Contagem, das Quatro Operagdes Fundamentais e das
Fracdes Ordinarias.

De acordo com estas orientagdes extraidas da etapa de recompilacdo de
experiéncias docentes e com a base tedrico-metodoldgica desta investigacao, tais
pontos foram interpretados como uma aritmética a ensinar. No elemento constitutivo
dos saberes para ensinar aritmética: Generalizacdo, analisado e apresentado no
Quadro 23, o professor ter que ensinar a resolver problemas aritméticos demonstrou
um saber a ensinar, pois por meio de um passo a passo, ele ensinaria este objeto
matematico.

Nestas condi¢des, o primeiro elemento constitutivo dos saberes para ensinar

aritmética é a aritmética a ensinar mobilizada nos manuais, a saber: Contagem,
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Quatro Operagdes Fundamentais, Fracdes Ordinarias e Resolver Problemas
Aritméticos.

Os manuais analisados defendem que o objetivo do ensino da aritmética, no
primario, seja ensinar o aluno a entender o conceito de nimero e o seu significado,
bem como utilizar as quatro operacdes para resolver problemas do seu cotidiano e da
vida pratica. Logo, este se constitui em objetivo do ensino da aritmética a ser atingido
pelo professor. Isso corroborou as prescricbes dispostas na legislacdo de Santa
Catarina (1946b) descritas na Figura 14.

A questao guia das analises: O que o professor deveria conhecer para ensinar
aritmética, nos termos teoricos desta investigacao, remete aos saberes para ensinar
aritmeética, que, além da aritmética a ensinar mobilizada nos manuais, € constituinte
de outros elementos referentes ao ensino, tais como: abordagem, apresentacédo do
objeto, materiais e a sua marcha. Estes ultimos elementos tedricos se constituiram
por meio das analises dos pontos: psicologia da aritmética, programas de ensino,
métodos e recursos de ensino e uso de problemas no ensino.

Na Escola Normal Pedro Il, para a formacao de professores primarios, o corpo
docente deveria ter a disposicao saberes necessarios para a sua efetivacao. Por outro
lado, o normalista formado teria, por meio da sua formacéao, saberes necessarios para
0 ensino na sua profissdo docente (HOFFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Um segundo elemento constitutivo dos saberes para ensinar aritmética é a
abordagem do ensino que visou identificar a qual ideario pedagogico as prescricdes

convergiram. O quadro a seguir foi construido para melhor comparar as orientagées.

Quadro 20 — Abordagem de ensino nos manuais analisados
Manual Abordagem de ensino

Partir do concreto.

e Estimular o trabalho ativo dos alunos com trabalhos em
Aguayo (1952) . .
grupos, lojinha escolar, banco escolar, jardinagem e

tarefas.

e Utilizar materiais concretos para atividades e

D’ Avila (1965) problemas.

e Utilizar objetos do cotidiano e de interesse das criangas.
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e Utilizar os jogos para o ensino.

e Utilizar diferentes ambientes para a observacado dos
alunos: salas de aula, jardins e hortas.

e Partir do concreto e do interesse da crianga.
e Trabalhar do concreto para o abstrato.

e Utilizar assuntos do interesse e do cotidiano da crianca.

Fontoura (1961)  Diversificar os tipos de atividades, jogos e problemas

no ensino.

e Priorizar 0 uso de jogos para estimular o ludico que é

instintivo na crianca.

Fonte: elaborado pela autora

Nos trés manuais analisados, existe um consenso sobre a abordagem do
ensino: iniciar pelo concreto, de modo que o0s objetos utilizados remetam aos
interesses e ao cotidiano da crianga. Implicitamente, € o método intuitivo que consta
nestas orientagdes, pois o professor entraria como um orientador e os alunos, por
meio das experiéncias oriundas das manipulacbes dos objetos, seriam o0s
protagonistas de sua aprendizagem.

Nesta pesquisa, a andlise dos capitulos especificos, em que os autores
discorriam sobre os métodos de ensino, ndo foi o foco. Isso porque as andlises
centraram-se nas metodologias para o ensino de aritmética, no primario e nao os
aspectos relacionados a uma Metodologia Geral do ensino. Entretanto, foi possivel
estabelecer algumas aproximacdes em relacdo aos métodos que os autores citaram
em seus manuais.

Aguayo (1952) explica, com base nos estudos de Decroly, que o0 ensino
ocorreria por meio da globalizacdo e dos centros de interesse da crianca. A
globalizacdo do ensino seria o estudo de determinado tema ou objeto sem as divisées
em mateérias, o que estruturaria e caracterizaria o trabalho docente.

O autor sinalizou que o ensino globalizado teria vantagens para as criangas
até os doze anos, depois disso, poderia ser atenuado. Neste ensino, seriam
respeitadas as liberdades da crianga e 0s seus principais centros de interesse fariam
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parte do planejamento das aulas do professor. Alguns projetos de globalizar as
matérias da escola sao propostas pelo autor: de jardinagem, de contos ou narracoes,
de jogos e os manuais — confeccao de materiais (AGUAYO, 1952).

Para D’ Avila (1965), os métodos gerais de aprendizagem? s&o os principios
pedagdgicos suscetiveis de aplicacdo em variadas situacdes didaticas. Ele nao
defende um método especifico, mas apresenta os diferentes tipos: “geral, especial,
intuitivo, técnico, dedutivo, indutivo, racional cronoldgico, regressivo, progressivo,
expositivo, interrogativo, [...] de projetos, Decroly, Montessori, [...]" (D’ AVILA, 1965, p.
125).

Segundo o autor, 0 método intuitivo “é¢ o que leva a inteligéncia do aprendiz
ao contato com a realidade. O que provoca sempre, como fase inicial de qualquer
conhecimento, o exame do respectivo objeto por intermédio dos sentidos” (D’ AVILA,
1965, p. 125). Entdo, para o autor, o método intuitivo seria a base de partida para os
outros métodos de ensino.

Fontoura (1961) se referiu a concretizacao do ensino para explicar a relacao
do concreto para o abstrato no ensino de aritmética, no nivel primario. Ele defendeu
que a necessidade substancial do concreto, na aprendizagem aritmética da crianca, €
evidenciada por ela prépria ao fazer contas com os seus dedinhos. Assim, o professor
precisaria estimular a crianca a fazer contagem de carteiras, alunos, flores, lapis e
outros matérias que estivessem no seu meio.

Logo, a abordagem de ensino predominante, nos manuais, foi o método
intuitivo, pois o professor necessitaria partir do concreto, desde que os objetos
utilizados remetessem aos interesses e ao cotidiano da crianga.

Em paralelo, é possivel inferir acerca de um terceiro elemento constitutivo dos
saberes para ensinar aritmética: a apresentacao do objeto de ensino. Essa
apresentacao tem como base o concreto, ou seja, objetos do cotidiano que conduzam
as criancas a abstracao, seja para o conceito de numero ou para os calculos das
operacdes e resolucado de problemas, utilizando a aritmética.

Um ponto que merece destaque, nesta discussao, é a posicdo dos autores
com relagcdo aos movimentos pedagdgicos da época. No caso, Aguayo e D’ Avila, que
dialogavam com os preceitos da Escola Nova. Fontoura aparentou ser de outra
posicao, pois criticou a Escola Nova e defendia uma Escola Viva em seu manual.

80D’ Avila cita Aguayo para esta definico.
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A critica de Fontoura a Escola Nova esta relacionada com o uso dos jogos,
no ensino. A Escola Nova, segundo Fontoura (1961), fazia um uso abusivo dos jogos
e pretendia, em alguns momentos, até ensinar por meio deles. Em contraposicao,
defendeu que a Escola Viva propunha a existéncia de um equilibrio entre o uso do
jogo, sem excessos e sem auséncias. A utilizacao do jogo, em sala de aula, constituir-
se-ia em uma técnica de fixagdo da aprendizagem.

Maciel, Vieira e Souza (2012) declaram que Afro do Amaral Fontoura era de
uma vertente catélica, pois, em seus manuais, estdo presentes referéncias a
elementos da cultura catélica. As autoras também destacaram que, no meio intelectual
escolanovista, Fontoura ndo esteve na companhia dos principais nomes, como
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Carneiro Le&o, além de ndo ser considerado
uma figura notavel neste meio. Mas estes empasses entre Escola Nova e Escola Viva
carecem de maiores investigacoes.

Deste modo, a investigacdo em questao reconhece a importancia da cultura
escolar como um fator essencial para a compreensdao dos acontecimentos que
ocorrem fora da escola e de como eles influenciam o ambiente escolar. Essa
afirmacao corrobora o que sugere Valente (2005): o saber escolar é um saber
cientifico merecedor de compreensao, levando em conta os fatores externos e
internos a escola.

Independentemente das criticas que Fontoura (1961) dirigia a Escola Nova,
as orientagdes convergiram para o mesmo ponto: o método intuitivo do ensino de
aritmética.

O quarto elemento constitutivo dos saberes para ensinar aritmética sao os
materiais de ensino utilizados para orientar o trabalho do professor para ensinar
aritmética. O quadro a seguir explicita a comparagao destas orientacoes.

Quadro 21 — Materiais de ensino nos manuais analisados
Manual Materiais de ensino

e Utilizar objetos naturais e artificiais: feijdoes, botoes,
Aguayo (1952) abacos, tadbuas de operagles, jogos, cadernos de

praticas e livros textos.

e Utilizar diversos materiais: botdes, carretéis, papelao,

D’ Avila (1965) lapis, tAbuas de operacoes.
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e Saber utilizar e construir recursos: brinquedos, roupas

e simulagédo de compras.

e Utilizar objetos do cotidiano da crianca: brinquedos,

materiai lar limentos.
Fontoura (1961) ateriais escolares e alimentos

e Utilizar e construir aparelhos e jogos para o ensino.

Fonte: elaborado pela autora

Os materiais de ensino, que constam nos manuais, remetem ao método
intuitivo, pois utilizam-se, principalmente, de objetos do cotidiano e da vida pratica da
crianca para o ensino de aritmética. Assim, além de saber utilizar em aula, requeria
que professor construisse estes recursos de ensino, como € o caso das tabuas de
operagdes ou abacos.

Apenas o manual de D’ Avila ndo recomendou o uso de jogos para o ensino
de aritmética de forma especifica. Contudo, ao referenciar Aguayo em alguns
momentos em seu manual e ter sido cotradutor da obra dele no Brasil, D’ Avila citou
o método de projetos para o ensino, que poderia estar implicito o projeto de jogos,
assim como foi descrito em Aguayo (1952).

Os materiais de ensino evidenciam a articulacédo entre os saberes a ensinar e
0s saberes para ensinar, pois 0s saberes que caracterizam a profissdo docente sao
0s saberes para ensinar, considerados ferramentas do trabalho docente
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Os materiais de ensino utilizados consistiam em fazer uso de objetos comuns
do cotidiano das criangas, como brinquedos, materiais escolares e alimentos, com o
objetivo de tornar o aprendizado da aritmética mais facil. Além disso, era crucial que
o professor possuisse habilidades para construir e utilizar recursos pedagdgicos,
como tabuas de operacdes e abacos, para auxiliar no processo de ensino.

O quinto elemento constitutivo dos saberes para ensinar aritmética foi a
generalizacdo. Ela foi entendida como uma forma de sistematizar ideias com o
objetivo de resolver célculos ou problemas, um caminho do concreto para o abstrato.
Na anélise dos trés manuais, o ensino de problemas de aritmética®! foi um ponto que

81Uma caracterizacdo dos saberes para ensinar problemas aritméticos foi feita por Santos e Costa
(2023). Disponivel em: https://anais.ghemat-brasil.com.br/index.php/STl/article/view/254/282 .
Acesso em: 17 abr. 2023.
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convergiu para este elemento. A fim de melhor comparar este ponto, elaborou-se o

quadro a seguir.

Quadro 22 — Generalizacdo nos manuais analisados
Manual Generalizacao

Problemas: estimular a crianga a elaborar problemas; utilizar
problemas com linguagem clara, objetiva e com dados quase
Aguayo (1952) | reais que envolvam o interesse da crianga; distinguir os tipos
de problemas; seguir passos de uma solugao; nao resolver

problemas por regras ou férmulas.

Problemas: distinguir e comparar os diferentes tipos de
problemas; graduar o ensino dos problemas; estimular a
D’ Avila (1965) | criagéo de problemas pela crianga; fazer o passo a passo da
solucao de problemas; utilizar a objetivacéo do problema para
iniciar a solugéao e/ou explicacao dele.

Problemas: graduar os problemas; dados e problemas com
assuntos que interessem a criancga; nao utilizar dados falsos
para nao chegar em resultados absurdos; distinguir e
Fontoura (1961) comparar os tipos de problemas; organizar a solucao do
problema no material para estimular a organizagdo mental da

crianga.

Fonte: elaborado pela autora

O consenso dos manuais estd em trés pontos: utilizar problemas com
aplicacao pratica no cotidiano dos alunos, distinguir e graduar os tipos de problemas
conforme o seu uso e nivel de ensino e, também, sistematizar um passo a passo da
resolucao desses problemas com os alunos.

A questao de os problemas tratarem de aplicagdes praticas do cotidiano e do
interesse das criancgas esta vinculada a vertente pedagdgica da Escola Nova, uma vez
que todos os autores citaram tedricos ligados a esse ideario pedagdgico. Mesmo
Fontoura, apesar de apresentar algumas posicoes criticas em relacao a Escola Nova,
na maioria de suas orientacdes, corroborava as ideias desse movimento, embora
fizesse criticas ao uso excessivo de algumas abordagens, como o uso de jogos no

ensino.
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A graduacéo dos problemas levaria em conta o grau de abstracdo que as
criancas chegaram. Primeiro, elas aprendiam no objeto concreto; depois, em direcéao
de uma certa abstracao, precisariam compreender como resolver problemas diversos.
Na organizacdo de um passo a passo para a resolugcdo de problemas, o professor se
proporia a ensinar a crianga a pensar como resolvé-los.

Aguayo (1952) sugeriu que a resolucdo de problemas aritméticos siga o
seguinte passo a passo: compreender o problema, imaginar a solugdo, executar o
plano imaginado e verificar a solugdo. Para D’ Avila (1965) o passo a passo é aquele
indicado por Dewey para o pensamento reflexivo: entender a situagéo problema, criar
hipoteses, fazer uma solugao e criticar a solugao. Fontoura (1961) explicou uma forma
de organizar a resolucéo, depois que esteja escrito: dividir o0 espac¢o do caderno para
resolucdo ao meio. Na primeira parte, a esquerda, ficariam as solu¢des raciocinadas
e, na segunda, a direita, os célculos. Logo abaixo da parte direita, usar uma linha para
escrever a resposta do problema.

Anteriormente, ensinar a resolver problemas aritméticos foi citado como uma
aritmética a ensinar quando o professor tivesse o objetivo de ensinar a crianca a
pensar em como resolver problemas aritméticos. Pois foi com a sistematizagdo de um
passo a passo, a organizacao légica dos dados e a resolucdo do problema que
delimitaram este objeto matematico como um saber a ensinar. Por outro lado, a
compreensao das tipologias de problemas, a graduacao do ensino de problemas do
concreto para o abstrato, facil para dificil e o uso de problemas com assuntos e
interesses da crianga apontam saberes para ensinar aritmética.

Em resumo, aqueles que desejavam resolver um problema aritmético
deveriam seguir as orientacées de passo a passo de resolucdo sugeridas pelos
autores. Aqueles que tinham o objetivo de ensinar problemas aritméticos precisariam
conhecer os outros elementos identificados como saberes para ensinar.

A interpretacdo do uso de problemas aritméticos como um elemento de
generalizacao do ensino, isto é, um caminho que passa do facil para o dificil ou do
concreto para o abstrato, pode ser melhor identificado nos objetivos ou funcdes da
aritmética propostos por Thorndike e citados pelos trés autores dos manuais
analisados.
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Figura 26 — Objetivos do ensino de aritmética por Thorndike

Objetivos do emsino da aritmética. — Scgundo THORNDIKE ¢ de acordo com a
opm:ao comum, larefa da escola elementar é ensinar, com relacic A aritmética, o
seguinte: | — o significado dos nfimeros; 2 — a natureza do nosso sistema de
numeracao decimal; = g significado da adicfo, sublracio, multiplicacio e divisdo
e 4 — a nalureza e as relagms de cerlas medidas comuns para assegurar também
I7] a habilidade, no adicionar, subtrair, multiplicar ¢ dividir com inteiros, fracées or-
dindrias e decimais e niimeros complexos; 6 — a habilidade de aplicar os conhecimen-
tos ¢ poderes representadas em (1) e (5) na sesolucio de problemas ¢ 7 — certas
habilidades cspeuf[c(ﬁ para solucionar problemas concernentes a porcentagem, jures e
outras ocorréncias da vida comercial.

Fonte: D’ Avila (1965, p. 225)

A resolucao de problemas de aritmética era antecipada pela acao do professor
de ensinar, a crianga, a contar e a calcular as quatro operacdes (objetivos 1 e 5). Por
fim, aplicar os conhecimentos e habilidades desenvolvidas na contagem e no célculo
para a resolucao de problemas (objetivo 6).

Portanto, apds o ensino de uma operacao fundamental e a consolidacado do
método, pela crianga, tinha-se como importante que o professor verificasse e fixasse
a aprendizagem, por meio de problemas aritméticos. Isso ajuda a consolidar o
conhecimento adquirido e a desenvolver habilidades de aplicacao pratica.

O sexto elemento constitutivo dos saberes para ensinar aritmética € a marcha
do ensino ou graduacdo. Ela é o passo a passo prescrito pelos autores para se
trabalhar a aritmética a ensinar, mobilizada nos manuais. As principais informacoes
referentes a marcha do ensino foram identificadas nos pontos sobre programas e

psicologia da matéria. Para comparar estes pontos, o seguinte quadro foi construido:

Quadro 23 — Marcha do ensino nos manuais analisados
Manual Marcha do ensino

e Psicologia: graduar o ensino das quatro operagdes, nao
ensinar elas simultaneamente e fazer todas as

Aguayo (1952) operagoes com 0 passo a passo.

e Programa: conhecer o programa minimo e relacionar

ele com as funcdes da aritmética.

e Psicologia: graduar o ensino.

D’ Avila (1965) e Programas: conhecer o programa minimo e comparar

outros programas de ensino.
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e Psicologia: utilizar o calculo como instrumento; graduar
0 ensino dos numeros e operagdes; nao estimular a
memorizagdo; usar o0 erro para motivar a

Fontoura (1961)
aprendizagem.

e Programas: conhecer o programa do ensino primario.

Fonte: elaborado pela autora

O consenso entre os manuais foram dois pontos: o professor deveria
conhecer os programas de ensino primario e graduar o ensino de acordo com a série
e objeto de ensino. Isso corrobora as prescricoes feitas em Santa Catarina (1946b),
em que as disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino deveriam ensinar as
matérias, neste caso a Matematica, levando em conta aspectos como a psicologia das
matérias de ensino e a organizacdo dos programas nas classes.

O programa do ensino primario € o contato direto do professor com o curriculo
da escola, lugar destinado a aprendizagem intencional e conduzida pelo curriculo.
Este, por sua vez, é responsavel por estruturar os conteddos em séries, matérias ou
disciplinas, e € um elemento central da organizacao da escola (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2017). A articulagdo das andlises, por meio dos programas e dos
manuais pedagdgicos, foi relevante, pois os ultimos sdo importantes para moldar o
trabalho dos professores, uma vez que utilizam normas oficiais para orientar as
praticas educacionais. De maneira semelhante, os programas de ensino estabelecem
parametros para o uso do tempo escolar. Portanto, ambos sao instrumentos que
influenciam a conducéo do trabalho didatico-pedagogico (VALENTE, 2019b).

Sobre programas, Aguayo (1952) cita o programa minimo de Kappler e
salienta que ele é importante para uma elaboracdo de planos de estudos. D’ Avila
(1965) sugeriu que o professor conhecesse programas de ensino primario por meio
de estudos comparativos com aqueles existentes no pais. Em Fontoura (1961), fica
implicito o papel do professor de conhecer o programa de ensino primario vigente.

O consenso entre 0s manuais, no primeiro ponto, seria o conhecimento sobre
0os programas de ensino no primario. Este conhecimento daria subsidios para a
elaboracdo dos planos de aula. Além disso, os programas das disciplinas tinham que
ser simples, claros e flexiveis. Durante a execucao e composicdao dos programas,
necessitaria que processos pedagdgicos ativos fossem adotados, assim como a

educacao moral e civica deveria resultar e aparecer na execucao de todo o ensino
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(SANTA CATARINA, 1946a). Porém, nada sobre a educacdo moral e civica foi
encontrada nos manuais.

Deste modo, para a marcha do ensino, ao professor, atribuia-se a fungao de
conhecer e comparar 0os programas de ensino, bem como da psicologia da aritmética,
pois, juntamente com as orientagcdes estudadas nos manuais, poderia graduar o
ensino. A psicologia da aritmética interpretada nos manuais foi dada por elementos
que melhor a caracterizaram como uma psicologia da matéria. No consenso entre 0s
manuais, a interpretagcdo com teor psicolégico se referiu somente ao conceito de
namero, ligados a contagem e as operacdes fundamentais.

Por exemplo, Aguayo (1952) cita varias teorias sobre a ideia da formacéao do
conceito de numero. Ele ndo defende alguma em especial, mas diz que o consenso
entre os pedagogistas modernos era utilizar o ensino da contagem por meio da
intuicdo e a operacao ao mesmo tempo. Sobre os calculos, Aguayo orienta dividir as
dificuldades sobre as operacdes fundamentais e ensinar por séries. Na série de 1 a
10, ensinar primeiro a adicao, seguida da subtragdo, multiplicacdo e, por ultimo, a
divisdo. A proxima série seria de 1 a 100, iniciaria com o ensino da adicéo, subtracédo
e assim por diante.

D’ Avila (1965) defende que a crianca deve aprender a contagem por meio de
objetos concretos do cotidiano, apds isso, abstrair com figuras, bolinhas, formas
geométricas e, por ultimo, com os algarismos. Também orienta dividir as dificuldades
do calculo e suas operacbes fundamentais com as séries de 1 a 10, conforme foi
explicitado anteriormente.

Fontoura (1961) propde a adocédo do calculo como instrumento, tendo por
base o concreto e isso propiciaria a formacao do conceito de numero. Primeiro a
crianga aprende a contar com as maos, depois com os olhos e por ultimo com a mente.
Assim, a formacao do conceito de nimero é a passagem do concreto para o abstrato
e ocorre pela contagem ou por comparacao. Sobre o célculo, o autor orienta ensinar
a adicao e a subtracdo ao mesmo tempo, € iniciar com numeros menores.

Desta forma, com base nas orientacbes pedagdgicas consensuais nos
manuais analisados, era fundamental que os professores tivessem conhecimentos a
respeito dos programas de ensino do ensino primario, de forma a poderem elaborar
aulas que graduassem o ensino de aritmética de acordo com o nivel de aprendizado
dos alunos. Além disso, era importante que o ensino da aritmética tivesse comecado

com o0 uso de objetos concretos, permitindo que as criancas estabelecessem uma
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relagdo mais tangivel com os numeros antes de serem introduzidas as operagdes
abstratas. A medida que avangavam no aprendizado, as criangas poderiam progredir
para operacdes mais complexas com numeros maiores.

Por meio do exposto até aqui, pode-se elencar os elementos constitutivos dos
saberes para ensinar aritmética nos manuais analisados: aritmética a ensinar
mobilizada, abordagem de ensino, apresentacdo do objeto de ensino, materiais de
ensino, generalizagdo e marcha do ensino. Com o objetivo de caracterizar os saberes
para ensinar aritmética na Escola Normal Pedro I, em Blumenau/SC no periodo entre
1946 e 1974, as informacdes dispersas encontradas nas fontes analisadas foram
comparadas.

ApoOs a analise comparativa dos conhecimentos de docentes, foi feita a
sistematizacdo dos elementos do saber profissional do professor. Em que, os
consensos pedagdgicos foram sistematizados e termos teéricos utilizados para a
construgao tedrica dos saberes. Tal sistematizacdo transformou as informacoes
dispersas de um contexto, na etapa inicial, em saberes profissionais do professor.
Nessa transformacao, ocorreu uma assepsia dos elementos subjetivos (particulares)
dos autores das fontes analisadas, que permitiu a derivacdo de conhecimentos pelo
seu uso e sua possivel generalizacao, tornando-se saberes que foram sistematizados
ao longo da pesquisa (VALENTE, 2018).

Para melhor explicitar os elementos constitutivos dos saberes para ensinar
aritmética objetivados nos manuais que circularam na Escola Normal Pedro I, foi

construido o seguinte quadro:

Quadro 24 — Sistematizacao dos saberes para ensinar aritmética
Elementos Pontos de convergéncia

Aritmetica a Contagem, quatro operagdes fundamentais, fragdes ordinarias

ensinar e resolver problemas aritméticos.

mobilizada

Abordagem de | Método intuitivo — iniciar no concreto e os objetos utilizados

ensino devem remeter aos interesses e cotidiano das criangas.

Apresentacao | Apresentar por meio do concreto, de objetos do cotidiano que
do objeto de | conduzam as criancas a abstracao, seja uma abstracao para

ensino 0 conceito do numero, ou uma abstracao para os calculos das
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operacdes e resolucdo de problemas com a aritmética

mobilizada.
o Utilizar objetos do cotidiano da crianga: brinquedos, materiais
Materiais de , , :
_ escolares e alimentos. Construir recursos para o ensino,
ensino

como tabua de operacgdes e abacos.

Apébs a crianca aprender determinado método de operagéo
com os algarismos, o professor fixa e verifica a aprendizagem
Generalizacao | anterior com o ensino de problemas. Por meio de um passo a
passo ou de uma sistematizacdo de calculos, o professor

ensina a crianga a resolver problemas.

Conhecer e comparar programas de ensino no primario, assim
como, conhecer a psicologia da aritmética, para elaborar aulas
Marcha do e graduar o ensino de aritmética. A formagao do conceito de

ensino namero deve partir de objetos concretos, e, aos poucos, a

crianga sai do concreto para o abstrato. Ensinar a crianca a

operar com nimeros ou séries menores Nno inicio.

Fonte: elaborado pela autora

Nas andlises, foi possivel perceber a articulacdo entre os elementos
constitutivos dos saberes para ensinar aritmética, pois, em alguns momentos, por
exemplo, a psicologia da aritmética, destacada no elemento da marcha do ensino,
direcionava orientagdes para os saberes a ensinar aritmética. Isto €, a psicologia da
aritmética estava articulada com a aritmética a ensinar, mobilizada nas fontes.

Além disso, a identificacdo de uma aritmética a ensinar mobilizada como um
elemento constitutivo dos saberes para ensinar aritmética, demonstra a articulacao
entre os saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar. De fato, a posse dos saberes
para ensinar é o que define a profissdo docente, ou seja, € 0 que evidencia sua
expertise profissional (BERTINI, MORAIS, VALENTE, 2017).

No campo da Histéria da educagdo matematica, no contexto da Escola Normal
Pedro Il que existiu no periodo entre 1946 e 1974, pode-se evidenciar saberes
profissionais que foram transmitidos ao longo do tempo com o objetivo de formar
professores primarios, considerando as mudancgas no contexto social e educacional.
Os saberes para ensinar foram objetivados no passado, uma vez que eram

socialmente valorizados por sua capacidade de comunicagdo e refletiam uma



145

realidade compartilhada por meio de representagdes distintas daqueles que as
comunicavam e das pessoas que as utilizavam (HOFSTETTER; SCHNEUWLY,
2017).

Em sintese, as analises demonstraram, por meio dos elementos constitutivos,
um conjunto de saberes para ensinar aritmética que foi caracteristico na formacao de
normalistas, no periodo em que existiu a escola normal de Blumenau/SC, e,
possivelmente, em outras escolas normais de nivel secundario, em Santa Catarina,
que seguiam as legislagdes de ensino da época e utilizavam os manuais analisados

nesta investigacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Embora a pesquisa possa continuar indefinidamente, a narrativa deve ter um
fim estabelecido. Esse ponto é relevante porque destaca a importancia da narrativa
na apresentacao do conteldo histérico, a0 mesmo tempo em que reconhece que ela
nunca € a histéria em si, mas sim uma interpretacao do passado. Espera-se que a
operacao historiografica materializada nesta narrativa histérica resulte em novas
pesquisas, com novos olhares, em diferentes campos cientificos.

Pretendeu-se, com esta dissertacdo, caracterizar os saberes para ensinar
aritmética na formacdo de normalistas catarinenses, especificamente na Escola
Normal Pedro Il de Blumenau/SC, durante o periodo entre os anos de 1946 e 1974.
O marco inicial foi decorrente da criagdo da Lei Organica do Ensino Normal e da
prépria fundacao da escola, enquanto o marco final foi a promulgacao da LDB/71, que
encerrou 0s cursos normais e implantou os cursos de magistério. A pergunta de
pesquisa que guiou as analises das fontes foi: Como se caracterizaram os saberes
para ensinar aritmeética na formacao de normalistas na Escola Normal Pedro Il
de Blumenau/SC (1946-1974)?

As fontes selecionadas na pesquisa consistiram em legislacdes do ensino que
orientaram a formacao de normalistas no periodo investigado, relatérios escolares e
de inspecéo, além de trés manuais pedagdgicos que circularam na escola investigada:
Didética da Escola Nova (AGUAYO, 1952), Praticas Escolares (D’ AVILA, 1965, v. 1)
e Metodologia do Ensino Primario (FONTOURA, 1961). Devido as limitagbes de
prazos em uma pesquisa a nivel de mestrado, foram escolhidos apenas trés manuais
para as analises. No entanto, um inventario de livros de Matematica e Pedagogia que
faziam parte da biblioteca da Escola Normal Pedro Il no ano de 1947 foi elaborado e
incluido no Apéndice B desta dissertacao.

As bases teorico-metodoldgicas utilizadas para a escrita da histéria foram
Certeau (2017), Hofstetter e Schneuwly (2017) em relacdo aos saberes profissionais
docentes, Valente (2018; 2020) para a caracterizacdo dos saberes para ensinar
aritmética. A escrita da historia levou em conta a combinagao de um lugar social, um
conjunto de praticas e uma narrativa. Devido ao lugar social da autora, os referenciais
sécio-histéricos foram escolhidos para abordar os saberes profissionais, pois, como
se trata de uma instituicdo que formou professores primarios no passado, estes

saberes foram mobilizados com a finalidade de formar professores, assim como as
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etapas metodoldgicas para poder caracterizar os saberes para ensinar aritmética, isto
€, 0s saberes de referéncia para formar o professor que ensina matematica. Por fim,
a escrita de todo este processo materializou-se neste texto, como a imagem invertida
da prética de pesquisa.

As etapas metodoldgicas, descritas a seguir, fizeram parte do conjunto de
praticas cientificas mobilizadas nesta investigacdo. Na etapa (i) recompilacdo de
experiéncias docentes, os resultados obtidos da andlise preliminar dos manuais
selecionados revelaram os conhecimentos docentes que circularam no periodo
investigado. Contudo, eles ainda apresentavam certas subjetividades, particulares as
experiéncias docentes de cada autor. Na etapa (i) analise comparativa dos
conhecimentos de docentes, estes elementos subjetivos (particulares a cada autor)
foram retirados, e, assim, os consensos pedagdgicos entre os manuais foram
comparados.

Em articulacdo com esta etapa, tem-se na etapa (iii) a sistematizacdo e uso
dos conhecimentos docentes como saberes, em que foi possivel organizar e
sistematizar os elementos considerados como constitutivos dos saberes para ensinar
aritmética, demonstrando que a aritmética para ensinar é uma especificidade da
profissdo do professor que ensina matematica e foi mobilizada para formar
normalistas na escola normal de Blumenau/SC.

A cultura escolar desta instituicdo foi melhor compreendida ao construir-se 0os
fatos historicos decorrentes do contexto social e educacional da época. O contexto
histérico da escola investigada revelou a importancia desse educandario para a
formagdo de professores primarios, no interior do estado de Santa Catarina,
principalmente na regido do Vale do Itajai, durante o periodo estudado. A escola, que
originalmente ministrava aulas em lingua alema e recebia recursos financeiros e
didaticos da Alemanha, teve que ser cedida ao governo estadual para continuar
oferecendo servigos educacionais a comunidade.

Devido a essa crise e a eventos ocorridos em niveis regional, estadual,
nacional e internacional, a escola sofreu fortes sancbes durante a chamada
Campanha da Nacionalizagado do Ensino. Foi nesse contexto que a Escola Normal
Pedro Il foi criada. Tornou-se entdao, uma escola de referéncia na formacao de
normalistas na regido e alguns saberes que caracterizam a profissdo docente foram

identificados.
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Os saberes profissionais docentes, caracterizados por meio das analises das
fontes selecionadas, no contexto da formacéo de normalistas na Escola Normal Pedro
Il em Blumenau/SC, no periodo entre 1946 e 1974, evidenciaram os saberes para
ensinar aritmética. Desta forma, respondeu-se a questdo de pesquisa com a
sistematizacdo dos elementos constitutivos destes saberes objetivados, a saber: uma
aritmética a ensinar mobilizada, a abordagem de ensino, os materiais de ensino, a
apresentacao do objeto de ensino, a generalizacado e a marcha do ensino.

A aritmética a ensinar mobilizada envolvia orientacdes sobre a contagem, as
quatro operacgdes, fracoes ordinarias e a resolver problemas aritméticos. A abordagem
de ensino que foi interpretada nas orientacbes foi o método intuitivo, em que o
professor deveria ensinar aritmética para a crianga por meio de objetos concretos e
do seu cotidiano. Assim, a apresentacdo do objeto de ensino necessitaria partir de
objetos concretos. Os materiais de ensino eram formados por varios tipos, como
alimentos, materiais escolares e brinquedos. Além disso, o professor teria que
construir recursos como o abaco e tabuas de operacoes.

A generalizagéo do ensino foi melhor identificada no ensino de problemas
aritméticos, pois o professor era orientado para ensinar primeiro a crianga a contar e
fazer as operacdes fundamentais para, entdo, ensinar a resolver os problemas
aritméticos. Esses problemas viriam como uma fixacdo ou verificagdo de
aprendizagem e representavam a passagem do concreto para o abstrato, no ensino
de aritmética.

Somente na construgao tedrica do elemento generalizacao, decorrente das
andlises nos documentos, foi possivel identificar o ensinar a resolver problemas
aritmeéticos como uma aritmeética a ensinar mobilizada. Dado que por meio de um
passo a passo ou de uma sistematizagéo de célculos, o professor ensinava a crianga
a resolver problemas aritméticos. Este fato demonstra a articulacao entre os préprios
elementos constitutivos dos saberes para ensinar aritmética, aritmética a ensinar
mobilizada e a generalizacdo do ensino.

Na marcha do ensino, o professor precisaria saber sobre os programas do
ensino primario e ter conhecimento sobre elementos de uma psicologia da aritmética,
pois tais saberes dariam subsidios para ele planejar e graduar o ensino de aritmética
em diferentes classes. Foi possivel observar também, além da articulagao entre os
saberes a ensinar aritmética com o0s saberes para ensinar aritmética, articulacoes

entre os elementos constitutivos dos saberes para ensinar aritmética.
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Os manuais analisados apresentaram varias convergéncias € consensos
pedagdgicos, em parte ligados ao escolanovismo, e que foram fortemente difundidos
no periodo em questao. Quando estes elementos sdo problematizados com o contexto
do ensino de matematica no Brasil, ressalta a problematica do uso da categoria do
cotidiano na formagéo.

Algumas limitagcdes a se considerar nesta pesquisa foi 0 nUumero de manuais
analisados. Mesmo nos manuais selecionados para analise, apenas alguns capitulos
foram analisados. Para perspectivas de pesquisas futuras, o aumento no niumero de
manuais analisados, assim como, analisar 0s manuais em sua integralidade e um
aprofundamento nas diferengas e aproximacodes entre a Escola Nova e a Escola Viva
poderdo ser realizadas. Além disso, novos elementos podem ser identificados em
pesquisas futuras, pois a operacao historiografica, aqui realizada, refere-se a
combinacao de um lugar social, praticas cientificas e uma escrita. Ao encarar a histéria
dessa forma, pode-se ter uma compreensao limitada, mas, é importante sobre a
relagédo entre a historia e a realidade que ela aborda.

A pesquisa aqui materializada contribuiu para a histéria dos saberes
profissionais na Escola Normal Pedro Il em Blumenau/SC, no periodo entre 1946 e
1974. Os saberes de referéncia para o professor que ensina matematica,
caracterizados nesta investigacao, reforcam a defesa da tese de que nao basta o
professor deter somente os saberes sobre o conteudo matematico para o seu trabalho
docente. E necessario, sim, um conjunto de saberes para ensinar que caracteriza a
sua especificidade profissional. Isto é, evidencia a identidade do professor de
matematica e o diferencia da profissdo de matematico, mais que isso, revela uma
disputa histérica entre os campos disciplinares da Matematica e da Educacéo
Matematica com vistas aos saberes de referéncia para o ensino e a formacao de
professores que ensinam matematica.

Espera-se que esta investigacdo desperte o interesse de outros
pesquisadores. Dessa forma, eles poderado realizar estudos comparativos futuros,
ampliando e aprofundando as discussées no campo da Histéria da Educacao

Matematica, especificamente a historia dos saberes profissionais.
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APENDICE A - CONTEUDOS PRESCRITOS NO PROGRAMA DE
MATEMATICA DO CURSO NORMAL

Subarea da :
Série Conteudos
Matematica

1. Unidade e grandeza. Medida das grandezas e
nocoes que elas conduzem. NuUmero inteiro,
fracdo, misto e incomensuravel. Outras espécies
de numero.

2. Numeragédo: falada e escrita. Sistema decimal.
Nogbes sobre sistemas de numeragéo.
Algarismos romanos.

3. Numeros inteiros: operagdes de composicao e de
decomposicao. Provas reais. Problemas.

4. Divisibilidade. Caracteres de divisibilidade.
Provas, por um divisor qualquer, das operacdes

L it sobre numeros inteiros.

5. Numeros primos. Decomposicdo de um numero
em fatores primos. Divisores de um ndmero.
Fatores correspondentes.

6. Maximo divisor comum e minimo multiplo
comum. MDC e MMC pelos fatores primos.

7. Fracobes ordinarias. Problemas.

8. Fracdes decimais.

9. Conversao de fragdes ordinarias em decimais e
vice-versa. Fragdes decimais periddicas e
geratrizes.

1. Férmulas notaveis da multiplicacdo. Divisao

) algébrica.
L g 2. Fatoracéao algébrica.
3. Fracoes algébricas.
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Equagbes do primeiro grau de uma incégnita.
Problemas.

Geometria

1. Estudo de triangulos.

Estudo de poligonos. Soma de angulos internos

e externos.

3. Relagdes métricas nos triangulos.

4. Relagdes numéricas nos diversos poligonos.

5. Medida da circunferéncia.

Aritmética

. Poténcias. Operacgdes sobre poténcias.

2. Quadrado e raiz quadrada. Raiz cubica.

3. Sistema métrico decimal. Antigo sistema métrico

brasileiro.
NuUmeros complexos.

Algebra

. Equagbes do primeiro grau a duas incognitas.

Problemas.
Resolucao grafica das equagdes do primeiro grau
a uma e duas incégnitas.

Desigualdades.

Geometria

= 0 p =

Area dos triangulos.
Area dos quadrilateros.
Area dos poligonos.
Area do circulo.

Aritmética

N of R o=

Equidiferencas. Razdes e propor¢oes.
Regra de trés simples e composta.

Juros e descontos.

Diviséo proporcional e regra de sociedade.
Porcentagem.

Mistura e liga.

Céambio.
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Algebra

. Raiz quadrada algébrica. Radicais.
2. Equagbes do segundo grau.
3. Progressodes e logaritmos. Aplicacoes.

Geometria

. Prismas: superficie lateral e volume.

. Pirdmide: superficie lateral e volume. Tronco da

piramide.

. Superficie lateral e total do cilindro. Volume do

cilindro.

. Superficie lateral e total do cone. Volume do

cone. Tronco do cone.

. Estudo da esfera. Fuso. Cunha. Setor esférico.

Sélidos semelhantes.

Fonte: adaptado de Santa Catarina (1947)



APENDICE B — INVENTARIO DE LIVROS SOBRE MATEMATICA E
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PEDAGOGIA DA BIBIOTECA DA ESCOLA NORMAL PEDRO Il NO ANO DE 1947

Area Autor Nome do livro

PED | A. Carneiro Ledo Introduc¢do a administragéo escolar
PED | A. Gongalves Preparatorios

PED | A. Goncalves Preparatério ao alcance de todos
MAT | A. Quintella AEmETE 1

MAT | A. Quintella Matematica 2

MAT | A. Quintella Matematica 3°

MAT | A. Quintella AT o

MAT | A. Trajano Aritmética progressiva

PED | Aida Costa Admissao ao ginasio

MAT | Alberto Nunes Serrao Licdes de trigonometria

MAT | Algacyr Munhoz Maeder Curso de Matematica 1%

MAT | Algacyr Munhoz Maeder Curso de Matematica 2*

MAT | Algacyr Munhoz Maeder Curso de Matematica 37

MAT | Algacyr Munhoz Maeder UTED €D INElEe £

MAT | Almeida e Vasconcelos Historia das matematicas

PED | Alvaro Magalhées Enciclopédia do ensino secundario
PED | Ariosto Espinheira Arte popular e educagao

PED | Aristides Ricardo Como educar as criangas

PED | Armand Cuviler Do bEige & eeteld

PED | Bertrand Russel A educacao de vida perfeita
MAT | C. Calioli Matematica




C. Calioli e N.
MAT | D'Ambrosio Matematica 1*

C. Calioli e N.
MAT | D'Ambrosio Matematica 2°
MAT | C. Sussekind Geometria Descritiva
MAT | G Thiré Matematica 2°
MAT | C. Thiré Manual de matematica
MAT | G Thiré Matematica ginasial
MAT | C.Thiré e M. Souza | Vatematica
MAT | Carlos Cattony Licbes de matematica
MAT | Castro Neves Desenho geométrico plano
MAT | Castro Neves Desenho projetivo
MAT | D. da Silveira Desenho finear
PED | D'Avila Praticas escolares
MAT | Dias Costa Desenho geométrico
PED | Domingos Evangelista Elementos de pedagogia
PED | E. Backheuser O [PRIEEE
MAT | Ed. Thorndike Nova metodologia da aritmética
PED | Emilio de Sousa Costa A mulher educadora
MAT | Euclides Geometria
MAT | Faria de Vasconcelos O desenho e a crianca
PED | Fernando de Azevedo Seguindo meu caminho
PED | Fernando de Azevedo A educacdao e seus problemas
PED | Fernando de Azevedo Velha e Nova politica
VAT | EIC Elementos de Geometria
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Nova tabua de logaritmos

MAT | FTD

MAT | H. Saules Aritmetica

PED | Herbert Spencer Educacdo

2 Inst. N. do Livro Classificacao decimal

AT | e AlusueEre Jogos e recreagdes matematicas

PED | Ivo d'Aquino Nacionalizacédo do ensino

MAT | J. C. Melo e Souza Meu caderno de matematica

J. Melo Ferreira e

PED || Mandes Gampos Aspectos fundamentais da educacéao

MAT | Jacomo Stavale Elementos de Matematica 2° ano

MAT | Jacomo Stavale Elementos de Matemética 3¢ ano

MAT | Jacomo Stavale Elementos de Matematica 4° ano
Educacgao Psicoldgica da primeira

PED | John Watson infancia

José Adelino

Geometria Elementar

MAT | Sarrasqueiro
PED | José Almeida Metodologia das ciéncias naturais
PED | José Guerreiro Murta Educacao Cientifica

Maravilhas da matematica

MAT | Lancelot Hogben
MAT | M. Linder Desenho geométrico
MAT | M. Lobato Aritmética da Emilia

Maria da Gloria Matos o
PED | Barros Planos de licbes
MAT | Maria Paula Aritmetica

: i 2

MAT | Mello e Sousa Geometria analitica 12 parte
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Geometria analitica 22 parte

MAT | Mello e Sousa

MAT | Mello e Sousa Matematica divertida e diferente
MAT | Mello e Sousa Diabruras da matematica

MAT | Olavo Freire Geometria Pratica

PED | Paul Monroe Histéria da educacao

PED | Pires de Lima Questdes de linguagem cientifica
PED | Primitivo Moacir A instrucao publica em Sao Paulo
MAT | Rafael Rotondaro Desenho 1°

MAT | Rafael Rotondaro Desenho 2¢

MAT | Rafael Rotondaro Desenho 3°

PED | René Nihard Método dos testes

SED | Somees Bets Como se aprende a lingua

MAT | Sennem Bandeira Desenho

VAT | STweta o Fraese Novo livro de matematica

PED | Silvio Rebelo Psicologia do desenho infantil
VAT | Teméte B Acusicus Problemas de aritmética

Theobaldo Miranda

NogoOes da historia da educagéo

PED | Santos

MAT | Vasconcelos Matematica 12

MAT | W. Nast Meu livro de contas
MAT | Zanello Elementos de geometria

Fonte: adaptado de Rebelo (1947)
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