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RESUMO

Diante de poucos trabalhos na literatura, a respeito da temética indigena no ensino
de quimica, principalmente 0s que se encontram no contexto catarinense, essa
dissertacao teve como objetivo investigar os conhecimentos dos povos indigenas em
Santa Catarina, presentes em trabalhos de conclusdo de curso da Licenciatura
Intercultural Indigena da UFSC, e seus possiveis didlogos com o ensino de quimica
em nivel médio. Utilizando como base tedrica a educacédo intercultural, e como
metodologia baseou-se na Andlise Textual Discursiva, foram selecionados 26 TCCs,
que foram unitarizados em trechos que apresentassem algum conhecimento com
possibilidade de didlogo com o ensino de quimica. Esses trechos foram agrupados
em categorias, das quais foi possivel abordar nesta pesquisa apenas duas:
conhecimentos relacionados a alimentacdo e conhecimentos relacionados a
medicina-espiritualidade. Em cada categoria foram apresentadas subcategorias,
como por exemplo, alimentos cultivados, pratos tipicos, chas e bebidas medicinais,
apresentando seus contextos de uso e discutindo-se as possibilidades de
abordagem no ensino de quimica. Desta forma, mostra-se varias possibilidades de
abordagens no ensino de quimica em dialogo com conhecimentos dos povos
Guarani, Lakland e Xokleng, presentes em Santa Catarina.

Palavras-chave: ensino de quimica; conhecimentos indigenas; educacéo
intercultural.



ABSTRACT

Faced with few reaserchs in the literature, regarding the indigenous theme in the
chemistry teaching, mainly those found in the context of Santa Catarina, this
dissertation aimed to investigate the knowledge of indigenous peoples in Santa
Catarina, present in the concluding projects (TCCs) of the Intercultural Indigenous
Teaching Degree at UFSC, and their potential intersections with high school
chemistry education. Drawing upon intercultural education as the theoretical
foundation and Discursive Textual Analysis as the methodological framework, 26
(TCCs) were selected, which were unitarized into excerpts that presented some
knowledge with the possibility of dialogue with chemistry teaching. These excerpts
were grouped into categories, of which it was possible to address only two in this
research: knowledge related to food and knowledge related to medicine-spirituality.
Within each category, subcategories were presented, such as cultivated foods,
typical dishes, teas and medicinal beverages, along with their usage contexts. The
possibilities of incorporating these aspects into chemistry education were discussed.
In this manne, several possibilities of approaches in the teaching of chemistry are
shown in dialogue with the knowledge of the Guarani, Lakland and Xokleng peoples,
present in Santa Catarina.

Keywords: chemistry education; indigenous knowledge; intercultural education.
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1 INTRODUCAO

No comeco do mestrado, nos estudantes, somos instigadas/os a
apresentarmos nossa subjetividade na pesquisa, e relembrar que ndo ha ciéncia
neutra. Fui questionada, assim como outras/os colegas, a contextualizar a escolha e
motivacdes de minha pesquisa. Parei para refletir sobre a minha trajetéria até o
mestrado, e ao longo desse tempo, recuperei e ressignifiqguei a minha inclinacdo em
pesquisar a respeito dos conhecimentos de povos indigenas no ensino de quimica.

Diante disso, comego me apresentando. Nasci e vivo em Imbituba (SC),
cidade localizada a aproximadamente a 100 km de Floriandpolis. Sou filha de Marcia
Maria de Abreu, natural também de Imbituba, e Bienvenido Alberto Santander,
natural da Argentina. Sempre estudei em escola publica, gostava muito de estudar,
adquirir novos conhecimentos, e desde pequena fui fascinada por ciéncias
(naturais). Ao longo da adolescéncia meu interesse por ciéncias continuou, mas a
vontade de ser professora se juntava a isso. Influéncia, acredito eu, por ter mae, tio
e tia professoras/es. Decidi cursar licenciatura em quimica, e consegui passar no
vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Meu contato com a cultura indigena na graduacdo aconteceu em uma
disciplina do final do curso. Como trabalho final, as/os licenciandas/os tiveram que
elaborar uma oficina para uma turma do ensino médio. Eu e mais trés colegas,
escolhemos o tema de chas e plantas medicinais, e, responsavel pela
contextualizacdo historica, me deparei com uma planta e bebida que ndo era
estranha para mim. O chimarréo, feito a partir da Erva Mate (llex Paraguariensis), é
uma bebida consumida no Rio Grande do Sul, Oeste Catarinense e também parte
do Parané.

Nas leituras para o trabalho, conheci a origem indigena do consumo desta
erva-mate (llex Paraguaiensis), que de forma precipitada € associada ao Rio Grande
do Sul. J4 tinha consumido a erva-mate uma vez ou outra, como tereré, minha forma
preferida, ou chimarréo, pois meu pai, por ser da Argentina, desenvolveu esse
costume |4, mas que com o tempo no Brasil foi abandonando. O consumo do “mate”,
como é chamada e infusdo na Argentina, é igual ao consumo do café no Brasil.

Além da ligacdo familiar com a erva-mate, outra questdo também me fez ter
interesse. Meu pai veio do Norte da Argentina, regido onde a populacéo tem grande

ascendéncia indigena e caracteristicas fisicas marcantes, como cabelos negros e
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lisos, pele mais amarronzada e olhos levemente puxados. Meu pai me conta que o
Sul da Argentina, regido mais europeizada, geralmente se refere as pessoas do
Norte como “cabeza negra” (cabega preta) de forma pejorativa, devido aos cabelos
escuros. Muitas vezes, meu pai também ja foi confundido como “peruano” ou
“boliviano”, no Brasil, por causa de suas caracteristicas fisicas.

Desta forma, essa aproximacdo bem pequena com a cultura indigena
durante a disciplina, me despertou uma memoria, ou ligacdo afetiva com o tema, me
fazendo escolhé-lo para meu Trabalho de Conclusao do Curso (TCC). Por ter pouco
contato e conhecimento com a histéria da familia de meu pai, de certo modo, parecia
gue, pesquisando sobre os povos indigenas e a erva-mate me permitiria conhecer
mais da histéria dele e origem, e logo a minha, ja que se relacionava um pouco com
a cultura em que ele nasceu.

Durante o TCC acabei abandonando a erva-mate, e focando sobre o tema
indigena na formacdo de professores de quimica. Pelas leituras e disciplina de
Etnologia Indigena que cursei, iniciei uma desconstrucdo das ideias erradas que
tinha a respeito da populagdo indigena. Conheci um pouco da historia de
apagamento e violéncia contra esses povos, desde o periodo colonial até
atualmente, como a escraviddo, o genocidio, etnocidio por meio da assimilacao e
aculturacdo, o abandono forcado da religido e modos de viver, a posse de suas
terras, o genocidio epistemoldgico (“morte” de seus conhecimentos), além dos
esteredtipos e discriminacdes que levaram a marginalizacdo. Mas também pude
reconhecer a diversidade de povos e etnias, e entender carater dindmico das
culturas.

Tendo um contato mais aprofundado com o conceito de colonialidade no
mestrado, que explica a relagdo de poder originada do colonialismo e que sem
mantém até os dias atuais, compreendi 0 porqué as violéncias contra oS povos
indigenas estdo sempre em manutencdo (BALLESTRIN, 2013). A colonialidade é
explicada como ponto essencial para o desenvolvimento da Modernidade, ja que as
relacbes de poder promoveram a constituicdo dessa. Ou seja, a Modernidade que é
atribuida & Europa como sendo seu berco, coloca essa sociedade como a mais
evoluida da humanidade, portanto superior a outras sociedades, que estavam sendo
conhecidas com a colonizagédo. E a partir disso estabelece suas formas de poder
tanto em dimensdes econdmica e politica, quanto sobre as formas de ser e viver, e a

producdo de conhecimentos as outras sociedades consideradas inferiores
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(BALLESTRIN, 2013). Com isso, a colonialidade apagou, excluiu e marginalizou o
que pertencia aos grupos socioculturais que nao atendiam o padrdo ocidental,
moderno e eurocéntrico, ainda continua a fazer isso hoje, e por aqueles que se
encontram dentro das sociedades que também sofrem a colonialidade.

Outro ponto que quero destacar na minha trajetoria, refere-se ao
reconhecimento do meu pensamento cientificista, e a abertura (ainda permanente) a
outras formas de conhecimento. A hegemonia da Ciéncia e o seu “Método
Cientifico”, foram inculcados no meu pensamento por anos. Hoje compreendo que
ha outras formas de conhecimentos além do conhecimento cientifico, e que entre
esses ha o que alguns autores chamam de colonialidade do saber, vindo do conceito
que mencionei acima, que da mesma forma coloca o conhecimento cientifico como
mais evoluido, e consequentemente mais valorizado, tornando-o hegemaénico, e as
outras formas de conhecimentos chamadas de locais e tradicionais, como os de
povos indigenas, sao invisibilizados e descredibilizados.

Os conhecimentos tradicionais sdo colocados muitas vezes como nao
ocidentais e o conhecimento cientifico como ocidental. Mas o conhecimento
cientifico também néo foi construido utilizando conhecimentos tradicionais? Por que,
entdo, a ciéncia é ocidental? Essa duvida se fixou em minha cabeca, me
impossibilitou de compreender alguns questionamentos feitos pelo campo da
interculturalidade critica e da pedagogia decolonial (Que explicarei mais ao longo do
trabalho). A resposta em que consegui chegar, é que a forma e o propdsito que o
conhecimento cientifico se constroi tem origens na sociedade ocidental e
eurocéntrica, e ndo que o0s conhecimentos sejam proprios e exclusivos do ocidente.
Trago como um exemplo as secrec¢des do sapo Kampo, utilizada em rituais de cura
indigena, logo um conhecimento tradicional, sendo estudadas para fins
farmacoldgicos (CUNHA, 2009). Ou seja, foi um conhecimento desenvolvido e
utilizado em rituais pelos povos indigenas, mas que foi apropriado para gerar um
novo conhecimento, a partir de uma analise/observacéo ditas ocidentais, a fim de
explicar o fenbmeno ocasionado pelo uso do veneno do sapo gerando novos
conhecimentos descritos como cientificos. A critica vem de que, o conhecimento s6
€ reconhecido quando apropriado pelo método de analise ou visdo “ocidental”, e na
maioria das vezes nem reconhecido como gerado por um grupo tradicional.

Mas entdo, qual a diferenca de conhecimento cientifico e conhecimentos

tradicionais? A resposta, a meu ver, que explica melhor essa diferenca € a trazida
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por Paulo Cesar Pinheiro (2022, p. 65), quando diz que “As praticas tradicionais nao
tém a intencdo de desenvolver experimentos tendo em vista explicar os
fenbmenos envolvidos ou testar uma ideia tedrica ou experimento ja
realizado”, que sdo caracteristicas do conhecimento cientifico. Os conhecimentos
tradicionais estdo mais relacionados (mas ndo somente) as praticas do dia a dia,
para sobreviver/viver, auxiliar a vida. *Ou seja, sdo expressdes de diferentes formas
de enxergar e explicar o mundo a partir de demandas ou objetivos das sociedades
ou grupo cultural (PIUZANA; SILVEIRA, 2012/2013).

De acordo com Cobern e Loving (apud PINHEIRO, 2022), quando os
conhecimentos tradicionais visam entender as relacdes de causa e efeito, se utilizam
de explicacdes, e a ciéncia utiliza um sistema explicativo que esta envolto por um
sistema de pensamento teorico. Logo, as explicacdes dos fenbmenos pelos saberes
tradicionais é uma explicacdo de causa e efeito, mas que ndo envolve uma teoria.

Como exemplo, tem a explicacdo de mulheres do triangulo mineiro sobre a
producdo de sabdo utilizando gordura e lixivia de cinzas (dicuada), em que dizem
que a gordura vira sabao pois a dicuada “corta” a gordura, ja a quimica como area
do conhecimento cientifico explica este fenbmeno por meio de teoria das reacdes
qguimicas, que neste caso é a saponificacdo. Desta forma, o conhecimento cientifico
se diferencia, pois, suas explicacbes “tendem a generalizacdo e a serem
fundamentadas por um corpo formal de conhecimentos que vem sendo cada vez
mais organizado e sistematizado” (PINHEIRO, 2022, p. 72).

Entdo por que ndo aprendemos estes conhecimentos? Por que a
contribuicdo dos povos indigenas ndo é evidenciada no ensino das ciéncias?
Conforme diz Candau (2011b), ja se apresentou em diversos trabalhos o “carater em
geral, padronizador, homogeneizador e monocultural” da educacédo escolar (p. 14).
Isso porque a educacdo escolar na América Latina foi utilizada como difusora de
uma cultura comum no processo de construcdo dos Estados Nacionais, se
baseando em modelos ocidentais (CANDAU, 2012b).

Mas ao longo dos anos 0os movimentos sociais foram reivindicando seus
espagcos na escola (CANDAU; RUSSO, 2010), e como consequéncia leis foram

estabelecidas para incorporar as culturas invisibilizadas na escola “convencional”.

1 Além disso, alguns apontamentos sdo feitos (CARNEIRO DA CUNHA, 2009) sobre a intencdo do
conhecimento cientifico de se fazer como verdade universal e absoluta, ao contrario dos
conhecimentos tradicionais, que buscam uma validade local, 0 que mostraria uma nova diferenca
entre essas.
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Dentre as legislacfes, destaco a Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, que estabelecem a
obrigatoriedade da abordagem das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas
em todo o curriculo escolar do ensino fundamental e médio (BRASIL, 2003; 2008).

No entanto, diversos desafios existem em relagdo a sua viabilizagdo. Em
especial a tematica indigena no ensino de quimica, ainda se apresentam problemas
como a falta de materiais didatico, a formacéo de professores e o apoio dos gestores
(GONZAGA; MARTINS; RAYKIL, 2018). Durante minha pesquisa de TCC, se tornou
evidente a falta de formagdo de professores/as de quimica para o ensino da
tematica, e a dificuldade em encontrar trabalhos e materiais que tratam das historias
e culturas indigenas no ensino de quimica.

Ao realizar uma revisdo em revistas, eventos e bases de dados, do ano de
2008 a 2021, apenas 10 trabalhos s&o encontrados correspondentes ao que
preconiza a Lei 11.645/08 no ensino de quimica (KUNDLATSCH; SILVA, 2017,
KUNDLATSCH; SILVEIRA, 2018; QUADROS et al., 2020; QUEIROZ; SILVA, 2020;
RIBEIRO; OLIVEIRA; REZENDE, 2020; ROSA; REGIANI, 2019; RUSSO;
MESSEDER, 2018; SILVA et al., 2016; VANUCHI et al.,, 2019; VANUCHI,
BRAIBANTE, 2021).

Além dessas problematicas, conforme destaca Candau (2020, p. 679), nos

ultimos anos

passamos a viver um contexto de forte questionamento aos avancos
conquistados e de uma concepcdo de educacdo que afirma que os
processos educativos devem estar centrados exclusivamente nos
chamados contelddos curriculares, defendendo uma neutralidade
epistemolégica e uma escola sem partido, reforcando o que se afirma ser
uma perspectiva técnica da educacdo. Nesta abordagem, questdes
relacionadas a género, sexualidade, relagbes etnicorraciais, homofobia,
racismo etc. ndo devem estar presentes nos contextos educativos e devem
ser denunciados os professores e as professoras que as abordam.

Sendo assim, esse contexto torna mais desafiador o ensino de questdes
socioculturais. A escola que deveria ser um espaco para o cruzamento e didlogo
entre culturas (CANDAU, 2011b), se torna indiferente aos sujeitos envolvidos. Para
rompermos com este distanciamento da educacdo e da escola e com as situagdes
socioculturais, e superarmos seu carater homogeneizante e padronizador, propde-se
uma educacédo intercultural critica, ou seja, uma educacdo que parte do lugar dos
sujeitos subalternizados pela colonialidade, a fim de desvelar as relagbes de poder e
construir novas relagbes e conhecimentos de-coloniais (CANDAU, 2020). Uma

educacéo justa, plural e democrética.
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Diante disso, e levando em considerando o contexto de Santa Catarina, em
que as migracdes europeias para ocupar terras “desabitadas”, geraram diversos
conflitos com os povos indigenas, e consequentemente apagou as histérias, culturas
e principalmente as suas contribuicbes na construgcdo do estado, proponho a
guestdo de pesquisa: Como os conhecimentos dos povos indigenas em Santa
Catarina, presentes nos TCCs da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC,
podem dialogar com o ensino de quimica em nivel médio?

Com vistas a contribuir na valorizacdo dos conhecimentos dos povos
Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng presentes em Santa Catarina, e na producao
de materiais que relacionem o0s conhecimentos indigenas destes povos com o
ensino de quimica, nosso objetivo foi de: investigar os conhecimentos dos povos
indigenas em Santa Catarina, presentes nos TCCs da Licenciatura Intercultural
Indigena, e seus possiveis didlogos com o ensino de quimica em nivel médio.
Os objetivos especificos que encaminharam a pesquisa foram os seguintes: i)
analisar quais os tipos de conhecimentos estdo presentes nos TCCs da Licenciatura
Intercultural Indigena da UFSC que dialogam com o ensino de quimica; ii) analisar
0S contextos em que se inserem 0s conhecimentos encontrados nos TCCs da
Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC; iii) propor um diadlogo entre
conhecimentos dos povos indigenas encontrados nos TCCs e conhecimento
quimico cientifico com vistas a garantir a abordagem intercultural no ensino médio.

Desta forma, a seguinte dissertacdo esta estruturada em 7 capitulos. No
capitulo 1, buscou-se trazer algumas visdes acerca dos povos indigenas, a fim de
compreendermos 0 cenario em que se construiram esteredtipos e preconceitos
atuais. Em seguida, com o intuito de delimitarmos o contexto ao estado de Santa
Catarina, sdo apresentados os povos indigenas presentes no estado, e dados sobre
a quantidade de aldeias, assim como breves caracteristicas de cada povo.

Em seguida, no capitulo 3, focou-se em como 0s povos indigenas se
localizam na educac&o nao indigena. Para isso, iniciou-se descrevendo algumas
legislagbes que abordam a tematica indigena e destacam a importancia da
educagdo para romper com a reproducdo de estereotipos e discriminagdo, e
evidenciar a importancia destes povos em diversos ambitos da construcdo do pais.
Também foram abordadas, de forma breve, as dificuldades enfrentadas para o
cumprimento das legislagbes no ensino. Em seguida, sdo apresentados o0s

resultados de uma pesquisa bibliografica realizada com o intuito de compreender
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como € abordado o tema no ensino de quimica desde a promulgacdo da lei
11.645/2008.

No capitulo 4, é discutido sobre a perspectiva intercultural, que se assenta
como referencial tedrico da dissertacdo. Para isso, é descrito um pouco do historico
da construcdo da educacdo intercultural, como uma construcdo dos movimentos
sociais, em seguida sao diferenciadas algumas perspectivas da educacdo
intercultural, e por ultimo algumas contribuicbes da perspectiva decolonial a
interculturalidade.

Por fim, no capitulo 5 sdo apresentados os Caminhos Metodolégicos da
pesquisa de dissertacdo, no capitulo 6 os Resultados e Discussdes, apresentando
as categorias construidas e como os conhecimentos encontrados dialogam com o

ensino de quimica, e por ultimo, no capitulo 7, algumas Considerac¢fes Finais.
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2 OLHARES SOBRE A QUESTAO INDIGENA

2.1 OS POVOS INDIGENAS NO BRASIL

“Metal branco de simbolo In, nimero atdémico 49, massa atdbmica 114,818,
gue funde a 155°C e que se extrai das blendas de Freiberg, muito usado na
industria nuclear como absorvedor de néutrons; indium.”

indio, DICIO — Dicionario Online de Portugués (2022)

indio ndo sou

N&o me chame indio

Porque esse nome nunca me pertenceu
Nem como apelido eu quero levar

O erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota

Colombo em meu solo desembarcou
E com desejo de nas indias chegar
Com nome de indio me apelidou.

Esse nome me traz muita dor

Uma bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi homem branco subir

Na minha uka me escondi

Ele veio sem ter permissao
Com a cruz e a espada na mao
Nos seus olhos uma misséo
Dizimar em nome da civilizacdo

indio eu ndo sou

Sou Kambeba, Tembé, Surui
Sateré, Mura, Guarani, Apinaé
Tikuna, Kokama, Pankararu, Truka
Tuxa, Fulni-6, Guajajara

E existi com garra e com muita fé.
Mas indio eu nao sou.

Marcia Kambeba

Durante a escrita deste trabalho optamos pela denominacgéo “indigena”, ao
invés de “indio”. Atualmente é trazida para o debate a substituicdo da palavra indio,
por esta ser a heranca de um erro dos colonizadores, em especial, Cristovao

Colombo, ao chegarem nestas terras (GONZAGA, 2021), acreditando ser terras
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denominadas indias2. Por certo tempo indio foi sindbnimo de selvagem, silvicola,
sendo denominados como tal na Constituicdo de 1934, nos artigos 5° (inciso XIX) e
129 (BRASIL, 1934). Durante a movimentacdo indigena dos anos 1970-1990 o
termo “indio” foi ressignificado pelos povos amerindios do Brasil no momento de
unido em que compartilhavam (e compartilham) de interesses em comum, como “os
direitos coletivos, a historia de colonizacéo e a luta pela autonomia sociocultural de
seus povos diante da sociedade global” (BANIWA, 2006, p. 31).

Daniel Munduruku, escritor indigena brasileiro, em entrevista
(MUNDURUKU, 2019) relata que a palavra indio esta carregada com uma imagem
distorcida de quem seriam os povos indigenas, portanto, defende o uso da palavra
indigena para denominar os povos nativos. De acordo com o autor, esta Ultima
representa melhor estes povos, pois quer dizer “originario, aquele que esta ali antes
dos outros” e que esta associado ao pertencimento de um povo ancestral. Outros
nomes como aborigene (Ab origine), que quer dizer “a pessoa original”’, ou nativo
também s&o utilizados (FUNARI; PINON, 2018).

No entanto, apesar do amplo debate acerca da substituigdo do termo “indio”,
€ importante levar em conta a apropriacdo deste no momento de movimentacao
indigena no Brasil, durante as décadas de 1960 e 1980. Entre indigenas mais velhos
€ comum o uso desta denominacdo. Portanto, € necessario ter cuidado para nao
haver recriminacdo, porém, sempre prezar pela conscientizacédo, pelo conhecimento
das origens da palavra e as novas possibilidades de utilizagdo, ja que podem
carregar visdes estereotipadas e preconceituosas como veremos mais a frente.

Ja para Kaka Weréa Jecupé (2020, p. 19), indio, em sua esséncia, quer dizer

[...] um ser humano que teceu e desenvolveu sua cultura e civilizacdo de
modo intimamente ligado a natureza. A partir dela, elaborou tecnologias,
teologias, cosmologias e sociedades, que nasceram e se desenvolveram de
experiéncias, vivéncias e interagdes com a floresta, o cerrado, os rios, as
montanhas e as respectivas vidas dos reinos animal, mineral e vegetal.

Logo, o indigena é aguele que se encontrava neste continente hoje chamado
de América, em homenagem a Américo Vespucio, mas que para alguns povos é
reconhecido como Abya Yala, e aqui desenvolveram suas sociedades e se

diferenciaram pelas formas que se relacionavam com a natureza.

2 Denominag&o que abrangia quase toda a Asia (SANTOS, 1995).
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Os indigenas ndo sado uma categoria homogénea, mas sim um conjunto de
diversos povos de culturas, modos de viver e pensar diverso. No ultimo censo de
2022, a populacéo indigena foi contabilizada em 1.693.535 pessoas. Deste numero,
622.066 indigenas vivem em Terras Indigenas (TIs), e 1.071.469 vivem fora destas
terras. Nos dados de 2010, a populacao indigena era composta por 305 povos e 274
linguas faladas (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2017).

Os numeros da populagdo tiveram um aumento de quase 90% comparado
ao censo de 2010, que contabilizou 896.917 indigenas (IBGE, 2023; ISA, 2017).
Podemos atribuir esse aumento devido a etnogénese® que vem ocorrendo por
fatores como, a recuperacdo da autoestima dos povos, fragilizada durante todo o
periodo de repressdo, dominacdo e escraviddo (BANIWA, 2006). Além disso,
também cabe citar, a busca e reivindicacdo por direitos especificos, a questdo
afetiva e recuperacdo cultural, entre outros. Logo, é importante o reconhecimento e
a luta por e com esses povos, que a cada ano que passa sofrem o genocidio
realizado pelo Estado.

Das violéncias contra esses povos, Daniel Munduruku (2012) descreve como
paradigmas, exterminacionista e integracionista. A primeira politica do estado foi
exterminacionista, e consistiu no genocidio dos povos indigenas com a justificativa
de que essas pessoas ndo possuiam alma, entdo dado massacre ndo seria visto
como pecado aos olhos de Deus (MUNDURUKU, 2012). Em 1537, foi amenizada a
condenacéo dos povos indigenas com o documento de Paulo lll, que os considerava
seres com alma, todavia, ainda eram considerados povos sem lei e fé, o que
significava néo civilizados (MUNDURUKU, 2012). Isso ndo fez com que as mortes
cessassem, pois para o avan¢co da civilizacdo europeia, era necessaria uma
“‘limpeza” dos grupos considerados barbaros, por meio das bandeiras e conquistas
de terras que se seguiram durante todo o periodo colonial, ja que muitos dos povos
indigenas resistiram as formas de trabalho e de viver impostas pelo colonizador. A
disputa por terras ganha nova forma atualmente, como a exploracdo agropecuaria e
a extragdo de madeira e minerais, mas, em sua esséncia, com a mesma justificativa

de progresso e avancgo nacional, pautados na cosmovisao liberal/capitalista.

3 Um dos entendimentos da etnogénese por Bartolomé (2006), e o que € trazido no texto, € a
reafirmacdo de identidades, antes negadas devido a preconceitos e violéncias, ou “nascimento” de
etnias/povos considerados desaparecidos, a partir revivéncia das caracteristicas culturais e
ancestralidade.
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A segunda politica do estado foi a integracionista, que de acordo com Daniel
Munduruku, “[...] caracterizava-se pela concepcao de que os povos indigenas, suas
culturas, suas formas de organizacéo social, suas crengas, seus modos de educar e
de viver eram inferiores aos dos colonizadores europeus, estando fadados ao
desaparecimento” (p. 30), pensamento assentado no darwinismo social* (LARAIA,
1986) e etnocida. Logo, a partir deste novo paradigma, se institui o 6rgao de tutela
Servigo de Protecdo ao Indio (SPI), que mesmo com a intengédo de dar protecdo e
assisténcia aos povos indigenas, era assentado em um ideal positivista de busca de
progresso. O SPI considerava os nativos incapazes, num sentido infantilizado,
promovendo politicas de assimilagdo cultural por meio de casamentos com brancos
e negros (MUNDURUKU, 2012). A politica de tutela ainda permanece com a
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), desconsiderando a organizacdo politica e
autonomia dos povos indigenas.

Juntamente a estes paradigmas foram criadas e associadas imagens de
indigenas que, com o decorrer da historia, ainda se fazem presentes no imaginéario
nacional. Gersem Luciano Baniwa (2006), diferenciou estas concepc¢des em trés
tipos: 1. indio Romantico, 2. indio Cruel e 3. indio Cidad&o. A primeira perspectiva é
pautada no indigena romantico caracterizado como aquele que vive na mata e com
pouca ou nenhuma capacidade de entender o mundo nao indigena, geralmente com
caracteristicas estereotipadas como nudez, uso de cocares, flechas e outros
materiais.

Este pensamento assenta o SPI e a FUNAI como o6rgdos tutelares que
enxergam 0s povos indigenas como coitados ou vitimas, além de ignorarem a
organizacdo politica e autonomia destes povos. O SPI foi fundado apds a
Proclamacdo da Republica e a laicizacdo do estado, desta forma, a igreja que se
responsabilizava pela catequizacdo dos povos indigenas estando de lado, estes
grupos se tornam um problema a ser resolvido pelo estado (SILVA; COSTA, 2018).
O massacre de indigenas nesse periodo era muito grande, e o SPI interviu com
“propositos aparentemente nobres de manter os indios em suas -culturas
tradicionais” (FUNARI; PINON, 2018, p. 91). Baseado em ideais nacionalistas e

4 Culturas sao consideradas superiores a outras, quando uma é considerada atrasada ou primitiva,
neste caso as indigenas, e outra considerada o Ultimo estagio ou entdo a mais evoluida, a cultura
com referenciais eurocentrados.
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evolucionistas®, a integracdo era, na verdade, a assimilacdo e aculturacdo destes
povos, para enfraquecer e fazer desaparecer as comunidades indigenas
independentes (FUNARI; PINON, 2018). Logo, teve-se a politica o desaparecimento
da pessoa indigena, reduzidos a pessoa rural do campo, e continuaram a ser
excluidos socialmente.

A segunda perspectiva é associada ao indigena selvagem, cruel, barbaro,
preguicoso, como empecilho ao desenvolvimento e progresso. Esta visdo também é
origindria do periodo colonial, assim como a primeira, e também associada ao
periodo exterminacionista, quando os colonizadores queriam explorar as terras, abrir
caminhos e utiliza-los como mao de obra escrava. Quando o discurso sobre a
auséncia de almas ndo estava mais em voga, o genocidio dos “nativos selvagens”
foi realizado pelo discurso da expansao pelas forcas militares, bandeirantes, e as
epidemias. Também foram retiradas suas formas de ser e viver, etnocidio quando
estes eram catequisados e convertidos ao cristianismo e utilizados como mao de
obra servil nas encomiendas (GILENO, 2007).

Apesar destas duas perspectivas/paradigmas estarem associadas a
periodos especificos, elas se fazem presentes em todos os momentos da histéria
brasileira, alternando entre elas, ora mais forte, ora mais fraca. Ainda hoje séo
utilizadas em discursos tanto politicos quanto nos esteredtipos cotidianos que
inferiorizam a identidade indigena, na ndo demarcacdo e invasdao de TIs, na
exploracdo de minério e o agronegécio, e a marginalizagdo em centros urbanos e
areas rurais.

Por altimo, a perspectiva do indigena cidadao se idealiza com a Constituicao
de 1988 que reconhece os indigenas como cidadaos de direitos, no entanto com o
direito a diferenga, “de continuar perpetuando seus modos préprios de vida, suas
culturas, suas civilizacdes, seus valores, garantindo igualmente o direito de acesso a
outras culturas, as tecnologias e aos valores do mundo como um todo” (BANIWA,
2006, p. 36). Diante disso, € possivel compreender o indigena como uma identidade
politica utilizada por uma categoria de povos em busca de reconhecimento por seus
direitos a diferenca e que, apesar da identidade indigena, possuem identidades

étnicas diferentes, diversas, assim como culturas, linguas, fenétipos, aparéncias e

5 Evolucionismo neste caso, corresponde a ideia de culturas/sociedades que estavam em estagios
primitivos e outras em estados mais avancados. As sociedades indigenas deveriam evoluir para a
cultura do estado envolvente.
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formas de viver. No entanto, apesar de certos avancos ainda ha muito o que
(re)conhecer sobre estes povos, desde seus direitos, historia, contribuicdes e como
cidadaos. As violéncias que vém sofrendo e como estas beneficiaram e beneficiam a

sociedade envolvente as custas de seu apagamento e marginalizacao.

2.2 POVOS INDIGENAS EM SANTA CATARINA

NOs ndo somos as Unicas pessoas interessantes no mundo, somos parte do
todo. Isso talvez tire um pouco da vaidade dessa humanidade que nés
pensamos ser, além de diminuir a falta de reveréncia que temos o tempo
todo com as outras companhias que fazem essa viagem césmica com a
gente (KRENAK, 2019, p. 30-31).

J& que irei tratar de conhecimentos de povos indigenas que estdo presentes
em Santa Catarina, acredito ser necessario escrever um pouco sobre esses povos
em contexto catarinense. Estes povos sdo o Guarani, que se divide em dois grupos,
Mbya e Nandeva/Xiripa (diferenciacdo pelo dialeto), o Kaingang e o Laklané-
Xokleng. Como afirma Brighenti (2013), quando falamos dos povos indigenas no
estado, devemos ter em mente que a formacao geopolitica do territério catarinense é
historicamente recente. Ap6s a Guerra do Contestado (1916), que o estado toma
sua forma final.

Antes dos colonizadores chegarem nos limites do atual estado, j& viviam os
ancestrais destes povos que se localizavam no territério de acordo com a inter-
relacdo com o meio ambiente (BRIGHENTI, 2013). Desta forma, de acordo com o
autor, o territério dos Guarani compreende as terras baixas, desde o litoral até a
bacia do Parana-Paraguai, ja o territério Kaingang se encontra em terras altas,
desde o interior do estado de S&o Paulo até o centro norte do estado do Rio Grande
do Sul. E o territério Lakland-Xokleng compreende a regido intermediaria entre os
dois primeiros, entre o Planalto e o litoral, e do Parana ao Rio Grande do Sul
(BRIGHENTI, 2013).

Um ponto importante para a reducéo do territorio e da populagédo indigena
no territorio do atual estado foi a Lei de terras de 1850 (Lei Imperial N° 601) “que
tratava das Terras devolutas do Império e que acabou promovendo a vinda de
muitos imigrantes europeus para Santa Catarina, aumentando o contato entre estes
e os indigenas” (PERES, 2009, p. 12). Essa lei tinha o intuito de viabilizar o

embranquecimento e europeizacdo da populacdo, que eram sindbnimos de progresso
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(PERES, 2009). Neste contato, ocorreram muitos conflitos, mortes e guerras contra
os indigenas.

Atualmente esses povos vivem nessas regidoes aldeados em Terras
Indigenas® (TIs). A partir de consulta no site do Instituto Socioambiental (ISA), pode-
se encontrar as Tls existentes em Santa Catarina e 0s povos que vivem nelas,
(Quadro 1). Em 2017 calculou-se cerca de 21 Tls, sendo que destas apenas 6 sao
homologadas e registradas’. Mas a presenca indigena ndo se mostra apenas nas
Tls, também vivem fora dessas terras, como nas cidades e areas rurais.

Em Santa Catarina foram contabilizadas 21.541 pessoas indigenas (IBGE,
2022). Ao todo, as TIs somam?® aproximadamente 817 km? dos 95.346 km? totais do
estado, ou seja, ocupa apenas 0,86% da area de SC, desmentindo o discurso

difundido de “muita terra para pouco indio”.

Quadro 1 - Terras Indigenas em Santa Catarina em 2017.

(continua)
. ~ Situacao s
Terra Indigena Povo Populacéo Juridica Municipio
Aldeia Konda Kaingang 379 — Funasa: 2010 Reservada Chapeco
Amancio e . . e .
Mbiguacu Guarani - Em identificacéo Biguacu
Cachoeira dos Guarani 316 — Siasi/Sesai: Reservada Imarui
Inacios Guarani Mbya 2014
Guarani . o
Garuva Guarani Mbya - Em identificacéo Garuva
. . Declarada. ~ x
Guaram”de Gu_a[anl 73 — Funasa: 2010 Suspensa por Cunha Pord
Araga’i Guarani Nandeva o L Saudades
decisdo da justica
Guarani Doutor
Ibirama- Guargnl g7z, 2.057 — Siasi/Sesai: Peanhp
x ~ Guarani Nandeva Declarada Itai6polis
Lakland ; 2013 L
Kaingang Jose Boiteux
Xokleng Vitor Meireles
Massiambu/ Guarani . e
Palhoca Guarani Mbya - Em identificacéo Palhoca
Guarani Homologada.
Mbiguacu Guarani Mbya 114 — IBGE: 2010 Registrada no Biguacu
Guarani Nandeva CRI/SPU
Guarani 159 - Siasi/Sesai: Declarada. S&o Francisco
Morro Alto Suspensa por

Guarani Mbya

2014

liminar da justica

do Sul

6 De acordo com o site da FUNAI, as Terras Indigenas s&o classificadas em: Terras Indigenas
Tradicionalmente Ocupadas, Reservas Indigenas e Terras Dominiais.

7 O processo de demarcacdo das TIs é feito por estagios, que consistem em: Identificacéo,
Declaragdo, Demarcacdo, Homologacdo da Demarcagdo e por ultimo o Registro. H4 também as
terras Reservadas quando ndo ha como reconhecer como territorio tradicional, ou quando h& conflitos
e impactos de grandes empreendimentos.

8 https://terrasindigenas.org.br/pt-br/brasil
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(concluséao)

. ~ Situagéo o
Terra Indigena Povo Populacéo Juridica Municipio
Morro dos Guarani
Guarani Mbya 119 — IBGE: 2010 Declarada Palhoca
Cavalos s
Guarani Nandeva
oalimas Caingan 755 - Siasi/Sesai:  poro0929%  pajmas (PR)
gang 2014 IR Abelardo Luz
Guarani Declarada. Araquari
Pindoty . 70 — GT/Funai: 2003 Suspensa por Balneario
Guarani Mbya e S
liminar da justica Barra do Sul
Pirai G“afa”' 155 — Funasa: 2010 Declarada Araquari
Guarani Mbya
Homologada.
Rio dos Pardos Xokleng 22 Siasi/Sesai: 2014 Registrada no Porto Unido
CRI/SPU
Guarani G
Taruma . 20 — Funasa: 2010 Declarada Balneério
Guarani Mbya
Barra do Sul
Toldo Homologada.
Chimbanaue Kaingang 531 — Funasa: 2010 Registrada no Chapeco
g CRI/SPU
LT Homologada
kY Guarani Mbya 84 — Funasa: 2010 Registrada no Chapeco
Chimbangue Il  Guarani Nandeva
, CRI/SPU
Kaingang
Toldo Imbu Kaingang 381 - gl)als,XSesal: Declarada Abelardo Luz
L . Arvoredo
Toldo Pinhal Kaingang LB - SRl Declarada Paial
2014
Seara
Guarani 5338 Homologada. Abelardo Luz
Xapeco Guarani Mbya Funai/CHa eco: 2010 Registrada no Entre Rios
Kaingang peco: CRI/SPU Ipuacu
HEpREE ClElies Kaingang 845 — GT/Funai: 2001 Declarada AIEETED LP
AeB Ipuacgu

Fonte: Adaptado de Instituto Socioambiental (2017)°

A seguir, serdo apresentadas brevemente algumas caracteristicas destes
povos que vivem em Santa Catarina, sem o0 intuito de aprofundar em suas
descricbes, apenas como uma aproximacao inicial de com aspectos de suas

culturas.

Kaingang

Os Kaingang é um povo que esta presente nos estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parana e Sao Paulo. No estado catarinense o territorio

9 https://terrasindigenas.org.br/pt-br/brasil
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tradicional Kaingang compreende a regido do meio-oeste para oeste (PERES,
2014). Antigamente eram chamados de coroados devido ao corte de cabelo em
forma de coroa (PERES, 2009). A lingua Kaingang é pertencente a familia linguistica
Jé (tronco Marco-Jé). Além disso, ha variancia no uso da lingua de acordo com as
aldeias. Ha locais em que a maioria se comunica em Kaingang, em outros o
portugués € o mais utilizado e a lingua nativa sendo falada apenas pelos mais
velhos (TOMMASINO; FERNANDES, 2021).

A organizacdo sociopolitica desse povo se d4 por um sistema de metades
opostas, Kamé e Kairu, que estéo relacionadas a origem do mundo de acordo com
sua cosmologia. Essa divisdo guia a vida social e ritualistica, em que as duas
metades se casam entre si (PERES, 2009). Além disso, dividem as coisas da
natureza de acordo com essas metades, por exemplo, o0 sol e o pinheiro
correspondem a Kamé, e a lua e o cedro sdo Kairu (TOMMASINO; FERNANDES,
2021).

Sobre a questao politica, cada grupo tem um cacique, mas todos 0s grupos
compdem um grupo maior em que h& um cacique superior/principal os quais esses
sao subordinados (PERES, 2009).

Conforme relatada Peres (2009, p. 39), o ritual do Kiki € “uma das
manifestacdbes que mais caracterizam os Kaingang”. Este é o ritual de culto aos
mortos que acontece entre abril e junho. Neste momento é consumida uma bebida
fermentada de mesmo nome, feita de mel silvestre, a bebida é feita num cocho feito
de araucaria (PERES, 2009). O pinhdo também é um alimento tradicional e base da
alimentacdo Kaingang e determinava o territério do povo e também disputas com os
Xokleng pelo fruto da araucéria (PERES, 2009). Da cultura material, tem a presenca
de tecidos de fibra de urtiga brava, cestos de taquara, utensilios de ceramica
(TOMMASINO; FERNANDES, 2021), e as casas subterrdneas construidas por
povos antecedentes, ditos da tradicdo Humaita, dos quais indica-se que os Kaingang
e Xokleng sao descendentes (PERES, 2009)

Xokleng
Os Xokleng sédo um povo pertencente ao tronco linguistico Macro-Jé, da

familia linguistica J& em que a lingua Xokleng é utilizada sem dialetos
(MONTSERRAT, 1994, apud PERES, 2009). OS individuos desse povo ficaram
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conhecidos como botocudos, devido aos membros do sexo masculino utilizarem um
botoque no labio, chamado de tembetd (PERES, 2009), hoje, um costume ja
abandonado.

No século XIX, existiam varios grupos Xokleng que habitava o territorio
catarinense, eram os Agdjin, Glokozy t6 pléj, Koézy klA nd e Lakland
(TSCHUCAMBANG, 2015). Conforme descreve Santos (1973), pelo menos sabia o
territério de trés desses grupos, um vivia no Médio e Alto Vale do Itajai, outro
ocupava as cabeceiras do Rio Negro, fronteira de Santa Catarina com o Parana; e o
terceiro grupo dominava o territorio Sul, com base nos vales do Capivari e Tubarao.

Atualmente o grupo Xokleng remanescente que vive no Vale do ltajai, tem
como autodenominacao Lakland, que quer dizer “povo que vive onde o Sol nasce,
ou gente do Sol (ou ainda, povo ligeiro)” (GAKRAN, 2005 apud PERES, 2009, p. 46).
Os Lakland vivem somente em Santa Catarina, e seu territorio € bem mais restrito,
devido aos avancos da colonizacdo e as politicas de exterminio desses povos por
parte das autoridades locais na época colonial e o incentivo da guerra aos
botocudos pelo principe Dom Joado VI (TSCHUCAMBAG, 2015). A Terra Indigena
Lakland hoje compreende um territdrio entre os municipios de Vitor Meireles, José
Boiteux, Doutor Pedrinho e Itaiopolis (TSCHUCAMBAG, 2015).

Antigamente o povo era ndmade tendo sua forma de subsisténcia por meio
da caca e coleta (SANTOS, 1995). A principal fonte de alimento era o fruto da
araucaria, pinhdo, em que o povo subia o planalto nos meses de abril a agosto para
a colheita (PERES, 2009). Os Kaingang por também consumir o pinhao, disputava
as areas de araucaria com os Xokleng.

Desta forma, andavam onde tinham o alimento da época, mas em alguns
momentos se fixavam para realizar seus rituais, como o de perfuracédo de labios e de
cremacao dos mortos. No primeiro ritual, 0s meninos eram iniciados na vida adulta
inserindo o tembetd em seus labios, e nas meninas eram feitas incisdes abaixo de
sua patela, junto a isso era consumida uma bebida fermentada chamada de mong-
ma, semelhante ao kiki dos Kaingang (SANTOS, 1973).

Da cultura material, sdo caracteristicas do povo a confec¢cdo de arcos,
flechas, lancas e bordunas, e a manta de urtiga utilizada pelas mulheres (PRIPRA
A., 2020).
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Guarani

Os Guarani sdo um povo que se encontra em mais de um pais, como Brasil,
Argentina e Paraguai. A lingua falada, guarani, pertence a familia linguistica Tupi-
Guarani e ao Tronco Linguistico Tupi (BRIGHENTI, 2013). Devido a lingua ter
diferentes dialetos, esse povo se divide em grupos de acordo com essa
caracteristica, aqui no Brasil s&o reconhecidos os Guarani Mbya, Nandeva e Kaiowa
(LADEIRA, 2021), mas também ha grupos de Guarani Xiripa.

Ainda que sejam identificados como subgrupos do povo Guarani,
compartiiham as caracteristicas de preservar a lingua, pois, como palavra, tem
importédncia no ambito religioso e cosmogodnico, e como forma de identificagéo
étnica, por isso a importancia de manté-la (ALMEIDA; MURA, 2021). Em visita a
uma aldeia Guarani, percebi que as criangas crescem falando a lingua guarani, e s6
aprendem a falar portugués quando comegam a frequentar a escola da aldeia. E a
conversa entre 0os que vivem na aldeia também acontece apenas na lingua nativa,
falando o portugués somente quando ha alguém de fora.

Tradicionalmente as aldeias sdo organizadas por familias extensas, que séo
compostas pelo casal, filhos, genros, netos e irmaos (ALMEIDA, MURA, 2021). A
organizacéo politica se da pelo cacique, e os ancides ou avés chamados de xeramdi
e xejaryi (tchamoi e tchedjaryi), que também sao considerados liderancas espirituais.

A tekoa € o local onde vivem conforme seus costumes, onde é possivel
exercer seu modo de ser Guarani, e encontrar 0S recursos naturais necessarios para
0 grupo. Mas hoje como a tekoa se restringe ao espago delimitado da aldeia, se
torna inviavel encontrar e retirar todos os recursos para a subsisténcia (LADEIRA,
2021).

A forma de sustento das familias ocorre pela venda de artesanatos, alguns
atuam como agentes de saude na propria aldeia ou como funcionarios da escola
(professores, merendeiras e faxineiras) (OLIVEIRA, 2020). A agricultura € ainda
praticada, por meio do plantio de plantas tradicionais, geralmente havendo uma
horta comunitaria em que todos da aldeia ajudam. No entanto, alguns relatam que
atualmente é impossivel viver somente da agricultura e caga (OLIVEIRA, 2020).

Algumas caracteristicas da cultura Guarani é a presenca da casa de reza,

opy, onde sédo realizadas as praticas religiosas, rituais e processos de cura. A opy €
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denominada como a primeira escola do povo, ja que é nela que aprendem e
praticam sua cultura. Juntamente a opy, acontece o nhemongarai, ritual de
consagracdo de sementes e que marca o inicio do ano novo Guarani (BARBOSA,
2015).
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3 A TEMATICA INDIGENA NA EDUCACAO NAO INDIGENA

3.1 OS POVOS INDIGENAS NAS LEGISLACOES SOBRE EDUCACAO

A cidadania dos povos indigenas foi reconhecida oficialmente a partir da
Constituicdo de 1988, quando reservado um capitulo intitulado “Dos indios”. No
artigo 231 é explicitado seu direto a diferenca, assim como o seu direito originério
sobre as terras, ou seja, que estes povos ja estavam aqui e residiam nesta terra que
€ de direito deles, mas que foram, ao longo do tempo, expropriados: “Séao
reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicbes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”
(BRASIL, 1988).

Esse direito foi um marco aos povos indigenas, ja que as legislacbes
anteriores os consideravam como incapazes (Caédigo Civil de 1916 revogado pela lei
No 10.406/2002) e era dever do SPI, fundado em 1910, e mais tarde da FUNAI, a
tutela até a “[...] incorporagao dos silvicolas a comunhao nacional” (BRASIL, 1934;
1946; 1967). Outro ponto importante, € o fato de que foi a primeira vez que estes
povos nao foram mencionados em uma Constituicdo como silvicolas. Além disso,
foram reconhecidas suas linguas e formas de aprendizagem para 0 ensino
fundamental (BRASIL, 1988), abrindo caminho para a formula¢do de uma politica de
educacao escolar indigena, que é pautada numa educacao diferenciada, levando em
conta a realidade, histéria e cultura de cada povo.

Entre outros documentos sobre os direitos indigenas, ha os internacionais,
como as normas propostas pela Convencao n° 169 da Organizacéo Internacional do
Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais (1989), e a Declaracdo das Nac¢des
Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (2007). E importante destacar os
pontos levantados nesses dois documentos a respeito da educacédo. Na Convencao
n° 169 da OIT, na Parte IV, artigo 31, é dito que

Deverdo ser adotadas medidas de carater educativo em todos os setores da
comunidade nacional, e especialmente naqueles que estejam em contato
mais direto com os povos interessados, com 0 objetivo de se eliminar os
preconceitos que poderiam ter com relacdo a esses povos. Para esse fim,
deverao ser realizados esforcos para assequrar que os livros de Historia e
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demais materiais didaticos oferecam uma descricdo equitativa, exata e
instrutiva das sociedades e culturas dos povos interessados. (grifos meus)

A Declaracado das Nacbes Unidas, no artigo 15 (paragrafos 1 e 2) explicita

que,

1. Os povos indigenas tém direito a que, a dignidade e diversidade de suas
culturas, tradicOes, historias e aspiragfes figuem devidamente refletidas na
educacéo publica e nos meios de informagéo publica.

2. Os Estados adotardo medidas eficazes em consulta e coopera¢do com
os povos indigenas interessados, para combater os prejuizos e eliminar a
discriminacdo e promover a tolerncia, a compreensao e as boas relacdes
entre os povos indigenas e todos os demais setores da sociedade. (grifos
meus)

E notavel nestes documentos a necessidade e importancia da escola e
populacdo ndo indigena no reconhecimento desses povos e dos seus direitos,
principalmente no ser diferente, na desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos
gue levam a discriminacao, promovendo o respeito as suas formas de ser no mundo,
construindo relacdes equitativas entre as culturas. Na legislacado nacional, em 1996
é instituida a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao Nacional (Lei n° 9.394),
no inciso 4° do artigo 26, atribui apenas ao ensino de histéria a abordagem das
contribui¢des culturais das matrizes indigena africada e europeia .

Entre 1996 e 1998 foram propostos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o ensino fundamental, trazendo a pluralidade cultural como tema
transversal no ensino, assim como meio ambiente, salude e orientacdo sexual
(BRASIL, 1997; 1998). Em 2000 € publicado o documento Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), no entanto, ndo é proposto como tema
transversal a pluralidade cultural (BRASIL, 2000).

Apbs a instituicdo da Lei 10.639/2003, que obriga a abordagem da histéria e
cultura afro-brasileira e africana, séo instituidas em 2004 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais e Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas (BRASIL, 2004). Apesar do enfoque maior na participagao,
valorizac&do e reconhecimento do negro na sociedade nacional, também menciona

0s povos indigenas na educacgéo para relagdes étnico-raciais e

propde a divulgacéo e producdo de conhecimentos, a formacéo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidad&os orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢cdo de uma nagéo
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democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada (BRASIL, 2004, p. 10).

Em 2008, a Lei 11.645 reformula a Lei 10.639/03, acrescentando a

obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (BRASIL, 2008, grifos meus)

Logo, obriga o ensino dos contetidos no ambito de todo o curriculo escolar,
apesar da énfase nas areas artisticas, de literatura e historia, ndo quer dizer que fica
restrita a essas, possibilitando a transversalizacdo de contetddos que ja poderiam ser
abordados nestas por todo o curriculo e superar a desinformacado, preconceitos e
esteredtipos a respeito dos povos indigenas (SILVA; COSTA, 2018). Logo, modifica-
se o discurso da LDB que restringia o tema a disciplina de histéria, para ser
abordada em todo o curriculo, incluindo disciplinas como quimica, fisica, biologia e
matematica, que geralmente sdo consideradas disciplinas que ndo sao possiveis de
abordar o tema (BRASIL, 2020)

O curriculo escolar, é considerado um territério em disputa, jA que séo
privilegiadas as historias, culturas e conhecimentos eurocéntricos, portanto inserir as
histérias e culturas dos povos indigenas é deslocar esse eurocentrismo e abordar os
conteudos por meio da diversidade e suas contribuigbes. Sobre isso, Araujo (2014)

diz que o curriculo

[...] ndo é um assunto reduzido a aspectos essencialmente técnicos, com
listas de conteldos neutros. Trata-se de um artefato politico, econémico,
social e cultural implicado em rela¢cdes de poder e atravessado por embates
gue buscam afirmacéo de discursos e narrativas hegeménicos. Por isso, a
necessidade de problematiza-lo torna-se central na perspectiva de
desconstrucdo do dominio epistémico e politico. Ndo pode ser concebido
como elemento neutro, destituido de interesses mais amplos (ARAUJO,
2014, p. 195).
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E a oportunidade de desfazer o carater monocultural e homogeneizador do
curriculo e da escola, e considerar as diversidades étnicas, raciais e culturais que
compde a sociedade e a realidade dos alunos, ja que sdo diversos e vem de
contextos e familias diferentes (SILVA; COSTA, 2018). A escola nesse sentido
ganha um papel muito importante, para que a pessoa indigena nao seja vista
apenas como o “outro”, uma vez que por anos tem ajudado na construcdo de
esteredtipos sobre a imagem indigena, favorecendo o seu apagamento e excluséo,
ou entédo folclorizacdo de sua presenca na sociedade e cultura brasileira (FUNARI;
PINON, 2020).

No entanto, ndo podemos colocar a escola como a Unica responsavel pelas
mudang¢as sociais, mas como uma instituicdo importante na contribuicdo destas
mudancas, posto que pode promover discussdes e reflexdes para desconstruir
desigualdade, estigmas, estereétipos e preconceitos, um espaco de formacéo
importante de cidadaos e promocao de relacdes criticas e equitativas entre as
diversidades (ARAUJO, 2014). Assim como também, a lei por si s6 ndo mudara a
sociedade, ja que sdo necessarios investimentos em formacéo de professores para
gue a lei seja posta em pratica, incentivo as alteracdes curriculares, producao de
materiais didaticos sobre o tema e revisao de livros didaticos (ARAUJO, 2014).

Tassinari e Gobbi (2009), um ano apés promulgacao da lei, ja enfatizavam a
necessidade urgente de capacitacdo de professores e investimento em cursos de
licenciatura sobre a tematica, para que o0 ensino sobre pluralidade cultural ndo se
torne apenas um discurso vazio que perpetua a reproducéo de preconceitos, e sem
levar em conta as relagdes entre culturas. Silva e Costa (2018), em seu livro,
também mencionam a queixa de muitos professores ndo terem em sua formacédo
acesso a tematica e se sentirem inseguros em ensinar em sala de aula,
principalmente por carecer de materiais didaticos de qualidade para auxilia-los.

Sobre isso, o trabalho de Gonzaga, Martins e Raykil (2018) corrobora
gquando docentes de quimica, fisica e matematica, de duas instituicbes de Porto
Seguro-BA, sédo entrevistados e nos relatos indicam sobre a dificuldade de aplicacao
da Lei 11.645 nas disciplinas da area de ciéncias e matematica, denunciando que as
disciplinas ndo s&o apropriadas para abordar tal tematica, ficando sob
responsabilidade de disciplinas como histéria, literatura, artes e sociologia. Também

é apontada a falta de formacéo docente inicial e continuada sobre a tematica, a falta
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de materiais sobre o assunto para auxiliar docentes que ja estdo atuando e 0 pouco
compromisso dos gestores escolares para garantir a viabilidade da lei. Gestores
também afirmam que a abordagem da tematica é mais facil para docentes que séo
“militantes da causa” (o que corresponderia aqueles que se informam e preocupam
com o tema). Mas, e quando a/o docente ndo é? Por isso Sd0 necessarias politicas
publicas que promovam a aplicacéo da lei na pratica.

O trabalho de Rosa e Regiani (2019) também relata a falta de formacéo
inicial no tema para docentes de quimica, e foca nas brechas disponibilizadas pela
extensdo universitaria para a insercdo do estudo da historia e cultura indigena. O
trabalho foi realizado a partir de relatos de licenciandos em quimica, estagiarios de
um projeto de extensao, desenvolvido em um espaco de divulgacao cientifica, sobre
a oferta de oficinas teméaticas relacionadas a cultura indigena. O autor e a autora,
evidenciam na fala dos licenciandos alguns receios e medos sobre a abordagem da
tematica para uma turma de alunos indigenas, e a reflexdo dos licenciandos sobre
0S preconceitos que tinham. Em meu trabalho de concluséao de curso (SANTANDER,
2020), procurei investigar a insercdo da tematica indigena no curso de licenciatura
em quimica da UFSC (campus de Florianépolis), em que nenhuma menc¢ao a Lei ou
a tematica foi evidenciada no curriculo formal do curso'®. Entretanto, os licenciandos
tinham contato com o tema em espacos informais como a extensao proporcionada
pela universidade, e quando abordado de forma autbnoma por docentes que ja
haviam estudado o tema. No entanto, os licenciandos ainda apresentavam visdes
equivocadas sobre o tema e apontaram certa inseguranca em aborda-lo no ensino
de quimica.

Em face do disposto, utilizo as mesmas perguntas feitas pelas autoras
Bergamaschi e Gomes (2012), ha 10 anos: “Podemos perguntar por que uma lei
para obrigar esse estudo? Adianta haver uma lei que cria a obrigatoriedade se séo
poucos os professores preparados para levar adiante esse estudo com a abordagem
que merece?”’, e completo também, sem materiais para uso docente, que néao
aumentem a reproducéo de esteredtipos e discriminacdes, assim como no olhar
critico a respeito das diferencas e relagbes culturais? Estes questionamentos néo
tém o intuito de desmerecer a conquista da Lei ao trazer a importancia do ensino da

tematica indigena, mas problematizar que s6 sua promulgacéo nao é suficiente.

10 Apos realizar minha pesquisa, o curriculo do curso foi reformulado e foi inserida a disciplina de
Ensino de quimica e cultura, que aborda as questdes culturais no ensino de quimica.
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Outro ponto também a destacar, € sobre abordar as histérias e culturas
indigenas no ensino somente para cumprir as legislacdes, pois pode se entender
que qualquer forma de abordagem é suficiente para tal. Mas sim uma educacgédo e
ensino que sejam compromissadas em reconhecer, compreender e valorizar a
diversidade de culturas, histérias e conhecimentos que compdem a sociedade
brasileira e as salas de aula. Com o objetivo de entender as formas de abordagem e
como se apresentam as histdrias e culturas indigenas no ensino de quimica, realizei

uma revisdo da literatura que sera explicitada a seguir.

3.2 A TEMATICA INDIGENA EM ARTIGOS E TRABALHOS DE ENSINO DE
QUIMICA

Considerando o periodo de mais de 10 anos da Lei 11.645/2008, foi realizada
uma revisao bibliografica com o objetivo de compreender como se situava o contexto
e a tematica indigena em trabalhos e artigos de ensino de quimica. Diante disto, foi
realizada uma busca em algumas bases de dados como a Scientific Electronic
Library Online (Scielo) e Capes Periodicos; em revistas de ensino de quimica como
Quimica Nova na Escola (QNEsc) e Revista Debates em Ensino de Quimica
(REDEQUIM); no Evento Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ); e no Google
Académico.

Para a revisdo bibliogréafica, foi realizada uma combinacdo dos locais de
busca, como bases de dados, revistas e anais de eventos, com o intuito de
conseguir reunir o maximo de artigos e trabalhos sobre o tema, ja que ao longo da
revisdo mostrou-se pequena a quantidade de resultados. Como marco temporal foi
utilizado o ano de 2008, ano de promulgacado da lei 11.645, até o ano de 2021, e as
palavras-chave e estratégias de busca foram sendo flexibilizadas de acordo com os
locais onde foram feitas (Tabela 1).

Apo6s o recolhimento dos dados, estes foram organizados e selecionados
conforme alguns critérios estabelecidos, os quais foram utlizados n&o
necessariamente na ordem a seguir: (1) exclusdo de monografias, dissertacbes e
teses, priorizando artigos e trabalhos; (2) exclusdo de dados repetidos; sendo
necessaria (3) a presenca da palavra indigena no titulo e/ou palavras-chave, (4)
presenca dos povos indigenas como contexto ou assunto principal do

trabalho/artigo, e também (5) a area do trabalho/artigo voltada ao ensino de quimica,
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ou ensino de ciéncias que contemple o ensino de quimica. Estes dois ultimos
critérios foram realizados por meio da leitura dos titulos, palavras-chave, e, quando
necessario, pelo resumo e/ou leitura integral do documento.

A seguir, o Tabela 1 apresenta os dados obtidos em cada local de busca, e o

total que permaneceu ap0s a organizacao e o uso dos critérios.

Tabela 1 - Estratégias de busca e resultados da busca.

Lgﬁztge Estratégia de busca/palavras-chave Resultados Selecionados
(("Povos indigenas" OR "Indigenas" OR
"indigena”) AND ("Ensino de quimica" OR
"Educacao Quimica"))
Scielo 4 3
(("Povos indigenas" OR "Indigena*" OR
"Indio*") AND ("Ensino de quimica" OR
"Ensino de Ciéncias"))
Capes

Periodicos “Indigena” e “Ensino de Quimica” 3 3
QNEsc ‘Indigena” 15 2
REDEQUIM “Indigena” 1 1
ENEQ “Indigena” 23 11

(("Povos indigenas” OR "Indigena*" OR

"Indio*") AND ("Ensino de quimica" OR

"Ensino de Ciéncias"))

Gooale (("Povos indigenas” OR "Indigena*" OR

Acadé?nico “Indio*") AND ("Ensino de quimica" OR 111 19

"Educacao Quimica"))

(("Povos indigenas" OR "Indigenas" OR
"indigena") AND ("Ensino de quimica" OR
"Educacao Quimica"))
Total 157 39
Fonte: a autora

Apbs a leitura e analise dos artigos e trabalhos, estes foram divididos em 2
categorias, “Ensino de Ciéncias/Quimica para Indigenas” e “Tematica Indigena no
Ensino de Quimica” (Tabela 2), analisando apenas os trabalhos da segunda
categoria com a intencdo entender como a tematica indigena é abordada no ensino

de quimica para estudantes néo indigenas.
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Tabela 2 — NUmeros de artigos por categoria, resultantes da pesquisa bibliografica.

L Ensino de Ciéncias/Quimica Temaética Indigena no
ocal de Busca . ) s
para Indigenas Ensino de Quimica

Scielo 3 0
Portal Periddicos Capes 1 2
QNEsc 1 1
REDEQUIM 0 1
ENEQ 9 2
Google Académico 14 5

Fonte: a autora

3.2.1 Scielo

No site da Scielo, foi utilizada a primeira estratégia de busca e como resultado
apareceu apenas 1 artigo (MONTEIRO; ZULIANI, 2020). Na tentativa de encontrar
mais artigos relacionados a tematica no ensino de quimica ou ciéncias de um modo
mais amplo, foi incluido a palavra-chave “Ensino de Ciéncias”, e utilizou-se a
segunda estratégia, desta nova busca apareceram 3 novos resultados (KOEPPE;
BORGES; LAHM, 2014; VALADARES; SILVEIRA JUNIOR, 2016; MIZETTI;
KROLOW; TEIXEIRA, 2020).

Dos artigos encontrados, todos foram categorizados (Quadro 2) em artigos
voltados ao ensino de Ciéncias/Quimica para indigenas (3). Logo, nenhum artigo
sobre o0 ensino de quimica com a temética indigena em contexto ndo indigena foi

encontrado.

Quadro 2 - Artigos encontrados na plataforma Scielo.

Categoria Referéncia Local
VALADARES, Juarez Melgaco; SILVEIRA JUNIOR, Célio da. Entre
o cristal e a chama: a natureza e o uso do conhecimento cientifico e
dos saberes tradicionais numa disciplina do Curso de Formacao
Intercultural para Educadores Indigenas da Universidade Federal de
Minas Gerais (FIEI/UFMG). Ciéncia & Educacao (Bauru), v. 22, p.
541-553, 2016.

MONTEIRO, Ercila Pinto; ZULIANI, Silvia Regina Quijadas Aro. A
Abordagem Intercultural nas Escolas Indigenas Tikuna do
Amazonas: o Ensino de Quimica. Ciéncia & Educacédo (Bauru), v.
26, 2020.

MIZETTI, Maria do Carmo Ferreira; KROLOW, Ivan Renato
Cardoso; TEIXEIRA, Maria do Rocio Fontoura. Access of indigenous
peoples to formal education: science education: a challenge, a
reality. Pro-Posicdes, v. 31, 2020.

Fonte: a autora

Scielo

Scielo

Indigenas

Scielo

Ensino de Ciéncias/Quimica para
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3.2.2 Portal Capes

Partindo para a busca no Portal da Capes, utilizou-se a aba “Acervo” optando
pelo modo “Buscar Assunto”, pela opcao “Busca avancada”; selecionou-se o filtro de
busca “Assunto”, e inserindo as palavras-chave “Indigena” e “Ensino de Quimica”,
pois 0 uso de estratégia de busca nao foi bem-sucedido. Feito isso, foram obtidos 2
resultados (SILVEIRA; MORTIMER, 2011; RUSSO; MESSEDER, 2018). Na tentativa
de achar mais artigos, mudou-se o filtro de busca para “Titulo” e utilizando as
mesmas palavras, “Indigena” e “Ensino de quimica”, apareceu apenas 1 resultado
(KUNDLATSCH; SILVEIRA, 2018), no entanto diferente dos colocados acima,
totalizando 3 artigos encontrados, estes foram também organizados e categorizados,

conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Artigos encontrados no Portal de Periédicos da Capes.

Categoria Referéncia
SILVEIRA, Kétia Pedroso; MORTIMER, Eduardo Fleury. Tradi¢cao
Maxakali e conhecimento cientifico: diferentes perspectivas para o
conceito de transformacéo. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacado em Ciéncias, v. 11, n. 3, p. 9-34, 2011.
RUSSO, Ana Lucia Rodrigues Gama; MESSEDER, Jorge Cardoso.
O professor de quimica e o século XXI: novos caminhos ou

Ensino de
Ciéncias/Quimica
para Indigenas

Temaética passadas antigas? Revista Internacional de Formacéo de
indigena no Professores, v. 3, n. 1, p. 155-173, 2018.
Ensino de KUNDLATSCH, Aline; SILVEIRA, Camila. INTERCULTURALIDADE
Quimica E ENSINO DE QUIMICA: consideracdes sobre uma atividade

didatica envolvendo a cultura indigena. Revista Eletrdnica
Cientifica Ensino Interdisciplinar, v. 4, n. 12, 2018.
Fonte: a autora.

Destes, dois artigos entram no contexto da insercdo da teméatica indigena no
ensino de quimica para nao indigenas. O artigo de Russo e Messeder (2018) é uma
revisdo bibliografica sobre temas considerados pelos autores inovadores no Ensino
de Quimica. Os temas escolhidos por eles foram, Historia e Cultura Africana e
Indigena, Educagao em Direitos Humanos e Quimica Verde.

A pesquisa foi realizada com o marco temporal dos anos de 2015 e 2016,
devido as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015, e em periddicos do Brasil e do
exterior, buscando analisar como estes temas sdo abordados em publicacbes de
impacto e as relacbes com a formacado de professores. Os peridédicos escolhidos
foram Chemistry Education Research and Practice, Revista Educaciéon Quimica,

Journal of Chemical Education, Quimica Nova e Quimica Nova na Escola.
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De 17 artigos encontrados, 3 eram sobre histéria e cultura indigena: “A
quimica dos povos indigenas da América do Sul” (SOENTGEN; HILBERT, 2016),
“Ensino-Aprendizagem de Quimica na Educacédo Escolar Indigena: O Uso do Livro
Didéatico de Quimica em um Contexto Bakairi” (LOPES, 2015) e “A tecelagem Huni
Kuni e o ensino de quimica” (SILVA et al., 2016), estes dois ultimos também
encontrados em outra busca apresentada mais a frente. Diante dos resultados, os
autores chamam a atencao frente a pequena quantidade de artigos referentes as leis
10.639/2003 e 11.645/2008, explicitando uma defasagem na aplicacéo da legislagéao
seja nos curriculos escolares, nos curriculos da formacéao inicial de professores de
quimica, e principalmente de um ensino com o intuito de formacdo cidada e
sociocultural.

J4 em seu artigo, Kundlatsch e Silva (2017) relatam sobre a realiza¢do de
uma oficina em uma escola parceira do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia), em que foi abordada a tematica indigena de forma
intercultural, e que teve como intuito analisar “aspectos e abordagens do
multiculturalismo presentes nos registros de educandos” (p. 1), se baseando em
Candau (2011a).

A oficina foi dividida em 5 momentos: 1. utilizacdo de fotografias de indigenas,
2. realizacdo de um experimento envolvendo o urucum, 3. exibicdo de um video
sobre os indios na sociedade atual, 4. leitura de charges sobre a PEC 215, e 5.
interpretagdo da musica cara de indio — Djavan. Para a coleta de dados foi utilizado
fotos, gravacfes de audio e questionarios de 7 questdes, a para analise foi utilizada
Andlise de Conteudo de Bardin (2011 apud KUNDLATSCH; SILVEIRA, 2018).

Os dados foram agrupados em 3 categorias definidas a priori de acordo com
CANDAU (2011a), foram: 1) multiculturalismo assimilacionista: contemplando as
respostas em que os alunos consideraram a sociedade como multicultural apenas
no sentido descritivo, na qual ndo existe igualdade de oportunidades; 2)
multiculturalismo diferencialista: considerou as questdes em que se coloca énfase no
reconhecimento da diferenca; e 3) interculturalidade: abrangeu os aspectos em que
ocorre o dialogo e intercambio cultural, prioriza o pluralismo e a construcdo de
sociedades democréticas e inclusivas. Categorias emergentes também surgiram: 4)
esteredtipo indigena: abarca as principais impressdes que os alunos possuem dos
povos indigenas; e 5) conceitos cientificos explorados pelos alunos: agregando os
aspectos da linguagem cientifica nas respostas (KUNDLATSCH; SILVEIRA, 2018).
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Apesar da oficina estar pautada na perspectiva intercultural, as respostas dos
alunos estavam mais de acordo com o multiculturalismo assimilacionista e
diferencialista (CANDAU, 2011a), ou seja, foram dadas respostas que evidenciavam
o entendimento dos alunos de que os povos indigenas detinham direitos e
oportunidades iguais aos da sociedade nao indigena, sobre a transicdo da cultura
indigena para a cultura dominante, e no foco da diferenca e preservacdo de
costumes, respectivamente. Ao contrario da perspectiva intercultural, que teve
respostas em menor quantidade, que traz aspectos sobre relagcbes de poder e o
dinamismo cultural.

Sobre os estereotipos indigenas, os alunos detinham a visédo de indigena com
a imagem de cabelos lisos e pretos, nus, usando cocar, que vive na mata, na
maioria das vezes reproduzida pela midia e livros. ApGs a oficina alguns alunos
demonstraram entender a diversidade indigena. Por ultimo, sobre a categoria
relacionada aos conceitos cientificos utilizados pelos alunos ao responderem sobre
0 experimento da extragcdo da coloragdo do urucum, as autoras (KUNDLATSCH,;
SILVEIRA, 2018) relataram que poucos alunos conseguiram responder de acordo
com 0s conceitos quimicos, podendo ser explicado pelas mesmas relatarem nao
terem aprofundado tanto os contetdos quimicos, focando na questéo cultural.

Logo, desta busca, foram encontrados dois artigos que atendiam as
caracteristicas das quais se buscava encontrar, a tematica indigena no ensino de
quimica para um contexto ndo indigena. Evidenciaram que sdo poucos os trabalhos
na area a respeito da tematica, além de que os alunos da educacdo basica ainda
apresentam uma visdo distorcida sobre os povos indigenas, e da importancia de

trabalhar em sala de aula.

3.2.3 Revistas Quimica Nova na Escola e Debates em Ensino de Quimica

Na busca pelos artigos em revistas de ensino de quimica, utilizou-se apenas a
palavra-chave “Indigena”. Na QNEsc, 15 artigos apareceram como resultado, no
entanto apenas 3 corresponderam aos critérios estabelecidos. Ja na REDEQUIM,

apenas um artigo apareceu. Esses foram organizados da seguinte forma:
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Quadro 4 - Artigos encontrados nas revistas QNEsc e REDEQUIM.

Categoria Referéncia
LOPES, Edinéia T. Ensino-aprendizagem de quimica na
educacdo escolar indigena: o uso do livro didatico de Quimica
em um contexto Bakairi. Quimica Nova na Escola, v. 37, p. 249-
256, 2015.
VANUCHI, V. C.; BRAIBANTE, M. E. F. O Uso de Corantes
Naturais por Algumas Comunidades Indigenas Brasileiras: Uma
Possibilidade para o Ensino de Quimica Articulado com a Lei 11.
645/2008. Revista Debates em Ensino de Quimica, [S. |], v. 7,
n. 2, p. 54-74, 2021
SILVA, Maria Antonia Moura da et al. A Tecelagem Huni Kuin e 0
Ensino de Quimica. Quimica Nova na Escola, [S.L.], v. 38, n. 3,
p. 200-207, ago. 2016.

Fonte: a autora

Ensino de
Ciéncias/Quimica
para Indigenas

Tematica indigena
no Ensino de
Quimica

O artigo de Vanuchi e Braibante (2021) relata sobre uma oficina tematica
ministrada ao terceiro ano do ensino médio, de uma escola de Santa Maria — RS, em
que foi abordada a tematica de corantes naturais utilizados por indigenas. De acordo
com as autoras, a oficina foi dividida em trés momentos pedagdgicos: 1.
Problematizacdo Inicial, 2. Organizacdo do Conhecimento, 3. Aplicacdo do
Conhecimento (DELIZOICQV et al., 2011 apud VANUCHI; BRAIBANTE, 2021), em
gue consistiam o questionamento dos conhecimentos dos alunos sobre 0s povos
indigenas, a explanacdo sobre os aspectos culturais indigenas relacionados aos
corantes e tinturas, conceitos quimicos, fisicos e bioldgicos envolvidos, entre outros.

Para o recolhimento dos dados, foram utilizados dois questionarios (mas que
nao aparecem no artigo), um antes da oficina e outros apos, e para andlise dos
dados foi utilizada a Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016). Para o
objetivo do artigo foram discutidas duas categorias emergentes, sendo estas:
“‘conhecimentos a respeito da tematica indigena” e “aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos”.

De acordo com as autoras, na primeira categoria os estudantes associaram
aos povos indigenas as palavras “costume”, “natureza” e “artesanato”. As respostas
do questionario apds a oficina trouxeram palavras em destaque, como “corantes”,
“pinturas”, “tintas” e “etnias”. As autoras relacionam essas mudangas como o éxito
da intervencdo pedagogica. No entanto, ndo parece haver tantas mudancas a
respeito dos conhecimentos a respeito da tematica indigena, apenas com as

palavras explicitadas.
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No primeiro momento, as palavras que os alunos associaram se mostraram
tdo interessantes quanto as expressas no segundo momento. Desta forma o uso, da
nuvem de palavras pelas autoras nao auxiliou na compreensao dos aprendizados
dos alunos sobre os povos e culturas indigenas, apenas demonstra que os alunos
associaram as pinturas. De acordo com 0 expresso a respeito da aplicacdo do
conhecimento da oficina, as autoras relatam que os estudantes conseguiram aplicar
de forma satisfatéria os conceitos de funcdes organicas e de solubilidade. Entende-
se, desta forma que se focou mais nos conteddos quimicos, deixando de lado o
didlogo com a tematica indigena, em que esta foi apenas utilizada para ensinar os
conceitos quimicos.

O artigo de Silva et al (2016) é caracterizado por ser uma pesquisa
etnografica e bibliografica, em que buscou-se compreender a tecelagem Huni Kuin.
Para isto foi entrevistada uma mulher indigena da mesma etnia sobre os
conhecimentos a respeito da tecelagem, e posteriormente realizada a pesquisa
bibliografica sobre os conceitos e processos envolvidos no tingimento dos fios de
algodao. Séao descritos e proposta uma atividade experimental explicando os
componentes quimicos envolvidos no tingimento, suas propriedades quimicas, e as
formas de tingir o algodao, além de aspectos historico-culturais relacionados aos
Seus usos.

Os artigos descrevem propostas didaticas relacionados a temas
semelhantes, tinturas e corantes de uso de povos indigenas, um focado a um povo
especifico, os Huni Kuin do Acre, valorizando aspectos histérico-culturais, e o outro
artigo abordando de forma mais ampla os povos indigenas. Percebe-se que o artigo
de Silva e colaboradores (2016) estd mais alinhado a uma educacao intercultural, ja
que trata da cultura e histéria do povo Huni Kuin, os aspectos socioecondmicos e as

relacbes com outros povos, utilizando a visdo dos proprios indigenas.

3.2.4 Encontro Nacional de Quimica

Nos Anais do ENEQ), foi realizada a busca a partir do ano de 2008 até o ano
de 2020. Para isso, foi acessado o site dos Eventos (XIV ENEQ — Curitiba, XV
ENEQ - Brasilia, XVI ENEQ — Bahia, Xl ENEQ — Florianopolis, XX ENEQ - Recife)
e utilizou-se a opgéo de busca no titulo ou palavras-chave da palavra “Indigena”,

exceto nos sites em que so disponibilizavam os Anais em formato de PDF (XIl ENEQ
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— Ouro Preto, XIX ENEQ — Rio Branco), em que este foi baixado e empregando o
controle “Crtl+F” (localizar,) e procurando trabalhos que aparecessem a palavra
‘Indigena”. Esta ultima busca sendo mais dificil, pois alguns trabalhos apenas
mencionavam a palavra indigena, mas nédo aparecia no titulo ou nas palavras-chave,
logo alguns dos trabalhos ndo foram incluidos. A quantidade de trabalhos e os tipos

reuniu-se na Tabela 3 a seguir:

Tabela 3 - Numero de Trabalhos e Resumos do ENEQ 2010-2020.
Trabalho Completo 2010 2012 2014 2016 2020 Total

Quantidade 3 2 1 2 3 11
Resumo Simples 1 1 - - 1 3
Trabalho Completo 2 1 1 2 2 8

Fonte: a autora

Foram encontrados 11 trabalhos no total, dos anos de 2010 a 2020 (Quadro
5). Para os anos de 2008 e 2018 nao foi encontrado nenhum trabalho. Do total, trés
eram resumo simples e 8 eram trabalhos completos e as areas tematicas dos

trabalhos que mais apareceram foram “Ensino e Cultura” e “Diversidade e Inclusao”.

Y

Dois corresponderam a categoria da inser¢cdo da tematica indigena no ensino de
guimica, enquanto os outros nove trabalhos na categoria sobre ensino de quimica

para indigenas.

Quadro 5 - Trabalhos e resumos encontrados do ENEQ 2010-2020.

(continua)
Categoria Referéncia
ISAAC, Tales Bruce da Silva; RIZZATTI, lvanise Maria; LIMA, Régia C. P.
de; TELES, Vania de L. das G.. Preparo do Pajuaru como proposta para o
Ensino de Quimica em uma Escola Indigena no Municipio de Bonfim,
Roraima. In: XVIIl ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 18,
2016, Floriandpolis. Anais [...] . Florianopolis: Divisdo de Ensino de Quimica
da Sociedade Brasileira de Quimica (Ed/Sbq), 2016. p. 1-10.
CAPOBIANCO, Sthela Oliveira; DENARDI, Angela. Educacdo Inclusiva
Indigena na Quimica: obsticulos e possibilidades. In: XV ENCONTRO
NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 15, 2010, Brasilia. Anais [...].
Brasilia: Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica
(Ed/Sbq), 2010. p. 1
LOPES, Edinéia Tavares. O discurso cientifico e o discurso da tradicdo na
fala de alguns de um grupo de professores indigenas. In: XV ENCONTRO
NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 15., 2010, Brasilia. Anais [...] .
Brasilia: Divisao de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica
(Ed/Sbq), 2010. p. 1-12.

Ensino de Ciéncias/Quimica para
Indigenas



49

Quadro 5 - Trabalhos e resumos encontrados do ENEQ 2010-2020.
(concluséo)
Categoria Referéncia
SILVEIRA, Katia Pedroso; MORTIMER, Eduardo F.. Como as criancas
crescem?: conhecimento tradicional maxakali e conhecimento cientifico. In:
XV ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 15., 2010, Brasilia.
Anais [...] . Brasilia: Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de
Quimica (Ed/Sbq), 2010. p. 1-12.
PEREIRA, Nilbea Soares; DENARDI, Angela. Ensino de quimica &
abordagem CTS na Terra Indigena Sangradouro. In: XVI ENCONTRO
NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA E X ENCONTRO DE EDUCACAO
QUIMICA DA BAHIA, 16., 2012, Salvador. Anais [...]. Salvador: Divisdo de
Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (Ed/Shq), 2012. p. 1
PIUZANA, Tiago de Miranda; SILVEIRA, Katia Pedroso. Planejando e
desenvolvendo atividades para a formacao de professores indigenas. In: XVI
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA E X ENCONTRO DE
EDUCAQAO QUIMICA DA BAHIA, 16., 2012, Salvador. Anais [...] . Salvador:
Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (Ed/SBQ),
2012. p. 1-9.
BROIETTI, Fabiele Cristiane Dias; SOUZA, Miriam Cristina Covre de;
STANZANI, Enio de Lorena; SOUZA, Shamia Patricia S. de. Analise das
Questdes de Quimica do Vestibular dos Povos Indigenas do Parand. In: XVII
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 17., 2014, Ouro Preto.
Anais [...] . Ouro Preto: Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira
de Quimica (Ed/SBQ), 2014. p. 1-12.
GONCALVES, Tayane C.; DOMINGOS, Diane Cristina Araujo; LADEIA,
Elaine da Silva; BENITES, Eliel. O ensino de Quimica a partir do didlogo na
construcdo de jogos didaticos e a saude indigena Guarani e Kaiowa. In: XVIII
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUiMICA, 18., 2016, Florianépolis.
Anais [...] . Floriandpolis: Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade
Brasileira de Quimica (Ed/SBQ), 2016. p. 1
VASCONCELOS, Gabriel Brabo de; CARDOSO, Carlos Eduardo Tolosa;
SOUZA, Agerdanio Andrade de; LEITE, Maria Adriana. De Michael Faraday
as Aldeias do Oiapoque - AP: prot6tipo de moto monocilindro movido a bobina
colenoide contribuindo na formacédo de professores indigenas. In: Anais do
20° Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ Pernambuco).
Anais...Recife(PE) UFRPE/UFPE, 2020.
QUEIROZ, Emanuel Pereira de; SILVA, Carlos Daniel da. Propostas de
Sequéncias Didaticas para o Ensino de Quimica: elementos da cultura
indigena como contexto. In: Anais do 20° Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (ENEQ Pernambuco). Anais...Recife(PE) UFRPE/UFPE, 2020.
RIBEIRO, Katia Dias Ferreira; OLIVEIRA, Leilane Alves de; REZENDE,
Lorenna Cardoso. Tematica Indigena no Contexto Escolar: uma pesquisa do
estado da arte. In: Anais do 20° Encontro Nacional de Ensino de Quimica
(ENEQ Pernambuco). Anais...Recife(PE) UFRPE/UFPE, 2020.
Fonte: a autora

Ensino de Ciéncias/Quimica para Indigenas

Tematica indigena
no Ensino de
Quimica

O trabalho de Queiroz e Silva (2020) € um resumo simples em que propde
uma sequéncia didatica numa perspectiva decolonial, com o intuito de resgatar
conhecimentos que foram descartados pela modernidade, e trazer povos indigenas

como sujeitos de conhecimento. De acordo com o autor a proposta levou em conta
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as narrativas indigenas dos povos amazonicos e Tupinambas. No entanto, por se
tratar de um resumo simples, ndo é explicita a sequéncia didatica de forma integral
para a analise.

Por ultimo, o trabalho de Ribeiro, Oliveira e Rezende (2020) é uma pesquisa
de estado da Arte nos Anais do ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa e Ensino
de Ciéncias). A pesquisa teve como objetivo inicial a busca por trabalhos que
abordassem a temética de habita¢des indigenas, utilizando como marco temporal o
ano de 2008, devido a Lei 11.645, e realizando a pesquisa nha sessao “Diferenca,
Multiculturalismo, Interculturalidade e Educagao em Ciéncias”. Foram escolhidos os
descritores “indigena” e “indio” para a busca, os anos investigados foram de 2011 a
a 2019, pois os trabalhos do ano de 2009 n&do estavam disponiveis. Dos 333 artigos
disponiveis na sessido “Diferenca, Multiculturalismo, Interculturalidade”, 12 foram
selecionados, sendo divididos nas categorias “Educacao Indigena” (2), “Educacéao
Escolar Indigena” (7), e “Ensino da Tematica Indigena” (3). Novamente é possivel
observar uma maior quantidade de trabalhos relacionados a Educacédo Escolar
Indigena, e poucos trabalhos sobre o ensino da temética indigena no ensino de
quimica.

Dos trabalhos que utilizavam a tematica indigena foram “Concepcgbes de
alunos sobre os indios modernos brasileiros e suas relagdes ambientais” (KOEPPE;
LAHM; RABELLO, 2011), “Articulando Ciéncia e Cultura Indigena na escola: analise
de uma oficina tematica a partir da perspectiva multicultural” (KUNDLATSCH; SILVA,
2017), e “Identificagdo e superacédo de obstaculos epistemoldgico na construcao da
alteridade indigena” (KOEPPE, 2017). No entanto, apenas o trabalho Kundlatsch e
Silva (2017) é relacionado ao ensino de quimica, os outros dois (KOEPPE; LAHM;
RABELLO, 2011; KOEPPE, 2017) sao relacionados ao ensino de ciéncias/biologia
no ensino fundamental.

Por fim, as autoras afirmam a pouca producdo sobre a tematica indigena no
ensino de ciéncias, e apontam a necessidade de desenvolver mais pesquisas sobre
a histoérias e culturas indigenas na area (RIBEIRO; OLIVEIRA; REZENDE, 2020).

Diante disso, podemos observar que a maior parte dos trabalhos dos anos de
2008 a 2020 do ENEQ, séo sobre Ensino de Quimica para Indigenas, totalizando 11
trabalhos, em contrapartida, apenas 2 sobre Ensino da Tematica Indigena, sendo
uma proposta didatica e uma reviséo dos trabalhos do ENPEC.
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3.25 Google Académico

Para cada estratégia de busca, foram recolhidos os nomes dos documentos
até a pagina 6 do Google Académico, e colocados em uma tabela de Excel,
totalizando 111 nomes de documentos. Os artigos e trabalhos selecionados
diminuiram para 23, ap0s o0 uso dos critérios estabelecidos e por alguns ndo terem

sido possivel a leitura integral, pelo motivo do arquivo ndo estar disponivel.

Quadro 6 - Artigos e trabalhos encontrados no Google Académico.

(continua)
Categoria Referéncia
PEREIRA, Carlos Luis; MACIEL, Maria Delourdes. A alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica no ensino de ciéncias naturais indigena do Brasil. Imagens da
Educacdo ISSN 2179-8427, v. 4, n. 3, p. 73-84, 2014.
MACIEL, Maria Delourdes; CURI, Edda I.; PEREIRA, Carlos Luis. As
tendéncias atuais dos paradigmas: Ciéncia, Tecnhologia e Sociedade e ensino
de ciéncias indigena no VII ENPEC. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacéo, v. 8, n. 2, p. 338-353, 2013.
MUNCHEN, Sinara. A experimentacdo no ensino de ciéncias: compreensdes e
praticas de professores de escolas indigenas. Revista Cocar, v. 15, n. 31,
2021.
OLIVEIRA, Lucia Helena Soares de; BRITO, Licurgo Peixoto de; KALHIL,
Josefina Barrera. As pesquisas em Educacédo em Ciéncias na interface com a
educacdo indigena: a abordagem qualitativa na evidéncia dos dados.
REAMEC-Rede Amazobnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica, v. 5, n. 2,
p. 282-303, 2017.
JESUS, Yasmin Lima de; LOPES, Edinéia Tavares. Ensino de Ciéncias,
Interculturalidade e Decolonialidade: possibilidades e desafios a partir da
pesca com o timbé. Perspectiva, v. 39, n. 2, 2021.
PEREIRA, Carlos Luis; MACIEL, M. D. Um olhar sobre o curriculo oficial e o
curriculo vivenciado no ensino de ciéncias indigena: desafios e possibilidades.
ENCONTRO DE PRODUCAO DISCENTE, v. 2, p. 1-12, 2012.
MONTEIRO, Ercila Pinto; ZULIANI, Silvia Regina Quijadas Aro. A Abordagem
Intercultural nas Escolas Indigenas Tikuna do Amazonas: o Ensino de
Quimica. Ciéncia & Educacéo (Bauru), v. 26, 2020.
BARRETO, Hosana Carolina dos Santos; CUNHA, Mariana Souza da. "O
Ensino de Quimica na Natureza por Desenhos": proposta no ensino de
ciéncias da natureza na licenciatura intercultural, instituto insikiran/ufrr. In: 1V
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO - CONEDU, 4. 2017, Jo&o
Pessoa. Anais [...] . Jodo Pessoa: Conedu, 2017. p. 1-6.
LEAO, Marcelo Franco; KOEPPE, Cleise Helen Botelho. Abordagem CTS e
cidadania na Educacdo Escolar Indigena: consideracdes dos indios
professores em formacdo. Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, Natal, RN. Anais do Xl ENPEC. Natal, RN: ABRAPEC, 2019.
LEAO, Marcelo Franco; IZARIAS, Nilma Silvania; OLIVEIRA, Eniz Conceicao.
Concepcdes de professores indigenas em formacdo sobre o ensino de
guimica. Tecné, Episteme y Didaxis: TED, 2018.

Ensino de Ciéncias/Quimica para Indigenas
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Quadro 6 - Artigos e trabalhos encontrados no Google Académico.
(concluséo)
Categoria Referéncia
COSTA, Aline Florentino da; ARAUJO NETO, Waldmir. Eficacia Simbdlica e
Sentido de Cura: um tema entre 0 ensino de quimica e a educacao escolar
indigena. In: X SEMINARIO INTERNACIONAL AS REDES EDUCATIVAS E
AS TECNOLOGIAS, 10., 2019, Rio de Janeiro. Anais [...] . Rio de Janeiro: X
Seminario Internacional As Redes Educativas e As Tecnologias, 2019. p. 1-5.
VASQUES, Jucimara Dias Vasques; SILVEIRA, Cleoni Virginio da; REIS,
Pamela Rossi dos. Uso de indicador natural de pH como alternativa para o
ensino de quimica na comunidade indigena do trovéo, na regiao no alto Rio
Negro. REVISTA IGAPO-Revista de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do IFAM,
v.12,n. 1, p. 12-21, 2018.
SOUZA, Andreia Felisberta dos Santos; ANDRADE, lzandra Soares de;
PAZINI, Tania Regina Pego; ALMEIDA, Eliane Dias de; VALENTINI, Carla
Maria Abido. A preliminary look on chemistry in the context of indigenous
education education in Comodoro-MT, Brazil. Biodiversidade, [S.L.], v. 17, p.
54-73, dez. 2018.
VIEIRA, Francisco César Brito; KALHIL, Josefina Barrera; RUIZ, Maria
Auxiliadora. Percepcdo ambiental: contribuicdes e praticas indigenas para o
ensino de ciéncias no baixo Rio Negro. Revista Cientifica ANAP Brasil, v. 5, n.
5, 2012.
KUNDLATSCH, Aline; SILVA, C. S. Articulando Ciéncia e Cultura Indigena na
escola: analise de uma oficina tematica a partir da perspectiva multicultural.
Anais do XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Xl
ENPEC. Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2017.
ROSA, Edilon Frasson da; REGIANI, Anelise Maria. Conhecimentos indigenas
na formacao inicial de professores de quimica em espaco ndo formal de
ensino. Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Natal, RN.
Anais do Xll ENPEC. Natal, RN: ABRAPEC, 2019.
QUADROS, Giovanna Conrado et al. O ensino de quimica e o
multiculturalismo como possibilidade de reconstrugdo das representacdes de
indios e quilombolas. Brazilian Journal of Development, v. 6, n. 5, p. 24995-
25004, 2020.
VANUCHI, V. C. F.; WELTER, L. E.; STEFANELLO, L. B.; BRAIBANTE, M. E.
F. Oficina tematica “Tintas Indigenas”: ensino de Ciéncias por meio da
tematica “indigena”. Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica, v. 10, n. 5,
p. 253-270, 7 out. 2019.
LEMOS, Radamés Gongalves de; OLIVEIRA, Alten Lima de; RODRIGUES,
Elissadrina Felix. Um indicador natural como proposta para o ensino sobre
acido-base e andlise titulométrica a partir dos saberes tradicionais. Tecné,
Episteme y Didaxis: TED, p. 1-7, 2018.
Fonte: a autora.

Ensino de Ciéncias/Quimica para Indigenas

Temaética indigena no Ensino de Quimica

Os trabalhos e artigos foram categorizados em Ensino de Quimica/Ciéncias
para Educacédo Escolar Indigena, e a Temética Indigena no Ensino de Quimica. Os
trabalho e artigos que eram voltados ao ensino de ciéncias, foram escolhidos
agueles que contemplavam a quimica em suas discussbes, ou entdo, que
discutissem ciéncias de uma forma ampla ndo focando em uma disciplina especifica

(biologia, fisica, quimica), ja que alguns trabalhos e artigos que tratam sobre
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ciéncias, sdo focados para as areas de biologia ministradas no ensino fundamental.
Da categoria tematica indigena no ensino de quimica, foram achados 5
trabalhos/artigos, porém, entre estes, o trabalho de Kundlatsch e Silva (2017) € um
trabalho do ENPEC, em que posteriormente foi reescrito como artigo para uma
revista, e encontrado na busca no Portal da Capes e descrito no mesmo tépico.

O trabalho de Lemos, Oliveira e Rodrigues (2018), que teve como objetivo
analisar se o extrato de jenipapo poderia ser um bom indicador &cido-base para
utilizar em aulas de quimica, apresenta seu intuito a ser utilizado em aulas de
guimica nas regides Amazonica. Todavia, apesar de constar nas palavras-chave o
termo “cultura indigena”, ndo é o enfoque do trabalho a relacdo deste tema no
ensino de quimica, nem deixa claro que aspecto da cultura indigena esta sendo
abordado. A Unica mencdo ao tema, é feita de forma pontual quando cita que o
jenipapeiro é encontrado em lugares de antigas habitacfes indigenas, trazendo uma
problematica muito presente e criticada, que € a associacdo destes povos ao
passado.

Além disso, quando vai descrever sobre o extrato do jenipapo, relata
rapidamente que “foi preparado por uma ancia da comunidade”, todavia, ndo explica
gual a comunidade, e 0 contexto que se insere essa comunidade, nem se a ancia é
indigena ou ndo. Também n&o relata as funcbes do jenipapo nesta comunidade,
focando apenas nas propriedade quimico-analiticas do extrato do fruto.

J& artigo de Vanuchi et al (2019) é um recorte de uma pesquisa de mestrado,
e relata sobre uma oficina tematica sobre “tintas indigenas” contextualizada ao
ensino de quimica. A oficina foi realizada com estudantes do nono ano de uma
escola de Santa Maria (RS). Conforme descrito pelas autoras, a oficina foi realizada
a partir dos 3 momentos pedagdégicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011 APUD VANUCHI et al, 2019), em que no primeiro momento pré-oficina, foi
disponibilizado um questionario aos/as estudantes com o intuito de compreender
suas concepc¢des destes/as sobre indigenas e tintas. O segundo momento, foi para
explicacdo dos conceitos envolvidos com a tematica, e o terceiro momento foi a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos por meio de uma atividade experimental
intitulada “Produc¢ao de tintas com pigmentos dos saberes indigenas”. Ao final da
oficina feito disponibilizado outro questionario afim de compreender as mudancas
nas concepcdes dos/as estudantes. Os dados do questionario foram analisados pela
Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2006 apud VANUCHI et al, 2019).
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No questionario inicial, apesar da maioria das/os alunas/os responder ter
conhecimento sobre a cultura indigena, quando questionadas/os sobre as relacdes
dos povos indigenas na sociedade, ndo souberam responder, ou quando
respondiam mencionavam a colonizagdo, ou entdo, a preservacao da natureza.
Sobre os significados que os estudantes atribuiram sobre as tinturas, a maioria com
pintura corporal. A respeito da relacdo entre conceito quimicos (solucdo, mistura,
solvente, etc.) e as tinturas, a maioria atribuiu a “solucdo”. As autoras atribuiram a
falta de relagdo das/os estudantes com conceitos de misturas e solventes, a
necessidade de abordar o assunto de forma contextualizada. No entanto, se
pensarmos em uma turma de nono ano, como a qual as autoras trabalharam, é
esperado que estudantes ndo compreendam estes conceitos, ja que sao ensinados
no primeiro ano do Ensino Médio.

Com os dados do questionario pés-oficina, a respeito do aprendizado das/os
estudantes sobre os povos indigenas, pelas categorias apresentadas, a maioria
relaciona com tintas, e alguns mencionam sobre cultura propria e herdada. O
restante da analise se restringe aos conceitos quimicos que os alunos aprenderam
durante a oficina. Além disso, € necesséario destacar a forma vaga em que se
apresenta o a relacéo realizada da tematica indigena durante as aulas, e, apesar de
se utilizar a Andlise Textual Discursiva nos questionarios, os dados sao
apresentados de forma quantitativa, dificultando a compreensdo de como as/os
estudantes aprenderam sobre o0s povos indigenas relacionado aos conceitos
quimicos.

O trabalho de Quadros et al (2020) € uma proposta de sequéncia didatica
ministrada em uma turma de 3° ano de Ensino Médio de uma cidade do Parana,
como atividade da disciplina de Estagio Curricular 3, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. A proposta tinha como titulo “Mandioca Raiz do Brasil” que tinha
como intuito o ensino de quimica relacionado aos carboidratos presentas na
mandioca, tratando os conteudos de nomenclatura para grupo funcionais
oxigenados relacionado com as questdes culturais, politica, social, econdmica e
tecnolégica e conceitual/cientifica. Os autores dizem que visaram “questionar o
porqué de determinados contetdos terem sido silenciados, buscando evidencia-los.”
(p. 25001)

Conforme relatado pelos autores, no enfoque cultural, a proposta visou

trabalhar com povos indigenas e quilombolas, trazendo aspectos sobre a



55

importancia e simbologia da raiz para estes, a lenda indigena da mandioca, assim
como os materiais e subprodutos desenvolvidos pelos indigenas. Também foram
explicitadas a variagfes linguisticas de nomeacdo da mandioca de acordo com as
regides. Além disso, os autores afirmam ter trabalhado os aspectos da ciéncia,
tecnologia e sociedade, dados como exemplo a tecnologia na producéo de alcool de
mandioca e suas questdes de rendimento e economia. Todavia, a sequéncia
apresentou-se de forma confusa na sua proposta.

O trabalho de Rosa e Regiani (2019) trata sobre a formacao de licenciandos
em quimica que estagiavam em um projeto de extenséo (Quimidex) ao confeccionar
uma oficina tematica sobre tingimento do povo indigena Huni Kuin, chamada de
“Tingimento de Tecidos a partir de Corantes Naturais”. A oficina foi elaborada para
receber uma turma de alunos da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata
Atlantica (LIISMA) da UFSC. Os dados da pesquisa foram os diarios de bordo de 3
bolsistas do projeto de extensdo, o qual escreviam sobre suas atividades, e que
foram analisados pela andlise dos 3 tempos (SOUZA, 2006 apud ROSA; REGIANI,
2019).

Desta analise surgiram 3 categorias: “Inseguranca frente ao desafio”, os
licenciandos/bolsista relataram inseguranca sobre a oficina, por ndo saber como
explicar conceitos cientificos sem desrespeitar a visdo de mundo dos indigenas,
além do pouco conhecimento sobre os alunos indigenas da Licenciatura
Intercultural, o que pode ser explicada pela segunda categoria; “Auséncia da historia
indigena na formacao inicial”, os bolsistas relataram sobre o pouco conhecimento
sobre as cultura indigenas, o0 que o0s autores problematizam devido a
obrigatoriedade do ensino a partir da Lei 11.645, no entanto, ndo forma docentes
capazes de colocar a lei em pratica, além disso os bolsistas observando suas
insegurancas conseguiram se motivar para a busca do conhecimento; a ultima
categoria, “Formacao profissional e pessoal’, relata sobre o entendimento dos
bolsistas da importancia do projeto de extensdo em suas formagdes. Os bolsistas
relataram medo ao se deparar com uma tematica e cultura da qual ndo conheciam, e
sobre a importancia do processo na formacao.

Diante dos artigos levantados no Google académico, € possivel afirmar que
0S que tratam da tematica no ensino basico, a maioria utiliza caracteristicas dos
povos indigenas apenas como uma forma de encaixar os conteudos de quimicas a

serem ensinados, e ndo como uma forma de dialogo entre conhecimentos indigenas
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e cientificos, e pelo respeito e valorizacdo destes povos nos ambitos politicos,
sociais, culturais e econémicos, e a importancia e influéncia na sociedade nao
indigena brasileira.

J& o artigo sobre formacdo de professores, mostra como a formacao inicial
ainda caminha a passos vagarosos sobre o preparo docente para o ensino de
tematica indigena em aulas de quimica, além do rompimento de preconceitos e
estereotipos. Recorrendo a extensdo como formagéo, o artigo mostra que é possivel
aproximar a temética no contexto da formacédo docente e as reflexdes positivas que

proporcionaram.

3.2.6 Sobre a Revisao

Conforme os resultados da reviséo, € possivel notar que apenas 10 trabalhos
séo de fato voltados a tematica indigena no ensino de quimica, de acordo com a Lei
11.645/08, em comparacdo com os 28 trabalhos e artigos focados na educacgao
escolar indigena. Considerando o marco temporal de 2008 a 2021 da revisao, sao
poucos os trabalhos sobre a tematica. Podemos considerar menos de 1 trabalho por
ano.

Sobre os trabalhos e artigos encontrados, dois sdo voltados a formacédo de
professores (ROSA; REGIANI, 2019; RUSSO; MESSEDER, 2018), e indicaram um
descompasso da temética na formacdo durante esses anos de vigéncia da
legislacdo. Os oito artigos restantes, se voltaram ao ensino da tematica indigena no
ensino de quimica da educacdo béasica, em que alguns apresentavam sequéncias
didaticas (QUADROS et al., 2020; QUEIROZ; SILVA, 2020; SILVA et al., 2016),
outros relatos (KUNDLATSCH; SILVA, 2017; KUNDLATSCH; SILVEIRA, 2018;
VANUCHI et al.,, 2019; VANUCHI; BRAIBANTE, 2021) e ainda uma pesquisa
bibliografica sobre a temética no ensino de ciéncias/quimica (RIBEIRO; OLIVEIRA;
REZENDE, 2020).

Além dos estereétipos ainda presentes por parte das/os estudantes, que
precisam ser superados, nota-se uma dificuldade no didlogo da temética no ensino
de quimica, e a producédo ainda incipiente das pesquisas (RIBEIRO; OLIVEIRA;
REZENDE, 2020). Em alguns trabalhos (VANUCHI et al., 2019; VANUCHI;
BRAIBANTE, 2021) as dificuldades sdo notadas quando o tema é “inserido”, apenas

com foco em apresentar conceitos e conteldos quimicos, deixando de lado a
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oportunidade de promover o dialogo e a valorizacdo das diferentes culturas,
conhecimentos, vivéncias, e no deslocamento de uma cultura Unica e padronizadora
da escola e do ensino, que reforcam preconceitos e discriminacbes. Logo, se
mostrando necesséaria uma formacao mais critica e voltada para justica social.

Outros trabalhos, mostram grande potencial de tr