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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido com o proposito de evidenciar as a
multifuncionalidade incumbida ao fazer docente dos educadores do campo nos
distintos periodos do Ensino Remoto Emergencial e o retorno as atividades
presenciais durante uma pandemia mundial para garantir aos estudantes 0 acesso ao
direito da educacdo. Inicia-se a partir de um referencial tedrico as discussdes sobre a
Escola do Campo, a pandemia e o Ensino Remoto Emergencial. O objetivo geral desta
pesquisa visa a investigacdo das dificuldades e estratégias de enfrentamento
desenvolvidas pelos professores para superar os impactos do Ensino Remoto
Emergencial. Os objetivos gerais buscam identificar as dificuldades vivenciadas
durante o Ensino Remoto Emergencial e no retorno pos Ensino Remoto Emergencial
em uma Escola de Educacdo Basica do Campo. Conhecer as estratégias de
enfrentamento desenvolvidas pelos educadores nos dois periodos adversos
enfrentados pela educacao. O caminho metodoldgico constituiu-se de uma pesquisa
de campo na Escola de Educacédo Basica do Campo, entrevistas semiestruturadas,
aplicacdo de questionario as docentes e gestora da escola, assim como estudo
bibliografico. As andlises dos materiais da pesquisa apontam para grandes impactos
a médio e longo prazo deixados pelo Ensino Remoto Emergencial na Escola do
Campo, assim como uma sobrecarga dos trabalhadores da educacdo do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Ensino Remoto Emergencial; Pandemia de
COVID 19.



ABSTRACT

This work was developed with the purpose of highlighting the multifunctionality
involved in teaching rural educators during the different periods of Emergency Remote
Teaching and the return to face-to-face activities during a global pandemic to
guarantee students access to the right to education. Discussions about Escola do
Campo, the pandemic and Emergency Remote Education began from a theoretical
framework. The general objective of this research aims to investigate the difficulties
and coping strategies developed by teachers to overcome the impacts of Emergency
Remote Teaching. The general objectives seek to identify the difficulties experienced
during Emergency Remote Education and upon return after Emergency Remote
Education in a Rural Basic Education School. Know the coping strategies developed
by educators in the two adverse periods faced by education. The methodological path
consisted of field research at the Escola de Educacdo Basica do Campo, semi-
structured interviews, questionnaire application to teachers and school management,
as well as a bibliographic study. Analysis of the research materials points to major
medium and long-term impacts left by Emergency Remote Teaching at Escola do
Campo, as well as an overload on rural education workers.

Keywords: Rural Education; Emergency Remote Teaching; Pandemic..
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1 MEMORIAL ACADEMICO

Meu nome é Daiane Borges de Souza, tenho 24 anos, sou filha de agricultores
familiares, e a terceira geracao de assentados da reforma agraria. A ligagdo com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) me proporcionou frequentar
diferentes espacos de formacéo, desde Encontros dos Sem Terrinhas, Encontros
Regionais e cursos de formacao para a Juventude Sem Terra. Paralelamente a isso,
conclui o Ensino Médico na Escola de Educacdo Béasico Luiz Bernardo Olsen no
municipio de Rio Negrinho, norte catarinense, onde morei até meus 18 anos.

A frequente participacdo nestes espacos de formacédo, a minha educacao
escolar e o incentivo dos meus pais semearam em mim um gosto pelo estudo, pelo
conhecimento, pela leitura e uma fascinacao pela ciéncia e pela descoberta. O que
me levou a continuar buscando conhecimento, e apds a conclusédo do ensino medio
segui participando de cursos de formacdo e, em 2019, ingressei no Curso de
Graduacéao de Licenciatura em Educacéo do Campo.

Essa nova etapa ndo foi somente flores, enfrentei diversos obstaculos para
conseguir me manter na graduacéo e chegar ao final deste curso.

O ingresso em uma universidade federal ampliou ainda mais meus horizontes.
Por meio do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo conheci espacos e
pessoas memoraveis da comunidade académica.

No ano de 2020 fui bolsista no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢éo a
Docéncia (PIBID) na modalidade Iniciagdo a Docéncia, onde desenvolvemos
atividades de forma remota devido ao momento pandémico que vivemos. Em 2022
me tornei bolsista da Iniciacdo Cientifica-CNPQ orientada pela Professora Graziela
Del Monaco, em uma pesquisa de abrangéncia nacional. Uma das experiéncias mais
impactantes na minha jornada académica. Na Iniciacdo Cientifica tive experiéncias
incriveis onde vivenciei momentos de estudo e de desdobramentos de uma pesquisa
com todo rigor cientifico que a acompanha. Também foi a partir destas atividades
como bolsista na pesquisa “Educacao e Escolas do Campo em Tempo de Pandemia
da Covid-19” que me instigou a pesquisar a tematica na escola qual desenvolvi meu
estagio tornando se o meu projeto de TCC também orientada pela professora
Graziela. Durante a minha estadia na IC participei do Seminério de Iniciacdo Cientifica
(SIC)-UFSC 2022, qual apresentei o trabalho intitulado “A Iniciagdo Cientifica Na
Pesquisa Educacéo e Escolas Do Campo Em Tempos De Pandemia Da Covid-19”.

Este trabalho foi um dos selecionados da UFSC para ser indicado ao 4° Prémio



15

“Carolina Bori Ciéncia & Mulher” na categoria “Meninas na Ciéncia” na grande area
do conhecimento “Humanidades". Apesar de nao ter ganho a premiagao, ter meu
trabalho reconhecido e indicado a um prémio que é concedido anualmente pela
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), homenageia cientistas
mulheres com destaque nas trés grandes areas do conhecimento, me deixa muito
orgulhosa. Ao finalizar as atividades na IC entrei para o projeto de extensao
‘Formacao continuada para professores e professoras acerca da Iniciagdo Cientifica
na Educacédo Basica” com orientacdo da professora Keiciane Canabarro Drehmer
Marques, onde auxiliei e desenvolvi tarefas no curso de formacgéo para professores e
professoras. Este projeto, além de proporcionar uma formacéo para os docentes da
Educacédo Basica, também tem me proporcionado aprofundar meus conhecimentos
sobre a IC. Em junho de 2023 em parceria com minha orientadora e a professora
Carolina Orquiza Cherfem escrevemos o artigo “O Ensino Remoto Emergencial Em
Decorréncia Da Pandemia De Covid 19 Em Escolas Do Campo De Santa Catarina”
para o "IV Sifedoc - Seminario Internacional de Educacéo do Campo, das Aguas, das
Florestas e Il Seminéario por uma Educac¢éo do Campo da regido Sul" qual foi publicado
nos anais do IV SIFEDOC 2023.

Cada participacdo em projetos e pesquisa ao longo da graduacdo me
auxiliaram no processo de formacdo e aproximou-me ainda mais da ciéncia e da

pesquisa.

2 INTRODUCAO

A pandemia de COVID 19 se estabeleceu mundialmente de forma rapida
devida a facil circulacdo do virus SARS-CoV-2. Em pouco tempo paises, estados e
municipios decretaram estado de calamidade publica de emergéncia de saude,
ocasionada pelo Novo Coronavirus. No Brasil esse decreto chegou em marco de
2020, quatro meses apoés ser identificada uma nova cepa do virus em seres humanos
na cidade “Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China” (OPAS/OMS).
Em Santa Catarina por meio do Decreto N° 509, de 17 de marco de 2020 o governo
do estado suspende aulas presenciais por 30 dias em todo territdrio catarinense
(SANTA CATARINA 2020). Com o cancelamento das aulas presenciais em todo
estado, em abril do mesmo ano, adotou-se o “regime especial de atividades escolares
nao presenciais” (DESCHAMPS, p.9) para que se possa cumprir o calendario escolar

aprovado pelo Parecer CEE/SC N° 146. Inicia-se uma nova fase no cenario
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educacional “o Ensino Remoto Emergencial (ERE), que permitiu aulas via plataformas
digitais institucionais ou plataformas privadas, [...]" (ALESSI,2021, p.17). O ensino
remoto emergencial trouxe a tona uma grande questdo de desigualdade enfrentada
pelo pais, acesso aos meios tecnoldgicos e a internet. Nas escolas do Campo esta é
uma realidade cotidiana, muitas ndo tém sequer sala de informatica.

Diante das dificuldades encontradas para acessar a internet e 0s meios
tecnoldgicos, gestores, professores, estudantes e familias desenvolveram estratégias
para que as aulas ndo fossem interrompidas neste periodo. Apesar de todos os
esforcos, o Ensino Remoto Emergencial impactou drasticamente a educacdo de
milhares de estudantes.

Vivenciando como estudante da licenciatura em educacdo do campo, que
também optou pelo ensino remoto emergencial, das, foi preciso fazer adaptacdes das
atividades desenvolvidas nos TC (Tempo comunidade), onde seria necessario estar
dentro das escolas. Para tal adaptacdo organizamos encontros remotos com 0S
educadores e gestores das Escolas de Educac¢do Basicas do Campo. Com esses
encontros foi possivel perceber que os professores e professoras, gestores e gestoras
das Escolas do Campo em que minha turma fez o TC, precisaram se desdobrar e
buscar diferentes alternativas para superar as dificuldades e diminuir os impactos
causados na educacao pelo do ensino remoto nas escolas do campo e posteriormente
as adaptacOes para o retorno presencial.

Participei da Iniciagdo Cientifica como bolsista do Projeto de Pesquisa
"Educacéo e Escolas do Campo em Tempo de Pandemia da Covid-19". Pesquisa essa
de abrangéncia nacional, ainda em curso, organizada pela Rede Latino-Americana de
Estudos e Pesquisas Marxistas em Educacdo do Campo, formada pelos por grupos
de pesquisa de diferentes universidades. Em uma das atividades que desenvolvi
durante o periodo de vigéncia da bolsa, foi o auxilio na sistematizacdo de duas
entrevistas realizadas com professoras de distintas escolas do campo do estado do
Parana, que resultaram na analise e elaboracdo de um resumo apresentado no 32°
SIC Seminario de Iniciacéo Cientifica e Tecnologica da
UFSC intitulado “A Iniciagao Cientifica na pesquisa Educacao e Escolas do Campo
em tempos de pandemia da covid19” que “confirmou que a instabilidade ou
inexisténcia de acesso a internet no campo dificultou o ensino remoto” (SOUZA,2022).
Durante essas atividades e as experiéncias vivenciadas, elevou-se ainda mais minha

curiosidade e vontade de pesquisar na Escola do Campo onde estava desenvolvendo
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estagio. Durante este o estagio no Ensino Fundamental, a escola estava em um
processo de volta as atividades 100% presenciais, sendo assim, foi possivel vivenciar
momentos que confirmaram o desejo de desenvolver uma pesquisa que pudesse
evidenciar o incansavel trabalho dos professores e professoras e gestoras da Escola
de Educacdo Basica do Campo para mitigar, da melhor maneira possivel, os
impactos deixados pelo Ensino Remoto Emergencial.

Nesta perspectiva, este trabalho buscara pesquisar como foi este processo de
garantia ao direito a educagcdo em uma escola do campo localizada em um
assentamento da reforma agraria do meio oeste catarinense. Destacando o papel
social da escola que atendeu, além do ensino de contelddo, as familias dos
estudantes, na manutencdo de necessidades béasicas das familias, como a

alimentacgao.

3 OBJETIVOS
Nas secfes abaixo estdo descritos o0 objetivo geral e 0s objetivos especificos
deste Trabalho de Concluséo de Curso.

3.1. OBJETIVO GERAL
e Investigar as dificuldades enfrentadas e as estratégias desenvolvidas pelos
professores e professoras de uma Escola de Educacédo Basica do Campo no

periodo do Ensino Remoto Emergencial e no retorno as aulas presenciais.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as dificuldades encontradas pelos professores e professoras
durantes o Ensino Remoto Emergencial e no periodo que corresponde ao
retorno aulas presenciais;

e Identificar quais as estratégias desenvolvidas pelos professores e professoras
para enfrentar os obstaculos imposto pelo Ensino Remoto Emergencial, bem
como as estratégias desenvolvidas no retorno das aulas presenciais;

e Evidenciar a importancia do papel social desempenhado pela Escola de

Educacédo Basica do Campo durante periodo pandémico (2020/2021);
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4 REFERENCIAL TEORICO

Nos itens a seguir sera feita uma discussdo com embasamento tedrico de
temas importantes como a Educacdo do Campo, Pandemia e Ensino Remoto.
Discussdes essas que se mostram significativas para a compreensao acerca do

objetivo deste trabalho.

4.1. EDUCACAO DO CAMPO

Na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 205 encontra-se o seguinte excerto
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988),

A partir deste momento a educacédo passa a ser um direito previsto pela lei e
garantido pela constituicdo, anterior a este periodo temos a Constituicdo de 1934 que
tem um capitulo dedicado a educacdo. Doravante a isso, passa a delinear outras
importantes conquistas que tem como objetivo garantir este direito. Em 1990 temos a
criacdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), documento que notabiliza as
criancas e adolescentes como sujeitos de direitos e, em 1996 estabelece-se a LDB
(Lei de Diretrizes de Base da Educacéo), que estabelece os principios para educacao
no Brasil.

A educacédo como direito previsto pela constituicdo esta diretamente ligada ao

estabelecimento da cidadania igualmente para todos, como ressalta Oliveira (1999)

Este ponto é crucial, pois como o discurso da cidadania tem como
fundamento Ultimo a igualdade de todos perante a lei, seu universo é a
totalidade da populagdo. Nesta medida a ideia de “educagdo para a
cidadania” s6 tem sentido se for para todos indiscriminadamente.
(OLIVEIRA,1999, p.11)

Corroborando com essa ideia, Araudjo (2011) traz 3 aspectos fundamentais do
direito a educacdo: o acesso, a permanéncia e a qualidade. Destacando a
“potencialidade emancipadora” da educagao no processo de cidadania, quando esta

acontece de forma efetiva. O autor também discorre sobre a obrigatoriedade da
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educacéo, evidenciando a responsabilidade que cai sobre a familia em garantir que

um dos aspectos fundamentais do direito a educacao, a permanéncia:

Contudo, ndo se pode confundir a existéncia de escolas publicas com o direito
a educacdo. O direito a educagédo pressupde o papel ativo e responsavel do
Estado tanto na formulacdo de politicas publicas para a sua efetivagéo,
gquanto na obrigatoriedade de oferecer ensino com iguais possibilidades para
todos. Quando o Estado generaliza a oferta de escolas de ensino
fundamental, tem o poder de responsabilizar os individuos e/ou seus pais
pela frequéncia. (ARAUJO,2011, p.287)

A penalizacao da familia pela frequéncia dos estudantes, muitas vezes esconde
a falta de acesso a escolas e dificuldades que precisam enfrentar para que haja uma
frequéncia no ensino regular.

Os movimentos sociais tém um papel fundamental na luta pela garantia do
direito a educacao para as populagdes marginalizadas. Um exemplo disso é a luta
pela educacao para os povos do campo. Apesar de na LDB/1996 conter trechos que
se referem a educacado das populacdes rurais, foi a partir de movimentacdes como o
| Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA) em
1997 e | Conferéncia Nacional “Por uma Educacao Basica do Campo” em 1998 que
lancam luz para discussdes acerca da “Educag¢ao do campo”.

Com a pressao dos movimentos Sociais, em especial o MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra) para que houvesse politicas que garantam a
educacéo gratuita e de qualidade em conformidade com as especificidades da vida
no campo e proximas as comunidades, tem se conquistas como a Lei 10.172 de 2001,
Plano Nacional da Educagao que “prevé nos objetivos e metas n°® 25, formas mais
flexiveis de organizacao escolar para a zona rural, bem como a adequada formacéao
profissional dos professores, considerando a especificidade dos alunos e as
exigéncias do meio.” (SANTOS, GHEDINI,2020).

As autoras, Santos e Ghedini (2020) também citam as “Diretrizes Operacionais
para a Educagao Basica das Escolas do Campo” (2002), o “Parecer N° 1/2006 do
CNE/CEB” que legitima a Pedagogia da Alternancia, a “Resolu¢ao CNE/CEB N° 2, de
28 de abril de 2008” que discorre sobre oferta da Educagao Basica do Campo “nas
proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacao de escolas e de

deslocamento das criangas.”.
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Um dos grandes marcos para Educacdo do Campo acontece em 2010, quando
a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010 oficializa a Educacdo do Campo

como uma modalidade de ensino:

Art. 35. Na modalidade de Educacédo Basica do Campo, a educacao para a
populagéo rural esta prevista com adequagfes necessarias as peculiaridades
da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientacdes para trés
aspectos essenciais a organizacao da acdo pedagogica:

| - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural;

Il - Organizagéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;
[l - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.
Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as
questdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que
contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,

culturais, politicos, econémicos, de género, geragéo e etnia. (BRASIL,2010)

Uma das barreiras que impedem que milhares de camponeses, ribeirinhos,
indigenas, quilombolas, assentados da reforma agraria, extrativistas e tantos outros
povos que tém o campo como espaco de vida acessem a educacao, é o fechamento
das Escolas do Campo. Em 2019 o jornal Brasil de Fato publicou um artigo onde
declara que “foram fechadas quase 80 mil escolas no campo brasileiro entre 1997 e
2018.” (ALENTEJANO; CORDEIRO, 2019) reafirmando esses dados a Universidade
Federal do Para (UFPA) sediou em 26 de abril de 2023 o VI Seminario de Combate
ao Fechamento das Escolas do Campo, Indigenas e Quilombolas e publicou em seu

site um texto trazendo os seguintes dados:

Entre 2000 e 2021, foram fechadas mais de 151 mil escolas, com 105.385
fechadas nos territorios rurais. O quadro de fechamentos foi agravado no
periodo pandémico, precarizando o ensino de comunidades do campo,
indigenas e quilombolas. Segundo o Censo Escolar do INEP de 2021, cerca
de 86 escolas foram fechadas no estado do Pard, sendo 57 escolas no
territorio rural. (FREITAS,2023, n.p)

Para a Educac¢do do Campo a Escola do Campo é mais que uma instituicdo

escolar, é espaco de formacao critica, € espaco de socializagdo de conhecimento, €
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espaco de luta e conquista, que se encontra intrinsecamente conectada ao seu povo,
pois como descreve Batista (2014) “a identidade da escola do campo ¢é definida a partir
dos sujeitos sociais a quem se destina”. Reforgando esta ideia, Molina e Sa (2012)

discorrem sobre a natureza da construcdo coletiva e de luta da escola do campo:

Assim, a concepcao de escola do campo a ser tratada aqui se enraiza no
processo histdrico da luta da classe trabalhadora pela superacgédo do sistema
do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizacéo
para os sujeitos do campo fazem parte desta luta. A especificidade desta
insercdo se manifesta nas condi¢cdes concretas em que ocorre a luta de
classes no campo brasileiro, tendo em vista o0 modo de expansdo do
Agronegocio e suas determinacdes sobre a luta pela terra e a identidade de

classe dos sujeitos coletivos do campo. (MOLINA; SA,2012, p.327)

A Escola do Campo tendo suas raizes e identidade no povo que a constrai,
também ocupa mais que a funcdo do ensino escolar, a Fungcdo Social definida por
Caldart (1988) que Escola do Campo ocupa “ndo se podera pensar apenas no seu
ambiente imediato e cotidiano, mas também e principalmente nos nexos ou relacées
em gue este cotidiano estabelece com a realidade social e histérica mais ampla.”
Portanto, a escola deve estar em consonancia com a realidade a qual seus estudantes
estao inseridos buscando meios que auxiliem nas necessidades que emergem dos
estudantes. Veremos que durante a pandemia a escola desenvolveu-se para além de
oferecer o ensino escolar, auxiliou as familias dos estudantes, dentro das limitacbes
que a cercam.

Logo, fechar a Escola do Campo € calar milhares de vozes, é ferir principios e
leis, roubando assim dos povos do campo o direito de acesso a educacgdo. Fechar

escola é crimel!

4.2. PANDEMIA

O termo pandemia é descrito por De Resende (1998) como “uma epidemia de
grandes propor¢des, que se espalha a varios paises e a mais de um continente. Logo
uma epidemia se diferencia de uma pandemia na sua propor¢ao, enquanto uma
endemia pode ser tratada como um aumento significativo de casos de determinadas
doencas em um municipio, em uma regiao ou pais. A pandemia tem uma propagacao
muito maior, ultrapassando fronteiras e chegando a niveis mundiais.

Em diferentes épocas a sociedade enfrentou calamidades sanitarias que
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deixaram milhares de mortos, pessoas assoladas pelas sequelas das doencas, crises
financeiras entre outros acometimentos decorrentes deste tipo de processo. Alguns
exemplos de pandemias conhecidas historicamente podem ser “destacadas
principalmente na literatura ocidental, embora sem precis@o estatistica, partindo do
século VI com a conhecida “Praga de Justiniano”, passando pelo século XIV com a
‘Peste Negra”, até se chegar no século XX com a “Gripe Espanhola”
(SENHORAS,2020). Ambas as pandemias citadas tém como agentes etioldgicos
bactérias e virus, a partir do momento que se consegue ter essa identificacdo passa-
se a ter uma ideia de como enfrentar estes agentes infecciosos, ou quais estratégias
podem ser utilizadas para a diminuicdo do contagio. Contudo, para que isto aconteca
€ necesséario muito estudo, que normalmente ndo acontece de um dia para outro,
sendo assim as doengas vitimizam populacdes.

O desenvolvimento tecnoldégico e da medicina proporcionaram grandes
conquistas para a humanidade no que diz respeito ao conhecimento sobre o0s
organismos e as doencas que causam, mas também com esse desenvolvimento
propiciou-se intensa conexdo entre distintas populagdes, como ressalta Senhora

(2020), isso tornou se uma preocupacao:

A despeito dos significativos avangos tecnolégicos que propiciaram o
surgimento de novos remédios e vacinas no século XX, diminuindo
significativamente a difusdo e a mortalidade de determinadas doencas,
em um contexto internacional de rapida circulagdo humana, o risco
latente de uma nova pandemia mundial associada a doencas infecciosas
emergentes ou reemergentes, oOu mesmo associada a ataques
bioterroristas se torna uma preocupacao da atual agenda de securitizagdo da
saude. (SENHORAS, 2020.p.30)

Outro fator importante que estreitou as fronteiras entre nacgbes foi a
modernizacéo agricola que acompanhou o desenvolvimento. Viabilizando um canal
de escoamento muito maior para a producédo ao se expandir a comercializacdo para
diferentes partes do mundo. Contrastando com isso, Altieri e Nicholls (2021) falam da
natureza sistémica do mundo e como o modelo de agricultura baseado no monocultivo
e uso intensivo de agrotdéxicos tem a capacidade de alterar a “saude” de um

ecossistema global:

Nos paises assim chamados “em desenvolvimento”, a modernizag&o agricola
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levou a uma perda de seguranca alimentar vinculada a desagregacao
socioecondmica, sociocultural, sociopolitica e socioecolégica das
comunidades rurais tradicionais e de seus diversificados sistemas de
producdo de alimentos — no contexto de um sistema alimentar corporativo
globalizado e movido por acordos de livre comércio. Muitos paises estédo
optando assim por substituir as dietas tradicionais, diversificadas e ricas em
qualidade nutricional, pela producdo e consumo de alimentos
industrializados, pobres em micronutrientes, e, via de regra, onerosos em
termos de suprimento energético. (ALTIERI & NICHOLLS, 2021, p. 247)

Concomitante a isso, podemos relembrar a relacdo defendida pela engenheira
agréonoma Ana Primavesi (2016) “Solo sadio. Planta Sadia. Homem sadio.” Primavesi
destaca em seus escritos a necessidade de ter se um solo bem cuidado e nutrido para
gue se possa produzir alimentos que garantem salde a quem os consome. Logo, um
modelo agricola dependente de insumos quimicos e agrotoxicos tende a gerar
alimentos que ndo garantem a nutricdo de qualidade e em quantidade suficiente aos
seres humanos. A partir disso, temos cada vez mais pessoas pouco saudaveis e muito
suscetiveis a doengas.

No ano de 2019 os primeiros casos de uma doenca até entdo desconhecida
causada por virus comeca a se espalhar pelo mundo. Em pouco tempo instala-se uma

pandemia mundial devida a infec¢ao viral que pode levar a morte:

A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-
2 e tem como principais sintomas febre, cansaco e tosse seca. Outros
sintomas menos comuns e que podem afetar alguns pacientes séo: perda de
paladar ou olfato, congestdo nasal, conjuntivite, dor de garganta, dor de
cabeca, dores nos musculos ou juntas, diferentes tipos de erupg¢édo cutanea,

nausea ou vomito, diarreia, calafrios ou tonturas. (OPAS/OMS)

No Brasil, em 20 de marco de 2020 decretou-se “estado de calamidade publica
de emergéncia de saude em decorréncia da pandemia do Covid-19 causada pelo virus
SARS-CoV-2. Com o decreto publicado iniciou-se a aplicacdo das medidas protetivas
para diminuicdo da contaminacéo pelo Covid 19.” (SOUZA; MONACO; CHERFEM,
2023) Entre as medidas protetivas elaboradas pela CNS na recomendacéo n° 036, de
11 de maio de 2020 esta o distanciamento social como meio de contengdo para a

propagacao do virus. Outras medidas divulgadas pela OMS sao: “Usar mascara, lavar
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as maos ou usar alcool em gel, evitar aglomeracdes, mantendo o distanciamento,
cobrir a boca com o braco ao espirrar e sempre deixar janelas abertas para circulacao
do ar em ambientes fechados.” (POZZEBOM, 2021).

Em 21 de margo de 2021 o Brasil recebe a primeira remessa de vacinas contra
a Covid 19 “O Fundo Rotatério da OPAS, responsavel pela aquisi¢ao via Mecanismo
COVAX das vacinas contra a COVID-19 para os paises das Américas, enviou ao Brasil
as 1.022.400 doses da vacina AstraZeneca/Oxford — fabricada pelo SK Bioscience,
da Coreia do Sul.” (OPAS/OMS,2021). Até a chegada das primeiras doses de vacina
no Brasil, ja haviam sido registradas 292.752 mortes em decorréncia da infeccéo pelo
SARS-CoV-2” (OPAS/OMS,2021). Com a chegada da vacina no pais, pode-se voltar
a ter esperanca de dias melhores. No entanto, o Brasil passava por um periodo politico
critico, onde a ciéncia era descredibilizada. Noticias falsas levavam a uma descrenca
na eficacia da vacina contra a Covid 19 e foi necesséario desenvolver iniUmeras
mobilizacbes e campanhas de vacinacdo para que a populagcédo se imunizasse contra
0 virus.

A Covid 19 vitimizou milhares de brasileiros e deixou inUmeras perdas para a
sociedade. As populacbes mais pobres sofrem ainda mais com essa realidade. A
desigualdade social afeta familias da classe trabalhadora, acometendo principalmente

estes pelo Coronavirus, como destaca Martins (2020):

No Brasil atual, a igualdade é uma quimera, uma miragem. O cenério se
apresenta tragico: desemprego em alta, precariedade do trabalho, salario
achatado, desindustrializacéo, etc. Em meio a tantas incertezas, uma certeza:
enquanto persistirem estes padrées de desigualdade, sdo os trabalhadores,
suas familias e comunidades que vao sucumbir a COVID-19. Estdo sendo
empurrados a uma escolha perversa e mentirosa entre a atividade
econdmica, assegurando o alimento, ou o isolamento social, garantindo a
sobrevivéncia. (MARTINS,202, p.3)

A crise socioeconOmica que se instalou no pais com a chegada da pandemia
de COVID 19 afetou as popula¢cdes mundiais. Apesar de afetar toda uma polucéo, ha
parcelas da sociedade onde esses impactos sdo mais sentidos. Aquelas populacdes
as margens da sociedade tiveram suas vidas abatidas pelos impactos deste colapso

social.
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4.3. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A instalacdo de uma pandemia no pais trouxe consigo uma nova realidade para
a sociedade brasileira, dentre as medidas protetivas orientadas pela OMS para a
prevencao do contdgio da Covid 19 incluem isolamento e distanciamento social. Com
estas medidas a populacéo precisou se organizar de diferentes maneiras para manter
o isolamento social. Na educacao o reflexo desta medida foi o cancelamento das aula
presenciais e a instalacdo do Ensino Remoto Emergencial a partir da Lei 14040/2020
(BRASIL, 2020), que permite adocdo de préaticas educacionais excepcionais devido
ao momento vivenciado da pandemia conforme o Decreto Legislativo N° 6 De 20 De
Marco De 2020. Sendo assim o Ensino Remoto Emergencial “é posto como um
substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a educacédo
presencial se encontra interditada.” (SAVIANI; GALVAO, 2021).

A partir de entéo, as escolas brasileiras passaram a adaptar-se para adequar
as aulas de forma remota, e com isso emergiu mais um grande obstaculo para a
educacdao publica brasileira, que naquele periodo dependia de meios tecnoldgicos e
conexdao com a internet para possibilitar o funcionamento das atividades pedagdgicas,
contraditoriamente, em ambientes escolares tdo precarios que muitas vezes nao
possuem sequer agua encanada. Com o ensino remoto sendo a nova realidade para
as escolas brasileiras, a falta de conex&do com a internet passou a ser a barreira entre
os estudantes, professores e a educacao. Aqueles grupos sociais que ja se encontram
as margens da sociedade foram ainda mais prejudicados durante este periodo.

Em 2019 a conexao com a internet n&o era realidade para cerca de “4,1 milhdes
de estudantes da rede publica de ensino” (BARROS, 2021). Outros dados revelam
qgue, no periodo que se iniciou 0 ensino remoto emergencial “mais de 50% dos
domicilios da area rural ndo possuem acesso a internet|...]” (ANDES-SN, 2020, p.14).
Logo, os estudantes das Escolas do Campo ficaram ainda mais distantes de acessar
o seu direito a uma educacao de qualidade, pois “Vale ressaltar que a escola € para
muitos estudantes o0 espaco onde esse acesso € possivel. Torna-se extremamente
importante organizar esse acesso para que 0 mesmo ndo seja excludente e sim
inclusivo a todos.” (SOUZA; MONACO; CHERFEM, 2023). Além de metade da
populacdo rural ndo ter acesso a internet, quando existe, € uma internet de pouca
gualidade que durante o periodo de atividades ndo presenciais tornou-se um
empecilho para acessar as aulas remotas, precarizando ainda mais a educacgéao dos

povos do campo.
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5 METODOLOGIA

A pesquisa aqui descrita foi desenvolvida em uma Escola do Campo, a qual
tornou-se um ambiente de minha vivéncia durante trés anos da minha graduacéo.
Nesta escola, realizei o Tempo Comunidade, primeiramente como observadora e nos
anos seguintes, passei a interagir de forma mais efetiva como estagiaria ao longo de
um ano em séries do Fundamental Il e, no ano seguinte, em turmas do Ensino Médio.
A partir das vivéncias do TC, foi possivel fazer um mergulho gradativo neste campo
de pesquisa.

A presente pesquisa tem abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2002),
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacado de variaveis”. Ou
seja, pesquisa que nao tem como obijetivo principal produzir dados estatisticos, mas
sim, se aprofundar nas interacbes humanas e seus efeitos para 0s processos

vivenciados. Tendo um carater exploratorio que:

Permita o investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado
problema. O pesquisador parte de uma hipétese e aprofunda seu estudo nos
limites de uma realidade especifica, buscando antecedentes, maior
conhecimento para, em seguida, planejar uma pesquisa descritiva ou de tipo
experimental. [...] Este tipo de investigacdo, por exemplo, ndo exime a revisdo
da literatura, as entrevistas, 0 emprego de questionarios etc., tudo dentro de
um esquema elaborado com a severidade caracteristica de um trabalho
cientifico. (TRIVINOS,1987, p.109).

Contendo como procedimentos metodolégicos a andlise documental de
trabalhos e relatorios elaborados durante as disciplinas de Tempo Comunidade
“Vivéncia Compartilhada III” e “Vivéncia Compartilhada 1V”, ao longo do ano de 2020
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-UFSC. Utilizou-se também da
pesquisa bibliografica ampla que possibilitou “a busca de varios pontos de vista dos
diferentes angulos do problema que permitam estabelecer definicdes, conexdes e
mediacgoes|...].” (MINAYO,2010) que também descrito pela autora “trata-se de um

confronto de natureza tedrica” (2002) com as vivéncias dentro de um contexto historico



27

social. A entrevista com docentes e gestora da Escola de Educacdo do Campo que
possibilita:
busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa
uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa
que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo focalizada.
(MINAYO,2002, p.57)

A aplicacao de questionarios que auxilia na compreensao e construido a partir
de “hipdteses e questdes bastante fechadas cujo ponto de partida sao referéncias do
pesquisador’ (MINAYO,2010) com gestédo da Escola do Campo e analise de materiais
coletados utilizando como base materiais elaborados Rede Latino-Americana de
Estudos e Pesquisas Marxistas em Educacdo do Campo na pesquisa coletiva
intitulada “EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO EM TEMPOS DE PANDEMIA DA
COVID-19” (JANATA et al, 2020).

A escolha do grupo de individuos a serem pesquisados se mostra essencial

para o sucesso do trabalho de pesquisa:

Numa busca qualitativa o pesquisador deve preocupar-se menos com
generalizagdo e mais com aprofundamento, abrangéncia e a diversidade no
processo de compreensao, seja um grupo social, de uma organizacao, de
uma instituicdo de uma politica ou de uma representacédo. (MINAYO,2010,
p.196)

Tendo como outro desdobramento a pesquisa a campo, como pesquisadora
iniciei a imersdo no campo de pesquisa a Escola do Campo no inicio da graduacao,
guando pouco a pouco fui me aproximando do espaco e das pessoas que compdem
este ambiente escolar e suas relagbes, assim como durante dois anos da graduacao
atuei como docente em sala de aula durante o estagio, experimentando fazer parte do
contexto da pesquisa vivenciando o retorno das aulas presenciais. Esta imerséao
possibilitou realizar uma observacao participante “a importancia desta técnica reside
no fato de podermos captar uma variedade de situa¢des ou fen6menos que nao sao
obtidos por meio de perguntas [...].” (MINAYO, 2002). Como evidéncia a autora, para
a pesquisa a campo € necessario “buscar uma aproximagao com as pessoas da area

selecionada para o estudo. Essa aproximacdo pode ser facilitada através do
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conhecimento de moradores ou daqueles que mantém sdlidos lacos de intercambio
com os sujeitos a serem estudados” (p.54).

Outro ponto de grande relevancia enfatizado por Minayo (2002) é no que se
refere a “postura do pesquisador em relacdo a problematica a ser estudada”, tal
preocupacao tomei para mim durante a pesquisa. O fato de o campo de pesquisa ser
um ambiente que estabeleci uma relagdo como estagiaria me propiciou um
conhecimento prévio sobre uma determinada realidade da escola. Durante a pesquisa
mantive-me aberta a novas descobertas neste espaco para que isso me permitisse
conhecer e compreender o campo de pesquisa e as relagcbes também como
pesquisadora.

As entrevistas foram realizadas de forma remota, devido aos choques de agenda
entre entrevistadas e entrevistadora. Para auxiliar durante as entrevistas utilizou-se
de um roteiro semiaberto. O questionario foi encaminhado de forma virtual e obtive
resposta do mesmo formato. Para facilitar na analise das entrevistas e respostas do
questionério utilizei o quadro de sistematizacdo construido com base em material
elaborado pela Rede Latino-Americana de Estudos e Pesquisas Marxistas em
Educacao do Campo (JANATA et al, 2020).

5.1. CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA
Para a selecdo do campo de pesquisa sera levado em consideracdo aspectos
descritos por Minayo (2010) que destaca a importancia da delimitacdo do espaco de
pesquisa:
O investigador precisa dedicar tempo aos critérios de escolha dos locais ou
do local onde a realizara, fazendo antes uma incursao por varios ambientes
buscando justificar a selecdo do espaco. Essa escolha envolve varios

elementos: critérios logicos, interacdo e contato que assegurem o éxito do
trabalho. (MINAYO, 2010, p.196)

O campo de pesquisa selecionado para esta investigacdo € uma Escola do
Campo qual nédo sera identificada pelo seu nome original devida a acordos feitos entre
as pessoas que participaram desta pesquisa, optando entdo por identificar a escola
como “Escola de Educagéo Basica do Campo”.

A Escola de Educacéao Basica do Campo (figura 1) se localiza em uma area de
assentamento da reforma agraria, no meio oeste catarinense. Tendo sua historia e

constituicdo imbricada com a luta pela terra e pela Reforma Agréaria. O nome da escola
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homenageia a data de concretizacdo do assentamento a qual a escola pertence.
Formado por familias acampadas vindas do oeste catarinense e que foram realocadas
pelo INCRA na regido, logo em seguida estas familias juntamente com o MST se
organizaram para lutar por uma escola que atendesse as familias assentadas. Em
1991 criou-se entdo a Escola Agricola, que além de atender os filhos dos assentados
e agricultores da regido no ensino basico, também oferecia ensinamentos praticos,
experimentos, técnicas e tecnoldgicos sobre agricultura. A presenca da escola no
assentamento muniu assim as familias de conhecimento, fortalecendo os vinculos
com a terra. Infelizmente por falta de manutencdo das autoridades responsaveis a
escola deixou de ser uma Escola Agricola e passou a ser Escola de Educacao Basica.
Desde a sua criagao a escola vem enfrentando dificuldades diariamente para manter-
se como uma escola do campo, oferecendo um ensino de qualidade e vinculado a
realidade dos seus estudantes.

A formacéao cultural do espaco € rica em costumes, tradicbes e expressdes

culturais:

Esse fendmeno se explica pela prépria ocupacdo deste espaco geogréfico,
que até a Guerra do Contestado, era basicamente habitado por caboclos;
com a constru¢do da estrada de ferro, se formou verdadeiras correntes
migratérias, com predominancia de descendentes de italianos e aleméaes que
ndo conseguiram se instalar nas terras do Rio Grande do Sul; portanto
pessoas excluidas da terra, que aventuraram buscar novos destinos, desta
forma houve uma mistura cultural, embora as pessoas que migraram para
essa regido viessem desprovidas de suas raizes culturais, pois o fato de ndo
haverem se fixado na terra e ter que a todo o momento estar se deslocando,
foram perdendo suas raizes culturais. Podemos afirmar que este povo ndo se
caracteriza por nenhuma tradi¢éo cultural, sobretudo, nos assentamentos de
Reforma Agréria, que tem em sua formacao pessoas de todas as etnias e se
deslocam, em fase de acampamento, com muita rapidez e agilidade, ndo se
deixando influenciar por costumes locais e regionais. Assim é a formacgéo
cultural das familias dos alunos, uma mistura de caboclos, indios, italianos e
alemées. (PPP,2019)

A Escola do Campo atende atualmente um total de oito comunidades rurais e
assentamentos préximos, como também estudantes vindos da area urbana do
municipio. Atualmente com o numero de 215 estudantes, atende no ensino regular

matutino 69 estudantes e no vespertino 110 estudantes; e no Ensino Médio integral
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36 estudantes (SED/SC). A escola conta com um corpo docente de 24 professores,
sendo 7 efetivos, dois destes atuando em cargos administrativos e um total de 17
professores contratados em carater temporario. A escola possui uma estrutura com 8
salas de aula, 4 banheiros, refeitorio, cozinha, gindsio coberto, secretaria, sala dos
professores, diretoria, um laboratério de informatica e ndo possui espaco fisico para
biblioteca. A escola tem um amplo espaco ao entorno da escola que ndo possui cercas
ou muros, onde sdo desenvolvidas atividades como a horta, relogio biolégico do corpo
humano (figura 2) entre outras atividades pedagdgicas e de lazer que séo
desenvolvidas ao ar livre pelos professores e alunos. Os estudantes tém um intervalo
de 15 minutos no turno de aulas em que recebem alimentacao fornecida pela escola,
socializam com os demais colegas (figura 3) e aproveitando o espaco ali disponivel
(figura 4).

Todos os estudantes utilizam transporte escolar para chegar até a escola. Os
alunos vindos das comunidades préximas utilizam o transporte disponibilizado pelo
estado, ja os alunos vindos das areas urbanas utilizam transporte particular, pago
pelas familias. Os professores e demais funcionarios utilizam transporte préprio para
chegar até a escola. Um problema constante enfrentado pelos estudantes e
professores € com relacdo as condi¢cdes de vias de acesso a escola, pois em sua
maioria sdo estradas de chdo e em tempos muito chuvosos o transporte escolar torna-
se inviavel.

A organicidade dentro do espaco escolar é um importante instrumento de
aprendizagem, pois todo o coletivo avalia, participa e decide democraticamente sobre
as decisfes a serem tomadas. Enfatizando a relacao e participacdo da comunidade,
dos professores e alunos nos processos decisorios da escola. A valorizacdo da cultura
e a luta de classe séo outros fatores importantes demonstrados no PPP da escola.

A escola desenvolve projetos que tem como intuito trabalhar a realidade dos
alunos, valorizar a cultura e os conhecimentos populares dos povos do campo sem
deixar de lado os conhecimentos cientificos. A exemplo disso, temos o projeto do
Relégio Biologico do Corpo Humano, onde concilia o conhecimento cientifico, no
estudo dos principios ativos das plantas medicinais, funcionamento do corpo humano,
entre outras possibilidades de estudo. Também enaltece a cultura e os conhecimentos
da comunidade, que além de ajudar a montar este relogio cedeu as plantas medicinais
gue o compdem. O Carneiro Hidraulico € uma tecnologia trabalhada na escola, rica

fonte de conhecimento, e que também pode ajudar a solucionar problemas
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vivenciados por familias da comunidade como a falta de agua ou a dificuldade de
acessa-la. O teatro entre outras manifestacdes culturais trabalha a valorizacdo da
histéria da nossa regido, palco da Guerra do Contestado. A escola também tem
trabalhos preventivos contra a violéncia nas diversas formas e também a eliminacao

da evasao escolar.

Figura 1 — Escola de Educacéo Bésica do Campo

-

-

el b el '1'-:_“:_“

Fonte: Facebook da Escola de Educacgéo Basica do Campo (2023)

Figura 2 — Reldgio Biologico do Corpo Humano

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 3 — Alunos reunidos no pétio da Escola
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Figura 4 — Alunos socializando — Treinando de lago e brincando no parquinho

durante o intervalo

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

5.2. CARACTERIZACAO DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Selecionado como campo de pesquisa a Escola de Educacéo Basica do Campo
acima caracterizada, parti para a etapa de escolha de grupos de individuos e
técnica(s) de exploracdo do campo de pesquisa.

Para o grupo de individuos de uma parte da coleta de dados para esta
pesquisa, foram selecionadas duas docentes de diferentes areas do conhecimento e
a gestora da instituicao escolar.

As docentes e gestora selecionados para esta parte da pesquisa foram
selecionadas tendo como critérios: Ter atuado na escola no periodo do Ensino
Remoto Emergencial e P6s-Ensino Remoto Emergencial; Suas diferentes areas do
conhecimento de atuacéo; Serem representantes dos dois grupos de docentes que
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encontramos na escola: docentes que residem na comunidade rural & qual a escola
pertence; docentes que residem nos bairros da area urbana do municipio; Assim como
suas evidentes relagbes, comprometimento e relevancia para a instituicdo escolar;
Disponibilidade e interesse em participar de tal pesquisa. Todas as participantes
receberam nomes ficticios para garantir a confidencialidade de suas identidades
garantidas pelo Termo de consentimento de participacdo da pesquisa (anexo A).

A primeira docente escolhida tem sua formacéo (graduacéo e pds-graduacao)
na area das ciéncias humanas, tendo exercido o exercicio do magistério por
aproximadamente 5 anos. A docente reside na comunidade a qual a escola pertence
antes mesmo de tornar-se professora da Instituicdo, sendo membro ativo do
Assentamento. Além do exercicio do magistério, juntamente com a familia,
desenvolve atividades agropecuérias na propriedade em que mora. A educadora
recebeu o nome ficticio de Sonia em homenagem a professora, pesquisadora
brasileira e primeira mulher negra doutora em fisica, Sonia Guimaraes.

A segunda docente iniciou a docéncia lecionando como pedagoga e
posteriormente graduou-se e pés graduou-se na area das ciéncias da natureza, atual
area de docéncia, contabilizando em torno de 9 anos de atuacéo na area da educacao.
Seu local de domicilio € um dos bairros urbanos do municipio ao qual a Escola de
Educacao Basica do Campo se localiza. Esta educadora recebera o nome ficticio de
Bertha, em homenagem a ativista feminista, bidloga, educadora, diplomata e politica
brasileira, Bertha Lutz.

Para ambas as professoras aqui caracterizadas aplicou se a técnica de
pesquisa da entrevistas “é acima de tudo uma conversa [...] realizada por iniciativa do
entrevistador, destinada a construir informacdes pertinentes para um objeto de
pesquisa”’(MINAYO,2010), para tal técnica foi utilizada entrevista semiestruturada ou
semiaberta que como descrita por Minayo (2010) possibilita ao entrevistador a
utilizacao de um roteiro que “facilita a abordagem” e assegura que pontos dispostos
no roteiro serdo contemplados durante a conversa. O roteiro da entrevista (apéndice
A) foi adaptado de um roteiro elaborado pela Rede Latino-Americana de Estudos e
Pesquisas Marxistas em Educacdo do Campo (JANATA et al, 2020) e aplicado em
formato de entrevista piloto que, na sequéncia, foi reformulado dando origem ao
roteiro de entrevista utilizados para as entrevistas com as docentes (apéndice B). Este
roteiro foi disponibilizado com antecedéncia para as entrevistadas, assim como o

termo de consentimento da entrevista. A entrevista foi realizada de maneira virtual
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devido a agenda, distancia e condi¢cbes climaticas que inviabilizou o encontro
presencial entre entrevistadas e a entrevistadora.

A terceira personagem selecionada foi a gestora da Escola de Educacédo
Bésica do Campo, que se encontra no cargo ha cerca de 7 anos. A gestora da Escola
€ pedagoga, area onde atuou anteriormente ao cargo de gestéo escolar. Seu domicilio
se localiza em um dos bairros da area urbana do municipio no qual a escola se
encontra. A gestora receberd o nome ficticio de Célia, em homenagem a professora,
mestra em desenvolvimento sustentavel, ativista indigena, Célia Xakriaba. Para esta
coleta de informacdes inicialmente se idealizou uma entrevista, mas em funcéo da
organizacdo da convidada, a mesma optou por fornecer as informacdes por meio de
respostas ha um questionario no formato eletrénico. Entdo, utilizou-se a aplicacao de
questionario (apéndice 3) que “no caso da pesquisa qualitativa [..] ttm um lugar de
complementaridade em relacdo as técnicas de aprofundamento qualitativo”
(MINAYO,2010) qual foi adaptado do roteiro de entrevista aplicada as docentes para

complementar a coleta de dados.

6 RESULTADOS

Para a apresentacédo dos resultados obtidos com esta pesquisa, a seguir serao
organizados dois itens. No primeiro serdo tratadas as dificuldades enfrentadas durante
a pandemia pela Escola do Campo. No item seguinte apresentam se as estratégias
de enfrentamento para estas dificuldades desenvolvidas pela Escola do Campo.

6.1. DIFICULDADES ENFRENTADAS DURANTE A PANDEMIA

A pandemia trouxe consigo uma realidade muito distinta para educacao, com
a implementacdo do Ensino Remoto emergencial, os professores e professoras da
Educacdo Basica precisaram trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas para
ministrar as aulas, a primeira dificuldade diz respeito ao uso dos pacotes tecnolégicos
disponibilizados pelo poder publico. No estado de Santa Catarina foi disponibilizado
gratuitamente se para os docentes e seus estudantes a plataforma Google For
Education (Sala de aula), projeto criado a partir da parceria entre a “Secretaria de
Estado da Educacdo (SED), o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e a companhia Google” (SED/SC). Esta plataforma oferece ferramentas
digitais como “Google Formularios, Google Docs, Google Apresentacdes, Google

Sites, Hangouts Meet, Youtube Edu, Google Earth, Jamboard e Canvas do Google.”
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(SED/SC), recursos digitais possibilitam interac&do entre professores e estudantes. No
site da Secretaria da Educacdo foram disponibilizados manuais com o intuito de
auxiliar no uso destas ferramentas. Além deste manuais Secretaria de Estado da
Educacédo também ofereceu lives formativas para auxiliar no uso do pacote de
ferramentas como destaca a gestora da escola “Quanto a formagéo, néo foi possivel
no inicio, mas no segundo semestre, a secretaria organizou sessdes de capacitacao
por videos e reunides, ajustadas ao tempo disponivel dos professores.”(Célia,2023)
tal formacéo também foi destacada pela professora entrevistada “A gente tinha uma
live de umas trés horas, mais ou menos, onde essa live explicou como a gente
precisou criar um e-mail particular de cada professor’(Bertha,2023). A mesma
professora destaca em sua fala a ineficiéncia que este formato extenso de formacao
teve “Aquelas lives ndo ajudavam porque elas eram muito extensas. Entdo a gente
nao conseguia assimilar todas as informacdes” (Bertha,2023).

O sucesso da implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, mesmo que de

maneira temporéria, dependia de uma conjuntura primordial:

0 acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo
apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o0 uso pedagoégico de ferramentas virtuais
(SAVIANI; GALVAO,2021 p.38).

Em relagédo a primeira sentenga “o0 acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e nao apenas celulares)”, destaco as falas da professora
Bertha que revela que tanto as docentes, quanto o0s estudantes ndo tinham acesso
as ferramentas tecnoldgicas necessarias para acessar a plataforma Google For
Education :“Teve professor que foi comprar computador foi comprar um celular melhor

JJ k,

para poder trabalhar” “nossos alunos, grande parte deles néo tinha a tecnologia, néo
tinha um computador.” (Bertha,2023)

Ja na segunda sentenca Saviani e Galvao (2021) trazem outra realidade
enfrentada pelos docentes e pelos estudantes, que se torna indispensavel para o
acontecimento das aulas remotas, 0 acesso a internet de qualidade. As professoras
Sonia e Bertha trazem em seus relatos falas que ilustram como foi laborioso as
tentativas de desenvolver aulas remotas devida a instabilidade das conexdes com a

internet, tanto a sua como as dos seus estudantes.
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“Quem tinha um computador, quem tinha um celular bom, nao tinha a internet
estavel pela distancia, né, que morava na cidade. Entdo tinha momentos que
eles até tentavam entrar na aula Meet, mas entrava, ja caia, ai eles ja
mandavam mensagem "0, prof ndo té conseguindo!" (BERTHA,2023)

“de repente caia energia, ou a internet caia, ou 0s proprios alunos ja sumiam

dali, porque caia a internet. Era bem complicado!” (SONIA,2023).

A professora Bertha descreve um momento em sua aula via Google Meet onde

a conexao instavel dificulta sua interacdo com os estudantes:

“Entdo, vocé criava aqueles slides, ai ja travava, ai vocé jA ndo conseguia
fazer a apresentacao, né? "Ai, mas € que eu néo td conseguindo achar aqui."
Dai quando vocé conseguia achar a internet ndo te ajudava. Ai o aluno dizia

", prof, aqui pra mim néo ta aparecendo nada.”. (BERTHA, 2023)

Como consequéncia desta instabilidade as professoras frisam a pouca
frequéncia dos estudantes nas aulas remotas via Google Meet “eu dizia "meu Deus,
piazada ndo participa, eu ndo frequento as aulas online” (Sonia,2023).

Na oracdo seguinte, Saviani e Galvdo (2021) a importancia dos individuos
estarem familiarizados com as tecnologias e também preparados para uso
pedagdgico das mesmas. No que tange esta citacdo, aponto duas falas das

professoras da sua propria relacdo com 0s meios tecnolégicos e ferramentas digitais:

]

“[.-.] eu sempre fiz sé6 o basico no computador, por exemplo, né? Soé
trabalhava ali com o Word, com o diario online, que é uma coisa que fazia
parte do nosso trabalho, e boa. Nao existia essa chamada pelo Meet. [...]”
(BERTHA,2023)

“Esses conhecimentos dessas plataformas novas, eu nao tinha
conhecimento, tanto era que eu tive que pegar alguém para me auxiliar nos
primeiros dias, para me ajudar a preparar a aula ou gravar, ou deixar o video

gravado |4 na plataforma. Para mim foi complicado” (SONIA,2023).

Os professores precisaram lidar com as ferramentas tecnoldgicas antes
mesmo de haver uma formacao para este uso, como ressalta Sonia “Que dai foi uma
guestdo de uma hora para outra [...], meu Deus, foi meio que tropicando e levantando,

mas tive que aprender, a forga, mas tive que aprender.”
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A partir da implementacédo do Ensino Remoto Emergencial os professores e
professoras da rede publica de ensino passaram a depender de ferramentas
tecnologicas para a mediacdo de suas interacbes com seus estudantes. Ao
compreendermos a interagdo como uma “agéo reciproca que se estabelece entre
pessoas ou coisas” (SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011), logo torna-se visivel que a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas mesmo que sendo uma saida emergencial,
para essa acdo acabou por fracassar. Tanto os estudantes, quanto e os docentes
desfrutavam de uma conex&do com estabilidade suficiente para que houvesse uma
interacdo de qualidade durante as aulas remotas. Tassoni (2000) destaca em seus
escritos a substancialidade da interacdo e da afetividade para o processo de
aprendizagem:

Quando se assume que o processo de aprendizagem € social, o foco desloca-
se para as interacdes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais.
O que se diz, como se diz, em que momento e por qué; da mesma forma que,
0 que se faz, como se faz, em que momento e por qué, afetam profundamente

as relacdes professor-aluno, influenciando diretamente o processo de ensino-
aprendizagem. (TASSONI,2000, p.13)

Tal interacdo tornou-se quase insustentavel devido as mas condi¢cdes de
acesso enfrentadas pelos educadores e educandos da Escola de Educacéo Béasica
do Campo.

Outro destaque importante salientado pelas entrevistadas, esta na relagdo com
as familias dos estudantes. Durante o ERE o contato com as familias passou a ser
ainda mais limitado, pois havia a necessidade do acesso a internet para que isso
acontecesse. A gestora da escola descreve como aconteceu em sua maioria o contato

com os familiares:

“Em uma reunido remota com as familias, testemunhei com orgulho o
empenho e a dedicacdo delas em auxiliar seus filhos nesse momento
desafiador, enfatizando a importancia de manter o didlogo e o vinculo com os
estudantes.” (CELIA,2023).

A mesma também retrata a essencialidade desta relacdo em funcdo de todas

e todos estarem passando por uma grave crise sanitaria e social.
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“A relacdo estabelecida com as familias foi de importancia crucial para
transpassar esse delicado periodo pandémico. Sem esses lacos, teria sido
praticamente inviavel atravessar essa fase desafiadora. A compreenséo
mutua e a colaboragéo das familias foram fundamentais para que a escola
pudesse encaminhar o processo educacional dos alunos de maneira mais
tranquila e segura. Foi a confiangca mitua que nos permitiu manter o rumo no

ensino, sem que ele se perdesse durante esse periodo” (CELIA, 2023)

Em concordancia com as falas da gestora, as docentes também enfatizam a

importancia deste vinculo para a funcionalidade das aulas

“[...]Jalgumas familias que se preocuparam. Eu lembro que as mées ficavam
perto durante a aula. Ajudavam a entrar na sala. "Prof, o fulano néo esta
conseguindo entrar..." [..] Entd@o, tinha aqueles familiares que se

preocupavam em avisar, em justificar, e que estavam levando aquilo a sério.

Mas eu te digo que era 20, 30% da comunidade escolar’ (BERTHA,2023).

Em relacdo as familias, a professora Sonia traz outros destaques importantes:
a dificuldade dos familiares em acessar as tecnologias; a mediacdo do ensino; as

condi¢cBes das familias em auxiliar seus filhos durante o ensino remoto.

“Ai a gente via, percebia assim, os pais, né? A dificuldade que muitos deles
tinham, porque eles trabalhavam, né? Tinham que cuidar dos filhos e dai ndo
era s6 um, era dois, trés, auxiliar aquelas criangas.” “Ai quando acarreta mais
€ desigualdade social ainda, né? Porque aquele que tinha condigdo de ter um
aparelho de celular ou um computador e a familia era um pouquinho mais
estruturada, acompanhava. Agora aquele que néo tem, que ndo tinha nem
internet em casa, como que vai acompanhar? Ai estudo, o conhecimento sé

para baixo, né? A desigualdade s6 aumenta de uma vez, né?”. (SONIA, 2023)

Corroborando com os relatos das professoras, Silva (2021) destaca em sua
pesquisa que este cenario se repete em outras Escola de Educacao Basica do Campo:

Um dos grandes dilemas é a quantidade de filhos que estudam por cada
familia analisada, sendo 55% tendo apenas um filho estudando de forma
remota, mesmo assim muitos desses alunos ainda enfrentam dificuldades
para terem acesso ao ensino remoto, tanto por falta de acesso a internet
quanto por falta de aparelhos tecnoldgicos. Ja outra parte, somando 30%

desse publico, tem dois filhos em casa estudando e utilizando na maior parte
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apenas um aparelho. Essa dificuldade aumenta no restante, em alguns
casos, tem 3 ou mais filhos estudando de forma remota, um dessas familias
tem 6 filhos e apenas dois aparelhos celulares em casa, no qual um desses
aparelhos sé pode ser usado na parte da noite, pois o pai precisa sair para

trabalhar e levar o celular com ele. (SILVA, 2021, p.21)

As complicacbes que surgiram durante o periodo do Ensino Remoto
Emergencial refletram no retorno as atividades presenciais. Esse formato
emergencial de ensino impactou as rotinas dos atores envolvidos neste processo: 0s
docentes e os estudantes. Para os docentes, a aderéncia do ERE além de exigir o
uso de ferramentas tecnoldgicas também trouxe consigo outras complicacfes que

dificultaram o seu trabalho:

Outro elemento para a discusséo € que ndo ha mais diferenciagcdo entre o
espago da casa e do trabalho. Assim, no home office, acentuam-se: a
indefinicdo de horarios de trabalho, a invaséo da privacidade do trabalhador,
a superexposicdo de sua imagem e apropriacdo pelos empresérios
educacionais do conteido de suas aulas[..]. (MENEZES; MARTILIS;
MENDES,2021, p.)

No relato da professora entrevistada podemos identificar o quanto a dinamica
do trabalho home office dificultou o desenvolvimento do trabalho docente: “Eu lembro
gue eu tinha o meu piazinho pequenininho, entdo eu ndo conseguia, eu nao podia dar
minha aula tranquilamente com ele juntol..]” (Bertha,2023).

O Decreto N° 1408 de 11/08/2021 regulamentou a retomada das atividades
presenciais nas unidades das Redes Publica e Privada de ensino em Santa Catarina

durante a pandemia de COVID-19. No Art. 2° traz os parametros para a retomada:

| - Uso obrigatério de mascara, conforme regulamentacéo
especifica, respeitados os limites de faixa etaria e grupos especificos;

Il - Distancia minima de 1,0 m (um metro) a 1,5 m (um metro e meio)
entre as pessoas em salas de aula, exceto nos demais espacos,
principalmente de alimentagdo, onde deve ser mantida distancia de 1,5 m (um
metro e meio) entre as pessoas;

Il - ventilacdo natural dos ambientes; e
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IV - o planejamento e o desenvolvimento das atividades presenciais
do estabelecimento de ensino deverdo estar em conformidade com a
capacidade fisica de atendimento disponivel. (SANTA CATARINA,2021)

A partir de entdo, novamente se tem uma mudanca de rotina para toda uma
comunidade escolar. Ainda em agosto de 2021, dos dias 8 a 14 Santa Catarina
contabilizava 9805 novas contabilizacdes de casos de Covid e 158 novas notificacao
de o6bito pela Covid 19 (COVID 19 NO BRASIL). Séao feitas as adaptacdes no espaco
e a implantacdo de protocolos de seguranca sanitdrias necesséarias para o0
funcionamento da escola em plena pandemia. Uma das entrevistadas relata como isso
aconteceu e o trabalho dos professores para garantir os protocolos de seguranca em

sala de aula

“Entdo eu lembro que dai primeiro foi posto bastante alcool nas salas, o alcool
em gel. [...]. Ai a gente fez [...] uma espécie de adesivos no refeitdrio para
manter o distanciamento, né? [...]JEu lembro que a questéo do lanche, ai nds
nao sabiamos se a gente se reunia com os alunos para lanchar no refeitério
ou se de repente o lanche vinha até a sala de aula. Ai a gente testou, testou
um, testou outro. [...] E a gente foi passando aquelas orientacfes em sala,
né? [...] "Nao podem emprestar material agora, a gente tem que se cuidar".
[...] ai vinha aluno espirrando, dai de repente ja tinha aluno que aparecia sem
mascara. ‘Ai, mas é que eu esqueci a mascara.’ Entdo a gente precisou ter
uma reserva de mascara na escola, [...Jentdo a orientagdo também foi uma
coisa que o corpo docente teve que ir se aprimorando, na realidade. Antes de
vocé estar na realidade, é tudo muito bonito, perfeito. Da certo. Quem néo
estd la na pratica, entende que da certo. Mas quando vocé chega ali
no ‘vamos ver’, é tudo diferente do que vocé planejou. Tudo, tudo, tudo.”
(BERTHA,2023)

As entrevistadas narram as dificuldades que observaram nos estudantes no

retorno as atividades presenciais

“[...]JA propria leitura, a comunicagéo deles, né? A escrita, tudo. A dificuldade
gue eles tinham ndo era um dois, era a maioria da sala. [...]Jos erros, né?
ortograficos... Nossa, e a minha disciplina que € bastante leitura,

interpretacdo, escrita ali, eu percebi isso, né? Que eles tinham muita

dificuldade para associar as coisas de novo.” (SONIA,2023)
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Em concordancia com essas falas, o trabalho de Stolarski (2022) também
revela que escrita e leitura no retorno as atividades presenciais, em conjunto a outras
dificuldades foram identificadas com limitacdes pelas professoras do municipio de
Carlos Gomes-RS:

[...] entre as dificuldades de aprendizagem que os professores, percebem nas
turmas que lecionam estéo a falta de coordenacéo motora, falta de vontade
e determinacdo, com leitura e escrita muito restrita, bastante erros de
ortografia e com uma interpretacdo das questdes muito fraca, dificuldade em
producéo autorais e copia/plagio. (STOLARSKI, 2022, p.46)

Estudantes chegando ao Ensino Fundamental Il e ao Ensino Médio ainda com
dificuldades de leitura € uma realidade vivenciada anteriormente ao formato remoto
utilizado durante a pandemia nas escolas brasileiras. Dados trazidos pelo Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes (Pisa) Brasil de 2018 revelam que “A média
de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no Pisa 2018 foi de
413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE (487).”
(PISA,2018). Este programa tem como objetivo avaliar os estudantes da faixa etaria
de 15 anos e fazer um comparativo com outros paises que participam do Programme
for International Student Assessment (Pisa). Outros dados importantes trazidos pelo
relatorio do PISA Brasil 2018 estéo relacionados ao nivel de proficiéncia de leitura das
escolas urbanas e rurais do pais. Na tabela 1 € possivel identificar que as escolas
localizadas nas zonas rurais tém uma queda de 50 pontos em relagdo a média geral
do Brasil.

Tabela 1 — Nivel de proficiéncia de leitura das escolas urbanas e rurais do pais

MEDIAS, INTERVALOS DE CONFIANCA E PERCENTIS DOS ESCORES POR LOCALIZACAO -
LEITURA - PISA 2018

413 21

Brasil 10.691 100,0 409-417
Urbana 10.271 95,1 420 23 411-420
Rural 420 4.9 363 12,4 339-388

Fonte: Elaborado por Daeb/Inep, com base em dados da OCDE.
Notas: 1. EP: estimativa de erro-padrao da média.

2_IC: intervalo de confianca da média.

A leitura é parte fundamental da alfabetizagéo, esse processo inicia-se logo
no inicio da infancia e muitos séo os fatores que podem interferir nesses processos,

mas 0 Seu sucesso, ou nao reflete futuramente na vida do estudante
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Uma crianca que aprende a ler nos anos iniciais consegue completar o
processo de alfabetizacdo com maior rapidez. Tem-se em mente que uma
crianca s6 é completamente alfabetizada se ela é capaz de compreender
aquilo que escreve, e essa compreensdo vem por meio da leitura e do
reconhecimento dos coédigos de linguagem. (DE RESENDE;
RESENDE,2020, p.8)

A leitura sendo umas das bases da alfabetizacdo, quando ha uma dificuldade
em relacdo a esta acado, outras acfes importantes também podem sofrer alteracao
como descreve Fonseca (2013) “Portanto, os alunos que sdo bons em decodificagéo,
mas fracos em compreensdo, geralmente apresentam déficits mais basicos em
vocabulario, morfologia e no entendimento da sintaxe que comprometem a
compreensao leitora.” (p.40). Logo, essa dificuldade quando nao trabalhada pode ser
um obstaculo para a vida escolar dos estudantes. Durante o Ensino Remoto
Emergencial estas dificuldades ficaram ainda mais visiveis, uma vez que foram
necessarias estratégias que se utilizaram de uma significativa leitura, a qual sera
tratada no proximo item, para dar continuidade ao ano letivo pandémico.

Além das dificuldades relacionadas a aprendizagem, a professoras também
relatam as dificuldades de convivio entre os alunos em suas observagoes “Eles tinham
dificuldades de chegar perto um do outro, né? Conversar. A convivéncia entre eles,
né?[...] O medo, a insegurancga, né?” (Sonia,2023). A volta as atividades presenciais
ainda sem a vacinacao, além de gerar inseguranca, contribuiram com o aumento do
numero de casos de contagio pela Covid 19 na unidade escolar “E eu lembro que teve
mesmo um contagio assim que pegou uma turma inteira, sabe? E a gente teve que
parar as aulas novamente. E naquele contagio que pegou a turma toda” (Bertha,2023).
A propria professora Sonia contraiu o virus neste periodo de retorno “tanto é que
guando voltou as aulas presencial de 15 em 15 de dia ali, foi o periodo que eu peguei
o tal do COVID e a gente se cuidava bastante, mas assim mesmo]...]".

Uma situacédo ja conhecida da educacao tornou-se ainda mais notoria
no periodo de retorno as atividades presenciais, a evasao escolar principalmente entre
os adolescentes matriculados no Ensino Médio. Dados anteriores a pandemia
divulgados pela UNICEF Brasil revelaram que “No total, mais de 912 mil estudantes
deixaram as escolas em 2018. O Ensino Médio € a etapa que mais perde estudantes,

tendo 461.763 abandonado a escola em 2018, a maioria ainda no primeiro ano.”
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(UNICEF, 2018. n.p). Ja em dados divulgados pela UNICEF Brasil em 2021 “revela
gue 2 milhdes de meninas e meninos de 11 a 19 anos que ainda ndo haviam terminado
a educagao basica deixaram a escola no Brasil.” Os dados destacam que houve um
aumento na evaséo escolar durante a pandemia (UNICEF, 2021). Muitos estudantes
durante o periodo da pandemia passaram a trabalhar para auxiliar na manutencao da
renda familiar e deixaram de frequentar as aulas, assim como outros desistiram por
conta da dificuldade de acompanhar as aulas e desenvolver as atividades durante o

ERE e nao retornaram, como relatam as entrevistadas

“os alunos estavam acostumados a trabalhar durante o dia, o dia todo na
verdade, na pandemia e diziam que estudavam a noite[...]JE depois quando
voltou, as aulas ali, eles tinham muitos alunos que era o que sustentava a
casa, ajudava a mée, ajudava o pai e os irméos, entdo deixaram de vir para
a escola para continuar o trabalho, né?. Nessa parte do ensino médio que
teve mais evaséo. No 3° ano, do 2° para o 3° ano.(Sonia,2023)

[...]Teve aluno assim que desistiu, " ndo vou mais, eu ndo consigo", entdo ja
tinha dificuldade em sala de aula, e aquilo foi o fim, né? E mesmo assim, "néo,
a gente vai te ajudar, vamos, volte, faca apostila, te damos um prazo maior,
mesmo assim agueles alunos ja estavam desanimados,
né?[...]"(BERTHA,2023).

A pandemia através do Ensino Remoto Emergencial trouxe a tona mais uma
preocupante realidade das Escolas do Campo brasileiras “Dessa forma, acredita-se
gue como todos os outros fendmenos contemporaneos, o abandono da sala virtual
por parte do corpo estudantil deve ser compreendido em suas raizes, para ser
combatido com eficacia” (MORAIS,2021). A Educagdo do Campo tem em maos mais
um desafio, trabalhar com as dificuldades deixadas pelo ERE para combater a evaséo
escolar, mas também é necessaria uma atencéo especial dos 6rgaos do poder publico
para garantir que as Escolas do Campo tenham subsidios necessarios para enfrentar
as consequéncias do Ensino Remoto Emergencial e as proprias sequelas sociais

resultantes da pandemia.

6.2. ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO
Para o enfrentamento das adversidades desencadeada pelo Ensino Remoto
Emergencial, docentes, gestores e comunidade escolar do campo desenvolveram

estratégias assim como as demais escolas da educacdo basica, mas consideraram
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as especificidades vivenciadas pelos povos da area rural do municipio no periodo
pandémico.

Durante as atividades nao presenciais, para aqueles estudantes que
conseguiam acompanhar as aulas remotas, as professoras buscaram tornar as aulas
mais atrativas e dinamicas, apesar das limitacbes do formato e também do contetdo
ministrado, como revela Sonia (2023) “[...Jtinha matéria que dava para a gente fazer
alguma coisa mais didatica, mais dindmica com isso. J& outras eram mais mesmo
leitura, interpretacdo, porque da minha area € isso mesmo, né? Mas eu tentava fazer,
tentava, né?”.

Bertha traz em seu relato que, para tornar essas aulas mais atrativas para os
estudantes que ficavam horas em frente ao computador/celular, buscava utilizar de

diferentes ferramentas tecnolégicas.

“[...]Tinha que ter slide, tinha que ter um video, tinha que ter um monte de
coisa. Ai eu criava os slides daquela aula, tinha que ser pouco tempo porque
a aula ndo era 45 minutos, era 30 minutos, 40 minutos. Pra gente conseguir

se organizar com todos os profs, né?”. (BERTHA,2023).

Sonia também salientou que para tornar a aula mais atrativa procurava
desenvolver atividades em que os estudantes interagissem como o espago no qual

estavam no momento, sua casa, e também com os familiares durante a aula:

“Fazia com que eles buscassem dentro da casa algum objeto antigo, né? Que
a gente trabalhava na parte de... Na parte histérica, né? Das fontes histéricas
do passado. Entdo, eu fazia com que eles interagissem dentro da casa,
buscar alguma coisa, né? Do passado ali, né? Alguma fonte histérica deles.
[...] Ou chamar alguém para contar alguma histéria do passado, o avd, a ave,
muitas vezes eu pedia para que eles trouxessem, entao eles ja deixavam avo,
avé ali do ladinho, e outra, [...], mas algumas coisas a gente utilizava, algumas
estratégias para que a aula fosse mais criativa, chamasse mais a atencéo
deles, atrativa.” (SONIA, 2023)

E notorio que as professoras precisaram utilizar de diferentes recursos didaticos
para tornar as aulas mais dindmicas neste formato remoto. Entende-se por recurso
didatico “todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do conteudo

proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos” (SOUZA,2017) além de
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diversificar os recursos utilizados ainda foi necessario que sua mediacdo acontecesse
de maneira virtual.

Outra estratégia utilizada pelas docentes foi trabalhar com as teméticas da
atualidade, relacionadas ao momento vivenciado levando em consideracao a sua area
de conhecimento. A professora Bertha ministrava aulas na area das Ciéncias da
Natureza e narrou que buscou entender o interesse dos estudantes e a partir de entao

trabalhar as teméticas que lhes chamam atencéo:

“[...]Jeu lembro que eu aprofundei bastante até o meu nivel de entendimento,
porque até entdo a questdo da Covid era uma coisa desconhecida para todo
mundo, né? [..] Entdo eu lembro assim, aqui eu passei atividades para eles,
pesquisa, video, eu lembro também que era tudo uma incerteza, [...] E eles
ndo queriam saber tanto da questédo da biologia, eles queriam saber o que ia
acontecer, se as pessoas que nao morressem iam ter sequelas, como tinha
comentarios, entdo a gente procurava pesquisar essas coisas mais
momentaneas para saciar essa curiosidade deles, né? Mas isso assim tipo
foi de momentos e as turmas que eu percebia o interesse, sendo eu trabalhei
tipo curriculo normal, né? Cada tema, cada contelido na sua determinada
turma. [...]"(BERTHA,2023).

Ja a professora Sénia, formada na area das Ciéncias Humanas, trouxe para suas
aulas tematicas como as pandemias, a tecnologia e ciéncia, como podemos observar

neste trecho

“[...]Jeu trabalhei com eles as doengas do passado, né? Que surgiram, [...] A
peste negra, por exemplo, né? Que da peste negra, muitas coisas, hoje, a
ciéncia se baseou no que aconteceu no passado, né? Por exemplo, as formas
de transmisséo, o isolamento [...]Jas que foram mais terriveis no caso, né? [..]
A questdo da evolucdo das tecnologias da ciéncia, a vacina que nao existia
no passado, como que ela surgiu, a importancia que ela teve durante esse
periodo historico. E assim foi, a gente foi fazendo uma linha do tempo para

trazer para eles essa evolucéo da ciéncia.”(SONIA,2023).

Como podemos notar as duas docentes buscaram em suas distintas areas do
conhecimento trabalhar com as tematicas que estavam surgindo no momento para,
além de trazer o conhecimento cientifico, também ajudar os estudantes a

compreenderem 0 momento que estavam vivenciando. Franco (2014) versa sobre a
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necessidade do vinculo entre o ensino e realidade “Um aluno que néo recebe
orientacdes acerca da realidade vive sem saber o proprio significado social e ndo tem
capacidade para agir com forca sobre as muitas contradicdes que surgem ao seu
redor” (FRANCO, 2014. p.4). O autor destaca também a importancia deste
conhecimento para a transformacéo social e no trabalho das professoras € visivel o
seu comprometimento com esta premissa, pois apresentam interesse em sanar
davidas e trazer informacdes necessarias para auxiliar os estudantes a passarem por
este momento atipico.

Uma das grandes adversidades enfrentada pelos professores e estudantes da
Escola de Educacédo Béasica do Campo durante o Ensino Remoto Emergencial foi a
dificuldade de trabalhar com as plataformas digitais disponibilizadas pela Secretaria
de Estado da Educacdo devido a falta de acesso a ferramentas tecnolégicas e a
internet de qualidade, ponto tratado no item anterior. Bertha relata uma de suas taticas
para nao deixar o estudante sem o conteudo da aula Meet, utilizava das redes sociais
para se comunicar como esses estudantes, pois as mensagens instantaneas era o
meio de comunicacdo de mais facil acesso para os estudantes, pois requerem o uUso

de menos dados moéveis do que uma chamada de video:

“[..Jeu lembro que ali no final o que eu fazia? Ja que ndo dava certa aula Meet,
muitas vezes, eu mandava no ‘zap’ deles. Eu tinha um grupo da turma, eu
mandava "6 pessoal, ta aqui o arquivo da aula, os slides explicativos e o video
explicativo. Entdo aquele aluno que realmente queria estudar, que estava se
empenhando, se ele ndo conseguisse aprender durante a aula em Meet,
durante a minha orientacdo, ele ia entrar 14 no grupo e estava l4, tudo
certinho, né? Os slides, o arquivo em PDF e também [...].” (BERTHA,2023)

Apesar das tentativas, ainda havia estudantes que nao tinham acesso algum
a internet, e ndo tinham a possibilidade de participar das aulas remotas e nem mesmo
utilizar as redes sociais para comunicacdo com os professores. A estratégia utilizada
para que estes estudantes sem acesso a internet mantivessem o vinculo escolar foi
entregar materiais impressos com o conteudo e exercicios das aulas. No site da
Secretaria de Estado da Educacao foi publicado algumas orientacdes em relacao a

estes materiais:

As atividades s&o adaptacdes do plano de ensino docente e devem ser feitas

pelos estudantes ao longo da semana. O responsavel pelo aluno deve
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retornar a escola a cada semana ou quinzena para retirar os proximos
materiais de estudo. Quando houver o retorno das aulas presenciais, as
atividades elaboradas terdo a avaliacdo dos professores e a validacdo como
hora-aula neste ano letivo. (SED/SC,2020)

A professora Bertha relata como ocorreu o preparo deste material na Escola

de Educacéo Basica do Campo:

“[...]JA gente mandava as atividades para a secretaria da escola, de uma
maneira que os alunos conseguissem solucionar sozinhos, né? Sem a nossa
orientagdo. Eu lembro assim que também a gente tomava muito cuidado no
enunciado da atividade, para que a gente ndo colocasse nada de maneira
dificil, que eles ndo conseguissem interpretar. Ai a secretaria pegava todas
as atividades daqueles componentes, né? Faria parte da determinada turma
e montava apostila. A apostila do 6° ano, a apostila do 7° ano e assim por
diante. [...].” (BERTHA.2023).

Segundo as professoras, 0s pais ou responsaveis ficaram encarregados de ir

até a escola para a busca deste material que deveria retornar apos 15 dias:

“[..] cada quinze dias a gente mandava as apostilas e a cada quinze dia tinha
o retorno. Tipo assim, ai a gente tinha contato, tinha contato com os pais ou
com os préprios alunos, eles iam a escola para pegar as avaliagbes ali, né?

E levar, entregar as prontas e levar com as outras.” (SONIA,2023)

As professoras relatam que os docentes da escola tinham a responsabilidade
pode entregar o material impresso as familias. “Entdo, nés, professores, iamos para
ajudar a entregar as apostilas e receber as apostilas para comecar a corrigir. E assim,
era impresso um monte de apostila e ficava |4 mais uma semana, que ninguém ia
atras.” (Bertha,2023). Como relatado pela entrevistada, algumas familias deixavam de
ir a escola para fazer a coleta e a entrega destes materiais. Este evento também foi
realidade em Escolas do Campo do Parand como evidenciam Souza, Monaco e
Cherfem (2023):

Diante de tal estratégia, se depararam com outras dificuldades, pois alguns
estudantes ndo tinham condi¢cdes de ir até a escola buscar as atividades

impressas, pois ndo havia o transporte escolar. Entdo como fazer este
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material chegar aos estudantes? Os educadores e comunidade escolar se
organizam para fazer entdo a entrega nos domicilios destes alunos,
mantendo as normas de seguranca da Organizacdo Mundial de Saulde
(OMS). Mais uma vez a distancia e as condigBes das vias de acesso
dificultaram esta etapa e também o retorno desta atividade para a escola.
(SOUZA; MONACO; CHERFEM,2023, p.729)

A partir do documento Oficio Circular n® 0119/2020 o estado de Santa
Catarina comunica agdo necesséria para manter o contato entre a escola e estudantes

gue ndo responderam nenhuma acao:

Salientamos que, nas situacfes em que o aluno ndo participar e néo
apresentar as atividades propostas (virtual ou impressa), devera ser feito a
busca ativa desse aluno, com o propdsito de motiva-lo, incentiva-lo e
comprometé-lo para a realizac@o das atividades, deixando claro que nesse

periodo de isolamento social, o vinculo com a escola permanece. (SC,2020)

A “Busca Ativa” foi uma estratégia adotada pelas Escolas do Campo que
precisaram se deslocar nas areas rurais para chegar aos seus estudantes “Os
professores e gestores se direcionam até o domicilio dos alunos que nédo estdo
conseguindo participar das aulas online, ou que nao estdo entregando as atividades.
Buscando conversas com os pais e alunos para encontrar uma forma de vencer estes
obstaculos” (SOUZA,2020).

Bertha também faz o relato do trabalho desenvolvido pela instituicdo escolar na

busca pelo retorno destes estudantes que perderam o contato com a escola:

“nossa diretora [..] sugeriu que fossemos fazer um rastreio desses alunos em
toda a comunidade. Entdo ela pediu no meio do transporte, a gente preparou
as apostilas, eu lembro que foi I& em outubro. A gente fez uns cupcakes para
levar para eles. Aqueles bolinhos, né? E como eu tinha um projeto ali na
escola sobre a Ora-pro-nobis, que era um projeto que estava bombando
naquela época, e a gente teve que parar devido a pandemia]...] E a ideia era
levar, junto com a apostila, junto com esse bolinho, uma muda de saude, né?
[...]. “(BERTHA,2023).

Nos relatos trazidos pela docente é possivel identificar a afetividade e o cuidado

existente com os estudantes, que levou os professores a levar algo além das apostilas.
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Outra evidéncia trazida pelo relato das professoras foi em relacdo a
efetividade do uso das apostilas, destaco aqui uma fala da professora Sonia que ilustra
esta preocupacgado ‘pegava aquelas apostilas com o nome, nédo tinha nem sequer
tentativa de ter respondido alguma coisa, entdo a gente ficava com a expectativa,
né?”. Nao podemos deixar de frisar que o uso das apostilas foi uma tentativa de
manter o vinculo dos estudantes com a escola naquele periodo pandémico, mas essa
tentativa mostrou mais uma vez a importancia do papel do professor para o

aprendizado, como destaca Sonia:

“Pegavam apostila a cada 15 dias e depois envolviam de novo e devolviam
sem saber nada. Essa é a verdade! Porque nao tinha ninguém auxiliando em
casa. Porque a crianga em si s0, ela ja nao gosta muito de ler. Se a gente nao
t4 junto pra cuidar em casa, os pais tinham que trabalhar, né? Tinham que
cuidar da casa. Nao era s6 um filho, dai tinha um do 6°, um 7°. As mées
ficavam bem doidas da cabega.” (SONIA,2023).

Uma vez que os estudantes recebiam o material todo impresso e com instrucoes,
mas ndo tinham a mediacdo do professor para auxiliar no desenvolvimento das
atividades, as familias muitas vezes tinham dificuldades em fazer essa mediacao,
como destacou Sonia. Corroborando com isso Bulgraen (2010) destaca a acao

pedagdgica incumbida aos professores durante o processo de ensino-aprendizagem:

Portanto, a acdo pedagdgica no processo de ensino consiste, basicamente,
na “pratica social’. De modo que, inicialmente cabe ao educador, mediar
conhecimentos historicamente acumulados bem como os conhecimentos
atuais, possibilitando, ao fim de todo o processo, que o educando tenha a
capacidade de reelaborar o conhecimento e de expressar uma compreensao
da pratica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao educador.
(BULGRAEN, 2010, p.33)

Os educadores e educadoras desempenham um papel social fundamental
para a constru¢do de conhecimento que se torna imprescindivel, dado que estes tém
um preparo especifico desenvolvido ao longo de anos para tal agéao.

Em momentos seguintes a docente Bertha narra que a “Busca Ativa”
aproximou ainda mais a escola dos estudantes, pois ao se direcionar até seus

domicilios perceberam outras dificuldades além das relacionada a aprendizagem.
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“Mas eu lembro que dai nés voltamos para a escola ali, bem, bem comovida
com a situacdo e fizemos uma espécie de coletagem de alimento. Os
professores levaram, as familias que podiam levar pacotes de comida, tudo
gue pudesse e a gente fez algumas cestas basicas. Eu lembro que tinha um
professor também que ele ganhou algumas cestas basicas entdo a gente
conseguiu ajudar mais ou menos umas 20, 30 familias com cesta béasica da

escola, a unido da escola.” (BERTHA,2023).

Durante a pandemia as escolas tiveram um papel importante na manutencao da
alimentagao das familias, por meio do projeto “Merenda em Casa” o Governo do
Estado de Santa Catarina levou até as escolas dos kits de alimentacdo que foram

distribuidos para os estudantes e suas familias:

A primeira etapa do programa Merenda em Casa teve a entrega de
aproximadamente 400 mil kits. Nessa segunda fase, cujas entregas devem
comecar entre o fim de setembro e o inicio de outubro, estéo previstos mais
1,4 milh&o de kits. O pacote de alimentos atende as necessidades nutricionais
recomendadas pelo Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE), com
a orientacdo para a quantidade de calorias, carboidrato, proteina, fibras, ferro,
magnésio e zinco para estudantes de 11 a 15 anos, que é a faixa etaria com
necessidade nutricional maior. (SED/SC,2020)

Com o retorno das atividades presenciais novas estratégias precisaram ser
desenvolvidas para que se trabalhasse com o0s estudantes que retornaram com
dificuldades de aprendizagem devido a tantas condicbes adversas as quais foram
expostos durante o Ensino Remoto Emergencial. Porém, anterior a isso, as
professoras relatam o papel de acolhimento que precisou ser feito antes de iniciar o

trabalho com os contelidos escolares.

“Entdo a primeira coisa foi a gente amparar esses alunos e fazer com que
eles se sentissem familiarizados com a escola novamente. Esse foi o primeiro
ponto. Enquanto nés néo atingimos o objetivo da volta desses alunos com
seguranca e eles todos amparados, nés ndo iriamos conseguir ir atras desse
aprendizado que foi perdido, né? [...] Crian¢ca nenhuma aprende num local de

escola que ndo esta se sentindo bem.” (BERTHA,2023).



51

Sonia também narra uma experiéncia marcante que vivenciou com seus alunos

“teve alunos com uma dificuldade de largar a mascara, eles vinham para a
escola de mascara, todo mundo sem, e eles com mascara. [...]Sabe, eles
tinham vergonha de mostrar o rosto[..] A mudanca que teve, em dois anos a
pessoa muda. E eles queriam continuar escondendo o rosto. [...] Foi uma luta,
sabe? [..] As meninas... "Ah, eu ndo vou tirar porque eu sou feia." Nesse
tempo ai, eu figuei mais feia do que antes. Entdo, a mascara queria
esconder”, né?” (SONIA,2023)

Sonia relata que precisou auxiliar seus estudantes e trabalhar outras questdes
para superar esta dificuldade. Quando as docentes foram questionadas se houve
algum tipo de acompanhamento emocional ou psicolégico proporcionada pelo Estado

para auxiliar professores e estudantes durante este periodo houve respostas como:

“Olha, esse acompanhamento ai foi muito raro. Ou se teve, ninguém me
avisou. Psicoldgico, entdo, muito menos. N&o tinha nada. O professor que se
virasse da melhor forma]...]” (SONIA,2023)

“tinha professores que estavam perdendo familiares também, né? Os alunos
estavam perdendo familiares. Entdo, todo mundo estava no mesmo barco. E
a gente nao teve, assim, uma assessoria maior, né? Tipo, um 6rgédo publico,
né? A disposicao da educacdao. [...]” (BERTHA,2023).

Em concordancia com as percepcoes das educadoras, Fonseca (2016) destaca
a importancia de um ambiente tranquilo e que transmita conforto possibilita a
aprendizagem “S6 num clima de seguranga afetiva o cérebro humano funciona
perfeitamente, s6 assim as emocfes abrem caminho as cogni¢des.” (n.p) O autor

também sublinha que

“As emocgbdes conferem, portanto, o suporte basico, afetivo, fundamental e
necessario as fungdes cognitivas e executivas da aprendizagem que sdo
responsaveis pelas formas de processamento de informacao mais humanas,
verbais e simbdlicas.” (FONSECA,2016, n.p).

Portanto, o acolhimento inicial feito pelas educadoras e pela escola se mostra

significativamente importante para o processo de ensino dos estudantes.
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A Escola de Educacgéo Basica do Campo também desenvolveu atividades
com os estudantes na escola para trabalhar problematicas que surgiram com a
pandemia:
‘a gente fez seminario, a gente trouxe psicologa fazer palestra, ndés
trouxemos delegado de Cacador falar sobre a violéncia doméstica, eles
fizeram pesquisas sobre dados, sobre essa questao da violéncia doméstica,
sobre abuso sexual, foi onde também a gente desvendou algumas questbes
que aconteciam na comunidade escolar, a gente resolveu. Entdo, o trabalho
em si foi com os alunos.” (BERTHA,2023)
“Essa questao da desigualdade social, né? [...] Essa questdo de vocé ter
oportunidade de estudar e aquele que ndo tem. Teve que trabalhar fora largar
de estudos, né? A gente trabalhou bastante. Conseguimos, né? Trabalhar,
tipo, um pouco uma turma, um pouco outra, entdo a gente se revezava, né?
Uma prof trabalhava com uma turma, outra com outra, né? A questdo é de
preconceito também, né? [...]a gente tentava conciliar o contedo e mais

essa, né? Mais essa questao que veio também pra ajudar.” (SONIA,2023)

Agora em relacdo as acdes para tratar das dificuldades de aprendizagem dos
estudantes as entrevistadas ressaltam duas acfOes desenvolvidas pela escola:
Avaliagéo diagnostica e a revisdo de conteudo.

Em relacdo a avaliacdo diagnostica, Sonia e Bertha relatam:

“A gente diagnosticou o que o aluno sabia, o que néo sabia” (SONIA,2023)
“A gente ia montando aquele diagndstico para saber aonde a turma estava.
Tinha aluno que estava avancado, tinha aluno que n&do estava. N&o tinha
como vocé progredir no ensino ali, porque ndo tinha como vocé deixar aquele
aluno para trds” (BERTHA,2023).

Tumbo (2022) frisa o papel da avaliacdo diagndstica para o processo de
aprendizagem “Ela permite aferir se o aluno possui ou nao determinados
conhecimentos anteriores ou pré-requisitos que séo imprescindiveis para novas
aprendizagens ou uma melhor compreensao da unidade seguinte][...]” (p.7). Segundo
as professoras, a partir deste diagnostico desenvolvido pelos educadores, foi
identificada a necessidade da acado de revisdo de conteddo do ano anterior: “até a
metade do ano a gente viu o conteudo que era do ano inteiro com eles, né? Ai a gente
comegou aos poucos o contetdo que era do ano, no caso da série certa. Mas o dano

era imenso, meu Deus, era imenso. Para eles era tudo novol...]” (Sonia,2023).
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Stolarski (2022) destaca em sua pesquisa que esta estratégias também foram
implementadas em outras escolas do pais “no sentido de minimizar essas dificuldades
de aprendizagem, os professores falam sobre revisar os contetdos da série anterior,
a avaliacdo diagndstica (ja citada anteriormente), além de contar com a ajuda dos
demais profissionais e as aulas de reforgo.” (p.54)

Novamente foi necessario o trabalho das docentes para desenvolver métodos
para trabalhar com esse reforgo escolar de maneira que isso auxiliasse os estudantes
no processo de retomada do contetdo dentro das limita¢des individuais de cada
educador. Sonia destacou a utilizagdo de “texto, que era o que a gente fazia, no meu
caso, muitas vezes um mapa, um plano, alguma coisa, ou regido onde aconteceu tal
coisa. E aquele texto e as perguntas”. A professora Bertha relata que langou mao de
uma estratégia em que os estudantes tivessem uma autoria voluntaria quanto a

selecdo das atividades que seriam desenvolvidas

“[..]Jeu precisei revisar todo aquele conteddo de uma forma clara,
conversando, mostrando um video, relembrando, [...] O que vocés me
sugerem que a gente faca? Entdo, a gente jogou também essa estratégia
para que eles contassem como que eles queriam voltar a aprender. ‘Ah,
professor, vamos fazer um trabalho, vamos fazer um teatro, vamos fazer uma
musica, vamos fazer uma maquete?’ E a gente foi deixando livre ali para cada
componente curricular com aquela determinada turma e colocando. [...]".
(BERTHA,2023)

As educadoras desenvolveram atividades com diferentes recursos didaticos

como salienta Souza (2007):

uso do recurso didatico tem sua importdncia no que tange ao ensino
aprendizagem do aluno, porém, é mister que o professor, que é a figura mais
proxima desta crianga, esteja preparado para utilizar tais recursos visando o
objetivo de fazé-lo apreender realmente o conteudo de determinada disciplina.”
(SOUZA, 2007, p.113)

Ao retornar as atividades presenciais, as professoras mais uma vez mostraram
seus empenho e atencdo com seus estudantes e lancaram mao do uso de praticas
pedagdgicas para auxiliarem no ensino. As mesmas através do dialogo com seus

estudantes buscam em conjunto com as turmas, desenvolver estratégias de ensino
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adaptadas a cada turma que auxiliassem aqueles estudantes a terem uma melhor

compreensao dos conteudos propostos.

7 CONSIDERAC}@ES FINAIS

A presente pesquisa buscou por meio da analise das entrevistas evidenciar
as dificuldades enfrentadas pelos professores e professoras da Escola de Educacao
Bésica do Campo durante o periodo que do Ensino Remoto Emergencial e no retorno
as atividades presenciais, assim como as estratégias de enfrentamento desenvolvida
nestes dois periodos tdo marcantes para a educacao.

Por meio das entrevistas feitas com as professoras e a gestora da Escola de
Educacdo Basica do Campo evidenciou-se que, entre as maiores dificuldades
encontradas durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial, destacam-se a
precariedade de recursos materiais para que os efeitos do ensino remoto pudessem
ser minimizados. A partir do momento em que se imp&e o Ensino Remoto Emergencial
as escolas publicas se “nega a importancia do tripé ensino, pesquisa e extensao, além
da percepcéao das desigualdades que permeiam as condi¢des nas quais sobrevive a
maioria dos/as nossos/as estudantes e técnicos/as.” (ANDES,2021). Docentes e
tampouco estudantes dispunham de ferramentas tecnoldgicas suficientemente
eficazes, acesso a internet meramente estavel ou formacdo necessaria para uso
efetivo das plataformas digitais para que obtivessem sucesso na implementacéo deste
formato emergencial de ensino.

Incontestavel foi o papel primordial dos educadores que enfrentaram todos
esses obstaculos e se mantiveram firmes na tarefa de ensinar. Moldaram-se quase
intuitivamente ao formato remoto e, em seguida, ao retorno as atividades presenciais
ainda em um momento pandémico e sem uma cobertura vacinal lhes garantisse
alguma forma de seguranca. Desenvolveram habilidades tecnoldgicas antes
desconhecidas, criaram estratégias que permearam 0 uso de recursos didaticos
mediados por ferramentas tecnoldgicas, adaptabilidade de planos de aulas que
alcancasse estudantes com a possibilidade de acesso as plataformas digitais e ao
mesmo tempo atendesse aqueles alunos que recebiam em suas casas 0 material
impresso de suas aulas.

Ao retornarem as atividades presenciais precisaram fazer o controle para o
cumprimento dos protocolos de prevencédo da Covid 19 na escola, ajudaram seus

estudantes a passar por momentos de dificuldades emocionais, desdobraram-se para
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auxiliar na recuperacéo dos impactos deixados pelo Ensino Remoto Emergencial no
aprendizado dos estudantes. Tudo isso também vivenciando a inseguranca, a

incerteza, o medo, o luto trazido pela pandemia mundial:

Esse sofrimento acaba por ser reforcado com o sentimento de frustracéo no que tange
ao desenvolvimento do préprio trabalho, quando a realidade que se apresenta, da
imensa maioria dos estudantes do Brasil, e também de muitos professores, evidencia
completa falta de estrutura para o trabalho remoto. (MENEZES; MARTILIS;
MENDES,2021, p.54).

Ficou claro que o Ensino Remoto Emergencial foi uma saida encontrada com
o intuito de n&o perder os vinculos entre a escola e os estudantes. Infelizmente este
formato impactou a Educacdo do Campo de maneira proporcional as “condi¢des
negadas para quem vive no campo” (SILVA, 2021 p.6).

Os educadores do Campo desempenharam uma multifuncionalidade
gue nem mesmo cabia a sua formacao profissional para garantir o acesso dos
estudantes das Escolas do Campo ao direito a educacdo. “A preocupagao com a
gualidade do trabalho e as cobrancas que vém de todas as partes (empregadores,
pais e estudantes) resultam numa sobrecarga absurda de trabalho, que cobra o seu
preco a saude fisica e mental dos professores” (MENEZES; MARTILIS;
MENDES,2021).

A frase dita por Sonia ilustra a dimensdes eximias que o fazer docente

assumiu durantes estes periodos “O_Professor era pedagogo, era psicélogo, era

médico, era dentista, era tudo!”

Com a finalizacdo desta pesquisa fica como ensinamento a autora deste
trabalho o papel fundamental e insubstituivel dos docentes para a educacéo e para a
efetivacdo do direito a educacdo. Em um mundo em que ha transformacéo e
modernizagdo a cada minuto e com isso muitas vezes a substituicdo do trabalho
humano. Com a pandemia e o Ensino Remoto Emergencial evidenciou-se a
essencialidade do trabalho humano e humanizador dos profissionais de educagao.
Que continuam se reinventando no seu papel em cada etapa para assim promover a
educacgdo. Revelando que nem todas as fun¢cdes humanas podem ser substituidas
por maquinas, ha fungbes essencialmente humanas, entre elas a educagéo e o

trabalho docente. E um destaque a Escola do Campo que na sua base se constitui
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sobre a luta pelos direitos dos povos do campo e durante a pandemia evidencializa a

sua contribuicdo para com isso.
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APENDICE A — PRIMEIRA VERSAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA COMAS
DOCENTES

1. Dados do entrevistado/a
1. Nome completo:
2. Formacéo (curso e universidade):
3. Ha quanto tempo atua como professor(a):
4. Qual o tipo de contratacdo?
( ) Efetivo () Contrato Temporario
Atua em qual(is) ano(s) escolar(es):
Qual(is) disciplina(s) lecionou nos anos de 2020 e 2021 (ensino emergencial remoto e
brido) e em 2022/2023 ( retorno das aulas presenciais) :
1.7 Qual seu local de moradia e como vocé caracteriza a sua relagdo com a comunidade
escolar e seu entorno?

0.
0.
hi
0.

0. Dados da escola
1. Teve alteracdo no quadro de funcionarios da escola decorrentes da pandemia?
2. Em sua opinido, a estrutura fisica da escola é suficiente para as atender as
demandas que emergiram a partir do ensino emergencial em decorréncia da
Pandemia? () Sim () Ndo. Em caso negativo, o que faltou?

[Observacéo ao entrevistador(a): Considerar também as condicdes de estrutura
e equipamentos da Escola a partir das necessidades de ensino
hibrido/misto/remoto]

0. 2.9 A escola possui internet/sala de informéatica? Como é o acesso?
0. 2.10 A equipe de docentes foi suficiente para atender as demandas do periodo da
"Pandemia™? (ensino remoto, hibrido e retorno)

0. Quanto as condicdes de acesso a escola antes da pandemia

1. Quando ha aulas presenciais, sabe informar como os estudantes chegam a
escola? (transporte escolar, transporte proprio das familias, a pé, etc..)

2. Acescola atende alunos de diferentes comunidades. Sabendo disso, vocé observa
se a distancia entre a escola e a comunidade afetam e/ou contribuem com o
desempenho escolar dos estudantes? Se sim, de que forma?

3. Saberia dizer se o fato de as criangas irem para a escola de transporte escolar foi
um fator que fez com que as criangas deixassem de ir a escola quando havia o
ensino hibrido.

0. Quanto a relacédo da escola com a comunidade e com o meio social
1. Vocé conhece a comunidade onde a escola esta inserida? O que vocé sabe sobre
esta comunidade? (historia, manifestacGes culturais e religiosas, producao,
organizagfes comunitarias)
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[Observacéo ao entrevistador(a): O que produz? Como produz? Qual a histéria?
Quais séo as manifestacdes culturais? Quais religides estdo presentes? Existe
organizacdo comunitaria? Movimentos sociais? Cooperativas? Quais espacos de

lazer?):
0. Como foi o papel das familias e da comunidade durante o ensino remoto, hibrido e o
retorno as aulas presenciais?
0. Houve apoio das familias durante esses processos? Se sim, as familias conseguiram

contribuir com a aprendizagem dos estudantes? De que forma?

0. Quanto aos impactos da pandemia COVID-19

Devido a pandemia do COVID-19 e o isolamento social, faga um relato de como a escola se
organizou e como ocorreu o ensino do inicio da pandemia até o momento do retorno as
atividades presenciais.

[Observacéo ao entrevistador(a): Destacar:
- Num primeiro momento - suspensao do calendario? (Estudantes ficaram sem aulas
presenciais na escola? Quanto tempo?)
- Houve/ha ensino remoto?
- Houve/ha ensino hibrido (misto de presencial com remoto)?
- Houve/ha apenas ensino presencial?
- Outro?

1. Aescola conseguiu manter algum tipo de contato com os estudantes e familiares
neste(s) periodo(s)? De que forma? Com que frequéncia?

2. Houve algum tipo de acompanhamento pedagdgico ou emocional para 0s
estudantes durante os periodos enfrentados? (remoto, hibrido e pds ensino
remoto) Se sim. Qual/quais?

3. Como vocé se sentiu frente a (obrigatoriedade?) utilizacio de meios
tecnoldgicos para ministrar aulas?

4. Quais dificuldades vocé enfrentou diante das estratégias e ferramentas definidas
pela escola?

[Observacdo ao entrevistador(a): Acesso/conexdo a internet em casa; dominio
das ferramentas online; disponibilidade/uso de equipamentos; outros]

0. Vocé como docente que atuou nestes distintos periodos de ensino, o remoto, o hibrido
e pés ensino remoto, poderia relatar as estratégias/técnicas/taticas que utilizou em cada periodo
para ministrar suas aulas?

0. A rede de ensino disponibilizou formacdo e/ou orientacdo para os funcionarios e
professores durante a pandemia sobre o uso das Tecnologias de Informagdo ou metodologias
para o ensino ndo presencial? E para o ensino hibrido tiveram orientagdes?

0. Vocé observa dificuldades pedagdgicas, emocionais, de convivio social, entre outras
nos estudantes neste retorno as aulas presenciais pds ensino remoto emergencial ? Quais?
0. Como a escola tem trabalhado para superar estas dificuldades? Quais a¢des estdo sendo

desenvolvidas?

Considerando periodo de retorno ao Ensino Presencial durante a Pandemia na Escola:
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0. A escola conseguiu manter o contato com as familias dos estudantes no periodo pos
ensino remoto?) De que forma? Com a mesma frequéncia que aconteceu no ensino remoto?

0. E no retorno as atividades presenciais aconteceu alguma formacéo para este periodo?
As formacdes contribuiram para a realizagéo de seu trabalho?

0. Para o0 retorno as atividades presenciais o0s professores receberam algum
acompanhamento psicolégico para enfrentar este momento?

0. Identificou dificuldades no retorno ou desempenho dos estudantes das atividades

propostas/realizadas? Quais?

[Observacdo ao entrevistador(a): Acesso/conexdo a internet em casa; dominio
das ferramentas online; disponibilidade/uso de equipamentos; outros]

0. Como docente que atuou neste diferentes periodo enfrentados, quais impactos vocé
avalia que a auséncia do ensino presencial deixou para educacgdo?

0. Como ocorreu 0 acompanhamento com os/as estudantes neste periodo? Houve
acompanhamento pedagdgico e emocional para o retorno as atividades presenciais?

0. A escola desenvolve algumas dessas estratégias para auxiliar o retorno as atividades
presenciais: Avaliacdo diagndstica, revisao de conteudos, aulas de reforco, auxilio de outros
profissionais ou alguma outra atividade?O que este trabalho vem revelando sobre o Ensino
Remoto Emergencial?

0. Vocé considera que essa acdo tem ajudado no trabalho dos professores com o0s
estudantes no retorno as aulas presenciais? Auxilia na (superacdo) das dificuldades dos
estudantes? Como?

0. Vocé observa alguma relacdo entre o (nivel) de aprendizagem dos estudantes
com familias que estiveram mais presente, com estudantes/familias com melhores condicGes
de estudo em casa, com mais proximidade com as tecnologias? Se sim, pode relatar?

0. A escola procedeu com alguma forma de orientacdo em relacdo a prevencdo do contagio
do COVID-19? Como? A COVID-19 foi tema de discussdo na escola/na sua disciplina?
0. Identifica alguma relacdo entre o retorno das atividades presenciais com o aumento no

nimero de casos de COVID-19 na comunidade escolar?

0. Questdes finais quanto as consequéncias da Pandemia de COVID-19 nas Escolas
do Campo:
1. Houve casos de evasdo de estudantes da escola em funcéo da pandemia? Houve
estudantes que ndo entregaram ou ndo realizaram as atividades orientadas?
Como foi o processo?
2. Com o retorno das aulas presenciais a escola conseguiu trazer os estudantes que
evadiram? (se houve evaséo)
3. A escola desenvolveu alguma atividade escolar fora das suas dependéncias
durante o ensino remoto? Quais? E pds ensino remoto houve alguma? (a¢oes
solidarias; campanhas...)

4. Algum comentario final sobre a situacdo pandémica ainda ndo contemplada nas
questdes anteriores?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA - DOCENTES

1. Dados do entrevistado/a
1. Nome completo:
2. Formacéo (curso e universidade):
3. Ha quanto tempo atua como professor(a):
4. Qual o tipo de contratagdo?
( ) Efetivo () Contrato Temporario
Atua em qual(is) ano(s) escolar(es):
Qual(is) disciplina(s) lecionou nos anos de 2020 e 2021 (ensino emergencial remoto e
brido) e em 2022/2023 ( retorno das aulas presenciais) :
1.7 Qual seu local de moradia e como vocé caracteriza a sua relagdo com a comunidade
escolar e seu entorno?
0. Vocé conhece a comunidade onde a Escola que atua ou atuou esté inserida? O que vocé
sabe sobre esta comunidade? (histéria, manifestacdes culturais e religiosas, producéo,
organizacfes comunitarias, movimentos sociais,lazer)

0.
0.
hi
0.

0. RELACAO ESCOLA COMUNIDADE - ENSINO REMOTO
1. Devido a pandemia do COVID-19 e o isolamento social, faga um relato de
como a escola se organizou e como ocorreu 0 ensino do inicio da pandemia até
0 momento do retorno as atividades presenciais.

[Observacao ao entrevistador(a): Destacar:

- Num primeiro momento - suspenséo do calendario? (Estudantes ficaram
sem aulas presenciais na escola? Quanto tempo?)

- Houve/ha ensino remoto?

- Houve/ha ensino hibrido (misto de presencial com remoto)?

- Houve/ha apenas ensino presencial?

- Outro?
0. A escola conseguiu manter algum tipo de contato com os estudantes e familiares neste(s)
periodo(s)? De que forma? Com que frequéncia?
0. Como foi o papel das familias e da comunidade durante o ensino remoto?
0. Houve apoio das familias durante esses processos? Se sim, as familias conseguiram
contribuir com a aprendizagem dos estudantes? De que forma?
0. Houve algum tipo de acompanhamento pedagdgico ou emocional para os estudantes
durante os periodos enfrentados do ensino remoto? Se sim. Qual/quais?
0. Como vocé se sentiu frente a (obrigatoriedade?) utilizagdo de meios tecnoldgicos para
ministrar aulas?
0. Quais dificuldades vocé enfrentou diante das estratégias e ferramentas definidas pela
escola?

[Observacdo ao entrevistador(a): Acesso/conexdo a internet em casa; dominio
das ferramentas online; disponibilidade/uso de equipamentos; outros]

0. Vocé como docente que atuou neste periodo de ensino remoto, poderia relatar as
estratégias/técnicas/taticas que utilizou para ministrar suas aulas?
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0. Utilizou de alguma tematica como a pandemia, Coronavirus, tecnologia ou outra ligada
ao momento vivenciado para trabalhar na disciplina que ministrou? Se sim, qual/quais e como
tratou deste assunto?

0. A rede de ensino disponibilizou formacdo e/ou orientacdo para os funcionarios e
professores durante a pandemia sobre o uso das Tecnologias de Informacgé&o ou metodologias
para o ensino nao presencial?

0. Houve algum tipo de acompanhamento psicoldgico ou emocional para os professores
durante os periodos enfrentados do ensino remoto? Se sim. Qual/quais?

0. RELA(;AO ESCOLA COMUNIDADE - RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS
1. Com o retorno as atividades presenciais na escola, a escola teve algum
procedimento, alguma forma de orientacdo em relagdo a prevencdo do contagio
do COVID-19? Como? A COVID-19 foi tema de discussdo na escola/na sua

disciplina?

2. ldentifica alguma relacdo entre o retorno das atividades presenciais com o
aumento no nimero de casos de COVID-19 na comunidade escolar?

3. A escola conseguiu manter o contato com as familias dos estudantes no periodo
pos ensino remoto? De que forma? Com a mesma frequéncia que aconteceu no
ensino remoto?

4. E no retorno as atividades presenciais aconteceu alguma formacdo para este
periodo? As formagdes contribuiram para a realizacdo de seu trabalho?

5. Para o retorno as atividades presenciais os professores receberam algum
acompanhamento psicolégico para enfrentar este momento?

6. Identificou dificuldades no retorno ou desempenho dos estudantes das atividades
propostas/realizadas? Quais?

[Observacéo ao entrevistador(a): Acesso/conexdo a internet em casa; dominio
das ferramentas online; disponibilidade/uso de equipamentos; outros]

0. Vocé observa dificuldades pedagogicas, emocionais, de convivio social, entre outras
nos estudantes neste retorno as aulas presenciais pds ensino remoto emergencial ? Quais?

0. Como a escola tem trabalhado para superar estas dificuldades? Quais acdes estdo sendo
desenvolvidas?

0. Como docente que atuou neste diferentes periodo enfrentados, quais impactos vocé
avalia que a auséncia do ensino presencial deixou para educagao?

0. Como ocorreu 0 acompanhamento com os/as estudantes neste periodo? Houve
acompanhamento pedagdgico e emocional para o retorno as atividades presenciais?

0. A escola desenvolve algumas dessas estratégias para auxiliar o retorno as atividades

presenciais: Avaliacdo diagnostica, revisdo de conteddos, aulas de reforco, auxilio de outros
profissionais ou alguma outra atividade?O que este trabalho vem revelando sobre o Ensino
Remoto Emergencial?

0. Vocé considera que essa acdo tem ajudado no trabalho dos professores com os
estudantes no retorno as aulas presenciais? Auxilia na (superagdo) das dificuldades dos
estudantes? Como?

0. Quais estratégias vocé tem usado na(s) disciplina(s) que ministra para auxiliar os
estudantes que retornaram com maior defasagem no aprendizado?
0. Vocé observa alguma relacdo entre o (nivel) de aprendizagem dos estudantes

com familias que estiveram mais presente, com estudantes/familias com melhores condicGes
de estudo em casa, com mais proximidade com as tecnologias? Se sim, pode relatar?
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0. CONSEQUENCIAS DA PANDEMIA DE COVID-19 NAS ESCOLAS DO

CAMPO:

1. Dados

NS

Houve casos de evasao de estudantes da escola em funcéo da pandemia?

Com o retorno das aulas presenciais a escola conseguiu trazer os estudantes que
evadiram? (se houve evaséo)

A escola desenvolveu alguma atividade escolar fora das suas dependéncias ou
no espaco escolar para auxiliar a comunidade escolar quanto a problemas ou
discussbes que emergiram com a pandemia (Perdas familiares/problemas
emocionais/violéncia/fome/sexualidade etc.)? Quais? Como trabalhou com
isso? Houve participacdo da comunidade?

Qual maior dificuldade vocé avalia ter enfrentado, ou estar enfrentando como
docente na educacdo basica apos o ensino remoto?

Algum comentario final sobre a situacdo pandémica ainda ndo contemplada nas
questdes anteriores e que gostaria de registrar?

APENDICE C — QUESTIONARIO — GESTAO

do entrevistado/a

Nome completo:

Formacdo (curso e universidade):

Hé& quanto tempo atua na gestdo da escola:

1.7 Qual seu local de moradia e como vocé caracteriza a sua relacdo com a
comunidade escolar e seu entorno?

Vocé conhece a comunidade onde a Escola esta inserida? O que vocé sabe sobre
esta comunidade? (historia, manifestacGes culturais e religiosas, producao,
organizacfes comunitarias, movimentos sociais,lazer)

0. ENSINO REMOTO - ESCOLA DO CAMPO

1.

How

Devido a pandemia do COVID-19 e o isolamento social e o cancelamento das
atividades presenciais: faga um relato de como a escola foi orientada e como se
organizou para o que se iniciasse 0 ensino remoto emergencial.

Como ocorreu o contato com as familias, estudantes e professores quanto as
orientagdes?

Como foi o papel das familias e da comunidade durante o ensino remoto,?
Houve apoio das familias durante esses processos? De que forma?

Houve alguma formacdo oferecida pela rede de ensino para a gestdo e
professores quanto o uso das Tecnologias de Informacdo ou metodologias para
0 ensino ndo presencial? Se sim, como essa formagéo aconteceu?Foi eficiente?
Teve alteracdo no quadro de funcionarios da escola decorrentes da pandemia?
Em sua opinido, a estrutura fisica da escola é suficiente para as atender as
demandas que emergiram a partir do ensino emergencial em decorréncia da
Pandemia? () Sim () Ndo. Em caso negativo, o que faltou?

[Observacdo ao entrevistador(a): Considerar também as condicdes de estrutura
e equipamentos da Escola a partir das necessidades de ensino
hibrido/misto/remoto]
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0. 2.9 A escola possui internet/sala de informéatica? Como é o acesso?
0. 2.10 A equipe de docentes foi suficiente para atender as demandas do periodo da
"Pandemia™?

0. ENSINO HIBRIDO

1.

2.

Com o retorno parcial das atividades presenciais faca um relato de como a
escola foi orientada e como se organizou para o0 gque se iniciasse 0 ensino hibrido.
Como ocorreu o contato/ conversa com as familias, estudantes e professores
quanto as orientagOes para este novo momento?

Como a escola acolheu os estudantes que vieram para o ensino hibrido na
escola?

Como aconteceu 0 acesso dos estudantes & escola durante o ensino hibrido?
Houve transporte escolar? Quais condigdes?

Saberia dizer se o fato de as criancas irem para a escola de transporte escolar foi
um fator que fez com que as criangas deixassem de ir a escola quando havia o
ensino hibrido.

A escola trabalhou em algum momento com o Nucleo de Atendimento Remoto
(Escolas Polo)? Se sim, como foi esta experiéncia? Como acontecia 0 contato
com a escola?

Quanto tempo durou o ensino hibrido na escola?

0. RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS

1.
2.
3.

Como ocorreu o retorno as aulas 100% presenciais?

Vocé observa alguma dificuldade dos estudantes com retorno? Quais?

A escola desenvolve algumas dessas estratégias para auxiliar o retorno as
atividades presenciais: Avaliacdo diagnostica, revisdo de conteudos, aulas de
reforco, auxilio de outros profissionais ou alguma outra atividade?O que este
trabalho vem revelando sobre o Ensino Remoto Emergencial?

0. RELACAO ESCOLA COMUNIDADE

1.

Vocé avalia que a relacdo da comunidade com a escola possibilitou de alguma
forma que esse momento do ensino remoto e hibrido fosse atravessado de
maneira mais branda? Se sim, quais ag0es demonstraram isso?

A escola desenvolveu ou desenvolve alguma atividade dentro ou fora das suas
dependéncias escolares para auxiliar a comunidade quanto a problemas ou
discussbes que emergiram com a pandemia (Perdas familiares/problemas
emocionais/violéncia/fome/sexualidade etc.)? Quais? Ha ou houve participacéo
e interesse da comunidade?
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educagéo
Departamento de Educagédo do Campo
Curso de Licenciatura em Educagédo do Campo
Campus Prof. David Ferreira Lima — Trindade — CEP. 88040-900 — Floriandpolis/Santa Catarina/Brasil

E-mail: edc@ufsc.br

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO PESQUISA DE TCC
ENTREVISTA

Educacdo do Campo na pandemia: Desafios e estratégias de enfrentamento ao Ensino Remoto
Emergencial e ao retorno as atividades presenciais na Escola do Campo

Nome da pesquisadora responsavel: Daiane Borges de Souza
Orientadora: Profa. Dra. Graziela Del Monaco

Vocé esta sendo convidado/a a participar como voluntario/a de uma pesquisa para Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) que tem como objetivo Investigar quais as dificuldades e estratégias
desenvolvidas pelos professores e professoras de Ciéncias da Natureza e Matemaética no periodo de
retorno as aulas presenciais para superar 0s impactos do ensino remoto emergencial na Escola do
Campo.

Este documento visa assegurar seus direitos como participante. Por favor, leia com atengdo e
se houver perguntas antes ou mesmo depois de aderir a este termo, vocé poderd esclarecé-las com o/a
estudante.

Vocé tem a plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase de execucdo da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou penaliza¢do. Caso ao longo da pesquisa vocé
queira retirar seu consentimento, basta solicitar por email e/ou contato telefonico para a pesquisadora
responsavel que suas informagdes serdo imediatamente removidas.

Este estudo se mostra importante, pois buscara pesquisar como foi este processo de garantia ao
direito a educacéo na escola do campo localizada em um assentamento da reforma agraria do meio oeste
catarinense. Destacando o papel social da escola que atendeu para além das salas de aula as familias dos
estudantes. Auxiliando na manutencéo de necessidades bésicas das familias como a alimentacéo.

Sua participacgdo se dara por meio de concessao de uma entrevista virtual ou presencial com um
roteiro de perguntas sobre como foi a experiéncia vivenciada durante o ensino remoto emergencial, 0
ensino hibrido e o retorno as atividades presenciais pds ensino remoto, quais as implicagdes estes
periodos trouxeram para a educagdo do campo na escola de educacao bésica do campo e quais estratégias
e dificuldades foram vivenciadas pelos docentes nos periodos correspondentes. A entrevista tem
previsdo média de duracdo de 30 a 40 minutos que devera acontecer em plataforma virtual previamente
disponibilizada por meio de acesso a link online, ou de modo presencial, decidida em comum acordo
entre as partes. Havendo concordancia, a entrevista sera gravada e serao feitos registros escritos pela
estudante. Havera a transcri¢do da entrevista e posterior envio do texto para sua autorizagdo da utilizacdo
integral ou parcial da mesma. Apenas a estudante e sua orientadora terdo acesso aos registros.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s riscos
para vocé sdo: qualquer tipo de desconforto, tais como cansago, aborrecimento, ansiedade ou outras
alteracOes. Se julgar necessario, vocé dispGe de tempo para que possa refletir sobre sua participacéo,
consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-lo na tomada de deciséo
livre e esclarecida. Caso ao responder as questdes desta entrevista, vocé vier a sentir constrangimento,
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timidez ou sensacédo de ansiedade pelo tempo dedicado, contetdo envolvido, utilizacdo da plataforma
virtual e/ou pela gravacdo da mesma, vocé poderd desistir de respondé-la a qualquer momento,
comunicando a desisténcia ao entrevistador, sem prejuizos.

Esta pesquisa possui como beneficios a geracao de dados sobre a realidade de escolas do campo
durante e depois do ensino remoto e, funcdo da Pandemia de COVID 19, com vistas a socializar a
situacdo, trazendo subsidios concretos para elaboragéo de estratégias as escolas do campo para enfrentar
as consequéncias do ensino remoto.

Vocé tem direito ao sigilo e a confidencialidade das informagfes prestadas e a garantia de que
sua identidade e gravacao da entrevista ndo serdo divulgadas. Caso vocé queira gque sua identidade e/ou
gravacdo sejam divulgadas ou que alguma informacéo fornecida ndo seja tratada de forma publica,
devera comunicar por email e/ou contato telefonico para a estudante e sua orientadora, e sua solicitacao
sera respeitada. A estudante e sua orientadora se comprometem a utilizar as informagdes
obtidas somente conforme os objetivos da pesquisa. Nenhuma informacéo coletada sera fornecida a
outras pessoas que ndo facam parte deste TCC.

A equipe se compromete a divulgar os resultados da pesquisa em formato acessivel aos
envolvidos, como retorno das informagdes levantadas.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com: a pesquisadora
responsavel:

Graduanda Daiane Borges de Souza, Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC; e-mail: daiane02borges@gmail.com; telefone:
(49) 991877005.

Profa. Dra. Graziela Del Monaco, Departamento de Educagdo do Campo, Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC; correio eletrénico: g.del.monaco@ufsc.br; telefone: (48)
996392988.

Consentimento livre e esclarecido

Apos ter recebido todas as informagBes que julguei necessarias sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incdmodo que esta possa acarretar,
eu, voluntariamente, aceito participar desta pesquisa.

Concordo com o que foi apresentado verbalmente pelo pesquisador antes do inicio da entrevista
e encontra-se registrado neste documento e, assim, dou meu consentimento verbal antes do inicio da
gravacgdo da entrevista. Para fins da obtencdo da entrevista, autorizo verbalmente:

( ) Registro da gravagdo; () Registro escrito durante entrevista.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera enviado ao email

cadastrado, SENDO RELEVANTE QUE VOCE GUARDE EM SEUS ARQUIVOS ESTE
DOCUMENTO.

Nome do participante:

, de de 202__.
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