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RESUMO

O objetivo desta investigacao foi identificar, refletir e discutir sobre possiveis papéis
atribuidos e desempenhados por docentes no Programa Saude na Escola (PSE)
desenvolvido em escolas publicas de Floriandpolis/SC/Brasil. O PSE ¢ uma politica
publica intersetorial resultante do trabalho colaborativo entre os Ministérios da Educacao
e da Saude. Ao longo de 16 anos, o programa encontra nas escolas publicas o seu espago
de implementagao e, para seu desenvolvimento, prevé e incentiva o trabalho colaborativo
de profissionais das areas da Saude e da Educagado, incluindo professores. Contudo,
trabalhos apontam que existe certo protagonismo do setor Satde em diferentes niveis do
programa e pouca clareza quanto a delimitagdo de quais sdo ou poderiam ser as
atribuicdes dos professores na elaboragao e desenvolvimento do programa. Para discorrer
sobre as problematicas apresentadas foram construidos trés capitulos que auxiliaram na
fundamentagdo teodrica da investigacdo, nos quais apresento e discuto: i) as tensdes
comumente vivenciadas pelas escolas e professores na atualidade; ii) os principios
educacionais que sustentam a Educacgdo sobre temas relacionados a Saude, e; iii) os
perigos que circundam os modelos prescritivo-comportamentalistas. Para atender ao
objetivo proposto na investigagdo foram realizadas analises a partir de producdes
académico-cientificas e de entrevistas semiestruturadas concedidas por integrantes do
programa desenvolvido em regides de Florianopolis. As entrevistas contaram com um
momento em que foram propostas assertivas (afirmagdes) que visavam identificar
posicionamentos, percepcdes ¢ argumentos dos entrevistados sobre possiveis papéis
desempenhados por professores no PSE. Os resultados apontam a existéncia de quatro
momentos que compdem o PSE desenvolvido em regides de Floriandpolis: o Grupo de
Escuta, as acdes para o individuo, as a¢des para o coletivo e as formagdes. Ainda foi
possivel identificar que professores ndo costumam ocupar lugares de destaque em
nenhum desses momentos, apesar de desempenharem um relevante papel em sala de aula:
a observagdo. Esta se relaciona a outras duas importantes atribuigdes docentes no
programa: a identificagdo de problemas das criancas e adolescentes e o compartilhamento
destas informagdes com outros integrantes do PSE. Durante a Dinamica de Assertivas foi
possivel notar que a detecgdo de problemas ¢ considerada uma das principais atribuigdes
de professores no PSE. Além disso, os resultados indicam que este papel faz dos
professores parceiros da Promocdao da Satde e da Prevengdo. Também foi possivel
observar evidente discordancia dos respondentes sobre a existéncia de uma relagdo entre
acao docente e prescrigdo de comportamentos. Igualmente houve incomodo dos
participantes frente a termos como “melhores escolhas” e “melhores condutas” que
compunham algumas das assertivas. A partir das construcdes tedricas apresentadas no
decorrer do trabalho, somadas aos achados nos artigos analisados e nos relatos coletados,
defende-se a tese de que os docentes e as escolas podem desempenhar um papel social no
desenvolvimento e implementagdo do PSE, desde que este ndo silencie ou sobrepuje o
papel educacional considerado prioritario e primordial para estes profissionais e para esta
institui¢do. Ainda, defende-se que para desempenhar ambos os papéis sdo necessarias
condicdes (estruturais e humanas) e formagao (ndo prescritiva e ndo comportamental)
para que docentes e escolas possam exercitar suas atribuigdes relacionadas a criangas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, sempre mantendo sua identidade
educacional propria e seu vinculo com os alunos em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo em Saude; Intersetorialidade; Promog¢ao da Saude; Papel
educacional



ABSTRACT

The aim of this investigation was to identify, reflect, and discuss about possible roles
assigned to and played by teachers in the Programa Saude na Escola (PSE) developed in
public schools in Floriandpolis/SC/Brazil The PSE is an intersectoral public policy
resulting from collaborative work between the Ministries of Education and Health. Over
16 years, the program has found its implementation space in public schools, and for its
development, it envisions and encourages collaborative work among professionals in the
Health and Education fields, including teachers. However, studies indicate a certain
protagonism of the Health sector at different levels of the program, and lack of clarity in
defining the roles of teachers in its planning and development. To address the issues
presented, three chapters were constructed to assist in the theoretical foundation of the
investigation, where I present and discuss, in this order: 1) the tensions commonly
experienced by schools and teacher nowadays; ii) the educational principles that support
Education on Health-related topics, and; iii) the dangers surrounding prescriptive-
behavioralist models. To achieve the proposed research aim, analyses were conducted
based on academic-scientific productions and semi-structured interviews with
participants in the program developed in regions of Florianopolis. The interviews
included a phase where assertive statements were proposed to identify positions,
perceptions, and arguments of the interviewees regarding possible roles played by
teachers in the PSE. The results indicate the existence of four moments that make up the
PSE developed in Floriandpolis regions: the Listening Group, actions for the individual,
actions for the collective, and training. It was also possible to identify that teachers do not
usually occupy prominent positions in any of these moments, despite playing a relevant
role in the classroom: the observation. This observation is related to two other important
tasks developed by teachers in the program: identifying issues in children and adolescents
and sharing this information with other PSE members. During the Assertive Dynamics, it
was noticeable that issue detection is considered one of the main roles of teachers in the
PSE. Furthermore, the results indicate that this role makes teachers partners in Health
Promotion and Prevention. There was also an evident disagreement with the link made
between teachers and behavior prescription, as well as discomfort among participants
regarding terms such as "better choices" and "better conduct" that made up some of the
assertions. Based on the theoretical constructions presented throughout this investigation,
combined with the findings in the analyzed articles and collected reports, the thesis is
advocated that teachers and schools can play a social role in the development and
implementation of the PSE, if it does not silence or overshadow the educational role
considered priority and fundamental for these professionals and this institution.
Furthermore, it is argued that to perform both roles, conditions (structural and human)
and training (non-prescriptive and non-behavioral) are necessary so that teachers and
schools can exercise their responsibilities related to children and adolescents in
vulnerable situations, always maintaining their own educational identity and their
connection with students in the classroom.

Keywords: Health Education; Intersectorality; Health Promotion; Educational Role
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INTRODUCAO A PESQUISA: sobre contextos,

recorrentes problematicas e interesses investigativos.

As relagdes entre as areas da Saude e da Educacdo - e consequentemente a escola
- emergem ao final do século XIX e inicio do século XX. Historicamente a relagdo destas
duas areas foi coordenada pela Satude, a qual desenvolvia grande parte das mais distintas
acdes dentro do ambiente escolar sustentada em saberes médicos marcados pelo
movimento higienista. Sabe-se que estas agdes desenvolvidas nas escolas almejavam a
efetivacdo de medidas de asseio e higiene dos estudantes, sendo estas algumas das
principais demandas da época (Wendhausen e Saupe, 2003; Valadao, 2004; Lucca, 2016).

No ano de 1971 foi elaborada e implementada a Lei 5.692, a qual fixou as
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN). Nesta lei, ¢ possivel notar que o
interesse da Educagao por temas relacionados a satide se manifesta na inclusao obrigatoria
dos Programas de Saude nos curriculos das escolas publicas (Brasil, 1971). Segundo
Mohr e Schall (1992), os Programas de Saude desenvolvidos na época também
objetivavam estimular praticas basicas de satide e higiene pelos estudantes. Nesta mesma
época também se observa um maior incentivo a articulacdo interinstitucional entre a
Educagdo e a Saude, as quais foram colocadas em pratica primeiramente através de
parcerias entre os Ministérios da Educagao (MEC) e da Saude (MS). Esta articulagdo -
chamada hoje de intersetorialidade - objetivava o planejamento de atividades que
contemplassem algum tema relacionado a saude compativel com as necessidades dos
estudantes e das escolas (Bagnato, 1990; Monteiro e Bizzo, 2015).

A partir desta abertura oficial do espago escolar para as atividades relacionadas a
saude foi possivel observar a implementagao de uma sequéncia de iniciativas e politicas
publicas' (PP) que pouco a pouco adentraram nesta institui¢do. Temos como um dos
exemplos o Programa Nacional de Saude do Escolar (PNSE), instituido no ano 1984. Este
programa inicialmente direcionava suas agdes a identificagdo e correcao de problemas
auditivos, atuando através de slogans como “Quem ouve bem, aprende melhor!” (Brasil,

2006, p. 4). Com o passar dos anos o PNSE passou a contemplar igualmente a prevengao

' Como descreve Saraiva (2007, p. 29), “Em uma perspectiva mais operacional, pode-se dizer que as
politicas publicas sdo sistemas de decisdes publicas que visam agdes (...) destinadas a manter ou modificar
a realidade de um ou varios setores da vida social, por meio da defini¢do de objetivos e estratégias de
atuagdo e da alocagdo dos recursos necessdarios para atingir os objetivos estabelecidos.” (grifos meu).
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de doengas e assisténcia a satide visual de alunos do ensino fundamental da rede publica
(Brasil, 2006).

Nos anos seguintes, entre o final da década de 1980 e inicio dos anos 1990,
observamos um importante momento de redemocratizagdo do Brasil, marcado
emblematicamente pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. As disputas e
atencoes no campo da Educagao estavam voltadas para a discussdo acerca da necessidade
de uma nova LDBEN, a qual veio a ser promulgada no ano de 1996 (Brasil, 1996). Um
dos pontos fortes desta nova legislacdo se relaciona a necessidade de uma formacao
docente para atuar na elaboracdo, execucao e avaliacdo de propostas didaticas das escolas,
sendo estas compreendidas como parte da autonomia pedagogica, administrativa e de
gestao escolar de professores (Carvalho, 1998; Caprioglio et al., 2000). Contudo, ¢
possivel observar nesta nova LDBEN uma mudanga significativa no que se refere a saude
NA escola. Agora, expressa em apenas um trecho localizado no artigo n°® 4 desta lei, a
satde se torna obriga¢ao do Estado, sendo efetivada mediante a garantia do “Atendimento
ao educando (...) por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude” (Brasil, 1996, p. 36). Com isso, 0s
Programas de Saude outrora fixados como componentes dos curriculos escolares foram
direcionados aos programas suplementares majoritariamente disponibilizados pelo
governo.

No ano de 1995, em paralelo a elaboragdo da nova LDBEN, foram iniciadas no
MEC a discussdo e a formulagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para a
Educacao Basica. Além da instituicdo de novos parametros para as disciplinas regulares,
os PCN também propuseram a implementagao dos temas transversais, sendo eles: ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, orientagdo sexual e satde (Brasil, 1998). Os PCN
apresentam de forma explicita uma necessaria renovagdo do ensino escolar (Marinho,
Silva e Ferreira, 2015) e, ao instituirem os temas transversais e interdisciplinares (dentre
eles a satde), objetivavam uma nova maneira de praticar o curriculo escolar,
contemplando questdes consideradas relevantes para a formac¢ao dos alunos (Gallo, 2004;
Venturi e Mohr, 2011).

Atualmente nem os Programas de Saude, ou o PNSE, tampouco os PCN
permanecem em vigéncia, o que demonstra uma frequente reconstrugdo das atividades
que contemplem tematicas relacionadas a saude em ambito escolar. Neste cendrio de
frequentes mudangas, alguns problemas parecem persistir, sendo dois destes relacionados

aos papéis desempenhados por professores no desenvolvimento de atividades que
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contemplem temas relacionados a saide, bem como aos papéis desempenhados pelas
escolas na implementacio de PP que se utilizam destas instituicoes como espacos
estratégicos para acessar criancas e adolescentes.

Pesquisadores apontam que, hd pelo menos quatro décadas, os vinculos
estabelecidos entre professores e temas relacionados a satide costumam se restringir a
exposicao de termos e conceitos que, majoritariamente, objetivam a prescricio de
regras ¢ comportamentos que os alunos deveriam seguir (Mohr e Schall, 1992; Schall e
Struchiner, 1999; Mohr, 2002; Juca, 2008; Mohr, 2009, Venturi € Mohr, 2011; Pedroso,
2015; Silva e Ferreira, 2015; Silva e Teixeira, 2015; Souza et al., 2015; Marinho ¢ Silva,
2017; Martins, 2017; Mulinari, 2018; Venturi, 2018; Lessmann, 2020; Mohr, 2020;
Venturi e Mohr, 2021, Mulinari e Lessmann, 2022).

Bagnato (1990) e Lucca (2016) descrevem que as relagdes estabelecidas entre a
Saude e a Educacdo na LDBEN - e consequentemente nos Programas de Saude - se
restringiram e objetivaram a prescri¢ao e aquisi¢ao de atitudes e valores que conduziriam
os alunos a um novo comportamento. Esta busca pela mudanga de comportamentos se
justificava em supostos beneficios adquiridos com a aquisi¢do de novos habitos
considerados saudaveis (Bagnato, 1990; Lucca, 2016). Alertavam Mohr e Schall (1992,

p. 201) que os Programas de Satide tinham uma explicita:

(...) énfase na doen¢a ¢ ndo na saide. Como resultado, verifica-se que os
conhecimentos que sdo pretensamente desenvolvidos com os alunos nio sido
traduzidos em comportamentos, seja por falta de condi¢des de internalizagdo
dos contetdos ou porque estes ndo possuem significado para a realidade do
estudante.

Estes modelos prescritivo-comportamentalistas” encontrados nos Programas de
Satde ecoam igualmente no tema transversal satde presente nos PCN que orientaram a
Educagao Basica por quase duas décadas. Observou Mohr (2009) que os Parametros eram
pouco consistentes nas indicagdes teoricas e metodoldgicas que pudessem orientar os
professores nas discussdes de temas relacionados a satide. Sousa, Guimaraes e Amantes
(2019) e Mohr (2020) complementam que a compreensao sobre a saude nestes
documentos se restringe ao conhecimento do corpo humano e aos comportamentos
considerados saudaveis. Ao analisar o tema transversal satide nos PCN, Bassinelo (2004,

p. 44-45) argumenta que:

(...) o modelo pedagbgico instituido pelos higienistas consistia das mesmas
tarefas que hoje devem ser competéncias das escolas primarias ou de ensino

2 Como bem descreveram Martins (2018) e Venturi (2018) existem algumas diferencas entre as perspectivas
e principios que sustentam os modelos prescritivos e os comportamentalistas. Contudo, ainda considero
que exista um elo de causa-consequéncia que sustenta a decisdo por agrupa-los neste trabalho investigativo.
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fundamental, como eliminar atitudes viciosas e adotar habitos saudaveis. (...)
Em termos de metas a serem atingidas, enquanto o movimento higienista
buscava legitimar uma categoria, o PCN ¢ um instrumento de uma politica
educacional que consagrou uma interven¢ao na organizagao e cultura escolar.

Acrescentam Venturi e Mohr (2013, p. 6) que as perspectivas assumidas pelos
PCN mantiveram “caracteristicas da primeira metade do século XX, o que também
indica uma frequente “deslegitimacdo do papel do professor” quando discutem temas
relacionados a saude em sala de aula (Monteiro e Bizzo, 2015, p. 413).

J& o PNSE, apesar de n3o se apresentar explicitamente prescritivo ou
comportamental, reduzia a participacdo dos professores e das escolas aos testes clinicos
e/ou avaliativos necessarios para a deteccdo de problemas dos alunos. Apontam os

documentos que, no ambito deste programa:

(...) eram confeccionados e distribuidos os kits de triagem e treinamento dos
educadores, compostos por fita de video destinada ao autotreinamento dos
educadores, material para testar a acuidade visual dos alunos (escala
optométrica e oclusor), cartazes e cartilhas educativas, e formularios para
registro das informagdes de atendimento aos escolares. (...) Inicialmente, os
alunos eram submetidos a teste de acuidade visual (triagem) aplicado por
professores previamente treinados (...). (Brasil, 2006, p. 6)

Diversos autores defendem que modelos prescritivo-comportamentalistas pouco
se aproximam aos principios educacionais e pedagogicos das escolas e dos professores
(Mohr e Schall, 1992; Mohr, 2002; Marinho, Silva ¢ Ferreira, 2015; Monteiro ¢ Bizzo,
2015; Martins, 2017; Mulinari, 2018; Venturi, 2018; Mohr, 2020; Venturi e Mohr, 2021).
Mohr (2002, p. 233) considera que vincular os professores a prescri¢ao e a mudanga de

comportamentos:

(...) € contraproducente, pois desqualifica duplamente o professor. Ele ndo
consegue desenvolver plenamente conhecimentos e principios cientificos, que,
desta forma, auxiliariam o desenvolvimento cognitivo, capacidade de reflexao
e analise do aluno (...). Tampouco ele tem a qualificagdo profissional
necessaria para exercer a atividade de aconselhamento.

Inclusive, tais modelos pouco se relacionam aos principios do Sistema Unico de
Saude (SUS), que ha décadas busca superar um modelo exclusivamente biomédico,
comportamentalista, prescritivo e hospitalocéntrico (Silva, 2017). Contudo, estes
modelos parecem, de forma geral, acompanhar toda e qualquer PP ou atividade
desenvolvida nas escolas que objetivam discutir algum tema relacionado a saude. Nestas
situacoes, acabam-se “deixando os conceitos e os conhecimentos subordinados as
mudangas que devem ocorrer” (Venturi e Mohr, 2013, p. 5). Segundo Mohr (2009, p.
123):
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Deve-se ter muito claro como principio, que valores, comportamentos e
habitos devem ser desenvolvidos e praticados a partir da possibilidade de
escolha ¢ de conhecimentos e conceitos tornados significatives. Caso
contrario, condena-se a escola a ser uma instituicdo destinada apenas a
propaganda e a modelagem de comportamentos (grifo meu).

E neste complexo cenario que nos deparamos com o amplo e crescente alcance do
atual Programa Saude na Escola (PSE). O PSE ¢ um programa instituido pelo Decreto
Presidencial n° 6.286, de 5 de dezembro de 2007 e elaborado através de uma parceria
entre MEC e MS. O programa possui como um de seus objetivos “ampliar o acesso da
comunidade escolar aos servicos de satide ¢ contribuir para a formacao integral dos
estudantes” (Brasil, 2007, p. 1, grifos meus).

Ao longo dos anos, o PSE ja registra a adesdo das 27 unidades da federagao,
incluindo 4.787 municipios, 78.934 Escolas e 31.317 equipes da satde (Brasil, 2017). Em
menos de dez anos de existéncia e implementacdo o PSE ja havia contemplado mais de
18 milhdes de alunos regularmente matriculados em escolas publicas de educagdo basica
(Brasil, 2017). No atual momento, segundo a Portaria GM/MS 1320/2021 publicada no
Diério Oficial da Unido no dia 24 de junho de 2021, ja sdo 5.422 os municipios aderidos
ao PSE, envolvendo em suas agoes cerca de 91 mil escolas ¢ 22 milhdes de estudantes. O
repasse de verbas - exclusividade do MS — ultrapassa 89 milhdes de reais (Brasil, 2021)

O municipio de Florianépolis (SC) conta com adesdo de 144 unidades educativas
ao programa (dentre creches e escolas de educacdo basica), e contempla em suas agdes
mais de 53 mil alunos regularmente matriculados nestas institui¢des (Brasil, 2022). No
presente ciclo do PSE (2023-2024) em que se desenvolve a escrita deste trabalho, o estado
de Santa Catarina alcanga a expressiva marca de 100% de seus municipios aderidos ao
programa (Santa Catarina, 2023).

O programa prevé que, gradativamente, as agdes e atividades relacionadas a satide
sejam introduzidas ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas (Brasil, 2008).
Além disso, as agdes do PSE sdo produzidas em territorio determinado e de acordo com
a area de abrangéncia das Equipes de Satide da Familia® (ESF). Com isso, o PSE objetiva
a criacio de vinculos entre os equipamentos publicos da Satde e da Educacao (Brasil,
2010), bem como a participa¢ao colaborativa de profissionais de diferentes setores e

instituigdes (Brasil, 2011).

3 A ESF é uma iniciativa do SUS que visa 4 reorganizagio da Aten¢do Bésica a Satde no pais. A ESF atua
em territorio delimitado, a qual deve considerar o diagndstico situacional das familias ¢ da comunidade no
desenvolvimento de suas agdes de maneira integrada as institui¢des e organiza¢des sociais (BRASIL,
2006).



21

Contudo, ja apontaram pesquisadores que os modelos prescritivo-
comportamentalistas também se fazem presentes no PSE. Anélises de documentos que
orientam o programa mostram que a proposi¢ao de atividades sobre temas como drogas,
alimentacdo ou até mesmo habitos de higiene pessoal, tem como primeiro objetivo a
detec¢do e diagnostico de habitos considerados nocivos para, entdo, realizar acgdes
centradas em uma perspectiva individual de comportamentos e habitos que previnem
doengas (Dias et al., 2016; Lopes, 2016; Mulinari, 2018). Estas caracteristicas ndo apenas
estdo presentes nos documentos orientadores do PSE, como também ¢ possivel observa-
las em relatos de atividades ja realizadas no ambito deste programa, principalmente em
temas como saude bucal e alimentacao (Baggio et al., 2018), Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis (IST) ou sexualidade (Bordignon, Liberali ¢ Bordignon, 2017; Ataliba e
Mourao, 2018) e na discussdo sobre temas como alcool e drogas (Giacomozzi et al.,
2012). Todos estes exemplos e agdes t€ém um mesmo denominador comum: seus fins
preventivos e comportamentalistas.

Além disso, nesta politica publica intersetorial - elemento que complexifica o
cenario - s3o comuns os relatos de professores que ndo conseguem delimitar ou
vislumbrar quais seriam os papéis a serem desempenhados quando parceiros do PSE.
Relaciona-se a falta de vinculo de professores com programa ao fato de que: i) muitos
professores nao se sentem capacitados e orientados para desenvolver atividades que
possuam como foco temas relacionados a satde e, por conta disso, ndo se sentem
incluidos nas atividades propostas pelo programa (Ferreira et al., 2014; Graciano, 2014;
Lopes, 2016; Tavares, 2016; Neto, 2019); ii) as agdes do PSE geralmente ocorrem sem
planejamento coletivo e muitas vezes silenciam os profissionais da Educagdao nos
processos de organizacao e efetivacdo das atividades (Carvalho, 2015; Santos, Santos e
Gomes, 2015; Brasil et al, 2017; Tavares, 2016; Silva-Sobrinho et al., 2017); iii) existe
um evidente protagonismo do setor da Satde em detrimento ao da Educacdo. Este
protagonismo se manifesta tanto na elaboragdo de materiais de auxilio para a efetivacao
do PSE (Mulinari, 2018) quanto no interesse do MS e dos Centros de Saude (CS) pela
manuten¢do e continuidade do programa (Ferreira et al., 2011; Ferreira et al., 2014), e;
iv) os documentos que orientam o programa sao pouco claros ao delimitar o que esta na
alcada de professores e o que ¢ fungdo dos profissionais da satde, muitas vezes
confundindo suas distintas atribui¢des profissionais (Mulinari, 2018).

Pela falta de formagdo e pela forma aparentemente ndo coordenada com que o

PSE costuma adentrar nas escolas, ndo seria espantoso nos depararmos com professores
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que se ausentam das atividades propostas pelo programa, ou simplesmente sigam
exclusivamente orientagdes prescritivas e comportamentalistas em suas atividades de sala
de aula. Sem fazer parte do processo, caberia aos professores aderir ao que sdo
compelidos, se ausentar de seu espaco de atuagdo profissional ou, entdo, resistir as
atividades propostas por outras esferas institucionais que ndo a escola.

Agrava este cenario os momentos em que professores se consideram exemplos -
ou modelos - para seus alunos (Barros e Maturana, 2005; Silva-Sobrinho, et al., 2017).
Bydlowki, Lefévre e Pereira (2011, p. 1176) descrevem que muitos professores
consideram que precisam “ter boas atitudes e coeréncia com o que ensina, ser correto,
procurando errar o menos possivel para nao influenciar o aluno de forma negativa”.

Lousan (2014, p. 68) ainda relata satisfacdo ao observar que os professores:

(...) possuem um sentimento de responsabilidade em relagdo a saude e a
qualidade de vida de seus alunos, sendo este sentimento o primeiro passo para
a efetivagdo dos professores como agentes de satude, capazes de transformar a
educagdo em satide nos espagos escolares.

Finalizo este breve panorama inicial apresentando algumas das questdes que
guiaram o presente trabalho investigativo. Estas questdes emergem tanto de minha
trajetoria enquanto pesquisador das areas de Educacdo em Ciéncias e Educacdo em Saude
quanto de minha atuagdo enquanto professor de Ciéncias e Biologia da educagdo basica.
Sao elas: 1) a que areas pertencem (Saude, Educacdo ou outras) e o que dizem os
pesquisadores que constroem conhecimentos e reflexdes sobre o programa?; ii) quais
seriam ou poderiam ser os papéis desempenhados por professores e pelas escolas no
desenvolvimento do programa, bem como de que maneiras o trabalho colaborativo se
materializa na dindmica estabelecida entre profissionais da Educacao e da Saude?; iii) os
professores conhecem, se fazem presente e participam do PSE uma vez que o programa
prevé e incentiva a sua colaborag@o?; iv) quais seriam as condi¢des necessarias para que
as institui¢des e os profissionais que nelas atuam se apropriem do programa e de aspectos
que perpassam os processos de saude-doenca dos alunos?; v) discutimos suficientemente
sobre quais sdo - ou poderiam ser - as perspectivas e principios educacionais que
sustentam o vinculo de professores com temas relacionados a saide? Também, estas
perspectivas e principios poderiam evitar a materializacdo exclusiva de modelos
prescritivo-comportamentalistas em chao escolar?

Com isso, o objetivo desta investigacao foi identificar, refletir e discutir sobre
possiveis papéis atribuidos e desempenhados por docentes no Programa Satde na

Escola (PSE) desenvolvido em escolas publicas do municipio de Florianopolis (SC).
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Para isso, delimitei os seguintes objetivos especificos:

I.  Elencar, apresentar e discutir sobre diferentes contextos que resultam em tensdes
comumente vivenciadas pelas escolas e por docentes no cenario nacional
contemporaneo;

II.  Propor, apresentar e discutir sobre os principios educacionais que sustentam a
Educagao sobre Temas relacionados a Saude a partir da Filosofia da Educacao;

III.  Identificar possiveis relagdes entre os termos/conceitos incorporados pelo PSE e
os modelos prescritivo-comportamentalistas, bem como argumentar sobre a
culpabilizacdo e responsabilidade individual comuns destes modelos.

IV. Apresentar e discutir quais papéis sao desempenhados por professores no
desenvolvimento do PSE de acordo com producdes académico-cientificas que
estudam o programa;

V. Identificar e apresentar sujeitos, espacos € momentos que compde o PSE
desenvolvido em escolas publicas do municipio de Florianopolis;

VI.  Apresentar e discutir quais sdo e/ou podem ser os papéis desempenhados por
professores nos diferentes espacos ¢ momentos que compde o PSE desenvolvido
em escolas publicas de Florianopolis;

VII.  Discutir e analisar posicionamentos e percep¢des de profissionais integrantes do
PSE-Florianopolis sobre papéis atribuidos aos docentes no desenvolvimento do

programa.

O presente texto se estrutura a partir desta Introducdo e mais seis capitulos, cada
qual com suas secdes e subsecdes especificas. No Capitulo 1, organizado em trés secdes,
apresento algumas das tensoes comumente vivenciadas por professores e escolas na
atualidade. Dentre essas tensoes, serdo elencadas e apresentadas potenciais situagdes de
silenciamento, controle curricular, sobrecarga, descrédito, desrespeito e culpa que
interferem e dificultam os trabalhos exercidos por professores (enquanto profissionais da
Educagdo) e pelas escolas (enquanto instituigdes educativas).

No Capitulo 2, estruturado em cinco segdes, apresento as principais perspectivas
tedricas e principios que perpassam este trabalho. Utilizo-me de conceitos da Filosofia da
Educacao para sustentar aquilo que compreendo ser objetivo das escolas e dos professores
em termos educacionais. Também relaciono estes conceitos com a Educacdo em Saude

(ES), assim como apresento uma proposta de mudanca de nomenclatura. Por fim, neste
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capitulo discorro sobre incompatibilidades dos modelos prescritivo-comportamentalistas
com os principios que sustentam este trabalho.

O Capitulo 3 ¢ majoritariamente dedicado ao PSE e aos termos/conceitos
apropriados pelo programa. Composto por cinco segdes, neste capitulo apresento o
programa com um maior nivel de detalhamento, assim como discuto alguns dos principios
que sustentam as agdes do programa, bem como suas eventuais relacdes com os modelos
prescritivo-comportamentalistas. Finalizo este capitulo apresentando e discorrendo sobre
duas das possiveis consequéncias da utilizacdo destes modelos: a culpabilizagdo e a
responsabiliza¢do dos sujeitos, mais especificamente, das criangas e dos adolescentes.

No Capitulo 4, formado por trés segdes, discuto a partir de uma revisao
bibliografica quem s3o os sujeitos que publicam sobre o PSE, quais sdo os
termos/conceitos mais comuns em suas pesquisas, bem como alguns dos papéis
desempenhados por professores quando parceiros do programa. Para este capitulo foram
analisadas produgdes académico-cientificas brasileiras que discorrem sobre o PSE e sobre
acoes e funcdes dos professores neste programa. A partir destas andlises ainda listei um
conjunto de papéis desempenhados por professores que sdo comumente mencionados nas
producdes académico-cientificas.

O Capitulo 5 ¢ composto por quatro se¢des. Nele apresento os resultados obtidos
com as entrevistas desenvolvidas com integrantes do PSE presente em regidoes de
Floriandpolis. Neste capitulo, utilizo-me dos relatos dos profissionais da Educacao e da
Saude para apresentar momentos, espagos e sujeitos que compdem o PSE desenvolvido
no municipio, bem como quais sdo os papéis desempenhados por professores no
programa. Por fim, apresento os posicionamentos e percepcdes deste grupo de
entrevistados sobre oito papéis desempenhados por professores no PSE.

Finalizo este trabalho com o Capitulo 6, no qual enuncio a tese que pretende unir
as construgdes teodricas apresentadas nos Capitulos 1, 2 e 3 aos achados obtidos e
apresentados nos Capitulo 4 e 5. Objetivo, durante este capitulo, argumentar sobre a
valorizagdo do trabalho social e educacional desenvolvido por professores parceiros do
PSE, sobre a necessaria defesa de condi¢oes minimas para que estes profissionais exergam
seus papéis, sobre a necessidade de desenvolver uma Educagdo em Saude DA escola e,

por fim, sobre o incentivo a uma Educagdo ndo prescritiva.
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CAPITULO 1. Educacio sob ataque? Localizando atuais e
frequentes tensdes vivenciadas pelas escolas e por
professores da educaciao basica brasileira

Como indiquei nos objetivos desta investigagdo, as analises e discussdes deste
trabalho estdo centradas nos papéis desempenhados por professores no PSE, bem como
nas relagdes que estes profissionais da Educagdo estabelecem com temas relacionados a
saude. Contudo, dei-me a liberdade de iniciar este Capitulo 1 abordando aquilo que chamo
de tensdes vivenciadas por escolas e professores da educacio basica brasileira. Decidi
iniciar desta forma por compreender que as escolas e os professores vivenciam com
infeliz frequéncia situacdes que direcionam, condicionam, limitam ou impedem o
executar de suas atribuicoes. Compreender que existam tensdes maiores que a propria
participagdo dos professores no programa, ou até mesmo com os vinculos que estes
profissionais estabelecem com os temas de saide me mantém cauteloso quanto as
proposigdes e criticas que fazem parte da investigagao.

Com isso, objetivo neste Capitulo 1 apresentar e discutir diferentes contextos
que resultam em tensoes vivenciadas pelas escolas e professores da educacio basica
brasileira. Do portugués, “tensdo” significa “estado da pessoa preocupada, ansiosa,
sobrecarregada fisica ou mentalmente”. Esta palavra pode ser sinonimizada a outras como
“aflicdo, estresse, anglstia ou ansiedade”. A partir desta compreensao, apresento em duas
secOes algumas tensdes vivenciadas por escolas e professores a partir de um dialogo com
outros pesquisadores que, nas ultimas décadas, denunciam situagdes de silenciamento,
controle, culpabilizagdo, ressignificacdo e desvalorizagdo dos trabalhos desenvolvidos
por estas institui¢cdes e por estes profissionais.

Além de importante para a elaboragdo da propria tese de doutoramento, considero
que este primeiro capitulo também se manifesta como um somar de vozes em defesa das

escolas e da atuacio de professores.

1.1. Algumas das tensdes vivenciadas pelas escolas publicas brasileiras

Apds 13 anos de discussdes e tramitagdes no congresso, a LDB de 1961 (n°
4024/1961) buscou um maior acesso da populagdo a educacdo bésica ao instituir a
obrigatoriedade das quatro primeiras séries do ensino primario para a populagdo
brasileira. Esta obrigatoriedade foi ampliada para o ensino fundamental a partir da

implementag¢do da LDB de 1971 (n° 5692/1971). Como afirma Romaneli (2001), a LDB
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de 1971 ¢ considerada a lei que estabelece pela primeira vez a educagdo como um direito
a cidadania da populacao brasileira, direito este solidificado no acesso as escolas.

Segundo Saviani (2008), os anos que seguiram a implementagdo da LDB de 1971
foram marcados pela reversdo de valores do ensino com a vigéncia do periodo ditatorial
brasileiro. Durante a ditadura, foi possivel notar a supervalorizagdo da produtividade
escolar sob a luz de um completo tecnicismo* da atuagiio de professores (Saviani, 2008).

Durante a década de 1980 o Brasil se encontrava em um periodo de abertura
politica e econdmica: o pais passava por uma época de alta inflaciondria € um momento
de completa estagnacao e instabilidade economica (Vargas e Felipe, 2015). J4 em ambito
educacional, o tecnicismo, a profissionalizagdo compulsoria e a desarticulagdo entre os
trés graus de ensino haviam chegado ao seu limite. No ano de 1988 uma nova
Constituicao Federal (Brasil, 1988), a Constituicdo Cidada, deu espago para intengdes e
projetos abafados ha muito tempo, contemplando demandas referentes ao periodo de
redemocratizagdo do pais (Saviani, 2008).

Se a década de 1980 se caracterizou pela abertura do pais ao globalismo, a década
de 1990 foi marcada por intensas reformas do Estado e um grande periodo de
privatizagdes. A educagdo, nesta época, passou a compor o setor de servigos ndo
exclusivos do Estado, deixando de ser compreendida como um direito para se tornar um
servigo prestado (Chaui, 2003). Com o desenvolvimento do neoliberalismo no pais, a
educagao publica brasileira foi sendo cada vez mais ajustada as demandas da ideologia
da globalizagido (Marsiglia et al., 2017). E neste cenario, entdo, que vemos surgir a Nova
LDBEN de 1996 (9.394/1996), que apesar de reafirmar a necessidade da escolarizagao
nos seus diferentes niveis de ensino, nao pode ser deslocada de seu contexto neoliberal
envolto por questdes que sao de interesse do mercado.

Esta Nova LDBEN, juntamente com trés das vinte metas do Plano Nacional da

Educagio (PNE) 2014-2014, foram, e ainda sdo utilizadas como fundamentos legais’ para

4 O discurso da pedagogia tecnicista foi incorporado pela légica da instrucdo e a transmissdo da informacio,
a qual colocava a énfase nas competéncias e habilidades dos professores e alunos que buscava,
prioritariamente, o alcance das metas ¢ resultados pré-estabelecidos que garantiriam a eficiéncia ¢ a
produtividade da educacdo, vinculado ao método de gerenciamento produtivo-industrial (Saviani, 2007).

3> Como o Art. 26 da LDBEN, onde: “Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.” (Brasil, 1996), argumento este refutado por
Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) ao relatarem a incorporagdo seletiva de argumentos legais usados para
justificar a criagdo e implementagdo da BNCC.
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a constru¢do e implementacdo de um projeto que hd anos preocupa professores e
pesquisadores das mais distintas areas: a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

A BNCC possui duas versdes preliminares (2015 e 2016) e uma final (2017), e
relata em suas normativas uma suposta necessidade de uma base curricular norteadora de
toda a educacdo basica brasileira. Neste contexto, a BNCC elabora um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade bésica, buscando, assim, diminuir aquilo que
chama de desigualdade educacional (Brasil, 2017).

Bittencourt (2017) observa nos documentos que regem a BNCC um apagamento
quase que completo de seus principios pedagdgicos e curriculares, e destaca que a base
construiu um eixo curricular repleto de defini¢cdes imprecisas e poliss€micas (dentre elas
aprendizagem, competéncias e habilidades). Além disso, pesquisadores detectam uma
auséncia de referéncias em relacdo aos conteudos cientificos, artisticos e filosoficos nos
textos da BNCC, a qual apresenta um novo curriculo quase que exclusivamente
prescritivo (Bittencourt, 2017; Marsiglia et al., 2017).

Diversos autores apontam que entre a elaboragdo e a implementagdo da BNCC
diversos profissionais e pesquisadores da Educacdo foram silenciados durante as
consultas publicas elaboradas pela propria equipe de elaboraciao da base. Apontam, ainda,
que as contribui¢des feitas durante as consultas publicas ndo foram levadas em
consideracdo, demonstrando um escancarado desinteresse por qualquer didlogo com
estudiosos da area e professores da educacdo basica (ANPED, 2018; Carvalho e
Lourengo, 2018; Farias, 2019; Rodrigues, Pereira ¢ Mohr, 2020). Além disso, autores
ainda relatam que a BNCC foi elaborada e implementada de maneira apressada (Franco
e Munford, 2018) e impositiva (Farias, 2019), no intuito de manter o poder decisorio nas
maos dos representantes da classe empresarial (Marsiglia et al., 2017; Costa e Silva,
2019).

Questdes socialmente relevantes como género, sexualidade, diversidade étnico-
racial e saude, que poderiam ganhar com o chao escolar um meio promissor para suas
discussoes, encontram-se secundarizadas em todas as trés versoes da base. Monteiro e
Ribeiro (2020) e Silva et al. (2020) afirmam que a apresentacdo e a delimitacdo de
tematicas como género e sexualidade sdo insuficientes e desarticuladas de uma
progressao curricular. Ja os temas relacionados a satide aparecem de forma reducionista
na BNCC, majoritariamente associados a uma abordagem comportamentalista voltada

aos cuidados, ¢ cuja responsabilidade recai fortemente sobre os individuos (Sousa,
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Guimardes e Amantes, 2019). Ja4 a tematica diversidade étnico-racial ¢ por vezes
esquecida ou até mesmo deixada a parte do curriculo (Souza, 2016; Bittencourt, 2017).

O mesmo ocorre com as disciplinas regulares que s3o reduzidas a uma lista de
conteudos tradicionais expressados em codigos alfanuméricos, o que indica um completo
esvaziamento dos conhecimentos que sustentam as diversas areas do conhecimento
(Mozena e Ostermann, 2016; Bittencourt, 2017; Franco e Munford, 2018). Esta
descontextualizagdo dos conhecimentos demonstram que a BNCC possui “uma visdo
fragmentada de mundo, consolidando uma formacgao superficial dos jovens” (Lopes,
2019, p. 62).

Outro contexto que merece destaque nesta se¢ao se refere as avaliacoes em larga
escala. Estas avaliagdes ha mais de trés décadas se encontram presentes no cotidiano
escolar e sdo mantidas no projeto educacional proposto pela BNCC (Bittencourt, 2017,
Farias, 2019). Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB), Prova Brasil, Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) sdo alguns dos principais exemplos de avaliagdes em larga escala que, direta e
indiretamente, interferem nas redes de ensino, nas praticas pedagogicas e no curriculo
escolar desde a década de 1990 (Esquissani, 2010; Soligo, 2010; Polato e Bertagna, 2014;
Amaro, 2016).

Segundo Soligo (2010), estas avaliagdes surgem a partir de demandas do Banco
Mundial e de areas econdmicas, e se justificam na necessidade de gestores de politicas
educacionais conhecerem as escolas publicas brasileiras. Aponta o mesmo autor que os
resultados destas avaliagdes estdo entre os dados utilizados para avaliar a suposta
“qualidade da educacao” (Soligo, 2010). Contudo, autores destacam que o proprio termo
“qualidade” vinculado aos resultados das avaliagdes em larga escala ¢ polissémico,
mesmo com as diversas tentativas de naturaliza-lo com significados tnicos (Soligo, 2010;
Fernandes e Nazareth, 2011; Amaro, 2016). Além desta polissémica compreensdo, vale
destacar que o conceito de “qualidade” ¢ transposto do campo do mercado economico
para o meio educacional, trazendo consigo elementos relacionados a custo/beneficio,
eficécia, utilitarismo, funcionalidade, produtividade entre outros (Biesta, 2012; Hojas,
2013; Shiroma e Schineider, 2011; Polato e Bertagna, 2014). Masschelein e Simons
(2013, p. 75) destacam que o termo qualidade “tem valor em virtude de seu significado
“vazio”. Toda e qualquer coisa pode se tornar um indicador de qualidade, e nada pode

escapar do olho da garantia de qualidade que tudo vé”. Com isso, para os mesmos autores,



29

(...) uma cultura de prestagdo de contas ¢ criada: uma capacidade, uma
necessidade e, especialmente, um desejo de se manter responsavel por
indicadores de qualidade predefinidos (...). Ndo surpreende que isso seja
muitas vezes acompanhado por um organismo externo de terceiros — um
comité de visitagdo ou o escritdrio de um inspetor — que cumpre uma fungéo
de terceira ordem: uma policia de cultura que regula se a cultura da qualidade
esta, de fato, presente.

Graficos, tabelas, medidas, ranqueamentos e regras pré-estabelecidas sdo
utilizadas para ilustrar uma nocao de escolas bem e malsucedidas e, consequentemente,
uma ideia de que uma “educagdo de qualidade” pode ser expressa por dados de
rendimento escolar (Fernandes e Nazareth, 2011; Biesta, 2012; Polato e Bertagna, 2014).
Para Hojas (2013) a escolha dos dados, a forma de avalia-los e o poder decisorio do que
fazer com estes trazem revelagdes importantes acerca da concepc¢dao de qualidade da
educacdo que norteia um sistema de ensino.

Ao gosto do neoliberalismo, a tendéncia de comparar, medir e ranquear acabou
por promover uma pressio externa sobre as escolas que se veem cada vez mais aflitas
para adequarem suas médias as do municipio e estado em que se encontram (Esquissani,
2010; Amaro, 2016). A materializagdo destes instrumentos analiticos incentiva
igualmente o julgamento, premiac¢io, punicio, comparacio e a competitividade entre
instituigdes escolares. Assim, os resultados das avaliacdes em larga escala (expressos em
rankings escolares) exaltam as primeiras colocadas, consideradas escolas melhores e de
maior qualidade, onde as demais sdo caracterizadas como incompetentes, ineficientes e
sem qualidade (Fernandes e Nazareth, 2011), atribuindo as préprias escolas a
responsabilidade pelo seu fracasso ou sucesso (Veiga-Neto, 2013; Amaro, 2016).

A criagao destes indicadores presente nos instrumentos avaliativos retira das
escolas suas identidades, lancando-as em um #hall de instituicdes padronizadas,
homogeéneas e universais. Neste contexto, se desconsidera a existéncia de um conjunto de
fatores internos e externos as escolas que interferem diretamente nos resultados de cada
instituicdo nas avaliagdes. Fatores como as condi¢des de vida dos alunos e de suas
familias, seu contexto social, cultural e econdomico, os recursos didatico-pedagogicos
disponiveis, as subjetividades do sujeito que aprende, bem como as condig¢des fisicas das
escolas incidem direta e indiretamente nos resultados das avaliacdes, e nem sempre sdo
considerados como deveriam (Hypolito, 2010; Soligo, 2010; Fernandes e Nazareth, 2011;
Werle, 2011; Hojas, 2013; Amaro, 2016).

Nao poderia deixar de destacar o papel que as grandes midias desempenham na

divulgacdo de tais ranqueamentos. Sdo diversas e comuns as matérias jornalisticas que
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perpetuam para a grande massa da sociedade uma percep¢do completamente enviesada
sobre as escolas do seu entorno, bem como langam as proprias escolas a culpa pelo seu
mal desempenho (Soligo, 2010; Fernandes e Nazareth; 2011; Amaro, 2016). E neste
cenario repleto de tensdes que ndo me surpreendo com a ampliacdao de iniciativas como
o homeschooling® e o tio absurdo Movimento Escola Sem Partido.

Para alguns autores, o homeschooling surge como uma alternativa para as familias
insatisfeitas com o sistema escolar publico tomarem para si o protagonismo pelos
processos educacionais dos jovens sob sua tutela (Oliveira e Paiva, 2016; Portela, 2016;
Vianez e Obregon, 2019). Sdo diversos os motivos que mobilizam os defensores da
institucionalizagcdo do homeschooling no Brasil, dentre eles: 1) a percepgao que as escolas
sdo espagos comuns de doutrinagdo socialista (Vieira, 2012); ii) o entendimento de que
as escolas sdo ambientes violentos e de comum uso e circulagdo de drogas (Vieira, 2012;
Rothbard, 2013; Silva, 2018), e; iii) os baixos desempenhos das escolas nos exames
nacionais e internacionais de larga escala supracitados (Portela, 2016). Além disso, o
homeschooling surge como um recurso para familias que desejam privilegiar uma
perspectiva exclusivamente cristd no ensino de seus filhos (Portela, 2016; Andrade,
2017), uma vez que, por lei, a escola e o estado devem manter seu carater laico (Brasil,
2013).

Os defensores do homeschooling encontram nas bases legislativas alguns
principios para fundamentar a ampliacao deste modelo de atividade como, por exemplo,
a liberdade que os pais possuem para guiarem o processo educacional de seus filhos, “nao
sofrendo intervencdo estatal, pois esta fora da esfera do estado ditar a visdo de mundo e
o curriculo a que a crianca devera ser submetida.” (Silva, 2018, p. 16, grifo meu).
Neste contexto, Vianez e Obregon (2019, p. 486) recorrem também ao principio
constitucional de liberdade, objetivando assim o “devido reconhecimento legal do ensino
doméstico”.

Em contraponto direto com os defensores do homeschooling, Picoli (2020, p. 4),
ao examinar alguns dos Projetos de Lei em tramitagdo no congresso nos ultimos anos,

destaca que:

A questdo central ndo ¢ onde dar-se-4 o processo de ensino, mas sobretudo
com quem, em companhia de quem, em que circunstancias, sob o controle de
quem. Nao se trata entdo de uma educag@o domiciliar, mas de uma “educacdo
sem escola”, ou seja, sem uma institui¢do publica (ou privada) (...), sem uma

® Mantive o seu nome em inglés por compreender que este modelo foi importado do contexto educacional
norte-americano, mesmo reconhecendo que este também seja conhecido em territdrio nacional por termos

99 G

como “educagdo ndo escolar”, “educagdo doméstica” ou “educacdo em casa” (Vieira, 2012; Brasil, 2019).
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instituigdo em que 0s pais ou responsaveis ndo exercem o controle sobre os
temas postos em discussées, sobre o curriculo, sobre as diferentes posicoes
axiologicas, sobre os valores e as visdes de mundo que convivem e, ndo raro,
entram em conflito (grifos meus).

Se por um lado os defensores do homeschooling objetivam retirar as criangas das
escolas, os defensores do Escola Sem Partido objetivam retirar a confianca da populacao
nas escolas. Surgido entre 2003 e 2004 o autointitulado ‘Movimento Escola Sem Partido’
iniciou seus trabalhos focado na luta contra uma suposta “doutrinagdo marxista” em
ambito escolar, delirio este presente na cabega de golpistas em potencial desde o periodo
da ditadura militar. Miguel (2016) aponta que o movimento cresce exponencialmente
apods o ano de 2015, confluindo para uma outra vertente da agenda conservadora nacional:
o combate a chamada ideologia de género (Miguel, 2016).

J4 é extensa a lista de trabalhos’ que expde o viés totalitarista, partidario e
ideologico que permeia o Movimento Escola Sem Partido (Guilherme e Picoli, 2018;
Cunha, Sa-Silva e Lima, 2019). Seu objetivo implicito (e ,por vezes, explicito) deixa
evidente sua busca pelo controle curricular e da escola (Saraiva e Vargas, 2018),
atuando através de um panico moral despertado nos familiares dos alunos (Moura e
Salles, 2018).

Se por um lado o Movimento Escola Sem Partido ataca a escola no que se refere
a discussao de temas como género e sexualidade, por outro, Souza e Fialho (2020)
defendem a efetivacdo desses temas através de PP educacionais suplementares. Outros
diversos autores também incentivam a constru¢do de PP suplementares para trabalhar os
mais diversos temas nas escolas, como acessibilidade e deficiéncia (Carvalho, Durand e
Melo, 2016), drogas (Moreira, Vovio e Micheli, 2015; Rodrigues e Cruvinel, 2017), satide
(Barbieri e Noma, 2013; Casemiro, Fonseca e Secco, 2014; Carvalho, 2015), tecnologias
digitais (Cordeiro e Bonilla, 2018; Foglia, 2019), entre outras.

Contudo, Molina, Lopes e Achilles (2011) e Damasceno (2014) destacam que, ha
pelo menos quatro décadas, diversas PP externas as escolas imprimem diferentes rumos
para a educacio, bem como sao produtoras de diversas formas de restri¢ao, controle e
ressignificacdo destas instituigdes. Oliveira (2013) ainda destaca que a implementagdo
de PP pode interferir direta e indiretamente na organizagdo de calendarios e rotinas

escolares, principalmente ao introduzir novas demandas para esta institui¢ao.

7 Como por exemplo os apresentados no livro “A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores
desmontam o discurso” langado pela Editora Agdo Educativa em 2016.
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Durante toda esta primeira se¢do vim grifando algumas das tensdes vivenciadas
pelas instituigdes escolares na atualidade. Silenciamento, imposi¢do, reducionismo,
descontextualizagdo, julgamento, culpa, punicdo, insatisfagdo e controle sdo termos que
denunciam as diversas e possiveis tensdes vivenciadas pelas escolas, isso me utilizando
de apenas cinco diferentes contextos®. Agora, na proxima se¢io, busco direcionar nossos

olhares para as tensdes possivelmente vivenciadas pelos professores da educacao basica.

1.2. Algumas das tensdes vivenciadas pelos professores da educac¢io basica

Iniciarei esta se¢do retomando alguns dos contextos apresentados anteriormente,
localizando-os, agora, em questdes especificas que perpassam a atuacao de professores
nas escolas. Como relataram Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) as propostas de
reestruturacdo curricular vinculadas a BNCC, tanto em suas duas versdes preliminares
quanto em sua versdo final, ndo circularam e ndo foram discutidas para além de seu

restrito circulo de elaboragdo. Neste sentido, estas mesmas autoras afirmam que:
O processo de implementagdo de politicas curriculares ¢ tdo politico quanto o
processo de sua elaboracdo. Infelizmente, muitas vezes os elaboradores de
politicas os veem como apartados ¢ esquecem-se que os professores também
as produzem (Rodrigues, Pereira ¢ Mohr, 2020, p. 31)

Diversos outros autores também discorrem sobre a desvalorizacdo da docéncia
quando professores foram deixados & margem dos processos de construcao e elaboracao
da BNCC (Carvalho e Lourengo, 2018; Franco ¢ Munford, 2018; Rodrigues, Pereira e
Mohr, 2020). Farias (2019) destaca que a maneira com que a BNCC foi estruturada, e
consequentemente vem sendo implementada, ndo torna a carreira docente atraente. O
mesmo autor ainda destaca que a base também nao fortalece a formacao pedagdgica nas
licenciaturas, principalmente por ndo estabelecer mecanismos coesos e pertinentes que
promovam o desenvolvimento desta profissdo desde a sua inser¢do académica.

Quando aproximamos as discussoes que perpassam a BNCC as avaliagdes em
larga escala, observamos com ainda mais clareza o cerceamento do trabalho de
professores que, a partir de uma destacada desprofissionalizagdo, tornam-se cada vez
mais “treinadores para os testes” (Amaro, 2016, p. 474). Este explicito modelo tecnicista,
detectado tanto na BNCC como nas avaliagdes internacionais € nacionais, deixam a cargo
dos professores a “fun¢do reduzida ao cumprimento de prescrigdes extremamente

determinadas, perdendo de vista o conjunto e o controle sobre sua tarefa”, como se estes

8 BNCC, avaliagdes em larga escala, homeschooling, Escola Sem Partido e a implementacdo de PP.
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fossem simples “aplicadores de programas e pacotes curriculares.” (Contreras, 2002, p.
36).

J& a culpa carregada pelas escolas pelo mau desempenho nas avaliagdes também
costuma recair sobre os professores (Frigotto et al., 2011; Biesta, 2012; Amaro, 2016;
Batista e Santos, 2016; Ferreira, 2019). Argumentam Marsiglia et al. (2017) que os
professores sdo responsabilizados pela suposta baixa qualidade da educacao pois, assim,
se retira do Estado a culpa por ndo prover o minimo para o exercicio dos professores (seja
em termos financeiros, estruturais e formativos etc.). Além disso, a supervalorizacio dos
resultados avaliativos sustenta um tipo de professor ideal, competitivo e produtivo

(Esquisani, 2010). E neste contexto que:

(...) o professor ¢ chamado para assumir uma atitude focada exclusivamente
em resultados, crescimento e lucro (...). Seu tempo deve ser produtivo e
funcional e ser destinado a um uso o mais eficiente possivel no servigo de
metas e objetivos predeterminados (Masschelein e Simons, 2013, p. 76).

Enquanto a institucionalizagdo do homeschooling da margem para a migragao dos
professores das escolas para as residéncias privadas (Picoli, 2020), movimentos como o
Escola Sem Partido podem ir mais longe no que se refere a tentativa de controle sobre o
trabalho dos professores. Este movimento ainda mantém disponivel um site’ em que
expoe seus objetivos, disponibiliza estudos pretensamente isentos de ideologia e instrui
pais e estudantes sobre procedimentos para denunciar professores que supostamente
estejam utilizando as salas de aula como “palanque eleitoreiro”. Uma secdo deste site

descreve quais sdo os “Deveres do Professor”, como por exemplo:

1. O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover
0s seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias. (...)

4. Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto ¢, com a mesma profundidade e
seriedade -, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes
a respeito.

5. O professor respeitarda o direito dos pais a que seus filhos recebam a
educagdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes.

Somente nestas trés assertivas € possivel observar que o movimento idealiza um
modelo de professor: 1) inerte ao mundo, neutro e desvinculado da carga subjetiva que a
profissdo possui; i1) que discute, por exemplo, geociéncias e astronomia (areas
cientificamente estruturadas a validadas entre pares) com a mesma profundidade de

algumas fal4cias negacionistas como a teoria da terra plana, e; iii) submisso as ordens

9 http://www.escolasempartido.org/



http://www.escolasempartido.org/

34

diretas de familiares no que concerne aos modos de agir e os assuntos a se trabalhar em
sala de aula.

Esse explicito cendrio de tensdes vivenciadas por professores pode resultar no
crescente numero de profissionais vitimas de assédio moral'® dentro do ambiente escolar
(ou até mesmo pela internet). Sao crescentes e cada vez mais comuns os crimes deste tipo
cometidos por alunos, pais e pela sociedade como um todo. A docéncia - juntamente com
as profissdes vinculadas a saude publica — ¢ categorizada como um dos oficios em que
mais comumente se encontram as vitimas'' de assédio moral, de persegui¢io e de
discriminacio profissional (Farias, 2012; Macedo e Falco, 2013; Cezne e Balensiefer,
2016).

Segundo Macedo e Falco (2013, p. 21) sdo diversos os motivos que levaram
parcela da sociedade a perder o respeito que dedicava aos professores, dentre eles a
“forma pela qual os governantes do pais tém tratado a escola e os profissionais que nela
exercem suas atividades”. Bastaria, entdo, olharmos para um passado nao tdo distante
para vislumbrarmos as diversas vezes que os professores foram desrespeitados durante o
governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2018-2022).

Como aponta reportagem jornalistica divulgada pelo site UOL, logo em seu
primeiro ano de mandato o entdo presidente compartilhou em uma de suas redes sociais
um video que mostrava “uma aluna questionando uma professora sobre criticas que
teriam sido feitas por ela ao governo (...) € ao guru bolsonarista, Olavo de Carvalho.”
(Bermudez, 2019). Na publicagdo, Jair Bolsonaro comentava: “professor tem que ensinar
e ndo doutrinar”. Minutos depois, Carlos Bolsonaro, filho do ex-presidente e vereador da
cidade do Rio de Janeiro, publica outro video semelhante com a legenda: “Gravar/filmar
aulas ¢ um ato de legitima defesa contra os predadores ideologicos disfarcados de
professores” (Bermudez, 2019, grifos meus).

Ja em nivel estadual, vem pelas maos da deputada estadual mais votada de Santa
Catarina nas elei¢cdes de 2022, Ana Caroline Campagnolo (PSL), entusiasta e defensora
de movimentos como o Escola Sem Partido, as campanhas publicas de perseguicao aos

professores em suas redes sociais. A deputada ja incentivou, frequentemente, os alunos a

10°0 assédio moral, comumente encontrado no exercicio de vérias profissdes, ¢ compreendido como um
tipo de violéncia que envolve principios éticos individuais e coletivos. Além disso, esta forma de assédio,
quando acometida em ambito profissional, pode afetar a qualidade de vida dos trabalhadores, levando a
doengas fisicas, psiquicas-emocionais e sofrimento no trabalho (Bobroff ¢ Martins, 2013).

' Assédio este majoritariamente sofrido por professoras do sexo feminino, como bem apontam Assungio
e Abreu (2019).
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gravarem, exporem e perseguirem os profissionais que atuam principalmente na rede
publica de ensino de todo o estado (Carta Capital, 2018).
Para Macedo e Falco (2013, p. 6):

Nesse contexto de desvalorizagdo do professor, presenciamos a abertura da
institui¢do escolar para aquilo que, equivocadamente, chamam de gestdo
democratica. Quando pais e alunos consideram que t€ém no ambiente escolar
livre acesso para adentrar, discriminar, humilhar, macular, agredir e perseguir
de todas as formas a figura do professor (...).

Ja Ferreira (2019, p. 9) destaca que devemos:
Levar em conta que o trabalho dos professores ¢ absolutamente sensivel ao que

se passa na sociedade. (...) Nos momentos de crise politica, de perda de
autoridade moral dos governantes, quando a violéncia social aumenta, os
alunos também sao afetados, o que afeta o trabalho dos professores.

Adiciono as tensoes elencadas até o presente momento as precarias condicoes de
trabalho nas quais os professores se encontram ha décadas. Com saldrios muito aquém
dos esforcos requeridos para a realizagdo desta profissdo (Oliveira e Vieira, 2010; Alves
e Pinto, 2011; Teixeira, 2013), muitos docentes acabam abandonando suas carreiras em
busca de melhores condigdes de vida (Camargo, 2010; Gatti, 2010; Ferreira, 2019).
Contrariando muito do senso comum, € preciso lembrar que a atividade de professor nao
se resume ‘apenas’ a ministragao de suas aulas. Somam-se a carga horaria de professores
em sala de aula os momentos de planejamento e preparacao, a elaboracdo e corre¢cdo de
avaliagdes, 0s encargos burocraticos, reunides com pais, colegas e dire¢do, entre muitas
outras atribui¢des. Este cenario multitarefas, quando aliado a baixa remuneragao, faz com
que muitos professores tenham de assumir jornadas duplas ou triplas de trabalho para
complementar suas rendas (Assuncao e Oliveira, 2009; Batista e Santos, 2016; Jacomini
e Penna, 2016; Grund e Parente, 2018; Ferreira, 2019).

Este contexto de tensdes se apresenta como um dos principais motivos para o
crescente numero de professores estressados, angustiados e sobrecarregados. Como
aponta Ferreira (2019), estes sintomas, “apareceram com mais énfase quando
relacionados a sentimentos de frustracio, culpa, desinimo, baixa autoestima e/ou

excesso de trabalho” (p. 6, grifos meus).

Durante esta secdo busquei evidenciar algumas das tensdes vivenciadas por
professores durante o exercicio de sua profissdo. Desvalorizagdo, cerceamento,
desprofissionalizagdo, culpa, controle, assédio, perseguicdo, discriminagdo, sobrecarga e
desrespeito sdo algumas das tensdes que considero dificultar todo e qualquer papel

desempenhado pelos professores dentro das institui¢des escolares. Agora, resta-me somar
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a minha voz a muitas outras que também buscam defender estas institui¢des de ensino e

estes profissionais da Educagdo.

1.3. Em sintese, Capitulo 1: em defesa das escolas e dos professores

Atualmente marcada por diversas e crescentes tensdes, considero que as escolas e
os professores estao sob ataque. Esse ataque pode ser escancarado quando lidamos com
infelizes e frequentes agoes fisicas ou verbais. Apesar da mudanga de governo no ano de
2023, considero que os discursos de 6dio contra as escolas e contra os professores
(acumulados durante anos) ainda se fazem presentes'? na nossa sociedade. No primeiro
semestre de 2023 foram realizados diversos ataques as escolas: criangas, adolescentes e
professores perdem suas vidas em um espago que julgo feito para construi-las. Neste
contexto, ndo poderia deixar de prestar minha homenagem a colega bidloga e professora
Elisabeth Tenreiro (Prof. Beth), que aos 71 anos perdeu sua vida drasticamente dentro de
sala de aula, durante o exercicio da profissdo que amou e se dedicou durante décadas.

Considero, ainda, que os ataques proferidos as escolas também acontecem de
forma disfar¢ada e insidiosa, principalmente quando nos deparamos com situagdes que
impdem silenciamento, controle, descrédito e desvalorizac¢do das instituigdes escolares e
dos profissionais da Educacdo, os professores. A partir do didlogo com a literatura
proposto neste capitulo € possivel perceber que as tensdes vivenciadas por professores e
escolas se materializam das mais distintas formas: a partir de novas propostas
curriculares, como a BNCC, de métodos majoritariamente quantitativos, como as
avaliagcdes em larga escala, de projetos politico-ideologicos, como o homeschooling e o
Movimento Escola Sem Partido, ou a partir da implementacao de diversas PP que podem
direcionar as escolas e aos professores demandas multiplas que vao além de sua
capacidade e formagao.

Neste sentido, parece-me que muitos sdo os contextos que, implicita ou
explicitamente, definem e delimitam o que deveria ser ou ndo papel das escolas, bem
como de que maneiras os professores deveriam ou ndo atuar. Com isso, parece-me que
sao diversas as tentativas de ressignificar as escolas e a atuacao de professores para aquilo

que elas nao necessariamente gostariam de ser.

12 No dia 9 de julho de 2023, periodo de redagio final deste trabalho, o deputado federal Eduardo Bolsonaro
(PL/SP), filho do ex-presidente da republica, discursa em um evento pro-armas que "ndo ha diferencas entre
um professor doutrinador e um traficante de drogas", declaragdo esta que, segundo o proprio deputado,
objetiva defender a familia e o "direito a legitima defesa" (Poder 360, 2023).
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E igualmente preocupante ver que, a0 mesmo tempo em que professores e escolas
se deparam com condi¢des precarias de trabalho, elas sejam frequentemente encarregadas
de resolver e lidar com problemas complexos e das mais distintas ordens. Esta
preocupagdo surge ao constatarmos situacdes em que os resultados das avaliagdes em
larga escala direta e indiretamente sdo utilizados para culpar escolas e professores pelo
suposto sucesso ou fracasso educacional. E, como veremos a seguir, a culpa ¢ uma das
tensdes mais perigosas quando discutimos sobre temas relacionados a satde.

Reconheco que todos os contextos mencionados neste Capitulo (BNCC,
avaliagdes em larga escala, homeschooling, Movimento Escola Sem Partido, PP
suplementares e as condigdes para o exercicio do trabalho docente) sdo objetos centrais
de muitos estudos e investigagdes produzidos por pesquisadores das mais distintas areas.
Nao foi meu objetivo aqui realizar uma investigacao aprofundada sobre cada um desses
contextos, mas localiza-los a partir das tensdes que estes produzem nas escolas e na
atuacao de professores. Penso que vislumbrar aspectos de um panorama mais macro nos
auxilie a entender e analisar algumas das especificidades do PSE, o principal objeto de
analise e discussao deste trabalho.

Por fim, considero que explicitar e dialogar sobre o que vem acontecendo nas
escolas e interferindo no trabalho dos professores pode ser uma estratégia para
solidificarmos e sustentarmos cada vez mais a defesa de uma categoria que segue sendo
deixada a margem da sociedade.

Localizada escolas e professores em um mundo de tensdes reais, apresento no
proximo capitulo as perspectivas tedricas que sustentam este trabalho a partir de
elementos e conceitos da Filosofia da Educagdo para, entdo, solidificarmos a busca por

principios educacionais.
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CAPITULO 2. Um olhar sobre o ponto de partida: alguns

conceitos filosoficos sobre escola, atuacao de professores,

Educacio e suas aproximacoes com os temas relacionados
a Saade

Estruturado em cinco se¢des, busco neste capitulo apresentar as compreensdes do
presente pesquisador sobre papéis desempenhados pelas escolas e pelos professores na
Educacao dos alunos. Para isso, elenquei um conjunto de conceitos a partir da
Filosofia da Educac¢ao que auxiliem no sustentar de tal compreensdo. Por fim, porém
ndo menos importante, apresento as relacdes destes conceitos com a Educacdo em
Satde (ES), tendo em vista & proposta de mudanca de nomenclatura para Educacio
sobre temas relacionados a Saude (EstS'?).

Para tal empreendimento reflexivo recorro, principalmente, aos trabalhos de
Jacques Ranciére e sua obra “O mestre ignorante: Cinco ligdes sobre a emancipacao
intelectual” (2002) e Jan Masschelein e Maarten Simons: “Em defesa da Escola: Uma
questao publica” (2017). A partir da leitura destes referenciais destaquei sete conceitos
que estruturam o texto deste Capitulo: 1) a igualdade de inteligéncias como principio, i1)
aescola como espago de tempo livre, iii) a suspensao dos bens comuns; iv) a profanacio
das matérias de estudo; v) a improvisacio expressa no didlogo entre iguais e; vi) a
atencdo como ferramenta didatico-pedagogica, e; vii) a emancipacio como possivel
consequéncia do ato educativo. Por fim, relaciono tais conceitos com a EstS, utilizando
este espaco para também justificar a mudanca do seu nome originario - Educacdo em
Saude (ES) - ja objeto de discussdo e reconstrugdo em trabalhos de nosso grupo de
pesquisa'* (Lessmann, 2020; Mulinari e Lessmann, 2022; Mohr, no prelo).

Ressalto que ndo trato aqui de verdades absolutas, tampouco apresento respostas
ou modos considerados corretos no que diz respeito as possiveis compreensdes sobre 0s
papéis desempenhados pelas escolas e pelos professores. Tal postura do presente

pesquisador seria incoerente com diversos dos conceitos filoséficos incorporados no

13 Na sigla, mantive como maitisculas apenas as palavras Educacdo e Satde pela centralidade que recebem
na compreensao do termo. Importa-me, portanto, qual o tipo de Educagio e Satude a ser defendido para as
escolas e materializado na atuag@o de professores em sala de aula.

14 Dentre eles o Grupo Casulo: pesquisa e educagdo em Ciéncias e Biologia (CED/PPGECT) e o Grupo de
Estudos em Educacdo em Satude e Formagdo de Professores (GEFES).


https://casulo.ufsc.br/
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decorrer deste trabalho. Apresento, portanto, a singular'®

visdo do pesquisador pela
poténcia que o estudo das obras teve em sua trajetdria: por ter possibilitado tantas
perguntas, forcado o exercicio reflexivo, a argumentacdo e o pensamento; por ter
possibilitado o duvidar das certezas, hesitar frente ao habitual, estranhar o supostamente
conhecido... pelo que ele fez pensar e, portanto, pds a escrever. Além disso, Kohan (2015,
p. 165), apos participar de um curso ministrado por um dos principais referencial adotado
neste trabalho, relata que Jan Masschelein entende que a pesquisa em educacdo possui

suas especificidades que a difere das outras areas, sendo trés as suas marcas principais:

a) o pesquisador envolve-se na pesquisa de uma forma que ele proprio se
transforma; nesse sentido, a pesquisa em educagdo se caracteriza por um
trabalho sobre si do pesquisador: nesse primeiro sentido, uma pesquisa ¢é
educacional por que coloca em questdo, em primeiro lugar, o proprio
pesquisador; b) a educagdo ¢ de alguma forma o tema ou problema que esta
sendo pesquisado; nesse segundo sentido, uma pesquisa ¢ educacional por que
trata de educagdo, por que permite elucidar ou problematizar uma questdo
educacional, por que confere sentido a uma pratica educacional; ¢) finalmente,
na pesquisa educacional trata-se de tornar algo publico, de tornar-se atento ao
mundo em sua verdade e disponibilizar ela para qualquer um. Nesse terceiro
sentido, uma pesquisa educacional disponibiliza uma percepgao sobre o mundo
que ndo era perceptivel. Eis seu valor ou sentido educacional.

Portanto, as perspectivas aqui adotadas se projetam para além de um
enquadramento tedrico referente aos caminhos e sentidos que o trabalho tomou. Busco
neste Capitulo propor um exercicio reflexivo que o leitor possa fazer com as paginas que
seguem; que se permita colocar em questdo alguns sensos comuns, alguns dissensos e
que, se possivel, dialogue com as palavras, frases e paragrafos escritos a seguir sobre os

papéis desempenhados pelas escolas, professores, pela Educacdo a luz da EstS.

2.1. Buscando conceitos filosoficos para refletir sobre as instituicoes escolares: a
igualdade como ponto de partida e o tempo livre para a suspensao

Inicio esta se¢do apresentando a premissa que considero fundamental para o
exercicio reflexivo aqui proposto, principalmente quando objetivamos pensar e refletir
sobre as instituicdes escolares: a igualdade como principio, como o ponto de partida para
esta institui¢ao (Ranciére, 2002). Antes mesmo de explicitar tal principio julgo que sejam

necessarias algumas ressalvas, afinal, o contexto de desigualdade social que marca a

15 Singular nfo por ser Unica, especial ou diferente, mas por compreender que existem muitas outras
perspectivas igualmente subjetivas entre todos aqueles que algum dia se perguntaram, por exemplo: para
que servem as escolas?



40

sociedade brasileira pode causar certos estranhamentos no leitor quando incito partirmos
de uma defendida igualdade.

De inicio, entendo e concordo com diversos autores que relatam em seus trabalhos
que os obstaculos impostos pela desigualdade social interferem diretamente nas
experiéncias cotidianas de alunos e professores da rede ptblica de ensino. Neste contexto,
as situagdes de pobreza e baixa renda familiar vividas por alunos prejudicam todo o
processo de escolarizacdo, gerando inumeros desafios que dizem respeito a permanéncia
desses jovens estudantes nas escolas (Silva e Hasenbalg, 2000; Concei¢do e Zamora,
2015; Graga e Mondini, 2017). Segundo Concei¢do e Zamora (2015), ndo ¢ incomum
observarmos alunos utilizando do seu tempo escolar para realizarem alguns trabalhos
informais'¢, ou até mesmo nos depararmos com casos de alunos bolsistas que utilizam do
auxilio financeiro oferecido pelas escolas para complementar a renda familiar. Bastaria
olharmos, igualmente, para os dados alarmantes que indicam que, em Sao Paulo, 15%
dos jovens que comecaram a trabalhar durante a pandemia para ajudar na renda familiar
ndo retornaram as escolas, mesmo com o fim do periodo de isolamento (Liider e Ritto,
2021).

Para além da pontuada situacdo financeira, jovens estudantes negros e indigenas
enfrentam em seu cotidiano - inclusive o escolar - inlimeros entraves em termos de acesso
e permanéncia, marcas diretas do abandono e exclusdo desta parcela da populacdo
brasileira (Silva, 2001; Aratjo, 2014). Os ultimos dados publicados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que as taxas de analfabetismo,
evasao ¢ nao conclusado dos niveis da educacgao basica sdao assustadoramente maiores entre
a juventude negra brasileira quando em comparagao com os estudantes brancos da mesma
faixa etaria (Brasil, 2020).

Aratijo (2014) aponta que o Brasil, apesar de se apresentar como um pais
democratico e universal em termos de acesso e permanéncia, ainda ndo oferece condi¢des
concretas para manter seus alunos nas escolas e prover condi¢des para uma efetiva
educacdao escolar. Haddad (2007, p. 31) sustenta que “os avangos na oferta de
escolaridade dos brasileiros ndo alteraram o quadro das desigualdades na educagdo”.

Em um cenario marcado por desigualdades ndo sdo raros os trabalhos que esperam
das escolas uma frente continua de luta pela transformacdo social, ou até mesmo que

projetam para esta instituicdo a participagdo no amenizar das mazelas existentes na

!¢ Como a venda de doces ou a cobranga pelo ‘trabalho’ de auxiliar os colegas nas matérias escolares.
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sociedade (Cardoso e Lara, 2009; Aratjo, 2012; Aratjo, 2014; Brito, Arruda e Contreras,
2015; Pereira e Carloto, 2016). Contudo, para Gracindo, Marques e Paiva (2005) este tipo
de discurso se torna perigoso quando se transfere aos individuos (inclusive aos
professores) a capacidade e o papel de transformarem sua realidade. Segundo Bourdieu
(1999), seria ingenuidade esperar exclusivamente da institui¢do escolar os instrumentos
capazes de gerar transformagdes profundas em nossa sociedade. Neste contexto, Ranciére

(2002, p. 12) nos alerta que:

A logica da Escola republicana de promocao da igualdade pela distribuicdo do
universal do saber faz-se sempre, ela propria, prisioneira do paradigma
pedagodgico que reconstitui indefinidamente a desigualdade que pretende
suprimir. (...) tomam a igualdade como objetivo, isto ¢, elas tomam a
desigualdade como ponto de partida. (...) e atribuem a Escola o poder
fantasmatico de realizar a igualdade social ou, ao menos, de reduzir a "fratura
social".

Apesar de compreender que as ndo igualdades (manifestadas em termos sociais
ou subjetivos) sejam fatores relevantes'’ para o funcionamento escolar, aponto que nio é
necessariamente sobre estas que discorro aqui, e sim sobre a igualdade de inteligéncias.
Assim,

Quem estabelece a igualdade como objetivo a ser atingido, a partir da situagdo
de desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A igualdade jamais vem apds,
como resultado a ser atingido. Ela deve sempre ser colocada antes. (...) Ndo
h4 ignorante'® que ndo saiba uma infinidade de coisas, e é sobre este saber,
sobre esta capacidade em ato que todo ensino deve se fundar (Ranciére, 2002,

p. 10).

Em outras palavras, o significado de igualdade, tal como elaborado por Ranciére
e com o qual me alinho, se ancora na inteligéncia dos sujeitos: empregada ao poder ler,
interpretar, raciocinar e, consequentemente, aprender nas escolas. Para o autor
supracitado, as criancas em periodo escolar se tornam alunos e, neste momento, todos
podem acessar os conhecimentos por terem semelhantes inteligéncias para tal
empreendimento pedagogico, diferindo entre si apenas na ateng¢do que ¢ dada para a
manifestacdo da propria inteligéncia. Ranciére (2002, p. 56) ainda destaca que: “Nosso

problema, contudo, ndo € provar que todas as inteligéncias sdo iguais. E ver o que se pode

17" Assumo, também, a compreensdo de que as escolas sdo, de fato, espagos propicios para o exaltar da
diversidade humana, seja ela étnico-racial, cultural, de género e orientagao sexual. Sob a luz da socializagdo,
as escolas podem cumprir, sim, um papel fundamental na valorizagdo humana, inclusive através de suas
diferencas e historicidades.

18 Para Ranciére nio existe um limiar entre seres ignorantes e niio ignorantes, tampouco um momento em
que um sujeito deixa de ser ignorante. Para este autor, a ignorancia ¢ um principio ontologico do ser
humano, um ser que é eternamente incompleto e sempre pode aprender mais. Com isso, utiliza-se o termo
ignorante para definir todos os seres livres de espirito que buscam eternamente o conhecimento. Talvez dai
o nome do livro: O mestre ignorante.
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fazer a partir dessa suposicdo”. Portanto, o autor destaca que a igualdade ndo ¢ um
conceito verificavel (seja através de avaliagdes de aprendizado internas ou externas a
escola), assim como também ndo € um objetivo/finalidade escolar. Esta igualdade, para o
autor, ¢ um ponto de partida, um principio que considera que todos os alunos possuem
igual possibilidade de alcangar e acessar os conhecimentos escolares discutidos em sala
de aula.

E como esta igualdade poderia se materializar nos processos de aprendizagem
escolar? Para isso, apresento o que Masschelein e Simons (2017, p. 13) chamam de tempo
livre!”:

Queremos reservar a nogdo de escola para a invenc¢ao de uma forma especifica
de tempo livre nao produtivo, tempo indefinido para o qual a pessoa ndo tem
outra forma de acesso fora da escola. (...) separa ou retira os alunos para fora
da (desigual) ordem social e economica (a ordem da familia, mas também a
ordem da sociedade como um todo) e¢ para dentro do luxo de um tempo
igualitario (grifo meu).

Complementam os autores que este tempo livre ndo produtivo:

(...) tem o potencial para dar a todos, independentemente de antecedentes,
talento natural ou aptiddo, o tempo e o espaco para sair de seu ambiente
conhecido, para se superar e renovar (e, portanto, mudar de forma
imprevisivel) o mundo (Masschelein e Simons, 2017, p. 3).

Os mesmos autores ainda ressaltam que, “na escola, o tempo ndo ¢ dedicado a
produgdo, investimento, funcionalidade ou relaxamento. Pelo contréario, esses tipos de
tempo sdo abandonados.” (Masschelein e Simons, 2017, p. 16). Neste sentido, defende-
se uma escola descolada de um mundo prolifero e lucrativo, a qual ndo toma para si a
resolugdo de problemas sociais € econdmicos, € que também se distancia da formacao
exclusiva para a inser¢do dos jovens no mercado de trabalho. Em contrapartida, existe a
defesa da construgdo de espagos para o livre acessar, descobrir e se apropriar das mais
variadas formas de conhecimentos e saberes, o que os autores chamam de “tempo de
estudo” (p. 20). Com isso, considero que ¢ a partir do tempo livre escolar, proposto
principalmente para os momentos de sala de aula, que criangas, jovens e adultos em

situagdo escolar (como no caso da Educacdo de Jovens e Adultos) podem aprender: uma

19 Aquino e Martins (2007) utilizando ideias de Munné (1980) e Gomez (1992) apresentam que existe uma
forte relagdo da palavra 6cio em espanhol com a palavra grega scholé, carregada do sentido de um lugar
para o livre desenvolvimento individual. Além disso, segundo os relatos de Kohan (2015), Masschelein
pensa a escola a partir de sua etimologia grega, skholé, como tempo livre. “Originada no mundo grego, a
escola que Masschelein reconstroi ndo reproduz a ordem social, ao contrario, ela afirma um espago ¢ tempo
diferenciados que, de alguma maneira, coloca em questdo os espagos e tempos sociais” (Kohan, 2015, p.
170).
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experiéncia que ndo se encerra com o ciclo escolar, mas que pode se prolongar para o
resto da vida em sociedade.

A interessante ideia de escola como tempo livre ndo ¢ usual ou intuitiva. Outras
produgdes académicas compreendem tempo livre de outra forma. Concei¢cdo e Zamora
(2015, p. 712) relataram que “pelo fato de passarem o dia inteiro na escola, os
adolescentes e jovens ndo tém tempo livre para outras atividades”. J& Sarriera et al. (2007,
p. 725), ao investigarem as percepcoes de estudantes sobre o proprio tempo livre, relatam
a associacdo destes momentos aqueles de maior liberdade de escolhas, vinculados a
satisfacdo e ao prazer, o que ndo costuma se aplicar aos momentos em sala de aula.
Descrevem os autores que “para os adolescentes pesquisados, as atividades escolares
assumem esse carater de obrigacao”. Ja para Moura et al. (2012, p. 13), o tempo livre
escolar se materializa em momentos de intervalos e recreios, “entendendo o tempo livre
como um tempo-espago escolar onde ndo ha regida supervisdo e direcionamento
pedagogico”.

Somando-me a Masschelein e Simons (2017, p. 83-84), compreendo que a propria
escola, e a sala de aula, possam se materializar como este espago de tempo livre, uma vez
que, fora das escolas, as criangas estariam majoritariamente ocupadas com a

produtividade da vida cotidiana impostas pela modernidade.

A concreta personifica¢do da distingdo entre “tempo livre ou ndo destinado” e
“tempo produtivo ou destinado” que da origem a escola e a seus personagens
caminha lado a lado com tornar visivel a igualdade e tornar possivel a
capacidade de comegar. A escola rejeita toda e qualquer nogao de um destino
predeterminado (...). A escola se baseia na hipotese de igualdade. Oferece o
mundo como um bem comum, a fim de permitir a sua renovagao através da
formacao de interesse e de curiosidade.

Destacada a perspectiva sobre a igualdade de inteligéncias como principio escolar,
e apontado que a escola seria a institui¢do responsavel pelo tempo livre ndo produtivo,
Masschelein e Simons (2017, p. 3) acrescentam, ainda, que a escola ¢ capaz de
transformar os conhecimentos e as habilidades em “bens comuns”, € nomeiam este
processo como suspensio. E através dessa suspensdo que “as criancas podem aparecer
como alunos, os adultos como professores, € os conhecimentos e habilidades socialmente
importantes como a matéria na escola.” (p. 16). E a partir deste conceito que considero,
assim como os autores, que a escola seja “um lugar que transforma algo em um objeto de
estudo (o conhecimento pelo bem do conhecimento) e em um objeto de pratica (a
habilidade pelo bem da habilidade)” (Masschelein e Simons, 2017, p. 35-36). Relaciono

esta perspectiva ao que Jean-Pierre Astolfi (2010, p. 174) nomeia como “sabor do saber”:
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“Ora, todo saber, no seu fundamento, trouxe prazer, alegria, conhecimento novo, um
desabrochar, um “heureca”, uma maneira nova de ver o mundo e as coisas!”. Neste
cenario, este autor defende que as disciplinas escolares (sejam cientificas, literaria ou
artisticas) sdo fundamentais para instrumentalizar os alunos a observarem o mundo, uma
vez que as disciplinas escolares potencializam uma “nova interpretacao (...) uma maneira
distinta de pensar as coisas!” (Astolfi, 2010, p. 176).

Além disso, a escola do tempo livre e da igualdade de inteligéncias possui
potencial para suspender as relacdes com a ordem social, uma vez que esse tempo nao
esta destinado a producdo de bens de subsisténcia, tampouco a manuten¢do da ordem, ou
até mesmo a resolucao de problemas sociais. Essa suspensao diz respeito, portanto, a um
caminho possivel de ressignificar o mundo dos jovens, o que possibilita a apropriacao de
toda forma de conhecimento por parte dos estudantes igualmente inteligentes e sabios.
Quando fazemos das escolas um espago de suspensdo, tornamos o mundo — ou, pelo
menos, parte dele — instigante. O interesse pelo mundo s6 surge quando este ndo estd dado
a priori, € sim quando o compreendemos como uma construgdo possibilitada pelo ato de
estudar e aprender na escola, e mais precisamente na sala de aula.

Neste sentido:

A escola, como uma questdo de suspensdo, implica ndo so6 a interrupgdo
temporaria do tempo (passado e futuro), mas também a remogdo das
expectativas, necessidades, papéis e deveres ligados a um determinado espago
fora da escola (Masschelein e Simons, 2017, p. 17).

Neste cenario Martins (2017, p. 230) destaca que

(...) estamos acostumados a fazer alguma coisa em razao de um fim: pautamos
nossas vidas numa mensuragdo constante entre os esfor¢os dos meios e os
retornos dos fins, numa capitalizacdo da vida que nos faz estar, a todo
momento, pensando se “vale a pena”, se “compensa’.

Em tal contexto, suspender, nas escolas, € inserir os alunos no tempo de estudo, e
retirar a produtividade do ato de aprender. Além disso, os conhecimentos e saberes a
servigo do livre refletir dos alunos, a partir da suspensdo, se tornam instrumentos de
leitura e de observagdo, e ndo meios e fins para algo especifico. Suspende-se, assim, os
valores impostos previamente e a utilidade dos saberes e das matérias. Obviamente os
alunos, quando adultos na sociedade, poderdo fazer uso desses conhecimentos
construidos durante sua experiéncia escolar, mas sustento a compreensao de que para
aprender, nas escolas, devemos desconectar o conhecimento de sua exclusiva

materialidade. Por fim, os autores apresentam a escola como “um lugar e um tempo para
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possibilidades e liberdade. Para isso, gostariamos de introduzir o termo profanagdo.”
(Masschelein e Simons, 2017, p. 19), conceito este que sustenta minha compreensao sobre

parte do papel dos professores que é descrito na se¢do a seguir.

2.2. Buscando conceitos filosoficos para refletir sobre a atuacao de professores: a
profanacio dos bens comuns, a improvisacao e busca pela atencio continua

Para Masschelein e Simons (2017), a profanacao?’ diz respeito a (re)apropriagio
dos saberes que durante algum momento ja foram comuns a sociedade, tornando-os
novamente publicos e disponiveis para o eventual uso dos jovens estudantes. Assim,
compreendo que a profanagdo se materialize no ato de questionar conhecimentos, saberes
e fendmenos que, como os autores dizem, se encontram “sobre a mesa”. Neste sentido,
propdem os autores que seja necessario retirar dos conhecimentos o véu do senso comum
para, entdo, ser possivel sua ressignificacao e reapropriacdo pelos alunos. Se a suspensao
se materializa como a possibilidade de colocar todo e qualquer objeto de estudo sobre a
mesa, a profanacdo diz respeito a oportunidade dos jovens ressignificarem o mesmo,
construindo suas percepcdes sobre todo € qualquer tema trabalhado na escola. Com isso,
segundo os autores, “a matéria de estudo tem precisamente esse carater profano”
(Masschelein e Simons, 2017, p. 19), pelo fato de ndo ser percebida como uma verdade
absoluta e inquestiondvel, mas sim como um objeto de estudo ressignificado e
reapropriado.

Além disso, permito-me pensar que os professores possuem, em sua pratica
escolar, o potencial para proporcionar o desestabilizar de ordens estabelecidas.
Reapresentar o mundo, as palavras e os conceitos aos estudantes trazem “os alunos para
dentro do “presente indicativo” (Masschelein e Simons, 2017, p. 35, aspas dos autores).
Com isso, relaciono o papel desempenhado por professores ao seu potencial em

proporcionar momentos de tempo livre escolar, em oportunizar espagos reflexivos e

20 «“A palavra profano vem do latim profanus, que significa algo que nfo é sagrado. Em latim, profanus tem
o sentido de qualquer coisa ou pessoa que ndo esta ligada as coisas sagradas. Podia significar uma pessoa
que ndo entende coisas religiosas ou que nao tem acesso a certos rituais espirituais, por nao ser iniciado
nessas coisas. Profanus vem da jungdo de duas palavras: pro e fanum. Pro é uma preposi¢do que significa
“diante de” ou “perante” alguma coisa. Em vdrias religides, apenas os iniciados e os sacerdotes podiam
entrar no templo. Alguns rituais eram secretos ¢ somente alguns escolhidos ganhavam acesso aos “segredos
dos deuses”. Todas as outras pessoas (0s leigos) estavam barradas de entrar no templo ou nos lugares mais
secretos do templo. Nas grandes festividades religiosas, os leigos, ou profanos, ficavam do lado de fora,
diante do templo, para participarem indiretamente, recebendo béncdos ou mensagens dos deuses através
dos sacerdotes” (Veschi, 2019).
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questionadores para, com isso, fazer com que os assuntos ou as tarefas se tornem
disponiveis para o aprendizado dos estudantes.

Giorgio Agamben, em sua obra “Elogio da Profanacao” (2007), discorre sobre o
ato de profanar como um contraponto a sacralizagdo de termos e conceitos na atualidade.
Para este autor, o sagrado se expressa em uma realidade que ¢ tirada da operacao e da lida
cotidiana, bem como do uso comum. O sagrado ¢ algo indisponivel e apartado da
sociedade em geral. Refere-se a um conceito sobre o qual € necessario ter/ser autoridade
para poder maneja-lo, uma vez que o considerado sagrado depende de um sistema de
verdades e ritos sobre o qual se deve ter o dominio completo. Em contrapartida ao descrito
como sagrado para Agamben (2007), a profanagdo viria como um instrumento para
devolver as palavras e as defini¢des ao uso comum do qual haviam sido confiscadas. Para
explicar essa profanagdo o Agamben (2007, p. 67) escreve: “Profanar ndo significa
simplesmente abolir e cancelar as separagdes, mas aprender a fazer delas um uso novo, a
brincar com elas”. Com isso, a ressignificacdo do considerado sagrado para o uso comum
possibilita a criacdo de novos usos diferentes dos esperados e, consequentemente,
estariamos dispondo condi¢des e possibilidades para imaginacdo e curiosidade. Assim,
“a loégica profanadora n3o sé instiga o intelecto, mas ¢ fendmeno no mundo
contemporaneo: onde quer que se resista a opressdo, se profana algo” (Martins-Junior,
2015, p. 107). Tais perspectivas de profanagao e sacralizagao apresentadas por Agamben
(2007) ja foram empregadas para discussdes de alguns temas considerados sacralizados
na atualidade, como saude, vida e corpo (Junges, 2016), utopia (Raniere e Ramm, 2019)
e o proprio capitalismo (Agamben, 2007).

Retomando a compreensdao de Masschelein e Simons (2017) sobre a profanacao
em ambito escolar, compreendo que as matérias estudadas possuem carater profano por
estarem disponiveis aos alunos e terem livre uso por parte destes. Assim, ndo deveriam
expressar verdades as quais os alunos ndo fossem capazes de ressignificar. Neste sentido,
a partir da atividade de professores, todo e qualquer objeto de estudo colocado sobre a
mesa possui carater profano e nao sacralizado, uma vez que atribui aos alunos, mesmo
estes nao sendo especialistas, o poder de questionar, reconstruir e, consequentemente,
usufruir das mais diversas formas de saber. Com isso, ndo existiriam mais
conceitos/termos sagrados, intocaveis e verdadeiros, mas sim aqueles que os alunos
compreendem, questionam, ressignificam e se apropriam.

Tal posicionamento, na visdo de Ranciere (2002, p. 40), permite o materializar de

um dos principios fundamentais do ser professor: “ele interroga, provoca uma palavra,
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isto ¢, a manifestacdo de uma inteligéncia que se ignorava a si propria, ou se descuidava”.
Considera o autor que o questionamento ¢ “o segredo dos bons mestres: com suas
perguntas, eles guiam discretamente a inteligéncia do aluno - tdo discretamente, que a
fazem trabalhar, mas ndo o suficiente para abandona-la a si mesma.”. Neste sentido,

Ranciére (2002, p. 60) argumenta que as

(...) criangas pequenas demonstram uma inteligéncia tdo semelhante em sua
exploragdo do mundo e em seu aprendizado da linguagem. O instinto e a
necessidade os conduzem de forma idéntica. Todas tém mais ou menos as
mesmas necessidades a serem satisfeitas e todos querem igualmente entrar na
sociedade dos humanos, na sociedade dos seres falantes (grifo meu).
E neste contexto que associo ao papel dos professores o incentivo a improvisacao
de seus alunos: “aprender a falar sobre todos os assuntos, a queima-roupa, com um

comeco, um desenvolvimento e um fim” (Ranciére, 2002, p. 53). Isto porque

A improvisagdo ¢ o exercicio pelo qual o ser humano se conhece e se confirma
em sua natureza de ser razoavel, isto é, de animal que faz palavras, figuras,
comparagdes para contar o que pensa a seus semelhantes. (...) Saber ndo é nada,
fazer ¢ tudo. Mas esse fazer ¢, fundamentalmente, ato de comunicagdo. E,
portanto, falar ¢ a melhor prova da capacidade de fazer o que quer que seja. No
ato da palavra, o homem ndo transmite seu saber, ele poetiza, traduz e convida
os outros a fazer a mesma coisa. (p. 73-74)

Ao solicitar a palavra do aluno o professor possibilita ao sujeito que aprende a
percepcao da propria inteligéncia expressa na fala (como manifestacao do eu) e na escuta
(na compreensdo do outro). Neste sentido, a improvisagao diz respeito a construcdo de
frases, didlogos e palavras que traduzem uma forma de pensar, que sdo consequentemente
ressignificadas no ato de ouvir pelos sujeitos que escutam. Além disso, a improvisagao
possibilita a autoconfianca dos jovens estudantes, e instrumentaliza os mesmos a serem
capazes de comegar a falar, a se expressar € a se compreender. Portanto, o professor ndo
seria o sujeito que explica, que orienta, que projeta em sua fala uma ordem, uma maneira
pré-determinada de ver o mundo, assim como ndo seria o sujeito que inferioriza a
capacidade e a inteligéncia dos seus alunos. Assim, considero que faz parte do papel dos
professores incentivar os jovens estudantes a verem por si s6, demonstrar a capacidade
de ressignificar, traduzir e, por fim, falar.

A improvisagdo - termo, conceito e pratica historicamente agregada as artes como

a musica, danga e o teatro’! - se materializa em um fazer e agir de forma espontanea,

21 A Commedia dell'Arte ¢ uma forma de teatro popular que aparece no século XV, na Italia, e se
desenvolveu posteriormente na Franga, permanecendo até o século XVII. A Commedia dell'Arte veio se
opor a “comédia erudita”, também sendo chamada de commedia all'improviso e commedia a Soggetto. Suas
apresentagdes eram realizadas nas ruas e pragas publicas. As companhias eram itinerantes e possuiam uma
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criativa, inventada, e até mesmo inspirada na ocasido. Neste sentido, improvisar sem
preparo prévio significa olhar para o interior da subjetividade de cada individuo (Martins,
2004; Bonfim e Rosseto, 2013; Rosseto, 2013; Santinho e Oliveira, 2013). Para Muniz e
Maia (2017, p. 62), a improvisacao, nas artes e nas escolas, objetiva reduzir o tempo entre

a acdo e a reagao do aluno:

(...) diante da necessidade de responder rapidamente, o aluno ndo tera tempo
de “escolher” a “melhor” ideia. Esses exercicios sdo uma preparacdo para as
respostas ageis na improvisagao e a capacidade de perceber diversos estimulos
que possibilitem (...) criar a partir de uma frase ouvida do publico, de uma
imagem vista ou de uma agdo de um parceiro em cena. Para a pratica desses
procedimentos que lidam sensivelmente com a espontaneidade e a
possibilidade do erro como algo natural do processo de aprendizado, ¢
fundamental que a atitude do professor ou diretor seja de acolher, de criar um
ambiente solidario e seguro para que o aluno se sinta a vontade em expressar-
se.

Como destaca Albino (2009, p 75), a improvisacdo, no uso da lingua portuguesa,
costuma carregar “uma imagem de ineficiéncia, de erro, algo que nao deu certo, que fora
malfeito ou mal planejado e que precisa ser corrigido imediatamente”. Contudo, quando
pensado pelas artes, a improvisacdo esta ligada as praticas que valorizam a surpresa e a
criagdo (Guerzoni, 2014). Para improvisar “€ preciso coragem por parte do aluno, ou ator,
em deixar que suas primeiras reagdes aparegam, sem saber exatamente o que sera exposto
com isso” (Muniz e Maia, 2017, p. 61).

A improvisacao apresentada por Masschelein e Simons (2017) ¢ muito proxima
das ideias anteriormente mencionadas: o aluno, ao ser provocado a falar pelo professor,
necessita recorrer a sua propria subjetividade, suas experiéncias e seus saberes de maneira
imediata, o que possibilita a elaboracao de frases que serdo ressignificadas pelo proprio
professor. E ¢ assim que veriamos o estabelecimento de um didlogo entre iguais. O aluno
que improvisa a partir da sua linguagem mostra a si mesmo como um sujeito transparente,
sem medo de estabelecer um didlogo com seus pares de sala de aula. Assim, considero
que os alunos nao apenas se apresentariam como sujeitos ativos em um processo de ensino
e aprendizagem, mas também seriam inseridos no tempo presente, onde dialogam e
questionam as matérias a partir do improviso de suas palavras.

Neste contexto, o papel do professor ndo se manifesta exclusivamente na analise

do teor das palavras proferidas pelos alunos, mas sim se o jovem estudante esteve presente

estrutura de esquema familiar. Ao chegarem a cada cidade, pediam permissdo para se apresentar nas suas
carrogas ou em pequenos palcos improvisados. Os atores seguiam apenas um roteiro simplificado
(canovaccio) e tinham total liberdade para improvisar e interagir com o publico (Chacra, 1983)
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e concentrado nas palavras que escolheu dizer. O professor verificaria, assim, a atencao
que o jovem empregou nas atividades. Considera Ranciere (2002, p. 60) que a atengdo ¢
“um fato imaterial em seu principio e material em seus efeitos: temos mil € um meios de
verificar sua presenga, sua auséncia ou sua maior ou menor intensidade.”. Sustentado
neste conceito, caberia ao professor a verificagdo do trabalho da inteligéncia empregada,
e se o aluno deposita a devida atencao durante o tempo de estudo.

Masschelein e Simons (2017, p. 71) descrevem que existe uma arte disciplinar

vinculada ao papel do professor. Contudo, essa disciplina ndo significa

(...) apenas a arte de manter a ordem, como gostamos de acreditar, mas ¢
também a arte de utilizar as técnicas certas para criar a ateng@o e o foco na sala
de aula. E a disciplina ndo como submissdo muda ¢ puni¢do, mas como uma
técnica de atencdo. (...) ¢ a arte de fazer algo existir, a arte de dar autoridade a
um pensamento, um numero, uma letra, um gesto, um movimento ou uma agao
e, nesse sentido, ela traz esse algo para a vida. E a arte de trazer algo para a
proximidade, envolvendo-o e oferecendo-o. Isso ndo ¢ um ato de oferta
passivo, neutro, nem uma entrega indiferente. E encorajar, envolver ou
convidar o aluno para participar na tarefa que estd a mdo — em suma, criar
interesse — e isso a partir de uma posic¢éo incorporada.

Neste sentido, considero que o papel do professor ndo se relaciona apenas a
verificagcdo do que o aluno descobriu ao final de um tempo de estudo, mas também na
verificacdo da busca conduzida pelos proprios alunos em sala de aula. Assim, caberia ao
professor julgar (ou avaliar) se os alunos exploraram e procuraram com atengao,

verificando se a pesquisa foi presente e continua:

Quem busca, sempre encontra. Ndo encontra necessariamente aquilo que
buscava, menos ainda aquilo que ¢é preciso encontrar. Mas encontra alguma
coisa nova, a relacionar a coisa que ja conhece. O essencial é essa continua
vigilancia, essa aten¢do que jamais se relaxa (...) O mestre ¢ aquele que
mantém o que busca em seu caminho, onde esta sozinho a procurar e o faz
incessantemente (Masschelein e Simons, 2017, p. 44).

Assim, caberia aos professores reconhecer a distdncia entre a matéria ensinada e
o sujeito que estuda, mediar e catalisar o que conecta o aluno ao mundo, fazer o aluno
entrar atento ao mundo do “tempo livre” escolar (Ranciere, 2002; Masschelein e Simons,
2017). Com isso, defende-se que o papel dos professores ndo se materializa
exclusivamente a partir de elementos praticos e metodoldgicos, mas também segundo
uma postura assumida de trés formas: uma delas frente a seus alunos, quando chama-os
ao didlogo estabelecido entre os iguais; a outra frente aos conhecimentos, ao compreendé-
los enquanto constru¢des humanas e ndo como verdades absolutas sacralizadas e, por fim;
uma postura frente o ato de educar como pratica de emancipagdo, como apresentarei na

secdo a seguir.
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2.3. Buscando conceitos filosoficos para refletir sobre a Educacido escolar: a
emancipacao e a liberdade como possiveis resultados educativos

Nas secdes anteriores apresentei ao leitor alguns conceitos filoséficos que
fundamentam minha compreensdo sobre papéis das escolas e professores da educacao
basica na sociedade. Agora, objetivo discorrer sobre qual poderia ser a Educacgio
materializada nas instituigdes escolares e pelo exercicio do trabalho dos professores em
sala de aula.

Segundo Veschi (2019) o termo Educagdo deriva do latim educatio. Ja o verbo
educar, também do latim, educare, ¢ compreendido como “revelar” ou “expor”. Tanto o
termo Educagdo como o verbo educar sdo palavras resultantes da juncdo do prefixo ex-
(“tirar” ou “externalizar”) e ducére (“a¢dao de conduzir”). Neste sentido, € possivel notar
que tanto o termo Educagdo quanto o verbo educar algum dia ja significaram “direcionar
para fora”, ou seja, preparar pessoas para o mundo ao conduzi-las para fora de si mesmas.
Para o mesmo autor, etimologicamente, o termo Educacao ja foi compreendido como um
fendmeno que expde/revela o sujeito ao mundo, assim como expde/revela o mundo ao
sujeito (Veschi, 2019).

O termo Educagdo foi tomando distintos significados com o tempo e se revela
polissémico. Na linguagem popular ¢ comum adjetivarmos pessoas como “bem-
educadas” para descrever sujeitos respeitosos e gentis, ou “mal-educadas” para se referir
as pessoas grosseiras e rudes. Na propria LDBEN ¢ possivel notar a polissemia do termo

Educacao logo em seu primeiro Artigo:

A educaciio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizacoes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (Brasil, 1996, grifos meus).

Somente no excerto supracitado podemos notar que Educacdo ¢ um termo
atribuido e vinculado a, pelo menos, oito contextos diferentes, sendo um destes contextos
relativo as instituigdes escolares. Partindo do pressuposto de que as escolas e professores
desempenham papéis especificos e diferentes de outras instituicdes ¢ de outros
profissionais, apresento a seguir a minha compreensao sobre o termo Educacdo a partir
do conceito de emancipacdo proposto por Ranciere (2002) e de outros autores que
também se apropriaram deste conceito em suas pesquisas.

Em seu livro intitulado “O mestre ignorante”, Rancicre (2002) narra a trajetoria

do pedagogo francés Jacotot. Ao ser convidado pelo rei dos Paises-Baixos a lecionar na
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Universidade de Louvain (Bélgica), Jacotot se depara com uma grande questdo enquanto
educador: seus estudantes desconheciam o francés (sua lingua originaria) bem como o
proprio mestre desconhecia o holandés, lingua materna de seus novos estudantes. Para
superar esta barreira linguistica instaurada entre alunos e professor, Jacotot se viu
obrigado a improvisar uma solugdo a partir de um elemento comum entre os sujeitos
envolvidos no ensino: a edi¢ao bilingue do livro Telémaco de Fénelon. Por se tratar de
um romance franc€s, mas que possuia tradugdo para o holandé€s, Jacotot sugeriu aos
alunos que aprendessem a lingua do mestre a0 mesmo tempo que o mestre se aproximaria
de uma lingua que ainda ndo dominava (Ranciere, 2002; Borba e Stefani, 2010; Cruz e
Bretas, 2017).

Ranciere (2002) narra que Jacotot, utilizando-se do livro como um meio para se
conectar aos seus alunos, passou a ver-se como um mestre-aluno, principalmente por
considerar que o aprendizado, em sala de aula, ¢ mutuo. Ao ter sucesso em tal perspectiva
(uma vez que os alunos de fato aprenderam o francés), Jacotot anuncia que era preciso
abandonar grande parte do que ja havia construido como educador, ou seja, que era
preciso abandonar a ideia de que “o ato essencial do mestre ¢ explicar’®” (Ranciére, 2002,
p- 19). A partir de uma experiéncia de igualdade (anteriormente mencionada na se¢do
2.1), Jacotot passou a refletir sobre a presumida hierarquizacdo das inteligéncias, uma vez
que a explicacdo era o que dividia o mundo entre inteligéncias superiores e inferiores,
assim como separava o mundo entre sabios que explicam e ignorantes incapazes de
compreender ao menos que recebam a explicacao de seu mestre (Ranciére, 2002).

Ao problematizar a postura explicadora do mestre, Jacotot descreve sobre a
necessidade de se criar condigdes para que os alunos transformem e se libertem do
sentimento de inferioridade frente ao mestre e aos outros colegas de classe. A
emancipacao, significava para Jacotot o movimento daqueles que ousam tracar e
percorrer seu proprio caminho, daqueles que pensam na contramdo do que ¢é pré-
estabelecido por outros que se dizem detentores dos saberes e das verdades. E, sobretudo,
o movimento daqueles que estdo abertos a repensar seus valores e dispostos a renova-los
e recria-los constantemente enquanto sujeitos de livre pensar (Ranciere, 2002).

Para Jacotot, era preciso, portanto, mudar de rota e estabelecer um novo comego

para o processo educacional. Como narra Ranciere (2002), foi assim que Jacotot buscou

22 Explicar, até aquele momento, era o que Jacotot acreditava ser o ensino baseado na transmissdo de
conhecimentos aos alunos, conduzindo-os do mais simples ao mais complexo a fim de que os estudantes
pudessem compreender o que lhes era ensinado (Ranciere, 2002).
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ressignificar o principio de suas agdes enquanto mestre: nao ¢ da desigualdade que o
ensino deve partir, mas sim da igualdade entre as inteligéncias dos sujeitos que interagem

durante o ato de educar. O autor afirma que:

E a tomada de consciéncia dessa igualdade de natureza que se chama
emancipacio, ¢ que abre o caminho para toda aventura no pais do saber. Pois
se trata de ousar se aventurar, e ndo de aprender mais ou menos bem, ou mais
ou menos rapido (Ranciére, 2002, p. 38, grifos meu)

Neste sentido, Ranciere (2002, p. 44) afirma que a subordinacdo de inteligéncias
¢ prejudicial tanto ao aluno quanto ao mestre-professor, que se mantém preso em um
circulo de explicacao que lhe impede de ver a igualdade nos outros. Assim, o autor propde
também a emancipacdo do mestre que, a0 manter uma postura igualitaria com seus alunos,
percebe “a si mesmo como viajante do espirito”, assumindo, assim, uma postura de
Mestre Ignorante que da titulo ao livro. Com isso, o mestre ndo € aquele que fornece a
chave do saber, mas incentiva a consciéncia daquilo que pode a inteligéncia dos seus
alunos, principalmente “quando ela se considera como igual a qualquer outra e considera

qualquer outra como igual a sua” (p. 50). Por fim, o autor destaca que

Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa ndo tem que se
preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele aprendera o que
quiser, nada, talvez. Ele sabera que pode aprender porque a mesma inteligéncia
estd em agdo em todas as produgdes humanas, que um homem sempre pode
compreender a palavra de um outro homem. (Ranciére, 2002, p. 30).

Neste sentido, defendo que a Educagdo desenvolvida nas escolas, e materializada
na atividade de professores, seja aquela que possibilita a emancipacao dos alunos a partir
do momento que estes se sintam capazes, instrumentalizados e seguros para gerir suas
decisdes, e que ndo esperem de outros ordens referentes aos modos de viver, de interagir
e de se perceber. Se emancipar, através da educagdo escolar, ¢ o ato que propicia e
potencializa o protagonismo® dos estudantes sobre os rumos da propria vida, que passa
a ser compreendida e analisada de maneira consciente e informada. Considero, ainda, que
a educagdo escolar como instrumento emancipador diz respeito também a libertagao dos
alunos de ordens e nocdes pré-estabelecidas, uma vez que a possibilidade de
problematizar tais rédeas pode significar, também, a constru¢ao do novo, a construgdo de
si. Julgo que esta forma de pensar a educacao escolar ¢ de grande valor quando se discute
temas relacionados a satide nas escolas e em sala de aula, visto que esses temas

majoritariamente sdo trabalhados a partir da modelagem de alunos a comportamentos e

23 No capitulo 3 desta investigacio discutiremos o conceito de ‘protagonismo’ quando abordarmos
especificamente o caso do PSE e dos jovens estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade.
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héabitos pré-definidos como saudaveis, caracteristicas comuns de modelos prescritivo-
comportamentalistas mencionados na Introducao deste texto.

Diversos autores vém se apropriando das contribui¢des de Ranciére (2002) para
ressignificar os papéis educacionais desempenhados pelas escolas e professores, assim
como para quebrar com um ciclo de subordinacdo de inteligéncias historicamente
construido (Kohan, 2003; Skliar, 2003; Borba e Stefani, 2010; Pasqualatto, 2011;
Perrella, 2011; Cruz e Bretas, 2015; Pereira, 2020; Rodrigues, 2021).

Mesmo com a critica de Ranciére ao método explicador, Borba e Stefani (2010,
p. 9), destacam que na escola existe “a impossibilidade de prescindir totalmente das
explicagcdes no processo educativo”. Neste sentido, estas autoras propdem que a
explicacdo perca sua centralidade nos processos de ensino, mas nao deixe de ser
considerada como uma possibilidade metodoldgica “cuja finalidade, longe de ser a
sujeicao da inteligéncia do educando, seja a de sugerir caminhos e possibilidades”.

Além disso, Kohan (2003) e Pereira (2020), a partir das leituras de Ranciére
(2002), defendem a possibilidade do exercicio reflexivo em Filosofia da Educagdo para a
formacao de professores nas mais distintas licenciaturas. Estes autores ainda consideram
que a filosofia na formagdo de professores possibilita a reflexdo sobre o porqué e para
que se ensina. Neste sentido, a leitura das aventuras de Jacotot, narradas por Rancicre
(2002), “pode se constituir em uma experiéncia formativa interessante, sobretudo para
aqueles(as) que ja abracam, ou se preparam para abragar o oficio de ensinar” (Kohan,
2003, p. 223). Cerletti (2009, p. 62) acrescenta que “o professor deve ser um filosofo” e
ao dividir um espago comum de pensamento com seus alunos busca sentidos em sua
pratica a partir da igualdade entre os sujeitos.

Tal perspectiva, inclusive, ja fora apropriada para a discussao de estratégias que
objetivam diminuir a exclusdo de alunos com deficiéncia, uma vez que possibilita a
libertacdo tdo idealizada de sujeitos considerados incapazes (Carvalho, Vieira e Silveira,
2015; Santos e Alexandre, 2020).

Por fim, Skliar (2002, p. 240) argumenta que:

Deixamo-nos de comover na escola. A vida foi embora da escola, e a inica
solugdo que achamos para fazé-la retornar foi a de retrata-la no curriculo.
Fizemos séries e ciclos com a vida. Mas ndo vivemos a vida na escola. Nem
vivemos a nossa vida, nem vivemos a vida deles, nem vivemos a vida dos
outros. Ndo vivemos na escola. (...) Quem sabe se O mestre ignorante podera
ser um modo de fazer com que a vida volte a escola ou saia dela
definitivamente.
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A Filosofia da Educacdo, enquanto instrumento reflexivo, auxilia os professores
no repensar sobre suas posturas, praticas e objetivos para com a educacao de seus alunos.
A busca pelo sentido da docéncia pode ser um caminho para retomarmos o prazer nas/das
escolar, para valorizar a experiéncia de igualdade, as possibilidades e a libertagdo. Neste
sentido, “emancipatorio € o exercicio, se nos permite, ao final das contas, de educar sem
subestimar ninguém — comeg¢ando por ndo subestimarmos a nés proprios.” (Kohan, 2003,
p. 224)

Apresentados os conceitos filoséficos que sustentam a compreensdo deste
trabalho sobre papéis desempenhados pelas escolas e professores na educagdo dos alunos,
discuto, na se¢do a seguir, as possiveis aproximagoes destas ideias com a Educacao em
Saude (ES), bem como seus distanciamentos com os modelos prescritivo-
comportamentalistas. Faco isso ja com vista & proposta mudan¢a do termo ES para

Educacao sobre temas relacionados a Satude (EstS).

2.4. A articulacao dos conceitos filosoficos com a Educacio em Satide: criando vias
para a superaciio de modelos prescritivo-comportamentalistas

A Educacao em Saude (ES) é um

(...) campo multifacetado, para o qual convergem diversas concepgdes das
areas tanto da educac¢do, quanto da saude, as quais espelham diferentes
compreensdes do mundo, demarcadas por distintas posi¢des politicas e
filosoficas (Schall e Struchiner, 1999, p. 4, grifos meu).

Venturi e Mohr (2011, p. 2) acrescentam que esse encontro entre a Educagdo e a
Saude faz com que as areas apresentem uma grande variedade de compreensdes sobre os
conceitos, objetivos e praticas que norteiam as atividades chamadas de ES. Segundo os
mesmos autores, “a configuragdo do campo da ES, bem como alguns de seus problemas
e dificuldades, resulta deste amalgama que muitas vezes nao foi suficientemente
compreendido por seus atores”.

Além disso, pesquisadores das areas do Ensino e da Educacdo j& nos apontam ha
décadas algumas das comuns e frequentes problematicas relacionadas a ES desenvolvida
nas escola, como, por exemplo: 1) a naturalizagdo em se atribuir exclusivamente aos
professores de Ciéncias e de Biologia a discussao de temas relacionados a saude; ii) a
auséncia de formacao de professores no que compete a discussdo de temas relacionados
a saude em ambito escolar; iii) a frequéncia evidente com que professores sdo
incentivados a realizar atividades que ndo condizem com sua formacdo, tampouco com

0s objetivos escolares; e, por ultimo ¢ mais importante, iv) prevaléncia de modelos
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prescritivo-comportamentalistas vinculados a ES escolar, o qual objetiva o incentivo de
habitos supostamente corretos € a busca por uma pré-estabelecida e suposta “vida
saudavel”.

Estudiosos que pesquisam e refletem sobre a ES apontam que estes modelos
prescritivo-comportamentalistas permanecem historicamente alocados em ambito
escolar, seja nos ja extintos Programas de Saude (Mohr e Schall, 1992), nos Parametros
Curriculares Nacionais (Juca, 2008; Mohr, 2009; Bomfim et al., 2013; Marinho, Silva e
Ferreira, 2015), nos documentos de politicas publicas implementadas nas escola, como o
PSE (Mulinari, 2018) bem como na — em processo de implementagdo — BNCC (Sousa,
Guimaraes e Amantes, 2019; Silva e Garcia, 2020). Os modelos prescritivo-
comportamentalistas sdo aqueles que, em suas atividades, tragam como meta (ou objetivo
final) a mudanga de um comportamento considerado inadequado, a partir da prescri¢ao
de algumas regras que podem - e por vezes devem — ser seguidas (Jucd, 2008; Martins,
2017; Venturi, 2018; Venturi e Mohr, 2021).

Antes mesmo de argumentar sobre as inimeras incompatibilidades dos conceitos
filosoficos discutidos anteriormente com os modelos prescritivo-comportamentalistas,
julgo importante ter claro o que se compreende como ES escolar. Mohr (2002) elenca trés
elementos necessarios para compreender a ES desenvolvida nas escolas: 1) que faga parte
do curriculo escolar onde a participacao dos professores ¢ indispensavel; ii) que possua
uma intencionalidade ou, em outras palavras, um objetivo pedagogico relacionado ao
processo educativo da crianga, jovem ou adulto enquanto aluno, e ndo enquanto paciente,
e; 1i1) que tenha como foco algum tema relacionado a saude.

No que diz respeito ao primeiro item supracitado, defende-se que a participagao
dos professores nao se dé exclusivamente pela sua presenca em sala de aula, uma vez que
a participagdo deste profissional poderia se materializar igualmente no planejamento,
execucdo e avaliacdo das atividades que discutem temas relacionados a satde, bem como
na explicita ou implicita defini¢do de principios e objetivos a serem alcangados pela ES.
Isso nao significa dizer que o professor seja o tnico sujeito presente no desenvolvimento
da ES escolar, uma vez que, segundo Mohr (2002), o professor pode contar com a
presenga de outros profissionais como enfermeiros, dentistas, médicos, bombeiros,
engenheiros etc. Contudo, espera-se que, por se tratar de uma atividade didéatica em
ambito escolar, a ES deva ter na acao dos professores objetivos educacionais condizentes

com o tempo de estudo desenvolvido em sala de aula.
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No que diz respeito ao objetivo pedagdgico a ser alcangado pela ES escolar, que

conta necessariamente com a presenca do professor, Mohr (2002, p. 38) destaca que:

O qualificativo de infeng¢do pedagogica definida é necessério pois caracteriza
que a atividade foi planejada e organizada de maneira deliberada, com o
objetivo de ensinar algo a alguém. A rigor, qualquer situacdo de vida pode
gerar uma aprendizagem: sem querer, alguém ensinou, sem querer, alguém
aprendeu. Mas o ensino-aprendizagem que acontece na escola, caracteriza-se,
sobretudo, por ser do tipo intencional e planejado (grifo original).

E neste cenario que reitero, a partir da mesma autora, que a énfase da atividade
deve ser “colocada no processo educacional” (Mohr, 2002, p. 39), ou seja, o que se espera
alcangar com tal atividade desenvolvida. Neste contexto, a autora destaca a existéncia de,

a priori, dois enfoques/objetivos a serem alcangados pela ES escolar:

(...) a primeira intitulo ES comportamentalista. Ou seja, o objetivo da agdo
educacional relacionada a saude é provocar no individuo alvo um determinado
comportamento, estabelecido por outrem. O segundo enfoque denomino ES
para escolha autonoma. Neste caso, a ES ¢é realizada com o objetivo de
fornecer ao sujeito elementos para uma escolha a posteriori que pode ser,
inclusive, uma rejeigdo ou ndo-agdo por parte do individuo (Mohr, 2002, p. 41,
grifos originais).

Permito-me destacar que a no¢do de autonomia, expressa pela autora, enquanto
parte da ES, ¢ mais desenvolvida no Capitulo 3 deste texto. Ali apresento alguns
elementos especificos que dizem respeito ao quanto, de fato, os sujeitos podem, ou
conseguem, ser autonomos quando se trata da propria saude, principalmente quando
estamos lidando com sujeitos (criangas e adolescentes) em situacdes de pobreza e de
maior vulnerabilidade social. Por agora, tratarei essa autonomia como o exercicio
reflexivo que possibilita ao sujeito tomar certa consciéncia de que os caminhos possiveis
a seguir podem ser outros para além daqueles prescritos, € como forma de refletir “sobre
o conhecimento que estd sendo desenvolvido e aproveita-lo, de alguma forma, em sua
propria rede conceitual” (Mohr, 2002, p. 41). Para a mesma autora, ¢ objetivo da ES para
escolha autdbnoma que “o individuo tenha condicdes e esteja aparclhado para tomar
decisdes e agir conforme sua propria vontade e quando julgue adequado” (p. 218). Desta
forma, esta ES ¢ compreendida como um contraponto direto aquela comportamentalista:
enquanto a primeira possui como centralidade a agdo reflexiva do aluno, a segunda,
mantem-se vinculada & mudanc¢a de um comportamento como consequéncia direta da
acao conduzida em sala de aula.

Com isso, e retomando as discussdes referentes aos modelos prescritivo-

comportamentalistas, permito-me explanar sobre alguns sentidos e significados,

implicitos ou explicitos, que podem ser relacionados ao objetivo mudar o comportamento
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do outro: 1) existe uma hierarquia entre os sujeitos, onde o mais bem instruido objetiva
mudar o comportamento do outro; ii) o resultado (o produto final - mudar) ganha
centralidade ao subordinar os meios utilizados (o processo) para alcancar tal objetivo
final; iii) existe uma premissa dualistica entre o certo e o errado, onde o certo ¢ o que
¢ objetivado e o errado o que ¢ o ‘alvo’ da acdo de mudanga; iv) a comunicagdo
estabelecida ¢ um mondlogo unilateral (no maximo um falso didlogo), onde o emissor,
utilizando-se de convencimento ou persuasdo, descreve e indica como o receptor deve
agir, cabendo ao sujeito alvo da mudanga apenas a escuta e a aceitacao da prescrigdo, e;
v) o ato educacional se projeta na formagio de sujeitos que pensam e agem de forma
igual.

O primeiro ponto elencado acima parte da premissa que algum ser humano, por
se considerar mais sabio ou instruido (e consequentemente superior), objetiva na relagdo
com o outro um certo enquadramento comportamental especifico, uma vez que considera,
com base nas proprias perspectivas, que o sujeito inferior precise de sua luz. Neste
cenario, vemos que o conceito de igualdade (abordado na se¢do 2.1) ja demonstra uma
evidente incompatibilidade com o modelo comportamentalista pela forma que vislumbra
a relacdo entre os sujeitos. Ao ndo tratar os sujeitos como iguais, o individuo que busca
mudar comportamentos de outrem assume a postura de um ser superior, ou seja, desigual,
principalmente por ndo tratar o outro como igual em termos de possibilidade para ler e
compreender o mundo e a si mesmo. Consequentemente, ¢ possivel encontrar nos
modelos prescritivo-comportamentalistas uma evidente forma de sujei¢ao do outro.

Considero que esta sujeicao ndo se materializa necessariamente e exclusivamente
em um sentido autoritario. Também nao ¢ necessario ter uma forma de ordem explicita.
A sujei¢do pode ocorrer na sutileza de, ao se enxergar superior ¢ desigual, o individuo
que sujeita (por boa vontade ou por julgar saber o que é melhor para o outro) recomende,
indique, ou imponha suavemente que o outro mude o comportamento com base nas
percepcoes do mundo do primeiro. Neste sentido, considero que modelos prescritivo-
comportamentalistas sdo incompativeis com o principio da igualdade pelo tipo de
hierarquia imposta e pela sujeicao do outro. Neste caso, independentemente da estratégia
adotada (seja ela informativa, por aconselhamento, convencimento ou até mesmo
coercitiva), modelos prescritivo-comportamentalistas mantém seu objetivo estanque de
mudar o outro com a suposi¢ao de que este, a priori, ndo sabe o que ¢ melhor a si.

Além disso, Mohr (2002, p. 218) relata que muito do discurso comportamentalista

encontra na faixa etaria dos alunos um solo fértil, onde supostamente:
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(...) seria no periodo da infincia que sdo desenvolvidos habitos e
comportamentos. Assim, a escola teria a tarefa, quase missiondria, de formar
individuos cujos habitos saudaveis ¢ comportamentos condizem com um
padrao previamente estabelecido.

Essa consideragdo sobre o jovem enquanto sujeito vazio e receptor docil de
conhecimento ja ¢ um elemento que vem sendo combatido ha décadas por pesquisadores
da area do Ensino e da Educagdo. Quando os alunos sao considerados inferiores e,
consequentemente, desiguais em inteligéncias, se fortalece um ciclo infinito de
incapacidades que deixaria o aluno preso a seguir o que outros dizem, principalmente por
se sentir incapaz de pensar por si sO.

O segundo ponto de destaque vinculado aos modelos prescritivo-
comportamentalistas se refere ao objetivo (ou meta) que se almeja alcancar: a mudancga.
Neste sentido, esta forma de perceber as agdes que discutem temas relacionados a saude
nos leva a crer que alguma coisa precisa acontecer, ou seja, algum resultado material e
objetivo pode - e deve - ser alcangado para que a atividade seja efetiva. Afinal, existem
modelos prescritivo-comportamentalistas que funcionem se um sujeito ndo muda? O
tempo, aqui, ¢ elemento crucial para producdo do resultado, pois sem mudanga de
comportamento o trabalho realizado estaria incompleto ou teria sido malfeito.

A busca pela mudanga nos leva a perder a esséncia do tempo livre, ou o tempo
de estudo, o qual ficaria impossibilitado pelo imediatismo de um mundo que precisa dar
conta de metas e mais metas. O problema ¢ supostamente real, ¢ a mudanga deve ser
imediata! Além disso, pelo foco de tais modelos se manter no resultado - a mudanga - o
processo e o tempo destinado a reflexao € realocado para segundo plano, ou simplesmente
nao esta presente, silenciando-se o potencial pedagdgico da pesquisa, do didlogo e da
reflexdo possibilitados pelo tempo livre de estudo.

J& relatava Mohr (2002, p. 204) que, quando analisamos a ES escolar, percebe-se
que a ideia predominante “¢ a de que a acdo educativa, na area da ES, deve causar no
aluno uma determinada e preestabelecida mudanca de comportamento ou do modo de
pensar”, em um explicito caso de imediatismo e produtividade. Para a escola, defendo
que a agdo educativa esteja centrada no tempo de aprender, de ler e de estar atento ao
desenvolvimento dos proprios conhecimentos e percepcdes: aqueles que os alunos
constroem continuamente em sala de aula. Ou seja, defendo uma escola que esteja focada
no tempo presente e na atencdo que os alunos dao para o processo de aprender.

Consequentemente, esta escola, deixaria em segundo plano uma agao imediata e concreta,
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sendo a mudanca, portanto, uma consequéncia que pode existir ou nao (Mohr, 2002;
Venturi, 2018; Venturi e Mohr, 2021).

O terceiro ponto mencionado anteriormente diz respeito a dualidade entre o
considerado certo e o incorreto, caracteristicas comumente encontradas nos modelos
prescritivo-comportamentalistas. Com base em um comportamento considerado correto,
estes modelos buscam mudar todo e qualquer outro comportamento que difere daquele
pré-definido. Ou seja, existem comportamentos corretos (a serem seguidos) e aqueles
incorretos (que precisam ser evitados e modificados). A dimensdo certo-errado ja parte
de uma premissa pouco - ou quase nada — questionadora, uma vez que, por tratar de modos
considerados corretos por principio € a priori, ndo podem ser suspensos, tampouco
profanados. Neste caso, considera-se que o suposto comportamento correto
(independentemente de seu fundamento) ndo pode ser questionado, traduzido ou
ressignificado, restando apenas o ato de segui-lo sem qualquer ou maiores reflexdes.
Afinal, quem se atreveria a falar que comer em fast food poderia fazer bem? Julgo este
exemplo cabivel pelo fato de observar que muitas das percepgdes sobre saude sao
delimitadas a partir do dogmatico - e por vezes sacralizado - bindmio certo-errado, o qual
dificulta o ato de colocar sobre a mesa os mais diversos temas que envolvem a satde.
Venturi e Mohr (2021) consideram que o ensino escolar, comprometido com a
apropriacdo de conhecimentos pelos alunos, ¢ aquele que permite reconhecer
similaridades e diferengas entre os saberes dispostos e disponiveis nas escolas (como, por
exemplo, os cientificos) e os demais tipos de conhecimentos incorporados durante a vida
do sujeito. Considero que tanto a suspensio quanto a profanacdo dos temas relacionados
a saude possibilitam uma maior participagdo dos alunos nos debates, assim como

auxiliam na

(...) ampliacao da capacidade de interagdo entre diferentes conhecimentos, de
forma interdisciplinar, contextualizada e vinculada com a realidade, onde
o individuo tenha autonomia para buscar e utilizar estes conhecimentos para a
tomada de decisdes em sua vida (Venturi e Mohr, 2021, p. 76).

Assim, defende-se uma ES que permita a suspensao e profanag¢ao de temas que
permanecem aprisionados em bindmios certo-errado, inclusive quando justificados
exclusivamente pelos conhecimentos cientificos. Advogo por uma ES que permita o
questionar de temas relacionados a saude e, consequentemente, instrumentalize os
alunos a refletirem sobre o que julgam correto e incorreto para si em termos da propria
saude. Esta perspectiva questionadora permite, inclusive, considerar que certos e errados

sdo dependentes de contexto, e que variam quando sdo observados pelas ciéncias, pela
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sociedade, pelo senso comum, pela cultura e, finalmente, por si mesmo. Além disso, para
Mohr (2002, p. 211), o sujeito que desenvolve a ES a partir de um modelo
comportamentalista: “considera que a educagdo, nesta area, ¢ uma questdo de
informagdes corretas ou conselhos” e, neste contexto, “ndo € incoerente almejar
mudancas rapidas e relativamente faceis”.

Sobre o quarto ponto anteriormente mencionado destaco que, em modelos
prescritivo-comportamentalistas € sem a possibilidade de questionamento, o didlogo
(mais apropriadamente chamado de monodlogo), se materializa de forma unilateral: um
sujeito superior ¢ falante e objetiva a mudanga de comportamento de um outro; este, por
ser considerado inferior, mantém-se calado, condenado a sujeito passivo durante o
proprio aprendizado. Enquanto sujeito calado em sala de aula, considero que o aluno nao
desenvolve sua capacidade de dialogar (de improvisar), de compreender a si e de se
autoexpressar, capacidades que poderiam ser potencializadas pela fala de si, dos proprios
sentimentos e de suas percepgdes sobre o mundo e sobre a saude.

Contudo, ja nos alertava Mohr (2002, p. 204) que:

O fato de ser realizada em um ambiente educacional mais aberto e dialogado
ndo modifica a esséncia do processo. Talvez, na melhor das hipdteses, s
capacite o aluno a discorrer, ele proprio, sobre a acdo a que foi compelido
inconscientemente a seguir.

Assim como a autora, nao considero suficiente que as atividades desenvolvidas
em sala partam do que os alunos sabem, vivem ou conhecem, se a provocagao da fala, ou
a propria atividade sejam baseadas na correcao daquilo que ¢ dito ou vivido. Neste caso,
a propria fala improvisada sobre si poderia se tornar uma forma de sujeigao, a qual prende
ainda mais os alunos na ignorancia que lhes foi imposta. Com isso, considero que o ato
de dialogar sem a reflexao sobre a autopercepgao no improviso da fala ¢ mecanico e pouco
significativo para o aprendizado. Neste cenario, o sujeito que busca saber o que o outro
pensa e fala apenas para modificar tais percep¢des nao se alinha ao processo educativo
aqui proposto e defendido para as institui¢cdes escolares e para os professores.

Por fim, se, até 0 momento, nenhum dos conceitos apresentados e defendidos nas
secoes 2.1 e 2.2 se mostram compativeis com as perspectivas que sustentam os modelos
prescritivo-comportamentalistas, ndo seria, portanto, diferente quando refletimos sobre a
emancipacio como objetivo educativo das escolas. Este aspecto diz respeito ao quinto
ponto elencado anteriormente: v) o ato educacional se projeta na formagao de sujeitos que
pensam e agem de forma igual. Considero que os modelos prescritivo-

comportamentalistas se utilizam de um mecanismo de espelho, nos quais se buscam
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produzir sujeitos iguais e controlados, ou seja, reflexos uns dos outros. Neste processo, o
aluno perde a capacidade de conhecer a si mesmo por se ver como mais um no todo, igual
ao todo que fora previamente padronizado. A emancipacao que defendo neste trabalho se
materializa no aluno que conhece seus proprios comportamentos (na medida possivel da
consciéncia e da racionalidade humana), e compreenda o que ¢ melhor para si. Neste
sentido, considero a emancipagdo enquanto uma proposta de autoconhecimento e
autopercepcao. Um aluno que, sem culpa, se permita comer fast food (havendo vontade e
condi¢des?* para tal) mesmo quando outros dizem que esta forma de alimentagio faga
mal ou seja inadequada. Neste contexto, Mohr (2002, p. 203) destaca que o objetivo de

mudar comportamentos ¢é:

(...) nefasto e se afasta de objetivos genuinamente educacionais, uma vez que
ndo permite ou ndo da énfase a formagdo como forma de capacitacio
intelectual para decisdo e gerenciamento autdnomo de ideais e
comportamentos: sempre ha alguém pensando pelo individuo e indicando o
que ele deve ou nao fazer ou como proceder.

Venturi e Mohr (2021, p. 3) relatam que acdes e projetos exclusivamente
comportamentalistas, “além de raramente apresentarem resultados praticos, vinculam e
restringem a compreensdo do conceito de saude apenas a auséncia de doengas, ndo
permitindo um entendimento mais amplo sobre satde individual e coletiva”.

Independentemente de sua efetividade e/ou consequéncia (aspectos que serdo
abordados no proximo Capitulo), nesta se¢do objetivei apresentar, no campo das ideias,
as incompatibilidades dos modelos prescritivo-comportamentalistas com a educag@o dos
alunos e com uma outra ES que vem sendo construida ha mais de trés décadas por
diversos estudiosos da area. Agora, considero interessantes voltarmos nossos olhos para

o nome da rosa.

2.5. Em sintese, Capitulo 2: por uma Educacio sobre temas relacionados a Saude
Para finalizar este capitulo, e retomando as discussoes referentes a mudanca de

nomenclatura da ES j4 iniciada por Lessmann (2020)*, Mulinari ¢ Lessmann (2021) e

Mohr (no prelo), considero que Educacio sobre temas relacionados a Satde (EstS)

seja uma designagdo para a ES mais condizente com as ideias apresentadas e discutidas

24 Esta questdo sera mais bem discutida no Capitulo 3 uma vez que o PSE - principal objeto de estudo -
trabalha majoritariamente e prioritariamente com criangas e jovens de maior vulnerabilidade social e
econdmica.

25 0 qual iniciou os questionamentos especificos sobre as discussdes da “educaciio sobre temas como as
drogas” (Lessmann, 2020, p. 105)
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até o presente momento. Para justificar esta proposta recorro a defini¢do de “saude”
presente no livro “O normal e o Patologico” de Georges Canguilhem (2018).

Canguilhem (2018) apresenta a satide enquanto um fenémeno regido por normas
caracterizadas como fisiologicas (que tem como referéncia as ciéncias anatomicas) e
vitais (sustentadas pelas experiéncias dos sujeitos que sentem). Apesar de serem
chamadas de normas, Canguilhem considera que existe certa fluidez ¢ dinamicidade no
estabelecimento e reestabelecimento dessas normas, as quais podem variar a partir das
vivéncias e adaptagdes anatdmico-fisiologicas dos sujeitos que experienciam a propria
vida. Complementa o autor que esta variacao constante das normas representa aquilo que
chama de “polaridade dindmica da vida” (p. 165). A partir de tais principios, Canguilhem
(2018, 138) propde que:

O que caracteriza a saude ¢ a possibilidade de ultrapassar a norma que define
o normal momentaneo, a possibilidade de tolerar infragdes a norma habitual e
de instituir normas novas em situagdes novas.

Neste sentido, o conceito de saude proposto por Canguilhem (2018), e
incorporado neste trabalho, se refere a capacidade do sujeito estabelecer e se adaptar as
novas normas apos experienciar a doenca/problema. Ou seja, uma saude enquanto
capacidade de reacio. Neste contexto, considera-se que as doengas/problemas sempre
fardo parte da experiéncia dos sujeitos, e que a satude seria a possibilidade de superar as
adversidades e se adaptar as novas normas estabelecidas. Em contrapartida, a doenca,
para Canguilhem (2018), se caracteriza pela incapacidade ou dificuldade do sujeito
estabelecer e se adaptar as novas normas, aquilo que leva, entdo, os sujeitos a solicitarem
a ajuda do saber especializado.

Dentre os aspectos que interferem no estabelecimento e reestabelecimento das
normas, considero como um dos mais relevantes para a proposta Educacao sobre temas
relacionados a Saude (EstS) seja aquele também vinculado a experiéncia do sujeito com
a propria saide e com a manifestacdo das doencas/problemas. Segundo Canguilhem

(2018, p. 140),

(...) avida de qualquer ser vivo, mesmo que seja uma ameba, ndo reconhece as
categorias de saude e doenga a ndo ser no plano da experiéncia, que ¢, em
primeiro lugar, provagdo no sentido do termo, e ndo no plano da ciéncia. A
ciéncia explica a experiéncia, mas nem por isso a anula.

Sustenta o autor que as Ciéncias anatomicas e fisioldgicas existem, em primeiro
lugar, porque os sujeitos sentem a doenca/problema. Seria apenas em segundo lugar que

o sujeito, pelo fato de existirem as Ciéncias anatoOmicas e fisiologicas, conhece e
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compreende a doenga/problema que o acomete. Complementa Canguilhem (2018, p. 166-

167) que:

Nao ¢, portanto, um método objetivo que qualifica como patologico um
determinado fendmeno biologico. E sempre a relagdo com o individuo doente,
por intermédio da clinica, que justifica a qualificacdo do patoldgico.

A partir desta compreensao defendo que a educacao (enquanto papel das escolas
e dos professores) se manifesta a partir da discussao de variados temas que podem ser
satde do préprio individuo. Ou seja, considero que todo o tema discutido em sala de aula
tem o potencial de ser relacionado a saude, mas quem estabelece tal relagdo ¢ o aluno
quando aproxima os temas discutidos em sala de aula a propria saude, compreendida a
partir de suas experiéncias, sensagdes e sentimentos.

Neste contexto, considero que o objeto de discussdo em sala de aula ndo seja
necessariamente A “saude” (como poderia ser lido no termo ES), visto que a compreendo
como um fendmeno plastico, dinamico e que contempla a subjetividade de cada sujeito
que experiencia a polaridade dindmica da propria vida. Assim, considero que existem
inimeras maneiras possiveis - singulares ¢ complexas - de cada sujeito compreender a
propria saude, bem como defendo a ideia de que os temas discutidos em sala podem
perpassar as experiéncias dos alunos de formas diferentes. Portanto, a Educacio proposta
para as escolas e para os professores (discutidas desde o inicio deste capitulo), ¢ aquela
que possibilita a emancipa¢do dos alunos quando estes se deparam e refletem sobre os
mais diversos temas que podem ser relacionados a sua propria saude, ou seja, uma
Educacao sobre temas relacionados a Saude.

Neste sentido, defendo que a EstS na escola compreenda que os alunos
envolvidos na discussio de um tema relacionado a saude sdo sujeitos de igual
capacidade de leitura e compreensio do (seu) mundo, igualdade esta que se projeta e
se materializa na relagdo igualitaria entre professores e alunos. Além disso, defendo uma
EstS que também possibilite o questionamento de toda e qualquer regra, conduta ou
prescricao feita no ambito das percepgdes que os sujeitos t€m da (sua) satde que € tanto
individual quanto coletiva. Considero que este questionamento seja essencial para os
alunos conhecerem a si mesmos, a realidade em que vivem e as condi¢des que
possuem para desenvolver plenamente a sua saude, e que esta ¢ imersa em um
contexto que também é coletivo. Defendo, igualmente, uma EstS que, a partir do tempo
livre para o estudo em sala de aula, possibilite que o aluno em processo educacional se

emancipe das regras que buscam seu controle, sendo o professor, portanto, um
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sujeito que incentiva o aluno a buscar maior liberdade e compreensio da saiude
individual e coletiva.

Sustentado pelos principios da EstS, julgo importante que, pelo menos nas
escolas, ndo se busque moldar sujeitos a partir de condutas padronizadas e supostamente
certas ou erradas. Considero que esta EstS seja importante para os alunos encontrarem
caminhos para o autoconhecimento (através da fala sobre si improvisada no didlogo) e
para a construcio de saberes que facam sentido para/com suas experiéncias de vida. E
fundamental que os alunos compreendam que o ato de aprender é continuo durante a
vida, e que a sua relacio com a saude individual e coletiva se estabelece de forma
dinamica, particular, complexa e adaptavel as mudancas constantes. Defendo a ideia
de que a discussao de temas relacionados a satde, quando vinculadas a um processo
educacional desenvolvido por professores, pode levar os alunos a compreenderem os
limites da propria saude e das proprias normas (sejam elas vitais ou fisioldgicas), para
assim, quem sabe, saberem a hora certa de solicitar ajuda especializada.

Para finalizar, uma ressalva. Indiquei durante todo este capitulo a importancia de
valorizarmos a experiéncia dos sujeitos (alunos) que vivenciam e experienciam a propria
saude. Contudo, ainda considero que algumas das ideias e conceitos abordados e
desenvolvidos neste capitulo (fundamentais para a reflexdo sobre uma nova forma de
pensar a saude por professores na escola) devem ser manejados com cautela quando
planejados e operacionalizados. E isto, ainda mais, quando estivermos lidando com
criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, como discutirei no Capitulo a

seguir.
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CAPITULO 3. Um olhar sobre o objeto de pesquisa:
discussoes sobre o Programa Sauade na Escola, alguns de
seus principios e os perigos que circundam os modelos
prescritivo-comportamentalistas

Apresentados os conceitos que sustentam minha compreensao sobre os papéis
desempenhados pelas escolas e professores na Educacdo dos alunos, a partir de agora
conduzirei o texto para algumas discussdes referentes ao Programa Satde na Escola
(PSE), um dos principais objetos e contextos de investiga¢cdo deste trabalho.

Elaborado através de uma parceria entre os MS e MEC, o PSE propde reforgar o
trabalho intersetorial de profissionais das areas da Educacdo e da Saude a partir de
atividades desenvolvidas em ambito escolar. Registra-se atualmente um total de 5.422 os
municipios aderidos ao programa, envolvendo em suas ag¢des cerca de 91 mil escolas e
mais de 22 milhdes de estudantes, o qual conta com uma verba (de repasse do MS) que
passa dos 89 milhdes de reais. Somente no municipio de Floriandpolis (SC), o PSE conta
com a adesdo de 144 unidades educativas (dentre creches e escolas de educagado basica),
interagindo com mais de 53 mil alunos regularmente matriculados do municipio (Brasil,
2021).

Apesar do programa buscar o trabalho colaborativo e intersetorial, existem
indicios de que o protagonismo da area da saude esteja ocorrendo tanto em nivel
ministerial como profissional, uma vez que os profissionais da educacdo comumente se
encontram a margem dos processos de implementagao e desenvolvimento do programa.
Também ¢ relatado pela literatura que existe a prevaléncia de um modelo avaliativo-
diagnostico-prescritivo nas atividades, as quais tem a mudanca de comportamentos
como uma das metas necessarias para a resolucido de problemas das criancas e
adolescentes.

A partir dessas problematicas, objetivo neste capitulo apresentar o
funcionamento do PSE, bem como discutir alguns dos principios que sustentam a
implementacio e as atividades propostas e desenvolvidas pelo/no programa. Farei
isso a partir de termos/conceitos encontrados no primeiro objetivo do programa,
apontando sempre que oportuno e cabivel as possiveis relagdes destes termos/conceitos
com os ja criticados modelos prescritivo-comportamentalistas. Finalizo este capitulo

apresentando e discutindo o que considero ser uma das maiores problematicas
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relacionadas a tais modelos: a culpabilizacio e a responsabilizag¢io dos sujeitos, neste

caso, das criancas e adolescentes.

3.1. O Programa Saude na Escola: breves palavras sobre seu funcionamento e
organizagio

Apesar da criacio do SUS?® e de todo o alcance planejado para os anos seguintes
a sua institucionalizacao, investigagdes apontam que os Centros de Satde (CS) ainda
encontravam dificuldades para acessar as reais demandas da populacao. Além disso, o
publico jovem, em especifico, ndo usufruia com frequéncia dos servigos oferecidos pelos
sistemas publicos de saude, tampouco os pais incentivavam a ida das criancas e
adolescentes aos CS (Valadao, 2004; Matiaspereira, 2012; Ferreira et al., 2012). Neste
contexto, como destacam Fernandes et al. (2005) e Tavares ¢ Rocha (2006), mesmo a
escola ndo sendo a responsavel pelas praticas e acdes desenvolvidas nos CS, considera-
se inegéavel o papel da instituicdo escolar em trabalhar e discutir os mais variados temas
relacionados a satde. Além disso, consideram os mesmos autores que, através das
escolas, seria possivel trabalhar paralelamente com os familiares e tutores das criangas e
adolescentes que frequentam as escolas publicas brasileiras. Moura et al. (2007) e Ferreira
et al. (2012) compartilham dessa compreensdo ao relatarem que as escolas
tradicionalmente sdo espagos em que se desenvolvem diversos programas de saude e, por
esse motivo, sdo caracterizadas como um dos mais importantes dos variados espacos
estratégicos para as acdes de Saude Publica.

Com isso, no intuito de ampliar o alcance das agdes e projetos de satde ¢ instituido
no ano de 2007 o PSE a partir do Decreto Presidencial n° 6.286. Segundo os proprios
documentos que regem o programa, o PSE busca a concretizagao do trabalho colaborativo
entre os membros da comunidade escolar (incluem-se os professores) e os profissionais
da saude. Entende-se que essa colaboracdo deve se materializar tanto na elaboracao
quanto no desenvolvimento das mais variadas atividades que contemplem algum tema
relacionado a saude (Brasil, 2007; 2009).

O programa, em seu artigo 4°, explicita que “As a¢des em saude previstas no

ambito do PSE (...) serdo desenvolvidas articuladamente com a rede de educacio

26 A Constituigio de 1988 estabeleceu pela primeira vez de forma relevante uma segdo exclusiva para
retratar a saude. Em seu Art. 198, descreve que as agdes e servigos publicos de saude devem integrar uma
rede regionalizada e hierarquizada, e constituir um sistema tnico. Com isso, no dia 19 de setembro de 1990,
o entdo presidente da republica sanciona a Lei n°® 8.080, que dispde sobre a organizagdo, funcionamento e
obrigacdes relativas ao SUS, o qual buscava melhorar as condigdes de vida dos sujeitos a partir da
ampliac@o dos servigos de saude prestados.
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publica basica e em conformidade com os principios e diretrizes do SUS*”” (Brasil,
2007, p. 2, grifo meu). O programa compreende desde agdes clinico-avaliativas
(nutricionais, oftalmologicas, auditivas, odontologicas etc.), aquelas ditas preventivas,
que dizem respeito ao uso de drogas, 4dlcool e tabaco e, at¢ mesmo, as resolutivas, no que
concerne temas como violéncia e acidentes domésticos (Brasil, 2007).

Apesar de ser uma PP de nivel federal, ¢ em ambito municipal que o PSE ¢
construido em sua maior parte, uma vez que o projeto de adesdo ao programa acontece
via Secretdrios de Saude e de Educagdo de cada municipio. Além disso, ndo
necessariamente todas as escolas ptblicas do municipio sao vinculadas ao programa, uma
vez que o PSE ja estabeleceu alguns critérios para a definicdo de escolas prioritarias
como: 1) aquelas localizadas em area rural; i1) as escolas que possuem alunos em medida
socioeducativa®®, e; iii) aquelas que tenham, pelo menos, 50% dos alunos beneficiados
pelo Programa Bolsa Familia (Brasil, 2017; 2020). Vale ressaltar, ainda, que durante o
periodo 2007-2017 o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) era outro
critério utilizado para estabelecer as escolas que teriam prioridade na adesdo ao PSE
(Brasil, 2011; 2017). Ainda apontam os documentos que, no periodo atual, toda e
qualquer escola pode ser aderida ao programa, dependendo apenas da escolha dos
gestores municipais (Brasil, 2021).

O projeto de adesdao ao PSE ¢ elaborado pelas secretarias municipais, as quais
devem considerar - para além dos critérios supracitados - as necessidades de cada regido
e de escola. Para isso, ¢ necessario que durante a construcao deste projeto se leve em
consideracdo: 1) as analises diagnosticas das escolas feitas a partir do mapeamento da rede
de atencao primaria; ii) a defini¢ao de quais escolas e CS fardo parte do PSE desenvolvido
no municipio; iii) as atribuigdes das equipes de saude e educagdo na realizacdo das
atividades contempladas pelo programa, e; iv) as metas que devem ser alcangadas com as
acdes, também relativas a resolugdo dos problemas encontrados nas criancas e

adolescentes que frequentam as escolas publicas (Brasil, 2007).

2 Segundo a Constituicdo Federal de 1988, sdo as diretrizes do SUS: i) Descentralizago, com diregdo unica em cada
esfera de governo; ii) Atendimento integral, com prioridade para as atividades preventivas, sem prejuizo dos servigos
assistenciais, e; iii) Participagdo da comunidade na decisdo e resolucdo dos problemas (Brasil, 1988).

28 As medidas socioeducativas estio previstas no Capitulo IV do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), mais
especificamente em seu Artigo 112. Estas medidas se referem as punig¢des cabiveis apds um verificado ato infracional
efetuado pela crianga ou adolescente. Dentre essas punigdes, encontram-se: a adverténcia aplicada pelo Juiz da Infancia
e da Juventude, a obrigacdo de reparar algum dano causado, a prestagdo de servicos a comunidade, a inser¢do em
regime de semiliberdade e, até mesmo, a “internacdo em estabelecimento educacional” (Brasil, 1990).
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Segundo o documento ‘“Passo a Passo PSE: tecendo caminhos da
intersetorialidade” (Brasil, 2011), o programa possui trés componentes que devem
orientar a elaboracdo e implementagao das atividades:

e Componente I: Avaliacido clinica e psicossocial. Este componente tem como
objetivo obter informacdes sobre o crescimento € o desenvolvimento das criangas,
jovens e adolescentes a partir da “triagem dos alunos” (Brasil, 2011, p. 15, grifo
meu). Considera-se, neste componente, que “as acdes do ponto de vista
epidemioldgico sdo prioritarias” (p. 15, grifo meu), as quais se referem a
atualizacdo do calendario vacinal, deteccdo precoce de hipertensdo e de agravos
decorrentes de doengas negligenciadas®®, avaliagdes antropométricas,
nutricionais, oftalmoldgicas, auditivas, odontoldgicas entre outras. Quando hé a
identificacdo de algum problema nos alunos, indica-se, ainda, a marcacao de
atendimento do educando na rede de saide municipal (Brasil, 2011).

e Componente II: Promocao e Prevencao a Saude. Este componente tem como
objetivo criar agdes que visam “garantir oportunidades a todos os educandos de
fazerem escolhas mais favoraveis a saude e de serem, portanto, protagonistas
do processo de produciao da propria satide” (Brasil, 2011, p. 17, grifos meus).
Neste cenario, a escola é vista como

(...) um lugar privilegiado para promocéo da saide, visto que tem
potencial singular para formar sujeitos autonomeos e criticos, capazes
de compreender a realidade e modifica-la a partir do lugar que
ocupam, ou seja, aptos a fazer uma reflexdo acerca dos problemas da
comunidade ¢ a propor acdes para resolvé-los, a partir de suas
perspectivas.

Sao treze os temas elencados como prioritdrios pelo PSE: 1. Satide ambiental; 2.
Promogao da atividade fisica; 3. Alimentacao saudavel e prevencao da obesidade;
4. Promocdo da cultura de paz e direitos humanos; 5. Preven¢do das violéncias e
dos acidentes; 6. Prevenc¢do de doengas negligenciadas; 7. Verificacao da situagdo
vacinal; 8. Satude sexual e reprodutiva e preveng¢do do HIV/IST; 9. Prevencao ao
uso de alcool, tabaco e outras drogas; 10. Satde bucal; 11. Saude auditiva; 12.
Satde ocular, e; 13. Prevencdo a covid-19. O modo com que estes temas sao
abordados durante as a¢des do PSE fica a critério dos integrantes do programa em

nivel regional (Brasil, 2011).

29 Como hanseniase, tuberculose, malaria e outras doengas regido-dependentes.
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e Componente III: Formacao. O processo de formagao dos gestores e das equipes
de educagdo e de saude que atuam no PSE é um compromisso das trés esferas do
governo (federal, estadual e municipal), e deve ser trabalhado de maneira continua
e permanente. Este componente contempla, por exemplo: i) a “Formagdo do
Grupo de Trabalho Intersetorial (GTI)*°, composto obrigatoriamente por
profissionais da area da Educag¢do e da Saude; ii) a “Formacao de Jovens
Protagonistas para o PSE”, a qual busca valorizar o jovem “como protagonista
na defesa dos direitos a saude” (Brasil, 2011, p. 18, grifo meu), e; iii) a
“Formacao de profissionais da educacdo ¢ saide nos temas relativos ao
Programa Satde na Escola”, o que compreende “temas de avaliacio das
condicoes de satide, de prevencio e promo¢ao da saude” (Brasil, 2011, p. 19,

grifos meus).

A partir de 2017 o ciclo do PSE passou a ser bianual®!, tendo o prazo limite de 24
meses para alcancar as metas estabelecidas no projeto elaborado pela gestdo. Esta gestao
¢ composta, inicialmente, por secretarios de saude e de educa¢ao do municipio, mas estes
podem delegar tal fungdo a outros profissionais parceiros. Ao longo de cada ciclo, o
registro das informagdes sobre as atividades realizadas no PSE deve ser efetuado,
unicamente, no Sistema de Informacdo da Atencdo Basica em Saude (SISAB) (Brasil,
2021).%2

Devido a importancia que conceitos (se¢do 2.1, 2.2 e 2.3) recebem neste trabalho
(afinal, sdo deles que derivam os principios e fundamentos da EstS - secdo 2.4), dou
continuidade ao texto com a discussdao sobre alguns principios que sustentam o PSE.
Eles ja estdo presentes no primeiro objetivo do programa, no Art. 2° do Decreto: “Sao
objetivos do PSE: I - promover a satde ¢ a cultura da paz, reforcando a prevencao de
agravos a satide, bem como fortalecer a relagio’® entre as redes publicas de saude e de

educagao” (Brasil, 2007, p. 1, grifos meus).

300 PSE ainda indica a necessidade de se criar um GTI em cada esfera administrativa, ou seja, um GTI-
Municipal, um GTI-Estadual e o GTI-Federal (Brasil, 2011; 2015).

31" Até o ano de 2017 o ciclo do PSE foi anual. Justificou-se esta mudanga no maior tempo que os
profissionais teriam para desenvolver as atividades propostas e delimitadas no inicio da adesdo (Brasil,
2017).

32 Mais dados sobre a legislaciio do PSE, sua estrutura, funcionamento e histérico podem ser acessados a
partir dos trabalhos de Vieira, Saporetti e Belisario (2016), Mulinari (2018) e Fernandes et. al. (2022).

33 Esta relacfio entre os profissionais da educacio e da satde ¢é aprofundada e discutida no Capitulo 5 deste
trabalho. Neste capitulo, apresento os relatos concedidos pelos profissionais que atuam no PSE
desenvolvido em regides do municipio de Floriandpolis.
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Neste sentido, busco nas proximas se¢des discutir e refletir sobre estes conceitos
(promogao da saude - PS, cultura da paz - CP e prevencao - PV) que geram principios
para estruturagdo e agdes do PSE, finalizando esta discussdo com as possiveis relagdes
destes com modelos prescritivo-comportamentalistas. Nas proximas se¢des ndo se aborda
a génese ou o desenvolvimento dos conceitos tratados, uma vez que cada um possui uma
histéria complexa e singular (Heidmann et al., 2006). Intenta-se, sim, resumir suas
compreensdes mais atuais para, entdo, articuld-las com aspectos educacionais presentes

nesta politica intersetorial que ¢ o PSE.

3.2. A Promoc¢ao da Saude (PS)

A partir de uma inicial aproximagdo com referenciais da area da Satude Publica,
destaco trés diferentes documentos que discorrem sobre a atual compreensao da PS. O
primeiro deles diz respeito ao Relatério Lalonde, de 1974. Esse relatorio surge em uma
época de intensas criticas aos servigos de saude chamados de tradicionais: intimamente
associados a um sistema hospitalocéntrico e curativo. Além disso, esse relatorio propde
um novo modelo de agdo que também visava a reducao de gastos destinados ao tratamento
de doencas ja diagnosticadas (Czeresnia, 2003; Carvalho, 2004; Castiel, Guilam e
Ferreira, 2015; Buss et al., 2020).

O Relatorio Lalonde, produzido pelo Ministério de Bem Estar e Satide do Canada,
influenciou as politicas sanitarias de outros paises como Inglaterra, Estados Unidos e
Russia (na época ainda URSS). Além disso, autores destacam que esse relatorio teve
influéncia direta nas discussdes da I Conferéncia Internacional de Cuidados Primarios de
Saude (OMS), na qual foi elaborada a Declaracao de Alma-Ata em 1978 (Ferreira e
Buss, 2001; Buss, 2003). Essa conferéncia teve a participagao de trinta e cinco paises, €
a declaragdo reafirmava os principios e valores ja apresentados no Relatorio Lalonde,
como, por exemplo, o desenvolvimento e capacitacio comunitaria,
o empoderamento ¢ a autonomia dos sujeitos frente a propria satide (Ferreira e Buss,
2001; Carvalho, 2004; Heidmann et al., 2006; Buss, 2009, grifos meus). Além disso, a
nova defini¢cao de PS irrompe numa época em que o estado considerava que quanto menor
fosse sua participagdo, maior seria o poder de a¢cdo dos individuos (Castiel, Guilam e
Ferreira, 2015).

Na década seguinte, com a intensa ampliagao da PS - como termo/conceito e como
modelo de agdo - foi elaborada a I Conferéncia Internacional sobre Promogao da Satde,

realizada no Canada. Nessa conferéncia foi elaborada a Carta de Ottawa, divulgada em
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1986, a qual ratifica os valores e principios anteriormente apresentados (OMS, 1986;

Buss, 2003). Na Carta encontramos a defini¢ao:

Promogao da satide é o nome dado ao processo de capacitagdo da comunidade
para atuar na melhoria de sua qualidade de vida e saude, incluindo uma maior
participagdo no controle deste processo. Para atingir um estado de completo
bem-estar fisico, mental e social os individuos e grupos devem saber identificar
aspiragdes, satisfazer necessidades e modificar favoravelmente o meio
ambiente (OMS, 1986, p. 1).

Apesar desta definicdo ter aspectos referentes a agdes em nivel individual, a
perspectiva de PS desenvolvida considera também os fatores politicos, econdmicos,
sociais, culturais, ambientais, comportamentais e bioldgicos como aqueles que interferem
na saude da populacao (OMS, 1986). Estes aspectos sdo considerados em trecho posterior
a defini¢do de PS supracitada.

Além disso, neste mesmo periodo, a PS passou a ser inserida na agenda de
prioridades de todos os niveis e setores do estado - dentre eles a Educagao - por considerar
que “a promogdo da satde nio é responsabilidade exclusiva do setor saude” (OMS,
1986, p. 1, grifo meu). Como aponta Czeresnia (2003), esta perspectiva progressista da
PS ¢ aquela que defende a elaboracio de PP intersetoriais, as quais compartilham
demandas e responsabilidades com outros setores do estado. Sustenta esta compreensao
a propria Carta de Ottawa (1986), ao afirmar que:

A politica de promogdo da saide requer a identificagdo ¢ a remogdo de
obstaculos para a adocdo de politicas piblicas saudaveis nos setores que
nao estio diretamente ligados a saude. O objetivo maior deve ser indicar aos

dirigentes e politicos que as escolhas saudaveis sio as mais faceis de realizar
(OMS, 1986, p. 2, grifos meu)

Concomitantemente, no Brasil, a ampliagdo da PS como modelo de organizar o
sistema de satide data, principalmente, da 8* Conferéncia Nacional de Satde de 1986.
Esta conferéncia ¢ descrita como o grande marco da luta pela criagdo e implementacao
do SUS, e defendeu a saude como um direito social irrevogéavel (Ferreira e Buss, 2001;
Heidmann et al., 2006; Czeresnia e Freitas, 2009). A partir das defini¢des constitucionais,
das legislagdes que regulamentam o SUS e das deliberagdes das conferéncias nacionais

de saude e do Plano Nacional de Satde, foi aprovada em 2006 a Politica Nacional de

34 A propria defini¢do de PP, expressa por Saraiva (2007), nos d4 ainda mais indicios de que exista uma
relagdo direta entre as propostas da PS e a Intersetorialidade que justifica o PSE: “Em uma perspectiva mais
operacional, pode-se dizer que as politicas publicas sdo sistemas de decisdes publicas que visam agdes (...)
destinadas a manter ou modificar a realidade de um ou varios setores da vida social, por meio da definigdo
de objetivos e estratégias de atuacdo e da alocagdo dos recursos necessarios para atingir os objetivos
estabelecidos” (Saraiva, 2007, p. 29, grifos meus).
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Promocao da Satde (PNPS) do SUS (Brasil, 2010; 2017), vigente até o presente
momento. Em documentos que descrevem a PNPS observo o ratificar de principios como

autonomia®

3 empoderamento’® e corresponsabiliza¢do®” (Brasil, 2014; 2017).

E neste cenario intersetorial ¢ de compartilhamento de demandas que surge, a
partir da Organizagdo Pan-Americana de Saude (OPAS/OMS), a iniciativa das Escolas
Promotoras da Satde. Desde o ano de 1995, época em que a Oficina Regional da
Organizacao Mundial da Satde (OPAS/OMS) langou oficialmente a Iniciativa Regional
de Escolas Promotoras de Saude, os estados membros da América Latina e do Caribe tém
fortalecido suas agdes de PS nas escolas a partir de uma rediscussdo e reflexdo sobre
atividades no campo da Saude Escolar (Brasil, 2007).

Observo, a partir do documento “Escolas Promotoras de Saude: experiéncias no
Brasil” (2007, p. 7), que esta iniciativa se encontra ancorada na “Disseminacdo da
proposta das escolas como espagos de desenvolvimento de a¢oes de promogdo da saude”
(grifo meu). Ainda se espera destas institui¢cdes a criacao e desenvolvimento de atividades
e programas ‘“concebidos e implementados na perspectiva dos preceitos conceituais,
metodologicos e instrumentais da promog¢do da saude” (grifo meu). Além disso, a
iniciativa defende que as agdes desenvolvidas nas escolas considerem “o pressuposto de
que a solugdo dos problemas esta no potencial de mobilizacdo e participagdo efetiva da
sociedade” (grifos meus), buscando, assim, a autonomia dos individuos (neste caso, dos
alunos) e das comunidades na resolu¢do de problemas detectados na propria regiao.

A partir do exposto, observo que desde a divulgacdo do canadense Relatorio
Lalonde, perpassando pela Declaracdo de Alma-Ata e pela Carta de Ottawa, ocorre a
ampliacdo de um discurso cada vez mais direcionado as pessoas ¢ as comunidades: estas
sao compreendidas como capazes de identificar os problemas do entorno ¢ propor
solucdes para estes. Com isso, a partir da PS, espera-se formar grupos e sujeitos
autdonomos ¢ empoderados (principios reafirmados pela PNPS), para que estes sejam os

protagonistas pela propria satde.

35 Refere-se a identificacio de potencialidades e ao desenvolvimento de capacidades, possibilitando
escolhas conscientes de sujeitos ¢ comunidades sobre suas agdes e trajetdrias; (MS/GM 2.446/2014, Art.
4° TI0).

36 Refere-se ao processo de intervencdo que estimula os sujeitos e coletivos a adquirirem o controle das
decisoes e das escolhas de modos de vida adequado as suas condi¢des socio-economico-culturais; (MS/GM
2.446/2014, Art. 4°, 1V).

37 Refere-se as responsabilidades partilhadas entre pessoas ou coletivo, onde duas ou mais pessoas
compartilham obrigagdes e/ou compromissos; (MS/ GM 2.446/2014, Art. 3°, VI).
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Além disso, parece-me que os principios da PS anteriormente apresentados (como
desenvolvimento e capacitagdo comunitdria, protagonismo, empoderamento e
autonomia) pouco a pouco vao adentrando o chdo escolar a partir da chamada
Intersetorialidade, utilizada como um dos eixos estruturantes na criacdo das Escolas
Promotoras da Satide (OPAS/OMS). Neste cenario, faz-se das escolas parceiras no
desenvolvimento de acdes de PS, as quais passam a atuar a partir de principios
conceituais, metodologicos e instrumentais relacionados a PS, reafirmando o ideal de
mobilizagdo e participagdo da sociedade. Pergunto-me, portanto: como alguns dos
principios da PS (como autonomia, empoderamento e protagonismo) se materializam nas
acoes do PSE? O programa considera que estes principios ndo necessariamente se
vinculam as criancas e¢ adolescentes em situacao de vulnerabilidade? O estado oferece
condi¢des minimas para que criangas e jovens em idade escolar sejam os protagonistas
de suas proprias vidas? O quanto héd de escolhas na vida de criancas e adolescentes em
situagdo de vulnerabilidade? Se os sujeitos participam da identificagdo dos problemas da

propria comunidade, poderiam também ser os culpados pela nao resolugdo destes?

3.3. A Cultura da Paz (CP)

Na busca pelos principios que sustentam o termo/conceito CP precisamos retornar
ao ano de 1999. Neste ano, durante a 26* Conferéncia Geral da ONU, os membros da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO)
discutiram e apresentaram a ‘“Declaragdo sobre uma Cultura de Paz”, a partir da
Resolugdo 53/243 (Dupret, 2002; Nascimento, 2009; Boschi, 2018). Esta declaracao, logo
em seu Artigo 1° afirma que:

Uma Cultura de Paz é um conjunto de valores, atitudes, tradigdes,
comportamentos e estilos de vida baseados no respeito a vida, a
liberdade, ¢ a igualdade de direitos e oportunidades, bem como no fim
da violéncia e na promogdo e pratica da ndo-violéncia por meio da
educagdo, do dialogo e da cooperacdo, além do seu compromisso com
a solucao pacifica dos conflitos (ONU, 1999, p. 1, grifos meu).

Apbs a leitura geral do documento € possivel compreender que a Declaragdo ¢é
relativamente ampla®, mas que seu foco principal reside nas discussdes que perpassam
diretamente a tematica da violéncia. Observo que alguns dos documentos que discutem

CP apresentam este termo/conceito a partir da discussdao das mais diversas formas de

3% A Declaragdio também aborda, de maneira breve, questdes ambientais, o analfabetismo, e até mesmo o
desenvolvimento econdmico dos paises membros da organizagdo (ONU, 1999).
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violéncia (fisica, mental, psicoldgica, domiciliar, entre outras), utilizando-se de dados
demograficos para tracar suas formas de distribui¢dao e manifestagao (Brasil, 2008; 2009).

Além disso, ¢ extremamente comum a relagdo da tematica violéncia (e da CP)
com a infancia, a juventude e, consequentemente, com as escolas (ONU, 1999; Brasil,
2009; 2010; 2013). Diferentes esferas de governo costumam associar a CP as instituicdes
escolares por considerarem que “o envolvimento dos jovens brasileiros com a violéncia
e, sobretudo, com a violéncia letal, ¢ um problema grave, urgente e complexo” (BRASIL,
2008, p. 2), e que estes jovens podem ser encontrados e acessados a partir das escolas de
educagdo basica (Macédo, 2013; Nascimento e Salles-Filho, 2013; Diogo e Ribeiro,
2014)

Além disso, documentos que abordam o termo/conceito CP indicam alguns dos
principios que podem sustentar sua compreensdo, como, por exemplo: i) as agdes de
seguranga publica devem voltar-se as pessoas, grupos ou organizagdes “que atuam de
maneira violenta” (p. 11); i1) existe uma maior efetividade na elaboracao e implementagao
de estratégias intersetoriais (como cultura, esporte, educacao e lazer) para o combate da
violéncia; iii) deve-se se deixar de lado o carater exclusivamente repressivo; iv) a
violéncia ndo pode ser necessariamente associada a classe social por considerar que “ndo
¢ a pobreza que causa a violéncia” (p. 12), e; v) existe a necessidade de entender quais
caracteristicas da juventude tornam os jovens mais vulneraveis a se envolver em situagoes
violentas (Brasil, 2008; 2009).

E neste que contexto que a escola, entdo, surge como uma parceira na construgio
da CP, uma vez que a ndo violéncia deve ser “ensinada, aprendida e estimulada” a
partir da “valorizacio de determinados principios, comportamentos e atitudes”
(Brasil, 2009, p. 13, grifo meu), os quais também podem ser desenvolvidos nas escolas.
A CP também julga importante incentivar a formag¢ao dos profissionais dessas institui¢cdes
— incluem-se os professores - para atuarem na detec¢ido e denuncia de casos de
violéncia, bem como para atuarem como profissionais exemplares, principalmente ao
delimitarem limites e valores considerados importantes para seus alunos (Brasil, 2009).

Pelo cenario esbogado até aqui, considero que existem indicios suficientes para
acreditar que a CP, até certo ponto, também se apropria de alguns principios que podem
se relacionar aos modelos prescritivo-comportamentalistas. Apesar de considerar a
violéncia um tema que perpassa a vida dos sujeitos de diferentes maneiras, a CP parece
depositar grande expectativa em que os sujeitos mudem alguns de seus habitos violentos.

Uma vez que a violéncia ¢ um fendmeno extremamente complexo, considero simplista a
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ideia de que uma prescri¢cao, um exemplo, um conselho ou uma recomendacao faga mudar
- quase que - instantaneamente uma pratica violenta, a qual pode ser resultante da
acumulacdo de anos de experi€ncias negativas e violentas de criangas ¢ adolescentes em
situagdo de abandono e vulnerabilidade.

Ainda e assim, preocupa-me a expectativa que se tem para as escolas (e os
professores) enquanto participantes deste complexo movimento de ‘“ensinar” ou
“estimular” praticas ndo violentas para crian¢as e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade. E quanto a isso, pergunto: de que maneiras o PSE vem discutindo a
tematica violéncia nas escolas? Os professores se sentem ou foram capacitados para
abordar temas como a violéncia? Os professores se sentem ou foram capacitados para

atuar na identifica¢do e dentincia de casos de violéncia?

3.4. A Prevencao (PV)

Inicialmente, vale o destaque de que € comum nos depararmos com estudos que
apontam diversas confusdes conceituais entre os termos/conceitos PS e PV, Esta pouca
clareza das semelhangas e diferencas entre os termos € percebida nas falas de usuarios do
SUS, nos relatos de profissionais da saude, em campanhas publicitarias de saude publica,
e até mesmo em pesquisas académico-cientificas das mais distintas areas da Saude
(Iglesias e Dalbello-Araujo, 2011; Mascarenhas, Melo e Fagundes, 2012; Gurgel et al.,
2015).

Czeresnia (2003, p. 5), na tentativa de distinguir a PS e a PV, destaca a existéncia

de diferencas pequenas e radicais entre elas:

Radical porque implica mudancas profundas na forma de articular e utilizar o
conhecimento na formulagdo e operacionalizagdo das praticas de satude - e isso
s6 pode ocorrer verdadeiramente por meio da transformagao de concepgado de
mundo (...) . Pequena porque as prdticas em promog¢do, da mesma forma que
as de prevengdo, fazem uso do conhecimento cientifico. Os projetos de
promocao da saude valem-se igualmente dos conceitos classicos que orientam
a produgdo do conhecimento especifico em satde - doenga, transmissao e risco
- cuja racionalidade é a mesma do discurso preventivo (grifos meus).

Para além desta referida confusdo conceitual envolvendo os dois termos, a PV

também ¢ mencionada tanto na Declaragcdo de Alma-Ata, quando associada aos cuidados

39 Costumeiramente encontramos o termo “Prevengdo” acompanhado de alguns outros como, por exemplo,
prevengdo de doengas, prevengio de agravos, prevencdo de problemas etc. Partindo-se do pressuposto que
“doengas”, “agravos” e “problemas” sdo termos que possivelmente carregam defini¢des e compreensdes
proprias, decidi utilizar no texto apenas o termo “Prevenc¢do” (sem acompanhamentos). Essa escolha se
justifica a partir dos proprios objetivos investigativos, uma vez que foi parte do trabalho buscar a

compreensdo que os participantes da pesquisa detém sobre este termo integrante dos documentos do PSE.
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primérios de saude (OMS, 1978), quanto no canadense Relatorio Lalonde, o qual tem a
PV como um modelo de acao propicio para os governantes anteciparem o aparecimento
de problemas na populacao (Lalonde, 1974).

No Brasil, alguns dos principios que sustentam a PV podem ser encontrados no
“Caderno de Atencao Primaria” (2013). Neste Caderno, define-se a PV como “todo ato
que tem impacto na redugdo de mortalidade e morbidade das pessoas” (Brasil, 2013, p.
11). O mesmo documento, utilizando-se do trabalho de Gervas (2008), afirma que a PV
consiste na identificagcdo de fatores de risco como meio para “antecipar doencas futuras
em individuos que se encontram saudaveis” (Brasil, 2013, p. 11, grifo meu), principios
esses semelhantes aos encontrados no Relatério Lalonde (Lalonde, 1974).

Sobre a PV, Czeresnia (2003, p. 4) descreve que:

As agles preventivas definem-se como intervengoes orientadas a evitar o
surgimento de doengas especificas, reduzindo sua incidéncia e prevaléncia nas
populacdes. 4 base do discurso preventivo é o conhecimento epidemiologico
moderno; seu objetivo € o controle da transmissdo de doengas infecciosas ¢ a
redugdo do risco de doengas degenerativas ou outros agravos especificos.”
(grifo meu)

Complementa a mesma autora que os projetos de PV sdo estruturados mediante a
divulgac¢do de informagdo cientifica e de recomendagdes frequentemente normativas
referentes as mudancas de habitos dos sujeitos (Czeresnia, 2003).

O decreto do PSE, de 2007, apresenta a PV no artigo do seu primeiro objetivo e
apenas em mais trés das dezessete acdes especificas previstas pelo PSE: a PV do consumo
do dlcool (agdo X), do uso de drogas (agdao XI), bem como a criagdo de uma “cultura da
prevengdo no ambito escolar” (acdo XVI) (Brasil, 2007, p. 2, grifo meu).

Dado o exposto até aqui, verificamos que alguns dos principios vinculados aos
modelos prescritivo-comportamentalistas também se encontram na ideia de PV, assim
como aconteceu na PS e CP. Faco esta relagdo ao observar que a PV geralmente delimita,
a priori, quais sdo os comportamentos adequados (que devem ser seguidos no presente) e
quais sao inadequados (que devem ser modificados também no presente), para que, assim,
doencas ou problemas sejam prevenidos (em um futuro). Essa percepgdo sobre a relacao
direta entre causa e consequéncia encontrada na PV remete-me ao antigo e conhecido
ditado popular: “Prevenir ¢ melhor do que remediar”, onde prevenir (a¢do-mudanga do
sujeito) € o responsavel por evitar o remediar (consequéncia direta da ndo preven¢do).

Essa relacdo entre presente-futuro que sustenta a PV parece-me ainda mais

contestavel quando o PSE utiliza deste termo/conceito apenas quando aborda as tematicas
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alcool e drogas. A impressdo que fica € que, pelo menos para esses dois temas
relacionados a satde, ndo existiria outra saida a ndo ser a prevengao aplicada no “ndo
beba” e no “ndo use”, caso contrario...

Ja apontou Castiel (2013, p. 29) que vivemos em um contexto de
“hiperprevencdo” (quando a PV se alia a precaugdo e a prote¢do), cuja

(...) meta ¢ inalcangavel e produz uma profunda aversdo aos muitos riscos e
perigos que nos rondam sem perspectivas de éxito, além de estimular altos
teores de ansiedade que marcam a nossa época de modo inapelavel (grifos
originais).

Finalizo esta secdo langando novamente algumas questdes que considero
pertinentes: de que maneiras os principios vinculados a prescrigdo e ao comportamento
da PV se materializam no ambito do PSE? De que forma o conhecimento cientifico
discutido nas escolas poderia justificar a preven¢ao? O que o PSE quer dizer com a

criacdo de uma ““cultura de prevenc¢ao” nas escolas?

3.5. Em Sintese, Capitulo 3: E de quem ¢é a culpa? Discussdes sobre mudancas
(im)possiveis e/ou (in)desejadas

Durante as ultimas secdes apresentei de que maneiras (e a partir de quais
principios) os trés termos/conceitos (promog¢do de saude, cultura da paz e prevengao)
incorporados pelo PSE podem se relacionar aos modelos prescritivo-
comportamentalistas. Ressalto que ndo ¢ minha pretensao resumir PS, CP e PV as
reflexdes propostas nas paginas anteriores, mas sim apresentar alguns de seus possiveis
vinculos com os modelos que considero incompativeis com as escolas, com a atuagdo de
professores e com a EstS proposta no capitulo anterior.

Dito isso, finalizo este capitulo abordando duas das principais problematicas
associadas aos modelos prescritivo-comportamentalistas: a culpabilizacdo e
responsabilizacdo dos sujeitos, em especifico, de criancas e adolescentes.

Como relata Czeresnia (2003), a configuracao do novo discurso em satude publica
(também vinculado a PS) “ocorreu no contexto de sociedades capitalistas neoliberais,
tendo como um dos seus eixos basicos o fortalecimento da ideia de autonomia dos sujeitos
e dos grupos sociais” (Czeresnia, 2003, p. 1). Castiel, Guilam e Ferreira (2015)
complementam, a partir dos trabalhos de Tesh (1990) e Lupton (1995), que este discurso
se estabelece a partir de uma tendéncia de diminui¢do das responsabilidades do estado
para com os cidadaos, acompanhada de um aumento da atribui¢do dada aos sujeitos de

tomarem conta da propria saude.
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Neste cenario de desresponsabilizacio do estado, considero que principios como
autonomia, empoderamento, protagonismo ¢ mudanc¢a de habitos, quando utilizados
de maneira pouco cuidadosa, podem fortalecer a compreensao de que os individuos sdo
0s unicos responsaveis pelas condigdes em que se encontram. Ou seja, que a saude € uma
responsabilidade exclusivamente individual. Considero este cenario ainda mais complexo
quando estamos refletindo sobre uma PP intersetorial que lida com criangas e
adolescentes em situagdo de vulnerabilidade, onde as margens de escolha sdo
explicitamente reduzidas.

Apontam Castiel, Guilam e Ferreira (2015, p. 60) que a busca pela mudanca
dos/nos sujeitos (caracteristica de modelos prescritivo-comportamentalistas) segue
sustentando a construcao das mais diversas PP em nivel nacional. Em contraponto, os
mesmos autores destacam que modelos relacionados a mudanga de comportamentos nao

sao dos mais tragaveis pela grande maioria da populagdo, uma vez que

A ideia de estilo de vida, tomada como habito facilmente adotado por todos
(para o que bastaria for¢a de vontade, independentemente de sua condig¢do
social), a0 mesmo tempo que deposita no individuo a responsabilidade por
sua saude, negligéncia o fato de que suas praticas sociais nem sempre sdo
adotadas de forma tdo racional (grifos meu).

Neste contexto, quando os modelos prescritivos € comportamentalistas falham em
seu objetivo final - a mudancga, temos como um dos possiveis resultados o emergir da
culpabilizacido do sujeito que, mesmo sendo bem instruido sobre os habitos corretos
e incorretos, manteve seus estilos de vida caracterizados como nao saudaveis ou de
risco. Esta culpabilizacdo direcionada aos sujeitos frequentemente se materializa a partir
de julgamentos morais, 0s quais acusam os sujeitos pela falta de vontade em mudar
(Castiel e Diaz, 2007; Castiel, 2013; Castiel, Guilam e Ferreira, 2015).

E neste contexto, ainda, que principios como autonomia, protagonismo e
responsabilidade individual (quando utilizados sem o necessario cuidado) podem gerar
leituras que silenciam os contextos geopoliticos, culturais e sociais que também fazem
das experiéncias dos sujeitos que vivem a satde individual e coletiva. Ja alertaram Castiel,
Guilam e Ferreira (2015, p. 52) que a busca pela mudanca de comportamentos
dificilmente se aplica “a grupos sociais em que as margens de escolha praticamente
inexistem”. Complementam os autores que “o foco voltado para o controle dos
comportamentos individuais ndo enfatiza a busca de transformacdes de aspectos

macrossociais” (p. 47), aspectos estes que poderiam ser traduzidos como os reais
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causadores dos problemas encontrados na populagdo e, mais especificamente, nas
criancas e adolescentes contemplados pelo PSE.

Como vimos anteriormente, tanto a PS quanto a PV encontram no conhecimento
epidemioldgico um terreno fértil para definir e justificar habitos considerados saudéaveis
e de risco, os quais devem ser incorporados ou rejeitados pelos sujeitos para se concretizar
a resolugdo de algum problema. Considera-se, assim, que os comportamentos humanos
poderiam ser moldados e delimitados exclusivamente a partir da epidemiologia, como se
esta racionalidade cientifica se estendesse, como algo natural as decisdes, percepgoes e
modos de agir de cada sujeito (Castiel, Guilam e Ferreira, 2015). Nao ¢ minha intengao
elencar estas reflexdes para invalidar ou questionar ingenuamente os conhecimentos
cientificos que sustentam a epidemiologia. Considero que a construgdo destes
conhecimentos ¢ imprescindivel para as andlises e intervengdes sanitarias, bem como para
compreender e descrever algumas das possibilidades*® futuras. Contudo, como toda
disciplina cientifica, a epidemiologia possui limitagdes na compreensdo satisfatoria e
complexa de uma realidade especifica, ou at¢ mesmo de um sujeito especifico (Czeresnia,
2003; Castiel, 2007; Castiel, Guilam e Ferreira, 2015).

Particularmente sobre a CP, ¢ possivel notar que ha pelo menos quatro décadas a
area da criminalistica e do direito buscam ampliar os debates sobre a violéncia a partir de
fatores como pobreza, desemprego, desigualdade social, raca, gé€nero, orientagao sexual,
entre outros (Adorno, 1995; 2002; Santos, 2004; Silveira, Nardi e Spindler, 2014; Borges
e Alencar, 2015; Morais e Magalhaes, 2016; Pardini e Oliveira, 2017; Braga et al, 2018).
Ao analisar alguns dos diferentes discursos presentes em politicas sociais que trabalham
com a tematica violéncia no pais, Guareschi e colaboradores (2006, p. 123) concluem nao

ser possivel pensa-la:

(...) como algo que se esgota no campo individual, como algo que sugeriria
uma identidade agressiva, uma esséncia humana violenta. Propomos entendé-
la como uma pratica complexa, constituida por multiplos vetores socialmente
produzidos, que se interpelam na significagdo dos diferentes marcadores
identitarios.

A respeito da juventude, especificamente, Silveira, Maruschi e Bazon (2012),
destacam que os sujeitos envolvidos em atos infracionais (inclui-se a violéncia) sdo

geralmente provenientes de familias e comunidades que se utilizam de formas violentas

40 Czeresnia (2003) e Castiel, Guilam e Ferreira (2015) criticam a compreensio da ciéncia epidemiologica
como uma ciéncia preditiva, quando as consequéncias futuras dos habitos presentes deixam de ser
possibilidades e se tornam previsdes concretas e inquestionaveis.
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na resolugdo de conflitos. Acrescenta Castiel (2007) que os grupos de jovens menos
privilegiados e em maior situacdo de vulnerabilidade sdo aqueles que mais facilmente
acabam envolvidos em esquemas de criminalidade.

A partir do exposto até aqui, considero que a tentativa de resolver ou evitar
problemas exclusivamente através de mudancas de habitos dos sujeitos € extremamente
perigosa. Modelos prescritivo-comportamentalistas frequentemente depositam nos
sujeitos a capacidade de mudar seus habitos apds uma instrucao ou aconselhamento, os
quais muitas vezes s3o sustentados por diversos dos conhecimentos cientificos
historicamente construidos (dentre eles, os epidemioldgicos). Contudo, esses mesmos
modelos tendem a depositar nos sujeitos uma expectativa de mudanga por vezes irreal,
ainda mais quando estamos lidando com sujeitos em situacdo de vulnerabilidade onde
grande parte dos habitos sdo impostos, € ndo escolhidos de maneira consciente ou
inconsciente. Esse cenario se complexifica ainda mais quando esses sujeitos sdo criangas
e adolescentes que sao contempladas pelo PSE. Deslocar principios como autonomia,
empoderamento, protagonismo ¢ mudanca de héabitos (presentes nos termos/conceitos
apropriados pelo programa) das reais condigdes para sua efetividade, s6 levara aquilo que
diversos pesquisadores chamam de culpabilizag@o e responsabilizacao.

Diversos trabalhos académico-cientificos apontam que a culpa e a
responsabilidade individual sdo fatores que costumeiramente perpassam a vida e a
experiéncia dos sujeitos, e se encontram relacionadas aos mais diversificados temas
relacionados a saude. Vejamos alguns exemplos. Palma e colaboradores (2012) destacam
que grande parte das matérias jornalisticas divulgadas em ambito nacional, e que abordam
o tema obesidade, compreendem que ser obeso ¢ uma questao de escolha. Ao depositarem
nos sujeitos a responsabilidade pela propria condicdo, essas matérias jornalisticas
justificam a culpa (e eventual punicdo) dos sujeitos obesos que ndo participam da
resolucdo dos proprios problemas ao ndo mudarem seus héabitos alimentares. Felippe
(2003) destaca que esta culpa também costuma ser atribuida pelos proprios sujeitos
obesos, 0s quais se sentem - consciente ou inconscientemente - responsaveis pelas
proprias condigdes em que se encontram. Ortega (2008) complementa que os corpos
gordos (muitas vezes confundidos com obesos) sdo frequentemente excluidos e
estigmatizados pelas sociedades atuais, sendo até mesmo comparados a criminosos que
ameacam a integridade e o bem-estar da populagao.

Ja sobre a temadtica relacionada a proliferagao do Aedes aegypt, Pereira (2017) e

Wermelinger e Salles (2018) relatam que diversas campanhas publicitarias depositam nos



81

sujeitos a capacidade de resolver e solucionar os problemas causados pelas doencas

transmitidas pelo mosquito. Sobre este tema, discorre Pereira (2007, p. 1225) que

(...) o lugar do sujeito-preventivo ¢ marcado pela culpabilidade individual, por
meio de uma logica disjuntiva sobre a responsabilidade tanto ao espago privado
quanto a esfera publica que ignora a conjuntura sociopolitica mais complexa
de seu entorno.

Romanini e Detoni (2014, p. 223-224) descrevem que diversas politicas
assistenciais que abordam a tematica drogas recorrem a individualiza¢ao dos sujeitos para

a superacao das proprias dependéncias. Sustentam os mesmos autores que

O modo individuo, atualizado nessas politicas, coloca sérias limitagdes a
construgdo de politicas efetivamente publicas, porque sustenta dicotomias
como individuo e sociedade, bem e mal, certo e errado, o “bom” e o “mau”
pobre, o abstinente e o “fracassado”, que recaiu no uso de drogas e/ou que ndo
superou sua situacdo de riscos e vulnerabilidades diante da pobreza.

Carvalho e Galvao (2010) e Hamann et al. (2017) relatam que a culpa também ¢
um fator frequente em pessoas vivendo com o Virus da Imunodeficiéncia Adquirida
(HIV), os quais costumeiramente se sentem culpados por terem entrado em contato com
o agente infeccioso. Especificamente sobre a violéncia, ainda é comum presenciarmos
discursos que implicita ou explicitamente culpabilizam as vitimas pelas experiéncias
vividas: mulheres sdo culpadas pelas violéncias sofridas por conta de suas vestimentas e
atitudes (Buzzi, 2014; Hauser et al., 2017; Galvao, 2017); ou sujeitos vitimas de assalto
sdo culpados pelo crime, pois se permitiram transitar em locais e horas consideradas
indevidas (Castiel e Diaz, 2007).

Em termos gerais, a culpabilizagdo ¢ um poderoso fator de ordem social que
normatiza e procura viabilizar o convivio humano. A ameaga de culpabilizagao pode ser
constrangedora para a maioria das pessoas, apesar de alguns ndo se mostrarem afetados
por esta condicao e, por isto, serem encarados como inaptos para a vida em comunidade.
Neste sentido, a atribuicdo de culpa geralmente estigmatiza os individuos e embute um
juizo social depreciativo ao sujeito potencialmente culpavel (Castiel e Diaz, 2007).

Neste contexto, ao analisar alguns dos principios que sustentam o0s
termos/conceitos PS, PV e CP incorporados pelo PSE, bem como a relagdo destes
principios com os perigosos modelos prescritivo-comportamentalistas, posso inferir que
existem indicios de que o proprio programa pode, em certas situagdes, contribuir para a
culpabilizacdo das criancas e adolescentes sob os mantos da autonomia ¢ da
responsabilidade individual. Isto tem o potencial de ocorrer quando os termos/conceitos

de promogao da saude, cultura da paz e prevencao sao tomados e utilizados nas a¢des do
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PSE sem o devido cuidado e sem a considera¢do dos diversos fatores que também
influenciam na percepgao dos jovens sobre os mais variados temas relacionados a saude.

O cenario se complexifica quando percebemos que o PSE prioriza em suas agdes
as criangas e adolescentes de menor renda (contempladas pelo Programa Bolsa Familia),
aquelas supostamente problematicas (sob medidas socioeducativas), e até mesmo as ditas
piores escolas (aquelas que apresentam baixo IDEB). Neste sentido, ¢ possivel
compreender que existe um recorte de quais sdo os jovens priorizados pelo programa:
pobres, problemadticos e que frequentam as chamadas escolas ruins. Entendo que este
recorte do PSE tenha relagdo direta com as necessidades dessa parcela da juventude, mas
me preocupa que a resolucao das adversidades recaia principalmente sobre os sujeitos (no
presente caso, as criangas € adolescentes), € ndo nos fatores que interferem e que sao os
reais causadores dos problemas que sdo detectados nas escolas.

A partir deste contexto permito-me afirmar que os discursos que culpam e
responsabilizam os sujeitos, caracteristicos de modelos prescritivo-comportamentalista,
logo em principio, ja estao fadados ao fracasso: por buscar nos sujeitos mudancas que nao
dependem apenas deles, e esquecer que a resolubilidade de situacdes adversas se da,
majoritariamente, por uma melhor condi¢ao de vida e do viver. Neste sentido, considero
que se o PSE se manifestar de maneira exclusivamente ou principalmente prescritiva e
comportamental, sem considerar as condigdes de vida dos estudantes, tendera a gerar
culpabilizacdo dos sujeitos (criancas e adolescentes) por estes ndo aderirem a um novo
habito.

Por fim, preocupa-me o quanto a culpa pela nao resolugao dos problemas também
recaia sobre os professores, uma vez que estes supostamente nao ensinaram os seus alunos
a agir corretamente. Bem sabemos que, historicamente, as escolas sao culpadas pelo mau
desempenho em avaliagdes nacionais e internacionais. Sabemos, também, que existe uma
percepecao de que professores sao considerados como modelos de adultos experimentados
que, assim, e por isto, ensinam bons habitos e modos para seus alunos, como apontou
Mohr (2002). E ¢ neste complexo cenario que existe a preocupagao sobre o quanto o PSE
também pode proporcionar situacdes que fundamentem a culpa dos professores por um
trabalho supostamente ndo feito ou bem-sucedido (como se mudar um comportamento

fosse tao simples como achar um culpado).
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CAPITULO 4. Quem sio os autores e o que eles falam
sobre o Programa Saiade na Escola: discutindo papéis
atribuidos e desempenhados por professores a partir de
produgoes académico-cientificas

Em momentos anteriores deste trabalho apresentei alguns argumentos que nos
permitem perceber o protagonismo que o setor Saude recebe na construcao,
implementagdo e avaliacdo do PSE. Pesquisas apontaram este protagonismo na: i)
constru¢do de materiais orientadores e de apoio ao programa, elaborados
majoritariamente por e para profissionais da saude (Ferreira et al., 2011; Ferreira et al.,
2014; Mulinari, 2018); ii) implementacdo das acdes do programa em ambito escolar,
desenvolvidas majoritariamente por profissionais da saude (Carvalho, 2015; Santos,
Santos e Gomes, 2015; Brasil et al., 2017; Tavares, 2016; Silva-Sobrinho et al., 2017), e;
iii) na avaliagdo do PSE, realizada exclusivamente por profissionais da satde que
possuem acesso ao SISAB (Brasil, 2013; 2017). O problema reside no fato do PSE ser
uma PP intersetorial que ¢ desenvolvida majoritariamente dentro das escolas e, neste
contexto, seria de se pressupor que as agoes fossem realizadas de forma complementar e
colaborativa com profissionais da escola, o que me parece ser a excecao, € nao a regra.

Neste contexto ¢ ainda de se suspeitar que, juntamente com este protagonismo, o
PSE seja desenvolvido nas escolas sustentado em metodologias, modelos de agao,
valores, conhecimentos e perspectivas mais usuais € comuns nas distintas areas da Saude.
Vimos no capitulo anterior que alguns dos termos/conceitos apropriados pelo PSE sao
originarios e muito mais proximos ao setor Satde que ao da Educacao.

Considero que a falta de termos/conceitos que dialoguem mais facilmente com a
docéncia e o protagonismo do setor Saude no desenvolvimento, implementagdo e
avaliacdo do PSE estejam dentre os fatores que propiciam um afastamento cada vez mais
comum entre os professores e o PSE. Este afastamento j4 vem sendo relatado por
pesquisadores ha mais de dez anos, seja no planejamento ou na implementacgao das agdes
propostas e desenvolvidas nas escolas e, por vezes, em sala de aula (Costa et al., 2013;
Leite et al., 2015; Bringel et al., 2016; Viana, Maia e Morgan, 2017; Guimaraes, Soares
e Mazureck, 2018; Marinho et al., 2018; Mello, 2019; Sandes, Santana e Chaves, 2019;
Maciel et al., 2020). Alguns pesquisadores ainda relatam que muitos professores
compreendem o PSE como uma PP exclusivamente vinculada aos profissionais da saude,

e majoritariamente desenvolvido através de agodes clinico-avaliativas (Koptcke, Caixeta e
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Rocha, 2015; Leite et al., 2015; Viana, Maia e Morgan, 2017; Gentil e Cordeiro, 2020;

Maciel et al., 2020).

Sabendo do possivel protagonismo do setor Satde no desenvolvimento do PSE,
da falta de termos/conceitos proximos e proprios da docéncia e da frequente abstencao
dos professores durante as acdes do programa, objetivo neste capitulo identificar e
analisar conteudos e autores dedicados ao PSE na producio académico-cientifica
brasileira.

Para alcangar este objetivo geral delimitei os seguintes objetivos especificos:

I.  Realizar revisdo bibliografica das produ¢des académico-cientificas que ja

discutiram o PSE publicadas entre os anos de 2007-2020.

II.  Apresentar um breve panorama referente ao coletivo de pesquisadores que ja
desenvolveram trabalhos referentes ao PSE, e de que maneiras as publicacdes se
distribuem quanto a area de formacao dos pesquisadores;

III.  Identificar e discutir os termos/conceitos, expressos em palavras-chave, mais
comumente utilizados para descrever as investigacdes que discutem e apresentam
questdes relacionadas ao PSE;

IV.  Elencar papéis atribuidos ou desempenhados por professores no PSE segundo

as producdes académico-cientificas selecionadas para a andlise.

Este capitulo se encontra organizado a partir de trés secoes. Na primeira, apresento
os caminhos metodoldgicos que guiaram a coleta e selecdo dos artigos, a busca pela
ultima formacao dos pesquisadores que ja escreveram e publicaram sobre o programa e a
sistematizacdo das palavras-chave utilizadas nos artigos. Ja na segunda secdo apresento
os principais achados referentes ao quantitativo de artigos selecionados, a formagao dos
pesquisadores, as palavras-chave mais utilizadas e alguns dos possiveis papéis*!
desempenhados pelos professores segundo as producdes académico-cientificas
analisadas. Por fim, na terceira e Ultima se¢do objetivo sistematizar e sintetizar os
principais resultados, indicando de que maneiras esses dados sao utilizados na construgao

das etapas que seguem esta presente investigagao.

4.1. Percursos metodologicos

4.1.1. Sobre a busca e selecio dos artigos a partir de indexadores

41 Os quais foram utilizados na construgio da Dinimica de Assertivas a ser apresentada na Se¢do 5.1.3
deste trabalho.
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Para constituir o corpus de artigos que compdem as analises, utilizei-me de um
recorte inicial ao incorporar apenas producdes académico-cientificas publicadas em
periodicos cientificos. Segundo Mohr e Maestrelli (2012, p. 7) a publicacdo de artigos
em periodicos de diversas areas faz emergir um “repositorio de informagdes, pesquisas,
conceitos, teorias, que constituem a base da area de conhecimento na qual cada um de
nos trabalha”. Neste sentido, também considero que a publicacdo em periddicos seja a
principal forma de divulgagdo, comunicagdo, avaliacdo e validacdo da produgdo de
conhecimentos cientificos em nivel nacional e internacional.

Para selecionar os artigos realizei, entre os meses de agosto a novembro de 2020,
um levantamento de produgdes académico-cientificas em trés bases de
dados/indexadores: 1) SCIELO (Scientific Electronic Library Online); ii) Google Scholar
(ou Google Académico), e; iii) Scopus. A escolha dos trés indexadores se deu pela
potencialidade que estes possuem na compilagdo de trabalhos publicados nas mais
distintas areas (dentre elas a Educagdo e a Saude).

Iniciei a busca por artigos na base de dados da SciELO, principalmente pela
abrangéncia deste indexador no cendrio nacional. 117 periddicos diferentes das areas das
Ciéncias da Saude mantém suas bases de dados indexadas na SciELO, o que engloba a
Satde Publica, Enfermagem, Medicina, Odontologia, entre outras. J4 nas Ciéncias
Humanas (que contemplam as areas de Ensino e de Educagao), ¢ possivel observar nos
dados da propria plataforma a indexagdo de 99 periddicos diferentes. Vale ressaltar que
as grandes areas das Ciéncias Humanas e da Satude sdo as que mais indexam seus artigos
nesta base de dados. Apesar de possuir acesso restrito*?, utilizei-me da Scopus por esta
plataforma indexar os mais diversos periodicos, das mais distintas areas do conhecimento.
Além disso, essa base de dados possui uma ferramenta de busca extremamente avangada,
0 que permitiu um maior refinamento na coleta e sele¢do dos artigos. Por fim, a escolha
pelo Google Scholar se deu pelo fato desta base apresentar ampla cobertura de indexagao,
alcancando periddicos ndo indexados nas duas bases anteriormente mencionadas. Mesmo
que o Google Scholar nao nos permita um grande refinamento de busca, uma vez que
devolve artigos publicados em periodicos, teses, dissertagdes e outros trabalhos editoriais
na mesma ferramenta de busca, o mantive nesta etapa investigativa para eventualmente

recuperar textos importantes que nao estivessem indexados no SciELO e/ou na Scopus.

420 acesso livre desta plataforma, na presente pesquisa, se deu através de uma parceria entre a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e a plataforma Scopus, a qual permite aos estudantes da universidade o
acesso integral a plataforma através do Virtual Private Network (VPN).
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Além disso, as trés bases utilizadas para a busca e composi¢ao do corpus analitico
desta etapa de trabalho sdo utilizadas tanto pela area 46 (Ensino) e 23 (Satde Coletiva)
para sustentar a delimitagio do Qualis-CAPES*® de cada periddico. A presenca de
indexacdo nestas trés bases ¢ uma das obrigatoriedades para a caracterizagdo de
periddicos nos estratos Qualis A1, A2 e A3 (CAPES, 2019).

Nas bases de dados selecionadas realizei a busca a partir da combinagdao de um
conjunto de palavras-chave (Ilustragao 1), o qual auxiliou na busca por artigos que

abordassem algum aspecto relacionado ao PSE.

Hustracio 1. Lista de combinagdes e conjuntos utilizadas como palavras-chave nos indexadores

Programa Satide na
Escola (OU) PSE

1. Professor

1. Promogao da Satde

2. Docente 2. Promogéo de Satide
3. Escola 3 (
3. Educacdo em Satide
4, Curriculo 4. Educacso para a Satide
& Aprendfzasem 5. Satide escolar
6. Ensino 6. Satide do escolar
7. Prética docente :

Fonte: elaborado pelo autor

Também foram consideradas no momento de busca as varia¢des linguisticas das
palavras-chave, como as de género e o plural-singular de cada palavra-chave, quando
possivel e necessario.

Os critérios para inclusdao dos artigos na analise foram: 1) se tratar de um artigo
completo, publicado em portugués, inglé€s ou espanhol, e; ii) conter Programa Saude na
Escola (ou PSE) no titulo, resumo ou palavras-chave. Neste cendrio, foram excluidos
das analises, quando encontrados: 1) capitulos de livros ou e-books; ii) resumos
publicados em anais de eventos, €; iii) trabalhos publicados em semanas especiais de pds-
graduagdes, seminarios de pesquisas, mostras académicas, coloquios, conferéncias e
resenhas criticas.

Como utilizei diferentes bases de dados para construgdo do corpus de anélise, ¢

importante reconhecer a existéncia de sobreposi¢des nos achados, uma vez que o mesmo

430 Qualis-CAPES ¢ um sistema que faz a classificacdo da producio cientifica dos programas de pos-
graduacgao brasileiros, no que diz respeito aos artigos publicados em diversos periddicos, revistas, anais e
livros cientificos, englobando todas as areas do conhecimento.
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artigo pode ser encontrado indexado a mais de uma plataforma. Por este motivo ressalto
que o numero total de artigos utilizados nesta etapa investigativa ¢ menor que aquele

encontrado nas bases de dados utilizadas.

4.1.2. Aspectos referentes aos pesquisadores que discutem sobre o PSE

A busca pelos dados referentes a formagao do primeiro autor de cada um dos
artigos selecionados se deu através da Plataforma Lattes, considerada o principal meio
de registro e consulta de informag¢des sobre pesquisadores no Brasil. Ali busquei a Gltima
formagao do primeiro autor dos artigos selecionados para andlise, considerando desde a
graduacao até a ultima pds-graduagdo inserida na plataforma.

Estou ciente de que a atualizagdo do curriculum Lattes pode ndo ser feita de
maneira frequente. No entanto, busquei a ultima formagao explicitada na plataforma com
o intuito de refletir sobre a area de formacao (e possivel atuagao) dos pesquisadores que
jé& escreveram sobre o PSE para, assim, tentar compreender algumas das perspectivas e
principios teéricos que poderiam nortear as discussdes presentes nas investigagoes.

Vale destacar que um mesmo autor pode ter publicado mais de um artigo sobre o
PSE. Nestas situacdes, a area de formagao do pesquisador foi contabilizada apenas uma
vez. Utilizei-me da Tabela de Equivaléncia CNPq/CAPES como um meio para
delimitar as formag¢des das areas da Satde, da Educagao e outras. Nesta tabela, constam
todas as grandes areas do conhecimento, como as Ciéncias da Satude e Ciéncias Humanas,
bem como as subareas de avalia¢do especificas, dentre elas Satide Coletiva e Educagao

(CAPES, 2022).

4.1.3. Aspectos sobre as palavras-chave utilizadas pelos pesquisadores

A escolha de palavras-chave durante a escrita de um artigo cientifico deve
considerar a abrangéncia do assunto discutido no texto, assim como 0s conceitos
principais da investigagdo. Além disso, as palavras-chave de uma pesquisa podem se
revelar uteis tanto para a indexagdo em plataformas de pesquisa como para a
categorizagao de um texto (Miguéis et al., 2013). Neste contexto, Borba, Van der Laan e
Chini (2012, p. 27) compreendem as palavras-chave enquanto “unidades de recuperagdo
da informacgdo e, consequentemente, de representacdo” do universo de produgdes
cientificas que discorrem sobre temas similares. Estes mesmos autores ainda consideram
que as palavras-chave escolhidas possuem o objetivo de representar e informar

sinteticamente o contetido tematico do texto. Assim, “entende-se que a palavra-chave



88

deveria ser um termo da 4rea de conhecimento sobre a qual o autor trata” (Borba, Van
Der Lann e Chini, 2012, p. 27).

Neste sentido, entendo que as palavras-chave escolhidas pelos pesquisadores
objetivam representar e sintetizar o contetido do texto, e encontram-se inseridas dentro de
contextos terminologicos, informacionais e linguisticos caracteristicos das diferentes
areas de pesquisa e atuacao (como ¢ o caso da Educacdo e da Saude). Por este motivo,
todas as palavras-chave encontradas nos artigos selecionados para a andlise foram
inicialmente compiladas em um documento Word. Em um segundo momento foram
realizadas as andlises das palavras-chave considerando suas variagdes linguisticas:
agrupei palavras-chave similares com variagdes entre o plural e singular, masculino e
feminino (exemplo: “Professor”, “Professores”, “Professora” e “Professoras”), entre o
uso de siglas e/ou abreviaturas (exemplo: “PSE” e “Programa Saude na Escola”),
agrupando, também, as variagdes possiveis dentre os proprios termos/conceitos utilizados

como palavras-chave (exemplo: “Promoc¢ao da Saude” e “Promocao de Saude”).

4.1.4. Sobre os recortes da pesquisa e os papéis desempenhados por professores

Apo6s a selecdo dos artigos encontrados nas bases de dados e que seguiam os
critérios apresentados anteriormente, foi feita a leitura integral de todos os textos onde
busquei informagdes sobre os papéis desempenhados e atribuidos aos professores quando
integrantes do PSE.

Para isso, identifiquei nos trabalhos toda e qualquer mencdo direta referente a
papéis desempenhados por professores no PSE. Considerei como tal aquelas feitas, por
exemplo, pelos proprios autores dos artigos, através dos relatos de experiéncias em que a
figura dos professores se fez presente, quando os docentes fizeram parte das pesquisas
(como no caso das entrevistas, questionarios e grupos focais), ou até¢ mesmo quando os
professores foram mencionados durante entrevistas e relatos concedidos por outros
profissionais ndo docentes. As meng¢des indiretas (citagdes) ndo foram incluidas nas
analises para evitar excessivas repeticoes.

Destaco que os resultados desta etapa da pesquisa contribuiram muito para a
concepe¢do e elaboragdo da “Dindmica de Assertivas”, que compdem o bloco final das
entrevistas semiestruturadas realizadas com integrantes do PSE de Floriandpolis. Esta

dinamica e seu conteudo sao apresentados na se¢ao 5.1.3 do capitulo 5.
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4.2. Quem sao os autores que investigam o PSE e o que falam sobre os professores
no programa

A partir da busca nos trés indexadores anteriormente mencionados foram
selecionados 147 artigos para andlise. Contudo, 17 destes foram excluidos por se tratar
de publicagdes duplicadas** (4), artigos referentes a trabalhos desenvolvidos em creches
(3) e artigos de revisdo bibliografica (10). Com isso, sao 130 os artigos que compdem o
corpus analitico desta etapa da investigacao.

Estes artigos estdo relacionados no Apéndice. Na primeira coluna da tabela
encontra-se o Identificador (ID) do artigo analisado, o qual foi elaborado para auxiliar na
apresentacao dos resultados. Seguem-se o nome dos autores, o titulo, o ano de publicagao

e o periodico em que o trabalho foi publicado.

4.2.1. Os sujeitos que pesquisam sobre o PSE e os termos/conceitos utilizados em
suas investigacoes
O Gréfico 1 sintetiza o ano de publicagao dos artigos, elaborado a partir do quadro

presente no Apéndice 1.

Grifico 1: Distribuigdo dos artigos que abordam o PSE por ano de publicagéo.
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Fonte: elaborado pelo autor

Registro que encontrei artigos com os critérios de busca identificados na se¢ao
4.1.1. publicados apenas a partir do ano de 2011. J4 o PSE foi instituido em 2007 e
implementado pela primeira vez em 2008. Esta distancia entre a implementa¢do do PSE
e a elaboracdo de pesquisas pode estar relacionada ao tempo que os pesquisadores

necessitaram para compreender, sistematizar e analisar as questdes referentes ao

4 Quatro pesquisadores publicaram o mesmo trabalho em periddicos distintos. Com isso, compde a versio
final do quadro de analise apenas o primeiro artigo publicado.
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programa, bem como ao tempo necessario para que os profissionais da educacdo e da
saude precisaram para coloca-lo em pratica nas escolas.
A ultima formagao dos pesquisadores que ja discutiram e publicaram artigos sobre

o PSE ¢ expressa no Grafico 2.

Grifico 2: Distribuicdo quanto a grande area de formagao dos pesquisadores que publicaram sobre o PSE

= Educagdo (17) = Saude (103) Outros (10)

Fonte: elaborado pelo autor

Pode-se notar pelo Grafico 2 que a maioria dos artigos que abordam o PSE sao
escritos por profissionais formado na grande area da Satde (79,2%), um niimero muito
superior aquele da Educacio (13,1%) e a outras formacdes* (7,7%). Nao foi possivel
encontrar a formacao de dois autores (1,5%) na plataforma Lattes.

Este protagonismo das areas da Saude também pode ser visto na andlise das
palavras-chave escolhidas pelos pesquisadores para descreverem suas investigagdes. No
conjunto do corpus, foram encontradas 196 palavras-chave diferentes, que se repetem ou
nao nos artigos analisados. No Grafico 3 apresento apenas as palavras-chave que foram

utilizadas em mais de cinco trabalhos e em ordem crescente no total do quantitativo.

4 Dentre elas: Administragdo, Ciéncias da Computacio e da Informacdo, Economia, Engenharia de
Produgdo, Etnobiologia, Fisiologia Humana, Museologia ¢ Servigo Social.
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Grafico 3: Palavras-chave utilizadas em mais de cinco artigos que discorrem sobre o PSE.
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Fonte: Elaborado pelo autor

A partir do Grafico 3 é possivel observar que a “Promogdo da Saude™® (44) é a
palavra-chave mais presente nas publicacdes que discutem sobre o PSE. Este
termo/conceito foi objeto de discussdao na se¢do 3.2 deste texto, principalmente quando
apresentei algumas de suas defini¢des a partir de documentos, reunides e conferéncias
ligadas a area da Saude, destacando a sua incorporagao no primeiro objetivo do PSE.

A segunda palavra-chave mais utilizada nos artigos é “Satude Escolar™*’ (36).
Descrevem Casemiro, Fonseca e Secco (2014, p. 830) que as escolas representam
importantes locais de encontro entre a Saude e a Educacdo, permitindo a realizagdo de
diversas iniciativas como ag¢des diagnosticas, encaminhamentos aos servicos e
“atividades de educagdo em saude e promogao da saude. Estas iniciativas t€m sido
identificadas sob o termo saude escolar” (grifo meu). Neste sentido, € possivel relacionar
o termo/conceito Satide Escolar tanto com a anterior PS como com ag¢des clinico-
avaliativas muito mais proximas aos profissionais da satde.

A terceira palavra-chave mais utilizada pelos autores dos artigos integrantes do
corpus analitico deste estudo diz respeito ao nome do programa - “PSE” (29). Segue-se
“Educacdo em Saude” (ES), presente em 19 artigos. Retomando algumas discussoes

presentes no capitulo 2, Venturi (2018, p. 68) argumenta que

46 Trés das quarenta e quatro mengdes se referem ao termo/conceito “Promogdo DE saude”

47 A Satide Escolar, como concebida dentre o final do século XIX e inicio do século XX, fazia parte do
conjunto de agdes do que se convencionou chamar “Modelo Higienista” da satde publica brasileira que
que vislumbrava a possibilidade de superar os agravos de satde “por meio de a¢des de controle e
interven¢ao nos problemas de saude mais frequentes.” (Antonio e Mendes, 2010).
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(...) a ES desenvolvida na escola ¢ resultado de uma imbricada relagdo entre
duas grandes areas, a educacdo e a saude. Foram intimeras abordagens,
objetivos, conteudos e metodologias utilizadas na ES realizada na escola. A
propria designagdo do campo ¢ polissémica (educagdo em saude, educagdo
para a saude, educagdo ¢ saude, educagdo sanitdria), sendo sintoma da
historicidade apresentada.

Além disso, diferentes concepgdes (aqui chamadas de principios) sdo utilizadas
para sustentar diferentes agdes que recebem o mesmo nome. Isto resulta no aparecimento
de distintas compreensodes sobre a ES: como higienista, biomédica, religiosa, etnomédica,
comportamental, socioecoldgica etc. (Martins, 2017; Venturi, 2018). Analisar as
diferentes concepcdes sobre a ES expressas nos artigos analisados ndo € objetivo deste
estudo. Contudo, a leitura dos textos selecionados permite verificar variadas
compreensodes do que € ES. E este ¢ um forte motivo que sustenta a proposta de mudanca
de nomenclatura para Educacido sobre temas relacionados a Saude (EstS), como
sugerido no capitulo 2.

J4 “Sande”, com 16 mengdes, ¢ a quinta palavra-chave mais utilizada pelos artigos
analisados. Chamo ateng¢ao para o fato dela ser mais mencionada do que a palavra-chave
“Educagao” (12) ou “Escola” (10).

A tinica area de formagao e atuacao profissional utilizada como palavra-chave em
mais de cinco artigos foi Enfermagem (10). Julgo que este nimero indica uma maior
aproximagao desta profissdo com as acdes desenvolvidas pelo PSE, ou até mesmo um
maior interesse destes profissionais pelo programa. Além disso, a Lei n°® 7.498, de 25 de
junho de 1986, que dispde sobre o exercicio da enfermagem, descreve que a educagio
esta dentre as atividades exercidas pela enfermagem enquanto integrante da equipe de
saude (Brasil, 1986), o que justificaria um possivel maior vinculo destes profissionais
com o PSE. Por fim, autores consideram que as escolas estejam dentre os potenciais locais
de atuacao de profissionais da enfermagem (Ferraz et al., 2005; Acioli, 2008; Oliveira e
Santos, 2011; Duarte et al., 2016), o que também pode sustentar esta maior aproximagao.

Mesmo nao estando presentes no Grafico 3 pelo fato de ndo serem encontradas
em mais de cinco artigos, ressalto que a palavra-chave “Docente” ¢ utilizada apenas duas
vezes (A26 e A93), e “Professor” - mesmo com todas as variagdes possiveis desta palavra
- apenas uma (A48). Estes trés artigos possuem o objetivo especifico de analisar as
percepgoes dos professores quanto ao PSE.

Os dados apresentados até aqui indicam que o protagonismo da Saude no ambito

do PSE também estd expresso no conjunto das pesquisas académico-cientificas que ja
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fizeram do programa objeto de pesquisa e discussdo: ali existe um interesse e presenga
muito maior de profissionais formados em areas da saude. Neste cendrio, nao € espantoso
nos depararmos com o fato de a linguagem escolhida para dar significado aos trabalhos
(expressa aqui em palavras-chave) seja muito mais proxima de pesquisadores e estudiosos
das areas da Satde do que da Educacdo. PS, Satde Escolar, Servigo de Satde na Escola,
Atencao Primaria de Saude e Saude Publica sdo termos/conceitos muito mais familiares
entre profissionais da saude, e, neste sentido, podem nao dialogar diretamente com a
docéncia escolar que também estd envolvida com o programa ou com pesquisadores da
area da Educagdo. Com isso, € possivel compreender que a maior parte da producdo de
conhecimentos e analises sobre o PSE circule, majoritariamente, entre profissionais da
area da Saude, em um circulo mais restrito de dialogos, questdes, terminologias e
defini¢des mais comuns nesta area.

Com estes dados, ndo busco criticar pesquisadores formados em areas da Satde
que ja investigaram o PSE, tampouco deplorar pesquisadores das areas de Educacgdo que
considero ainda investigarem pouco o programa. Meu objetivo ao elencar estes dados ¢
incentivar e convidar mais pesquisadores das areas das Ciéncias Humanas (dentre elas a
Educagdo e o Ensino) a pesquisarem sobre o PSE: uma PP publica que se materializa
dentro das escolas e prevé a participacio de professores. Dialogar com mais
pesquisadores destas areas, que contemplam em suas investigacdes perspectivas e
principios proprios de seus campos de interesse, t€m muito a somar com as reflexdes
propostas neste trabalho e por tantos outros pesquisadores, dentre eles das areas da Satde.
Sustento que, assim, estariamos de fato construindo conhecimentos de forma intersetorial.

Apresentado um panorama geral sobre os pesquisadores que estudam o PSE, bem
como sobre as palavras-chave presentes em suas publicacdes, sigo este texto apresentando
alguns dos papéis desempenhados por professores no PSE segundo as produgdes

académico-cientificas analisadas.

4.2.2. Professores no PSE: o que dizem as producdes académico-cientificas?

No decorrer do capitulo 2 discutimos sobre o quao dificil ¢ encontrarmos
delimitagdes claras e precisas sobre os papéis desempenhados por professores no PSE.
Em trabalho anterior, pude constatar que os documentos orientadores do programa
disponiveis nos sites do MS, do MEC e da Prefeitura Municipal de Florianopolis (PMF)
nao traziam muitas delimitacdes sobre o que fazem ou poderiam fazer os professores no

programa. Com certa frequéncia, estes mesmos documentos também confundiam as
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atribui¢des dos professores com aquelas relacionadas aos profissionais da saude
(MULINARI, 2018). Neste cenario, objetivo na ultima se¢do deste capitulo apresentar
alguns dos papéis desempenhados por professores no PSE verificados em producdes
académico-cientificas que ja discutiram sobre o programa. Por “papéis”, entendo
atividades, acoes e funcdes dos profissionais da educacdo na escola que tanto podem se
materializar na realidade concreta quanto serem exercidas no nivel das ideias e do
trabalho intelectual imaterial. Os aspectos encontrados nos textos relativos aos papéis dos
professores no PSE identificados nos textos analisados estdo grifados em negrito nos
proximos paragrafos e foram fundamentais para elaborar a Dindmica das Assertivas
(secdo 5.1.3)

Para identificar estes papéis realizei a leitura integral dos 130 artigos que
compdem o corpus analitico do capitulo (Apéndice 1). A partir dos recortes explicitados
na se¢do 4.1.4, foi possivel identificar mengdes diretas feitas a papéis desempenhados por
professores no PSE em 59* dos 130 artigos analisados. Ou seja, esta secio é composta
por 45,3% dos artigos encontrados e selecionados nas bases de dados mencionadas
anteriormente.

A partir da leitura deste grupo de artigos foi possivel identificar que professores
participam do PSE durante suas atividades cotidianas em sala de aula. Essa participa¢do
pode se manifestar de, ao menos, trés diferentes maneiras: deteccdo de problemas,
fornecimento de informagdes e fonte de orientagdo para os estudantes.

A deteccio® de problemas dos alunos, uma das atribui¢des/atividades mais
corriqueiras, estd presente em 19 dos 59 artigos analisados. Os textos indicam que essa
detec¢do de problemas pode se relacionar a diversos temas, como sexualidade, drogas,
violéncia, dengue, entre outros. Os achados permitem compreender que o papel de
detectar problemas dos alunos, ¢ desempenhado pelos professores a partir da observacao
dos comportamentos de seus alunos durante o periodo em sala de aula. O papel de detector
de problemas dos alunos também pode ser desempenhado a partir da realiza¢ao de alguns
exames clinico-avaliativos® (A11; A31; A36; A39). Encontra-se em A5, por exemplo,

que os professores teriam até mesmo a sensibilidade e os conhecimentos necessarios para

B A2, A5, A8, A9, Al1, A17, A22, A23, A24, A25, A26, A29, A31, A33, A35, A36, A37, A39, A4l, A43,
A48, A49, A51, A56, A57, A58, A59, A63, A64, A66, A69, A74, AT76, AT77, A78, A84, A85, A90, A93,
A95, A98, A100, A103, A104, A105, A107, A109, A111, A112, A113, All6, A117, A118, A119, A120,
Al121, A123, A125, A127.

49 A5, A8, Al1, A17, A24, A26, A31, A36, A39, Ad3, A49, A63, A69, A74, A85, A93, A95, A103, A112.
30 Dentre eles o teste de Snellen e a antropometria.
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atuarem sobre os “problemas hebiatricos” (p. 1027), sendo a hebiatria um ramo da
medicina que se direciona especificamente a saide dos adolescentes (Crespin, 2007). Ja
em A63, nota-se que a deteccdo de problemas é desenvolvida a partir da relacdo
estabelecida entre professores e alunos: “os professores t€ém um alto grau de
conhecimento de seus alunos, permitindo uma boa avaliacdo, encaminhamentos e
educacao em saude” (p. 100, grifo meu). De forma similar, em A74 ¢ possivel observar
que “os professores sao muito observadores, conhecem muito dos alunos, eles trazem uma
preocupagdo e trazem muitas questdes da escola” (p. 42, grifo meu).

Ainda em sala de aula, ¢ possivel identificar que os professores também podem
desempenhar no PSE um papel relacionado ao fornecimento de informacdes®! que
circundam os temas relacionados a saude (presente em 14 artigos), assim como ser fonte
de orientacdes®? a seus alunos (em 12). Em A98, por exemplo, encontrei que os
professores “sdo multiplicadores de informagdes” e, por este motivo, recebem o objetivo
de transmitir “informagdes aos seus alunos da maneira mais adequada, dentro de cada
faixa etaria” (p. 31). Ja em A118, onde se discute especificamente um tema relacionado
a ISTs, foi possivel encontrar que “quando os adolescentes sdo orientados na escola, pelos
profissionais de satde e pelos professores quanto ao HPV e a importancia da vacinacao,
a adesdo a vacina torna-se mais efetiva” (p. 536, grifos meu).

Ainda, pude observar na analise dos artigos que existe outro papel desempenhado
pelos professores em sala, mas este se refere a um papel materializado de maneira
colaborativa com outros profissionais, principalmente aqueles da area da Saude. Esse
papel ¢ desempenhado pelos professores de, no minimo, cinco formas distintas: 1) ao
cederem seu espaco e tempo de sala de aula para que um profissional da saude possa
realizar uma atividade vinculada ao PSE (A31; A118); ii) dando continuidade, durante
o decorrer do ano letivo, as agdes do programa ja iniciadas por outros profissionais e em
outros momentos (A33; A90, A98, A123); iii) apoiando os profissionais da saude na
realizacdo das atividades vinculadas ao programa (A36; A64; A90; A107), seja anotando
as respostas dos alunos durante a atividade (A95), ou organizando seus alunos em filas e
equipes (A113; A125; A127); iv) nos momentos de planejamento e implementagao das
acoes (A48), e; v) na elaboracao de materiais didaticos de apoio as atividades e ao PSE

(A35).

ST A2, A8, A26, A33, A48, A56, A63, A64, A84, A95, A9, A105, A112, A124.
52 A2, A8, A33, A37, A41, A57, A63, A87, A98, A117, A118, A121.
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J4 no ambiente externo a sala de aula, foi possivel notar pelas andlises que os
professores desempenham papel no encaminhamento dos alunos que supostamente
estejam com algum problema (All; Al7, AS56, A74, A63, A93, All12). Esse
encaminhamento pode ser feito a outros profissionais da escola (dentre eles
coordenadores pedagdgicos, diretores ou assistentes de direcdo) ou diretamente aos
profissionais da saude parceiros do PSE.

Em 17 dos 59 artigos analisados pude observar a existéncia de uma relagao
estabelecida entre os professores e a Promoc¢io da Saude>*. A100, por exemplo, se refere
aos professores enquanto “agentes de conhecimento e de promogao da satde” (p. 53). J&

em All (p. 10) € possivel destacar que as agdes de

(...) promogdo da saude devem ser estimuladas nas escolas, onde professores
e profissionais de satide possam desenvolver atividades multidisciplinares,
no intuito de corroborar para uma adequada assisténcia a satide dos
escolares.

Neste contexto, observa-se em parte dos artigos analisados que a PS deveria
compor o arcabouco tedrico e formativo dos professores que atuam no PSE (A27; A57;
A77; A98; A109). A95 considera que a formagao em PS seria essencial para a detecgcao
de problemas mencionada anteriormente. Se fossem formados a partir da PS, os
professores receberiam as informagdes necessarias sobre os diversos temas para que,
assim, “fiquem mais atentos aos possiveis problemas” dos alunos (A95, p. 173).

Além da PS foi possivel encontrar em 17 dos 59 artigos que os professores
também desempenham um papel relacionado a Prevenc¢io®. Em A8, por exemplo, é
possivel notar que as agdes de prevencao, também desempenhadas pelos professores,
“podem mudar favoravelmente a realidade que a unidade escolar apresenta” (p. 16). Ja

A98 (p. 31) considera

(...) importante que os professores do ensino basico também sejam esclarecidos
quanto 4 promog¢do e prevencdo da satde, para que consigam fazer uma
manutencdo eficaz dos conhecimentos passados pelos profissionais de saude,
promovendo a ponte entre as duas areas do conhecimento para favorecimento
da populacdo infantil.

Ainda, foi possivel encontrar em 18 dos 59 artigos analisados uma relagao
estabelecida entre os professores e a mudanc¢a de comportamentos>> dos alunos. Essa
mudanga de comportamentos geralmente se sustenta na compreensao de que existam

habitos saudaveis e ndo saudaveis, ou seja, que existem comportamentos mais ou menos

33 A9, All, A22, A23, A25, A26, A57, A58, A59, A63, A66, A76, A77, A98, A100, A109, A123.
34 A2, A8, Al17, A24, A25, A26, A4l, A48, A56, A59, A98, A105, A109, A111, A119, A120, Al121.
55 A8, A22, A26, A29, A33, A37, A48, A56, A57, A84, A104, A105, A113, Al116, A117, A119, A121.
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adequados para os sujeitos (neste caso, os alunos). Informacgdo, conscientizagdo,
raciocinio critico, empoderamento, autonomia € autocuidado sdao alguns dos termos
costumeiramente vinculados ao objetivo de mudar comportamentos das criangas e
adolescentes contemplados pelo PSE.

Apesar do vinculo dos professores a mudanca de comportamentos, A121 (p. 13)

considera que

Poucos professores conseguem desenvolver uma conexdo importante, no
campo da satde, ndo restrita apenas a higiene, alimentagdo e algumas doengas,
sendo, entdo, essencial a qualificagdo dos docentes para fomentarem habitos
de vida mais saudaveis (grifo meu).

O relato de um professor participante da pesquisa em A26 (p. 284) chama a
atencao:

Outro fato me deixa intrigado ¢ que apesar do grande acesso de informagdes
na midia, grandes campanhas de camisinhas, e ainda assim nds temos cinco
alunas gravidas na escola na faixa dos quatorze anos de idade. Entdo, vivemos
um paradoxo, ou seja, ao mesmo tempo em que temos muita informagdo, ela
ndo esta sendo usada de forma adequada (grifo meu).

Como ultimo papel referenciado aos professores pelos artigos analisados nesta
etapa da investigagio temos a resolu¢iio®® dos problemas dos alunos, a qual pode ser
atribuida direta ou indiretamente a atuacdo dos professores enquanto participes do PSE.
Essa resolucdo pode se materializar a partir dos encaminhamentos realizados pelos
professores, quando este profissional cede seu espaco em sala de aula, ou at¢ mesmo
quando detecta algum problema nos alunos em sala de aula. Algumas vezes, ainda, a
resolucdo de problemas também se encontra vinculada a mudanga de comportamentos
dos jovens estudantes.

Por fim, vale destacar que os artigos apontam alguns entraves que dificultam a
aproximacdo dos professores ao PSE. O primeiro diz respeito ao simples fato dos
professores desconhecerem o programa. Mesmo em escolas onde o PSE ja estava sendo
implementado hé anos, apontam os artigos que a grande maioria dos professores sequer
sabia da existéncia do programa (A8, A26, A37, A66, A78, A103, A121).

Outras investigacdes apontam que os professores conhecem a existéncia do PSE,
mas nao costumam participar dele por alguns motivos: i) por ndo se considerarem
incluidos no planejamento das agdes (A37; A76, A100); ii) por ndo conseguirem
encontrar tempo disponivel para colaborar com o programa ao relatarem sobrecarga de

trabalho com as atividades escolares (A8; A33; A56); iii) por considerarem que conhecem

6 A17, Adl, A48, A64, A99, A106, A112.
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o PSE de maneira superficial, ndo sabendo como este ¢ de fato desenvolvido (A26, A63);
1v) pela falta de interesse em tematicas relacionadas a satide (A8) e; v) por ndo consideram
que as ag¢des do programa se vinculam com seus momentos de sala de aula. Esta tltima
razdo ainda se desdobra em outras justificativas: por compreenderem que o PSE
proporciona apenas acdes € momentos avaliativos (A25; A26, A121) que sdo vinculados

aos profissionais da saude (A66; A118).

4.3. Em sintese, Capitulo 4: Argumentacdes sobre a necessaria construciao de
conhecimentos intersetoriais

Durante o decorrer deste capitulo objetivei colocar sobre a mesa aspectos
relacionados aos sujeitos que pesquisam sobre o PSE, aos termos/conceitos comuns em
suas investigacdes e aos papéis desempenhados por professores no programa. A partir
dos dados apresentados ¢ possivel afirmar que a maior parte dos artigos analisados, dos
pesquisadores e das palavras-chave utilizadas estdo muito mais proximos das areas da
Saude que daquela da Educagdo, o que ndo seria esperado em uma PP publica
intersetorial. Esse cenario s6 demonstra o quio importante ¢ voltarmos nossos olhares
para o PSE também a partir das dticas e perspectivas comuns as Humanidades, para assim,
de fato, solidificarmos uma constru¢do de conhecimentos intersetoriais sobre o
programa.

No que se refere aos papéis desempenhados por professores no PSE, fago dois
apontamentos principais. O primeiro deles se refere ao papel desempenhado por
professores naquilo que designo como dinamica detec¢io-encaminhamento-resolucio
dos problemas. Os dados indicam que o papel dos professores no PSE comeca
justamente em sala de aula, e mais especificamente a partir da detec¢ao de problemas dos
alunos. Aliada a esta detec¢do, os professores parecem desempenhar no PSE um papel
relacionado ao encaminhamento dessas demandas (problemas dos alunos) a outros
profissionais, sejam eles da Educa¢@o ou da Saude. Por fim, como uma das possiveis
consequéncias deste trabalho iniciado pelo professor em sala de aula, e em parceria com
outros sujeitos, temos a relagdo estabelecida entre os professores e a resolucao dos
problemas das criangas e dos adolescentes.

O segundo apontamento se refere & dindmica informacao-orientacio-mudanca
que também pode contemplar a participacdo dos professores. Em parte dos artigos foi
possivel identificar que os professores sdo considerados fontes de informagdes sobre os

temas relacionados a saude. Além disso, os dados também indicam que essas informagdes
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muitas vezes se relacionam as consequentes orientacdes feitas pelos professores,
direcionada aos alunos. Soma-se ao final desta dindmica o possivel e almejado resultado:
a mudanga, enquanto uma das possibilidades para a resolu¢do dos problemas encontrados
nos alunos em sala. Parece-me que a mudanga de comportamentos almejada ainda esteja
ancorada na percep¢do de que estas ocorreriam através da emissdo-recepgdo de
informagdes e orientagdes, as quais também sdo relacionadas e incumbéncia dos
professores.

Também indicam os resultados das andlises que atribui¢des como detectar,
encaminhar, resolver, informar, orientar e mudar sdo aquelas que podem fazer dos
professores parceiros da Promog¢ao da Saude e da Prevengao. Vimos no capitulo 3 que
estes dois termos/conceitos estdo presentes no primeiro objetivo®’ do PSE, e neste
capitulo eles retornam pelo seu frequente vinculo aos professores participantes do
programa, mencionados nos textos das publicacdes analisadas. Ainda, “Promocdo da
Saude” foi a palavra-chave mais utilizada dentre os artigos analisados neste capitulo.

Agora, munidos destas informagdes coletadas a partir das produgdes académico-
cientificas, encaminho o texto deste trabalho a apresenta¢do e discussdo dos relatos
compartilhados por parceiros do PSE desenvolvido em regides do municipio de

Florianodpolis.

37 Ressalto que ndo foi encontrada nenhuma informacio significativa sobre as relagdes estabelecidas entre
os professores e a Cultura de Paz (CP), a qual também foi objeto de discussdo no capitulo anterior por estar
presente no primeiro objetivo do PSE.
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CAPITULO 5. O que falam os integrantes do Programa
Saude na Escola: discutindo papéis desempenhados e
atribuidos aos professores a partir dos relatos de
integrantes do programa

Nao seria demais afirmar que o PSE ja faz parte da realidade de muitas escolas
publicas brasileiras. Com o objetivo de analisar a evolucao da implementaciao do PSE nos
ultimos 15 anos, Fernandes e colaboradores (2022) realizaram um estudo documental que
contemplou notas técnicas, orientacdes, legislagdes e normativas disponibilizadas pelo
MS e MEC, combinadas com os dados coletados nos sistemas de informac¢ao da Atengao
Priméria a Satde (APS) dentre os anos de 2007 a 2021. Neste estudo, os autores apontam
que o programa ja registra a expressiva marca de 97% dos municipios aderidos em suas

acdes ao longo dos seus 15 primeiros anos. Descrevem os autores que, ao longo dos anos,

(...) o PSE avangou ndo somente impactando expressivamente no percentual
de municipios que aderiram ao Programa, mas também na sua estrutura e
formatacdo, tendo o territorio como principal locus do seu desenvolvimento e
a articulagdo entre saude e educagdo como a estratégia propulsora de arranjos
locais (Fernandes et al., 2022, p. 13, grifo meu).

Como mencionado no capitulo 3, Florianopolis foi um dos poucos municipios
aderidos ao PSE logo em seu primeiro ano de implementagao, completando, assim, mais
quinze anos de parceria com o programa. Sendo o PSE uma politica intersetorial entre a
Educagao e a Saude, a qual prevé e incentiva a participagdo de professores, objetivo com
este capitulo identificar, apresentar e discutir papéis desempenhados e atribuidos aos
professores no PSE a partir de relatos concedidos a este pesquisador por parceiros
do programa desenvolvido em regioes de Florianopolis.

Para isso, delimitei os seguintes objetivos especificos:

I.  Identificar e apresentar alguns dos sujeitos, espagos € momentos que compde o

PSE desenvolvido em escolas publicas do municipio de Floriandpolis (SC);

II.  Identificar, apresentar e discutir quais sdo e/ou podem ser os papéis
desempenhados por professores nos diferentes espacos € momentos que compde

o PSE desenvolvido em escolas publicas de Floriandpolis (SC);

III.  Discutir e analisar posicionamentos e percepgdes de profissionais integrantes do

PSE-Florianopolis sobre papéis atribuidos aos professores no desenvolvimento do

programa.
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Espero que a consecucao desses objetivos nos permita, ao final deste capitulo, ter
elementos para responder a seguinte questao: e, afinal, quais sdo ou podem ser os papéis

desempenhados por professores integrantes do PSE?

5.1. Percursos metodoldgicos para a obtencio dos dados empiricos
5.1.1. Entrevistas semiestruturadas

Nesta pesquisa, optou-se pelo uso de entrevistas semiestruturadas por duas razdes
principais. A primeira diz respeito ao carater interativo que pode se estabelecer entre o
entrevistador e o entrevistado durante a atividade. J4 a segunda razdo se relaciona a
potencialidade de alcancarmos algumas das percepgoes que os sujeitos detém sobre um
objeto de discussao, no presente caso o PSE.

Segundo Liidke e André (1986, p. 33), “mais do que em outros instrumentos de
pesquisa (...) na entrevista a relagao que se cria ¢ de interacao, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. Afirmam as mesmas autoras
que a interacdo estabelecida entre os sujeitos permite a captacdo constante de informagdes
de interesse do pesquisador, assim como a discussdo sobre os mais variados topicos e
assuntos. E nesta atmosfera interativa que o entrevistado ¢ convidado a discorrer sobre
um “tema proposto com base nas informagdes que ele detém e que no fundo sdo a
verdadeira razao das entrevistas” (p. 35-36). Ainda sustentam as autoras que “na medida
em que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de
maneira notavel e auténtica” (Liidke e André, 1986, p. 33).

Como descrito nos objetivos deste trabalho, a partir da realizagao de entrevistas
busquei algumas percepcdes e posicionamentos dos participantes sobre o PSE e, mais
especificamente, sobre o papel dos professores no programa. Afirma Leitdo (2021) que
as entrevistas sdo instrumentos de coletas de dados que podem ser utilizados para acessar
algumas das percepgdes que os entrevistados possuem sobre um dado tema.

Complementa a autora que as dindmicas que compdem as entrevistas estao

(...) fortemente voltadas para a perspectiva do participante. (...) esses
instrumentos buscam a é6tica do outro, buscam o que os participantes
apresentam como opinides, avaliagdes, concepcdes e informacgdes (Leitdo,
2021, p. 6, grifo original).

Com isso, nas entrevistas objetivei construir momentos direcionados aos relatos e
experiéncias que os profissionais parceiros possuem com O programa, mas também

busquei estratégias para captar as percepgdes que estes profissionais, enquanto sujeitos
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ativos, possuem sobre alguns aspectos do PSE. Como apontou Kvale (1996, p. 124), “o
contato pessoal e a imersdo nas percepgdes do entrevistado sobre o mundo vivo fazem
das entrevistas um momento estimulante e enriquecedor”.

J& apontaram alguns autores que a interagdo estabelecida nas entrevistas pode
interferir nos relatos concedidos pelos entrevistados. O jeito com que as perguntas sao
feitas, as reagdes fisicas, o local onde as entrevistas sdao realizadas, ou até mesmo a
simples presenga do entrevistador podem influenciar algumas das respostas concedidas
pelo entrevistado (Liidke e André, 1986, Kapp, 2020, Leitdao, 2021). Contudo, apesar de
compreender essa possibilidade de interferéncia, devo ressaltar que durante todas as
entrevistas busquei ndo explicitar minhas leituras e percepcdes sobre o objeto de analise,
no intuito de ndo direcionar as respostas do participante.

As entrevistas realizadas neste trabalho se enquadram na categoria de entrevistas
semiestruturadas. Neste tipo de entrevista é possivel observar a alternancia entre
perguntas abertas e fechadas. Além disso, este tipo de entrevista prevé a possibilidade de
alterar a ordem em que as perguntas sao feitas, bem como pressupde a inser¢ao de outras
perguntas adicionais para complementar as informacdes concedidas pelo entrevistado.
Com isso, nas entrevistas semiestruturadas nao ha a imposicao de uma ordem rigida de
questdes, onde o entrevistado discorre sobre um tema de maneira livre e direcionada
concomitantemente (Liidke e André, 1986). Utilizei os roteiros presentes nos apéndices
2 e 3 como guia para cada entrevista.

As entrevistas realizadas nesta investigagdo foram concedidas a partir de duas
formas: online ou presencial. As entrevistas online contaram com as ferramentas
disponiveis na plataforma do Google (Googlemeet), com criacdo de salas virtuais
exclusivas para a realizag¢do das entrevistas. Ja as entrevistas concedidas presencialmente
foram realizadas no local, data e horario sugeridos pelo participante, cabendo ao
pesquisador apenas a adequagdo as propostas do entrevistado. O formato, a data e o
horario das entrevistas ficaram a julgamento e escolha do entrevistado, de modo a nao
prejudicar a agenda pessoal do colaborador.

As gravacdoes das entrevistas foram feitas com o auxilio de fungdes
disponibilizadas pela plataforma da Google e via Smartphone-celular. Tanto as
entrevistas online quanto as presenciais foram gravadas em 4udio com o auxilio do
aplicativo ASR Recorder.

As transcrigdes das gravagoes foram feitas em duas etapas. Primeiramente o dudio

da gravacdo foi transcrito com o auxilio do software online Transkriptor, o qual gerou
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um documento contendo as transcri¢des feitas com base nos dudios gravados. A segunda
etapa contou com a revisao do presente pesquisador de todas as transcrigoes feitas pelo
software, com o acompanhamento simultaneo de seus respectivos audios. Neste momento

foram feitas eventuais corre¢des de equivocos cometidos pelo software.

5.1.2 Técnica de amostragem em bola de neve

Uma das questdes importantes que antecede a propria realizagao das entrevistas
se refere a como acessar o publico-alvo da investigacdo, e devo confessar que esta ndo
foi uma questao simples de ser respondida. Conforme descrito durante a Sec¢do 3.1, no
momento de pactuacdo do municipio ao PSE fica a cargo dos gestores (em nivel
municipal) a adesdo das escolas e das unidades de saude que serdo contempladas pelo
programa (Brasil 2007, 2011). Neste momento de adesdo, o PSE se torna parte tanto da
Politica Nacional de Aten¢do Basica (Brasil, 2012) quanto dos PPP das escolas que foram
aderidas ao programa (Brasil, 2011). Neste sentido, o vinculo ao programa ¢ possibilitado
a todos® os profissionais da educagiio e da satide que estejam exercitando suas funcdes
nas escolas e nas unidades de satde aderidas ao programa.

No intuito de acessar participantes alocados em diferentes regides do municipio
de Florianopolis, optei pela utilizagdo da técnica de amostragem ndio probabilistica® em
bola de neve (do inglé€s snowball ou snowball sampling). Essa técnica de amostragem foi
criada para encontrar populacdes de dificil acesso, ou para ter contato com pessoas as
quais o sistema ainda ndo possui dados de referéncia para localiza-los (Dewes, 2013).

Esta técnica de amostragem parte do principio que possa existir uma ligacao entre
os membros de uma mesma populacdo ou mesmo grupo de pessoas. Pressupoe-se,
também, que a ligagdo entre os sujeitos se estabelece a partir de suas caracteristicas,
interesses pessoais e profissionais similares. Com isso, espera-se que membros de uma
mesma populacdo ou grupo sejam capazes de identificar seus pares (Dewes, 2013).

A técnica de amostragem em bola de neve ¢ uma técnica que se baseia no uso da
cadeia de referéncias dos sujeitos que ja estejam participando da pesquisa. A cada

entrevista, ¢ solicitado ao participante a indicacao de novos possiveis entrevistados, tendo

38 Além disso, ndo foi encontrado nenhum documento piblico contendo o nome dos articuladores do PSE
nas diferentes escolas e CS do municipio de Florianopolis.

3% Uma amostragem ¢ considerada nfio probabilistica quando a amostra ¢ escolhida por um processo que
ndo da a todos os individuos as mesmas chances de serem selecionados. Além disso, se caracteriza por ser
uma amostragem acessada também a partir dos vinculos internos do proprio pesquisador. Por fim, uma
amostra ndo probabilistica ndo garante uma representatividade geral ou uma totalidade do objeto ou
fendmeno, impossibilitando também qualquer tipo de generalizagédo (Oliveira, 2001).
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como base a sua propria rede de contatos. Esse processo se repete a cada nova entrevista.
Dessa forma, o quadro de amostragem podera crescer de acordo com a realizagdo de cada
uma das entrevistas, caso este seja um dos interesses do pesquisador (Goodman, 1961;
Baldin e Munhoz, 2011, Pederneiras et al., 2011, Vinuto, 2014).

Como passo inicial desta técnica de amostragem o pesquisador entra em contato
com sujeitos que possam ter alguma relagdo com o objeto a ser estudado. Esses sujeitos
(chamados de sementes) fazem parte da rede interna de contatos do proprio pesquisador,
0s quais iniciam o recrutamento de participantes e, com isso, se tornam também
responsaveis pelos direcionamentos da amostragem. Além disso, pelo fato de as sementes
emergirem da rede interna de contatos do proprio pesquisador, necessita-se do julgamento
deste para acessar sujeitos que realmente tenham o perfil de interesse e que, assim,
possam indicar outros de seus pares (Albuquerque, 2009; Baldin e Munhoz, 2011).

Nesta investiga¢do, inicialmente entrei em contato com trés sementes que atuam
em diferentes localidades do municipio de Floriandpolis, objetivando coletar relatos e
experiéncias variadas entre si. Neste contato inicial solicitei a cada uma das trés sementes
a indicacgdo de sujeitos que julgavam ter ligagdo com o PSE desenvolvido em sua regido
de atuagdo. Apds a indicagdo feita pelas sementes, entrei em contato com os potenciais
novos participantes via e-mail, e todos os trés indicados aceitaram participar desta
pesquisa. Nos momentos finais da realizagdo das suas respectivas entrevistas estes
sujeitos indicados pelas sementes sugeriram novos possiveis colaboradores, e assim
sucessivamente. A taxa de aceite dos convites foi de aproximadamente 71%.

A saturagdo da amostragem nesta pesquisa se deu a partir dos conteudos e
informagdes concedidas pelos entrevistados. Quando o pesquisador teve indicios de

repeticdes nos relatos dos participantes, o ciclo de entrevistas foi encerrado.

5.1.3. Dinamica de Assertivas

Para dar conta de parte dos objetivos propostos nesta investigacdo, buscamos
construir alguma dindmica que pudesse auxiliar na captagdo direta de posicionamentos e
percepgoes dos profissionais parceiros do PSE-Floriandpolis sobre aspectos de interesse
desta investigacdo: os papéis desempenhados por professores no programa. Para isso,
desenvolvemos nesta investigagdo o que chamamos de Dindmica de Assertivas.

Leite e Lacerda (2011) argumentam que o uso de enunciados afirmativos pode ser
uma estratégia interessante para as pesquisas que objetivam captar as percepgdes que os

sujeitos possuem sobre um dado tema. Além disso, as mesmas autoras apontam que 0s
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enunciados afirmativos podem carregar consigo diversos conceitos e valores, os quais
podem ser analisados pelos entrevistados com base em suas proprias convicgdes. A partir
destes enunciados podemos acessar as percepcdes que os entrevistados detém sobre a
afirmagao, percepgdes estas que podem vir acompanhadas dos argumentos apresentados
pelo participante (Leite e Lacerda, 2011).

Sustentados nestas perspectivas, elaboramos para este trabalho um conjunto de
oito enunciados afirmativos, chamados de assertivas®®, que retratam alguns dos papéis
desempenhados pelos professores no PSE. As assertivas elaboradas surgem tanto das
analises apresentadas no decorrer do Capitulo 4 (Secdo 4.2.2) quanto das problematicas
apresentadas no decorrer do Capitulo 3 (Se¢do 3.5). No Quadro 1 elenco as assertivas

que compuseram tal dindmica.

Quadro 1. Enunciados afirmativos que compoe a Dindmica de Assertivas

n° Assertivas/Afirmacdoes
No PSE, o(a) professor(a) ¢ um importante colaborador da Promocao da Saude escolar
No PSE o(a) professor(a) participa da Prevenc¢io de doengas e outros agravos a saude dos alunos
O papel do(a) professor(a), no PSE, ¢ o de levar informacao aos seus alunos sobre temas
relacionados a saude
O papel do(a) professor(a), no PSE, é o de orientar seus alunos a fazerem as melhores escolhas
O papel do(a) professor(a), no PSE, € o de prescrever as melhores condutas para seus alunos
No ambito do PSE, e mais precisamente durante o cotidiano de sala de aula, o(a) professor(a) atua
na deteccio de problemas de saude de seus alunos
No ambito do PSE e das atividades desenvolvidas pelo programa o(a) professor(a) participa
da resolucdo de problemas de saude de seus alunos
O(A) professor(a) deve instigar a mudanca de comportamento considerados nocivos e de risco
de seus alunos
Fonte: claborado pelo autor.

AN (k]| W N—
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No Quadro 1 estdo assinalados em negrito alguns dos termos/conceitos que sao de
maior interesse para esta investigacdo. Vale ressaltar que, no intuito de evitar o
direcionamento das respostas dos entrevistados, optei por retirar todas as marcagdes no
momento da apresentacdo das assertivas durante as entrevistas, deixando livre ao
entrevistado a interpretagdo de cada uma das afirmacdes.

Previamente a realizacdo das entrevistas, foram preparados slides em Power Point
contendo cada uma das assertivas. Durante a realizagdo das entrevistas estas assertivas
foram apresentadas ao entrevistado e lidas em voz alta. Entdo, os entrevistados eram
convidados a descrever seus posicionamentos € percep¢oes sobre a assertiva, e as razoes

(argumentos) que justificavam e solidificavam tal posicionamento.

0 Afirmagdo verdadeira, feita com convicgdo; aquilo que se afirma ou se declara como verdade; declaragio
categorica, indiscutivel, clara e definida.
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Para a Dindmica, como opgao inicial de resposta dos participantes, utilizamos a
escala Likert contemplando as seguintes opcdes: concordo totalmente; concordo em
partes; nao concordo, nem discordo; discordo em partes e discordo totalmente. O uso da
terminologia “em partes”, no plural, teve o intuito de demonstrar ao participante que a
sua concordancia ou discordancia poderia se dar “em parte” ou “em partes” de uma
mesma assertiva. Ou seja, mais de uma das partes que compdem a assertiva poderia ser
objeto de questionamento ou reflexdo do entrevistado.

A partir do posicionamento inicial obtido com o auxilio da escala, foi solicitado
ao entrevistado dissertar sobre suas percepgdes ao se deparar com a assertiva, no intuito
de coletarmos informagdes que nos auxiliaram a compreender os argumentos que

justificam e sustentam o posicionamento do entrevistado a partir de suas percepgoes.

5.1.4. Aspectos éticos da pesquisa.

O projeto da presente investigacdo foi analisado e aprovado em trés diferentes
momentos. Primeiramente o projeto de trabalho foi submetido e analisado por dois setores
vinculados a Prefeitura Municipal de Floriandpolis: 1) Geréncia de Formagao Continuada
(GFC/PMF)®!, responsavel pela organizacio e proposta de formacdes oferecidas aos
profissionais da educagao atuantes no municipio, e; i1) Comissdao de Acompanhamentos
dos Projetos de Pesquisa em Saude (CAPPS/PMF)%2, a qual tem por principal finalidade
analisar e autorizar projetos de pesquisas que envolvem os profissionais atuantes nas
unidades de saude do municipio. As declaragdes de aprovacdo de ambos os setores se
encontram em anexo (Anexo 1 e 2, respectivamente).

Com estas declaragdes em maos, o projeto de pesquisa foi submetido a analise do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH/UFSC)®, “érgdo colegiado
interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC)”. Nesta etapa de avaliagdo o projeto de pesquisa também foi
anexado a base nacional e unificada de pesquisas em andamento, a Plataforma Brasil.

Todos os participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice 4) previamente € no momento da realizacdo da entrevista, e
retornaram ao entrevistador uma copia assinada. O anonimato dos participantes ¢ mantido

no texto com a utilizagao do género masculino e a utilizacdo de siglas e nlimeros relativos

61 Secretaria Municipal de Educacdo (pmf.sc.gov.br)
62 Escola de Saude Publica de Floriandpolis (pmf.sc.gov.br)
63 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH/UFSC



http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=formacao+continuada&menu=7&submenuid=255#:~:text=A%20Secretaria%20Municipal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o,Educa%C3%A7%C3%A3o%20de%20Jovens%20e%20Adultos.
https://www.pmf.sc.gov.br/sites/ses/index.php?cms=capps
https://cep.ufsc.br/
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a ordem cronoldgica em que as entrevistas foram realizadas, sendo: E, para profissional

da Educacao e S para profissional da Saude.

5.2. O que os entrevistados dizem sobre o Programa Saude na Escola - Florianopolis:
sobre sujeitos, espacos e momentos.

Como apontado anteriormente, um dos objetivos especificos da presente
investigacao foi identificar e apresentar alguns dos sujeitos, espacos € momentos que
compdem o PSE desenvolvido em escolas publicas do municipio de Florianopolis. Para
alcancar tal objetivo, foram realizadas dez entrevistas semiestruturadas com parceiros do
programa, sendo seis destes profissionais da Educagido® (E) e quatro profissionais da
Saude® (S). A partir das entrevistas realizadas foi possivel obter relatos de experiéncias
decorrentes dos quatro distritos sanitarios®® do municipio de Florianépolis: Sul (3
entrevistados), Norte (3), Centro (2) e Continente (2). As entrevistas duraram entre 52
minutos e 1 hora e 18 minutos.

Organizei esta secdo de resultados em trés subsecdes. A primeira aborda aspectos
relacionados ao nomeado Grupo de Escuta, um espago intersetorial de troca de
informagdes entre os profissionais da educacao e da satde. A segunda subsecdo apresenta
e discute sobre as ac¢des desenvolvidas pelo PSE nas escolas, bem como as maneiras
através das quais sao desenvolvidas as avaliacées das acdes do programa. Por fim, na
terceira subsec¢do identifico elementos relacionados aos processos formativos
disponibilizados pelo programa no municipio. Com isso, € a partir destas trés subsecdes
que apresentarei alguns dos sujeitos, espagos e momentos que compdem o PSE
desenvolvido em regides de Floriandpolis.

Todos os seis profissionais da Educacao (E) entrevistados ja foram professores
atuantes em sala de aula em algum momento de sua trajetoria profissional. E3, E4 sdo
professores do Ensino Fundamental e E6 dos Anos Iniciais. J4 E1, E2 e E5 ndo estavam

atuando em sala de aula no momento da realizagao das entrevistas, e ocupavam diferentes

64 Sujeitos que possuem formacio em 4reas da Educagio e estejam alocados no espago escolar.

% Sujeitos que possuem formacio em 4reas da Satde e apresentam algum vinculo com as escolas no ambito
do PSE.

% A Lei 8.080, em seu artigo 10, paragrafo 2 estabelece que "“No nivel municipal, o Sistema Unico de
Saude (SUS), podera organizar-se em distritos de forma a integrar e articular recursos, técnicas e praticas
voltadas para a cobertura total das ag¢des de saude”. (Brasil, 1990). Neste sentido, aponta Mendes (1995)
que um distrito sanitario é considerado a menor unidade operacional e administrativa, definida de acordo
com critérios geograficos, populacionais, epidemiologicos, administrativos e politicos.
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cargos de gestdo escolar, dentre eles coordenacdo pedagdgica e assisténcia ou assessoria
de direcdo. Estes trés tlltimos entrevistados sdo os articuladores®” do PSE em suas escolas.

Dentre os profissionais da Saude (S), participaram desta investigagdo
profissionais formados nas dareas da Psicologia (S1 e S4), Enfermagem (S2) e
Odontologia (S3). S1, S2 e S3 atuam nos Centros de Satide do municipio e possuem
diversas experiéncias com € no espaco escolar através do PSE. S4 desempenha sua fungao
profissional diretamente na escola. Por fim, S1 e S2 sdo os articuladores do programa em

seus respectivos CS.

5.2.1. O Grupo de Escuta do Programa Saude na Escola - Florianopolis

Decidi iniciar a apresentagdo dos resultados pelo Grupo de Escuta devido a
frequéncia com que a mengao a este espago foi feita durante a realizacdo das entrevistas.
Oito dos dez participantes mencionaram a existéncia do Grupo de Escuta logo nos
primeiros momentos das entrevistas, principalmente quando foi solicitado que relatassem
algumas de suas experiéncias gerais enquanto parceiros do PSE (E1, E2, ES, E6, S1, S2,
S3, S4). O Grupo mencionado pelos entrevistados, com tal nomenclatura, chama a
atencdo, pois ele € pouco descrito na literatura académico-cientifica, e sequer consta nos
principais documentos que regem e orientam o programa (Brasil, 2011, 2014, 2017). Pude
notar, ainda, que o Grupo de Escuta ¢ um espaco que se difere das agdes do PSE em
termos dos objetivos, participantes e locais ocupados, € por esta razao resolvi tratd-lo em
separado dos outros momentos que compdem o PSE.

Como relata um dos entrevistados que atua no programa desde 2009, o Grupo de
Escuta (chamado inicialmente “matriciamentos”) surgiu no municipio para: i) criar um
espaco de discussdo sobre as situagdes (ou casos) vivenciados pelos alunos; ii) criar um
canal de troca de informagdes entre profissionais da educagdo e da satde, e; iii) estreitar
as relagdes entre os profissionais da educacao e da saude a partir das necessidades dos
alunos de certa escola (S4). Relata este mesmo entrevistado que o Grupo de Escuta ganha
forca e ¢ ampliado em Florianopolis a partir do aumento das “demandas de saude

mental”®® das criangas e adolescentes (S4).

67 S3o0 chamados de articuladores os sujeitos/profissionais responsaveis pelo desenvolvimento do PSE tanto
nas escolas como nos centros de saude. Os articuladores das escolas podem ser os professores das turmas,
os diretores, ou os outros profissionais da Educagdo que ocupam cargos administrativos, como assistentes
e assessores de dire¢do. Obrigatoriamente, o programa conta com, a0 menos, um articulador da escola e um
da unidade de saude aderida ao PSE (BRASIL, 2012). Como veremos a seguir, este ndo ¢ um cargo que
costuma ser ocupado pelos professores das turmas.

68 possivel notar pelos relatos dos entrevistados que a preocupacao dos articuladores do programa com a saude mental
das criangas vem crescendo a cada ciclo do PSE (E6, S1, S2, S3, S4).
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No ambito do PSE desenvolvido em Floriandpolis, relatam trés dos profissionais
da Educagao (E1, E5, E6) e todos os da saude que o Grupo de Escuta se realiza a partir
de reunides mensais, as quais costumam acontecer tanto nas dependéncias das unidades
de saude quanto nas escolas (E1, E5, E6, S2). Ainda apontam ES5, S2 e S3 que as reunides
do Grupo de Escuta costumam acontecer por escola, e que um mesmo Centro de Saude
pode estar vinculado a diferentes unidades educativas, respeitando assim a abrangéncia
territorial® do SUS.

As reunides do Grupo de Escuta contam com, no minimo, um articulador da escola
e um articulador da satide, e podem durar de uma a trés horas. Metade dos entrevistados
(E2, E5, E6, S2, S4) apontam que os articuladores do PSE sdo os profissionais
responsaveis pelo andamento do programa, sendo um destes obrigatoriamente do centro
de satide e um da escola. Ainda, afirmam que os profissionais que ocupam os cargos de
gestdo costumam receber a atribuicao de articular o programa no contexto escolar.

Outros profissionais também costumam participar do Grupo de Escuta: membros
do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) (E1, S1, S2, ES, S4), membros do
Conselho Tutelar (E1, E6, S1, S4), profissionais da enfermagem (E2, S1, S2, S3),
odontologia (E5, S1, S3, S4), psicologia (E5, S4), medicina (E2, ES), fonoaudiologia (ES5,
S4) e nutricao (S1).

As reunides do Grupo de Escuta costumam ser pautadas pelas demandas
individuais dos alunos (E1, S3), onde sdo priorizados os casos mais graves ¢/ou de maior
complexidade (S1). A partir dos relatos dos entrevistados ¢ possivel detectar ao menos
trés objetivos a serem alcangados nas reunides do Grupo de Escuta: i) repassar as
demandas’™ percebidas por profissionais da educagdo atuantes nas escolas; ii)
acompanhar os alunos que estdo usufruindo de algum servico de saude, e; iii) orientar
os articuladores da educacdo sobre os encaminhamentos de cada caso discutido no
Grupo (E1, E2, ES, E6, S1, S2, S3, S4).

Este terceiro objetivo do Grupo de Escuta se relaciona a um dos papéis exercidos
pelos articuladores das escolas: entrar em contato com os familiares para repassar os

encaminhamentos ou a marcagdo de consultas (E1, ES). Para dois profissionais da Satde,

% A territorialidade do SUS se refere a organizacdo dos sistemas de satide com base nas areas geograficas
delimitadas, a qual promove a descentralizagdo dos servigos prestados a populagdo. Esta estratégia do SUS
visa garantir 0 acesso equitativo a saide, uma vez que cada regido também se responsabiliza pelo
planejamento e execugdo das acdes adequadas a cada regido fortalecendo, consequentemente, a participagao
da comunidade na gestao de servigos (Brasil, 1990).

70 Neste contexto, se compreende por “demandas” os problemas detectados nos alunos.
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este papel desempenhado pelos articuladores da escola ¢ essencial para corresponsabilizar
os tutores dos alunos, bem como para manter a rede unida em apoio as diferentes familias
(S1, S3).

Se por um lado o Grupo de Escuta busca dar suporte as familias dos alunos, por
outro, o Grupo também busca, através da discussao dos casos, detectar possiveis situagdes
de negligéncia familiar (E5, E6, S2). Aponta ES que:

(...) na hora que a gente falava “ah, a crianga tal...”, eles [profissionais da
satde] ja puxavam o prontudrio: “Entdo, esta familia estava marcada, mas néo
veio na consulta. Entdo ¢ negligéncia familiar”. E eu [articulador da escola]
podia voltar para a escola e chamar a familia. “Poxa, vocé ndo levou, né? A
gente combinou que tinha que levar no posto” (ES).

Segundo S3, o Grupo de Escuta do qual ja fez parte também contemplou
momentos formativos que objetivavam, por exemplo, “compreender a rede de saude, (...)
qual ¢ a fun¢do do CRAS (...), como ¢ que funciona uma unidade basica de satde” (S3).
E6, S1 e S2 relatam algo semelhante, principalmente ao afirmarem que o Grupo de Escuta
€ um momento importante para os articuladores da escola conhecerem e compreenderem
o chamado “fluxo”, ou seja, quais caminhos devem ser tomados para cada uma das
demandas dos alunos.

A partir do exposto até o momento, permito-me algumas reflexdes.
Primeiramente, vale ressaltar o quao frequente foi a mengao ao Grupo de Escuta durante
a realizacdo da maior parte das entrevistas. Estas potenciais semelhangas entre as
vivéncias deste coletivo de entrevistados indicam o qudo enraizado o Grupo de Escuta
estd na dindmica do PSE desenvolvido no municipio de Floriandpolis.

Além disso, a intersetorialidade - um dos pilares do PSE - parece se fazer presente
na pratica do Grupo de Escuta. Vimos em capitulos anteriores que a intersetorialidade,
enquanto politica do governo, busca a melhoria da qualidade de vida dos alunos a partir
da articulagdo de diferentes setores. Vimos, ainda, que esta mesma intersetorialidade,
enquanto pratica, busca o enfrentamento de problemas a partir da troca de experiéncias
entre os profissionais dos diferentes setores (Brasil, 2021). A partir destes pressupostos €
possivel considerar que o Grupo de Escuta desenvolvido em regides de Floriandpolis seja
uma das manifesta¢des do trabalho intersetorial proposto e incentivado pelo PSE. Dentre
os entrevistados que conhecem o Grupo (tanto os da Educacdo quanto da Saude), todos
consideram que a troca de informagdes entre os articuladores das escolas, dos centros de

saude e entre os profissionais atuantes em outras instituicdes que atuam em protecdo a
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crianga e ao adolescente seja o que mobiliza tanto o Grupo de Escuta quanto o proprio

PSE.

5.2.2. As agoes do Programa Saude na Escola - Floriandpolis

Para além das atividades do Grupo de Escuta, o PSE de Florianopolis também
acontece a partir das acdes desenvolvidas nas escolas. E2 e E6 relatam que existe um
nimero minimo de agdes a serem realizadas a cada ciclo do programa, as quais também
devem ser desenvolvidas dentro de um prazo especifico. Além disso, S1 e S2 apontam
que existem diferencas entre as acdes chamadas de obrigatérias e aquelas que sdo
complementares. S2 relata que algumas das agdes do PSE sdo “de responsabilidade da
escola e outras de responsabilidade da saude”.

Segundo E2, os temas relacionados a satide abordados nas ac¢des sdo propostos
por membros da gestdo municipal. Ja ES relata que a delimitacdo dos temas e de quais
acoes serao realizadas ¢ de responsabilidade dos articuladores do PSE das escolas e das

unidades da saude:

No comeco do ano a gente [articuladores] fazia uma reunido para ver as acdes
daquele ano. Entdo era a articuladora da escola junto com a do posto de satude.
(...), a gente fazia essa articulacdo para ver quais eram as demandas (ES).

Para a melhor descri¢do e analise das dinamicas dessas acdes, optei por junta-las
em dois grandes grupos que nomeei agdes para o individuo e agdes para o coletivo. Cada
grupo apresenta objetivos proprios, e envolvem sujeitos e espagos também diferentes.
Para delimitar as a¢des para o individuo considerei os elementos que integram o
Componente 1 do PSE (“Avaliacao das condigdes de saude” ou “Avaliacao Clinica e
Psicossocial”), cujas acdes objetivam detectar algum problema de certo individuo
(crianga/adolescente). J4 as acdes para o coletivo contemplam as acdes previstas pelo
Componente II do programa (“Promogao e Prevenc¢ao a Satde ou Promog¢ao da Saude e
Prevencao de agravos”), cujas acdes objetivam discutir sobre temas relacionados a
saude juntamente com os coletivos (alunos) contemplados pelo PSE (BRASIL, 2011,
2015)

Trés foram as agdes para o individuo mais citadas pelos entrevistados: 1) avaliagao
de saude bucal dos estudantes (E1, E3, E6, S1, S2, S3, S4); ii) avaliagdo oftalmolégica
via teste de Snellen (E1, E2, E4, S2, S3, S4), e; iii) avaliacdo antropométrica (E1, E2, E4,
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S2, S4). Todas essas trés acdes estdo dentre aquelas compreendidas como obrigatdrias
pelo PSE (Brasil, 2011).

Como apontam os entrevistados, a avaliacdo de saude bucal dos estudantes ¢
realizada exclusivamente por odontélogos’! parceiros do PSE (E1, E3, ES, E6, S1, S3,
S4). E1 relata que, antes da realizacdo dessas acdes, ¢ de costume os odontdlogos se
dirigirem as escolas para conhecerem a equipe pedagogica, assim como para “passar o
cronograma” da acdo. Finaliza este entrevistado que para a realizagdo desta a¢do a escola
“cede o espago para eles comegarem a trabalhar” (E1).

E3 e E5 mencionam que as agdes para o individuo acontecem no periodo de aulas,

mas ndo necessariamente dentro de sala de aula:

Quando vem as agdes da odontologia a gente [professores] € avisado: “6, tal
dia e tal hora os dentistas vdo passar nas salas”. Ai também avisam, “os alunos
vao ser retirados para fazer avaliagao” (E3).

A orientadora avisa o dia que eles vém, e o professor retira de sala de aula de
5 em 5 para os estudantes da odontologia fazerem o trabalho investigativo (E6).

Diferentemente das acOes de avaliagdo de saude bucal, tanto a avaliagao
oftalmolodgica quanto a antropométrica ficam sob responsabilidade de diferentes grupos
de profissionais, dentre eles: os articuladores da escola (E2, E4, ES), professores dos anos
iniciais (S2, S3), professores educacdo fisica (S2, E5) e enfermeiros integrantes do
programa (S2).

Ja de forma similar as agdes de saude bucal, relatam E2 e E4 que, tanto o teste de
Snellen (oftalmolédgico) quanto a antropometria, também podem ser realizados durante o

periodo a aula:

Esse ano cu [assessor de direcdo] consegui fazer o teste de Snellen com todos
os alunos do segundo ano da tarde (...), e a gente tirou o aluno durante a aula

(...) (E2).

Eu sei que todos os estudantes foram chamados no meio da aula. Ele [assessor
de diregdo] tinha um espago, ¢ ia chamando de fila em fila. Os estudantes iam
saindo, mediam 14 a altura e o peso, e depois voltavam para a sala (E4).

Enquanto as acdes para o individuo costumam acontecer durante as aulas, mas
fora de sala, as a¢des para o coletivo acontecem durante as aulas e dentro de sala’®. Parte

dos entrevistados relatam que as a¢des para o coletivo sdo desenvolvidas com todos os

71 Ainda relatam os entrevistados que estas agdes também sdo realizadas em parceria com o curso de
graduag@o em Odontologia da UFSC (E1, E3, E6, S3, S4).

72 Relataram E3 e E5 que existem agdes coletivas realizadas no contraturno escolar, contando com a
colaboragdo de projetos parceiros do PSE desenvolvidos no municipio.
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alunos da escola, uma vez que o programa contempla todas as modalidades de ensino (E1,
E2, E3, E6, S1, S4).

Pelo relato dos entrevistados é possivel notar que as agdes para o coletivo podem
ser desenvolvidas de maneiras diversificadas: a partir da criacdo de grupos de conversa
sobre um tema relacionado a satde de interesse dos alunos (E3, S1, S3, S4), da criacao
de grupos de assisténcia para discussao de problemas especificos (E3, S4), ou até¢ mesmo
a partir de palestras que abordam algum tema relacionado a saude contemplado pelo PSE
(E2, E3, E4, E6, S3).

A partir do que contam os entrevistados, parece existir uma certa similaridade
entre as variadas acgoes para o coletivo no PSE: elas sao majoritariamente desenvolvidas

por profissionais da saude, os quais se dirigem as escolas para a sua realizacao:

(...) nesse ultimo ano veio o nutricionista falar sobre rotulagem nutricional
(E2).

(...) eu sei que uma das ag¢des que o postinho fez foi uma (...) de satde
emocional (E3).

(...) eles [profissionais da satide] foram ali, falaram, e depois eles voltaram para
o posto de satude (E4).

Quando, por exemplo, a dentista vinha, ela sempre trazia algum
encaminhamento de alguma atividade pedagogica (ES5).

(...) eles [alunos de odontologia] se apresentaram junto com a professora [da
universidade]. Depois eles apresentaram um video introdutoério explicando um
pouquinho sobre a escovacio, e depois eles fizeram um trabalho em sala (E6).

(...) como ¢ que a gente [da saude] estaria discutindo as agdes da saude dentro
da escola. (...) eu [enfermeiro] sempre vou falar sobre os métodos
contraceptivos (S2).

(...) elas [agdes] aconteciam em sala de aula. Era combinado com a escola: tal
dia, tal hora a gente [profissional da satide] vai na escola, e € isso (S3).

Como ja sugerido nos excertos anteriores, alguns sdo os temas mais comuns nas
acOes coletivas desenvolvidas no PSE: satde mental (ansiedade, automutilacao,
depressdo e suicidio) (E2, E3, E4, E6, S1, S2, S3, S4), sexualidade (IST, métodos
contraceptivos e gravidez.) (E1, E2, E3, E4, E5, E6, S2, S4), alimenta¢do (nutrigdo,
obesidade, fome e desnutri¢do) (E2, E3, E5, E2, S2, S3, S4), saude bucal (pratica de
escovacao e aplicacao de fluor) (E1, E3, E6, S1, S2, E3), drogas (E1, E2, S2, S4), dengue
(E3, S2, S3, S4), cultura da paz (bullying, violéncia, respeito e limites do/para com o
corpo) (E1, E3, S1, S3), Covid-19 (uso de méscaras, vacinagdo, contaminagao e sintomas)

(E6, S2, S4), racismo (S1, S2), género (E3, S2), higiene (ES, S2) e cidadania (S2). Além
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de obrigatdrios, alguns desses temas também costumam ser sugeridos tanto por alunos
quanto por profissionais da Educacgao (E2, E4, ES, E6, S2, S3, S4).

E possivel observar, ainda, que existem certas similaridades entre os objetivos
tracados pelo Grupo de Escuta e as agdes para o coletivo desenvolvidas no PSE. Enquanto
o Grupo de Escuta objetiva aproximar os profissionais da satide aos da educagao, as acdes
para o coletivo buscam aproximar o publico jovem (no caso os alunos) aos diferentes
servicos disponibilizados pelo Centro de Satde de sua regido (E4, S1, S2). Discorre S1

sobre uma a¢ao para o coletivo desenvolvida no PSE:

(...) a gente abriu uma roda para conversar, levava [para a aula] algumas coisas
a serem estruturadas e fazia um debate. Até para aproximar o posto desse
publico que frequenta pouco as unidades de saude (...). E ai a gente conta que
“em um centro de saude a gente tem um grupo de adolescentes, se eles
quiserem participar o fluxo ¢ esse...” (S1).

Parte dos entrevistados relatam que a avaliacao das agdes do PSE ¢, geralmente,
uma atribuic¢do dos profissionais da satde articuladores do programa (E1, E2, E6, S2, S4).
Além disso, apontam alguns dos entrevistados que, pelo menos de maneira indireta, os
articuladores das escolas também podem participar deste processo de avaliacao das agdes
do programa, principalmente a partir do compartilhamento de dados coletados durante a
realiza¢ao de uma acao (E2, E6, S2).

O conteudo das avaliagdes parece depender do tipo de agao realizada. E2 e S4
apontam que tanto nas a¢des individuais quanto nas coletivas ¢ registrado no sistema’? as
modalidades de ensino e o quantitativo de alunos contemplados em dada a¢@o. Nas acdes
para o individuo ainda ¢ registrado no sistema alguns dados dos alunos, como por
exemplo os antropométricos e de acuidade visual (E2, E6, S2, S4).

Dado o exposto, algumas consideracdes podem ser tecidas relativamente as acoes
do PSE. A primeira diz respeito ao protagonismo dos profissionais da saude e dos
articuladores da escola no desenvolvimento das a¢des do programa. Como observado nos
relatos dos entrevistados, ambos grupos de profissionais costumam participar tanto da
execucao das agdes para o individuo quanto das ac¢des para o coletivo. Além disso, apesar
do desenvolvimento das ag¢des para o coletivo ser uma comum atribuicdo dos
profissionais da saude, elas costumam passar pelo intermédio dos articuladores da escola
para a sua efetivagao.

A outra consideracao se refere as acdes propriamente ditas. Trés das agdes para o

individuo mais citadas pelos entrevistados objetivam detectar alunos com algum

73 e-Gestor AB (saude.gov.br)
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problema relacionado a nutri¢do/alimentagdo, visdo/acuidade visual ou a alguma
alteracdo bucal. Se considerarmos que estes problemas podem comprometer a atencio’*
dos alunos durante as atividades escolares (Granzoto et al., 2003; Sawaya, 2006; Frota,
et al. 2009, Laignier, Castro e S4, 2010; Piovesan et al., 2012, Darley et al., 2021), parece-
me ndo haver dividas sobre a importancia dessas acdes do PSE serem desenvolvidas
também dentro das escolas. Ao buscarem a detec¢ao/resolucdo de eventuais problemas
dos alunos, as acdes para os individuos contemplados pelo PSE acabam por contribuir
direta e indiretamente com os processos de ensino e aprendizagem, sejam estes vinculados
ou ndo aos temas relacionados a satde.

Da mesma maneira, ¢ possivel destacar aspectos que sustentam a relevancia das
acgoes para o coletivo também desenvolvidas no programa. Em um contexto de curriculo
por vezes engessado e centrado apenas em contetdos tradicionais, incentivar a discussao
de temas como saude mental, sexualidade e alimentagao (os trés mais mencionados por
este grupo de entrevistados) ¢ de grande importancia para a formacdo dos jovens
estudantes. Muitos desses temas discutidos nestas agdes do PSE sdo solicitados pelos
proprios alunos, o que considero validar ainda mais a discussao destes temas, seja no
ambito do PSE ou ndo. Contudo, considero pertinentes trés questionamentos sobre o
panorama tragado a partir das entrevistas: por que a discussdo desses temas tao relevantes
e importantes para a formacdo dos alunos recai majoritariamente nas maos dos
profissionais da satde? Quais sdo as perspectivas e principios que sustentam as agdes
desenvolvidas no PSE? E, por fim, quais podem ser os papéis desempenhados e atribuidos
aos professores durante a realizagdo das acdes?

Apresentados alguns aspectos dos momentos que compde o PSE (Grupo de
Escuta, agdes para o individuo, para o coletivo e a avaliagdo das agdes), na proxima e
ultima subsecdo apresento alguns elementos sobre as formagdes disponibilizadas pelo

PSE que instrumentalizam os profissionais parceiros do programa.

5.2.3. Os processos formativos para a atua¢iao no Programa Satude na Escola

Trés profissionais da Educa¢do relatam que nunca participaram de nenhuma
formacao vinculada ao PSE de Florianopolis (E1, E3, E4). Os outros sete entrevistados
afirmam j4 ter participado de pelo menos uma formagao disponibilizada pelo PSE durante

sua trajetoria enquanto integrante do programa (E2, ES, E6, S1, S2, S3, S4).

74 Um dos conceitos filosoficos importantes para a Educagio sobre temas relacionados a Satide (Segéo 2.5).
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Relatam os entrevistados (E2, E5, E6, S1, S2) que os responsdveis pela oferta
dessas formagdes costumam ser membros da gestdo municipal’>. J4 os publicos-alvo das
formagdes costumam ser, majoritariamente, os articuladores das escolas e das unidades
de saude (E4, E5, E6, S2, S4). Contudo, relatam dois entrevistados que ja existiram
formacgdes especificas para os chamados “adolescentes protagonistas” (S4) e para os
responsaveis pelos alunos (ES).

Parte dos entrevistados aponta que as formagdes oferecidas pela gestdo do PSE
foram importantes para contextualizé-los sobre o funcionamento do programa, sobre as
acOes obrigatdrias e optativas, e sobre o preenchimento e encaminhamento dos casos dos
alunos (E2, ES, E6, S1, S2, S3, S4). Relata E5 que “quando vocé vai ser articulador, eles
[membros da gestao] fazem uma formagao basica mostrando quais sdo os objetivos do
PSE, quais sdo as acdes, quais sdo os encaminhamentos (...)".

As formacdes do PSE s3o ministradas pelos proprios membros da gestdo
municipal (E4, ES, E6, S2), mas também sao conduzidas por profissionais da saude como
nutricionistas (E5), psicologos (S4), enfermeiros (S2), odontodlogos (S3) ou médicos (S3,
S4). Relata E6 que ja houve formag¢des do PSE também ministradas por membros do
Centro de Avaliacdo, Reabilitagio e Desenvolvimento da Aprendizagem (CeDRA)’ e
membros do Conselho Tutelar. J&4 E2 menciona uma formacgao realizada por membros do
Nucleo Desenvolver’’. Por fim, E2 e S4 contam que os proprios articuladores do PSE -
tanto das escolas quanto dos centros de satde - também ministram formagdes vinculadas
ao programa.

Quanto ao local, algumas das formacdes disponibilizadas pelo PSE ocorrem em
espagos cedidos pela Prefeitura Municipal de Floriandpolis (E2, ES, E6, S2), mas também
ja foram desenvolvidas dentro do espago escolar (E2, S2, S4). Além disso, relatam dois

profissionais da satide que ja foram oferecidas formagdes via plataforma virtual,

75 Como apontam os documentos do PSE, a gestdo municipal costuma ficar sob responsabilidade de
membros das Secretarias Municipais de Saude e de Educagdo (BRASIL, 2011).

76 A partir do Decreto n° 20.473, de 11 de Julho de 2019, o municipio de Floriandpolis institui o CeDRA.
Composto principalmente pelas Secretarias Municipais de Assisténcia Social, Educacdo e de Saude, o
CeDRA "tem como objetivo realizar avaliagdo e atendimento multidisciplinar aos transtornos do
neurodesenvolvimento,  prioritariamente  aos  transtornos  especificos de  aprendizagem."
(FLORIANOPOLIS, 2019).

77 A vpartir da Portaria n° 009/DG-HU/98 ¢ instituido o Nucleo Interdisciplinar de Apoio ao
Desenvolvimento Humano — Nucleo Desenvolver. Este projeto multidisciplinar do Hospital Universitario
da UFSC objetiva realizar “atendimento clinico-educacional voltado ao processo de avaliagdo interventiva
de criancas e adolescentes de 7 a 12 anos, com dificuldades de aprendizagem, bem como, emitir laudo
detalhado com os encaminhamentos e orientagdes sobre os possiveis tratamentos. ” Segundo seu site
institucional, desde o ano de 2018 o Nucleo Desenvolver ¢é parceiro do PSE desenvolvido no municipio de
Floriandpolis.
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ferramenta amplamente utilizada durante o periodo de isolamento social ocasionado pela
pandemia de Covid-19 (S1, S4).

As formagdes do PSE costumam ser desenvolvidas a partir de palestras ou oficinas
sobre algum tema sugeridos pelos profissionais da escola (E2, ES5, S2, S4). Dentre os
temas abordados, foram mencionadas pelos entrevistados formagdes para a realizacdo de
teste de Snellen (E2, ES, E6, S2, S3, S4), sobre os fluxos dos servigos oferecidos pelos
centros de saude (ES, E6, S1, S2, S3, S4), sobre temas como satde mental (S1, S2),
sexualidade (E4, S4), nutrigdo (E2, ES), drogas (S4), assim como capacitagdes para a
realizacdo de avaliacdes antropométricas (E2).

E2, E4, ES, E6 ¢ S4 apontam que as formagdes pedagodgicas internas a escola

também ja foram utilizadas para discutir aspectos sobre o PSE.

Quando a gente dd as nossas formacgdes, as capacitacdes internas aqui na
escola, as vezes eu [articulador da escola] pego a palavra para poder falar
também sobre os programas, e para oferecer, “olha, pessoal, temos parceria
com o posto por meio disso...” (E2)

(...) a gente ja fez muita formagao continuada na escola (...) no inicio do ano
e no meio do ano. E a gente acabava dizendo “olha, esse é o PSE, funciona
assim, assim, assim...” (S4)

Os mesmos entrevistados ainda relatam que fica sob a fung¢ao dos articuladores a
realizagdo destas formagdes para os outros membros da escola. Como indicam os excertos
anteriores, estdo dentre os objetivos destas formagdes pedagdgicas internas: apresentar e
explicar o funcionamento do PSE, discutir sobre os servigos ofertados pelos centros de
saude, e orientar sobre os caminhos a seguir quando sao detectados problemas nos alunos.

Contam os entrevistados que trés sao os grupos de profissionais que participam
com maior frequéncia - como ministrantes ou ouvintes - das formag¢des vinculadas ao
PSE: os membros da gestdo, os profissionais da satide e os articuladores das escolas. Estes
dados reforcam alguns dos achados elencados nas duas se¢des anteriores e nos indicam
que estes trés grupos de profissionais sao, de fato, os protagonistas do PSE, restando aos
professores de turma, consequentemente, o papel de coadjuvantes. Mesmo sendo
coadjuvantes no cotidiano do programa, neste trabalho, os professores sdo o centro do
interesse, e sigo a apresentacao dos resultados discutindo sobre os papéis desempenhados

e atribuidos aos professores quando integrantes de escolas participes do programa.

5.3. Programa Saude na Escola — Florianopolis: sobre professores, atribuicoes e

papéis desempenhados
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Na sec¢do anterior apresentei alguns dos momentos que compdéem PSE
desenvolvido em Florianopolis (Grupo de Escuta, avaliag¢do, agdes para o individuo, para
o coletivo e a formagdo dos profissionais parceiros do programa). Apresentado este
panorama geral sobre o PSE, nesta se¢@o busco apresentar e discutir quais sdo e/ou podem
ser os papéis desempenhados por professores nos diferentes momentos que compdem
o PSE de Florianopolis.

Para isso, sdo trés as subse¢Oes. Na primeira discorro sobre os papéis
desempenhados por professores em cada um dos momentos que compdem o PSE. Ja na
segunda, apresento aquilo que o grupo entrevistado me permite afirmar que ¢ um dos
principais papéis atribuidos aos professores no PSE: a observagdo. Por fim, na terceira
subsecdo apresento as percepcdes e posicionamentos dos entrevistados perante as

assertivas integrantes das entrevistas.

5.3.1. Localizando os professores nos momentos que compdem o Programa Saude
na Escola — Floriandpolis.

Verifico a partir das entrevistas, e tal como apontado pela literatura (Costa et al.,
2013; Assis e Araujo-Jorge, 2014; Braga e Rodrigues, 2014; Silva et al., 2015; Ferreira
et al., 2016, Machado et al., 2016; Baggio, et al., 2018; Gomes e Viegas, 2019; Maia et
al., 2019; Mello, 2019; Santos e Leal, 2019; Maciel et al., 2020), que ¢ muito comum
professores ndo se envolverem com atividades que fazem parte do PSE, nem se
vincularem a discussdo de temas relacionados a saude. Além disso, a literatura
supracitada ainda aponta que a maioria dos professores desconhece a existéncia do PSE,
tampouco sabe que o programa preve e incentiva a sua participacdo como apontam alguns
de seus documentos de referéncia (Brasil, 2011; 2014).

Esse cenario ja diagnosticado por outros pesquisadores se assemelha a alguns dos
dados coletados nesta investigagdo. E5 e E6 relatam que em suas escolas a maioria dos

professores pouco conhecem ou desconhecem completamente o programa:

S6 depois que eu fui articulador que facilitou para mim (...) porque os
professores ndo tém conhecimento sobre o programa. Tem varios professores
que ndo sabem o que ¢ PSE, (...) ndo sabem que vocé pode ter acesso a tudo
isso que o posto oferece, que a escola tem essa parceria, esse vinculo (ES5).

Eu ja conhecia o programa desde quando eu era professor de sala de aula, mas
eu conhecia ele [o PSE] muito superficialmente de uma agio’® que a saude

78 Fazendo mencio a acdo em saude bucal desenvolvida por odontdlogos.
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fazia na escola. (...) Esse € o caminho que a maioria das professoras conhece
do PSE, ¢ essa acdo. E ¢é basicamente isso (E6).

Ainda, seis dos entrevistados apontam que a maioria dos professores das escolas
nao costuma se envolver com o Grupo de Escuta (E1, E2, E5, E6, S1, S4). Apenas ES
menciona a participagdo de um professor enquanto membro do Grupo. Esta participagdo,
segundo o entrevistado, se deu hd nove anos.

Vimos anteriormente que as ag¢des para o individuo, no PSE, sdo geralmente
desenvolvidas por profissionais da satide e por articuladores da escola’® durante o periodo
de aula. Nestes momentos, relatam parte dos entrevistados que os professores de turma
costumam receber o papel de retirar parte de seus alunos de sala de aula, e encaminha-
los para o local onde estd sendo desenvolvida a agdo. Enquanto parte dos alunos realiza a
acdo integrante do PSE os professores de turma se mantém em sala seguindo seu
cronograma de aulas (E2, E3, E4, E6, S1, S3).

No ano passado eu [articulador da escola] fiz a acdo com todos os alunos (...),
¢ a gente tirou os alunos durante a aula. Nestes casos a gente fala: “professor,
vai tirando de dez em dez” (E2).

Eles [profissionais da saude] vieram nas salas, chamaram de cinco em cinco
criangas, e eu [professor de turma] ficava com outro grupo de criangas na sala
(...). Eu ndo tinha uma participacdo ativa nesse processo (E6).

E3 conta que em uma situacdo foi orientado a acompanhar a sua turma durante
a realizagdo de uma ag¢do para o individuo. Nestas situacdes, E3 compreende que o papel
desempenhado pelos professores seria o de “(...) ajudar, mediar. Nao ¢ nada pedagdgico.
E s6 mais de cuidador do que de professor nesses momentos. Cuidador e orientador da
atividade que o PSE esta desenvolvendo” (E3).

ES5 foi o nico dos entrevistados a relatar que algumas das a¢des para o individuo
sdo realizadas “em parceria com o professor de educagao fisica ou com o professor de
sala de aula” (E5). Além disso, relata este entrevistado que seus colegas professores da
escola também costumam abordar tematicas relacionadas a agdo de maneira prévia a sua
realizacdo, no intuito de contextualizar a acao que sera desenvolvida pelo articulador da
escola ou pelo profissional da saude.

Nas secdes anteriores vimos que as agdes para o coletivo costumam ser
desenvolvidas por profissionais da satde e dentro de sala de aula. Nestes momentos,

estariam dentre os papéis desempenhados por professores ceder (E1, E2, E3, S2, S3) ou

7 Sobre quem é articulador da escola no PSE ver nota 65.
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compartilhar (E2, E3, E4, E5, E6, S1, S4) seu local de atuagdo profissional, a sala de
aula.

Relatam os entrevistados que os professores costumam ser notificados
previamente sobre a realizacdo de uma agdo para o coletivo (E1, E2, E3, E4, E5, E6).
Ap0s esta notificacdo, E3 descreve que os professores ja se planejam “para deixar a aula,
o tempo e a atividade livre” para o desenvolvimento da agdo. S2 ainda aponta que “a
maior parte dos professores deixa a gente [profissional da saude] na turma e sai, nao fica
ali junto”. Ja S3 ¢ ainda mais direto quando perguntado sobre o papel dos professores nas
acoes coletivas do PSE: “Eles [professores de turma] abriam a sala. Coitados, né? Nao
seria o correto. O certo seria um planejamento em conjunto, mas nao houve isso”.

Trés profissionais da Educacgao (E3, E4, E6) mencionam que a interrupgao de suas
aulas pelo PSE pode ser uma situagdo incdmoda, seja quando seus alunos sdo retirados
de sala ou quando ocorre uma acao para o coletivo em sala de aula. Contudo, estes trés
entrevistados (todos professores em exercicio no momento das entrevistas) também
afirmam que ceder seu espaco de atuagdo para a realizagdo das agdes € de grande

importancia para os proprios alunos. Sobre estas situacdes E4 complementa:

(...) como a gente ndo tem muitos espacos em que os estudantes estejam
reunidos e ndo estejam em aula, alguém vai ter que abrir uma brechinha, um
espacinho da sua aula para que essas sejam realizadas (E4).

Ja quando compartilham o seu local de atuagdo profissional, relatam os
entrevistados que os professores ficam encarregados de intervir na ag¢ido sempre que
julgarem necessario. Essa intervencdo realizada pelo professor pode acontecer de
diferentes maneiras: quando busca complementar aspectos sobre um tema relacionado
a saude discutido na acao (E3, E4, E6), ou para organizar/cuidar dos alunos durante o
desenvolvimento da atividade (E3, S4). Apos a finalizagdo das agdes coletivas se espera
dos professores a continuidade das discussdes do tema relacionado a satde que outrora
foi introduzido pelo profissional da satide na acao (E4, ES5, E6, S4).

Foi possivel identificar nos relatos de todos os entrevistados que sao raros os casos
em que os professores desempenham um papel de protagonismo no PSE. E possivel
afirmar, a partir dos relatos do grupo entrevistado, que a maioria dos professores de turma
sequer faz parte do elenco que compde o PSE, ou seja, ndo desempenham nenhum papel
no programa. Essa impressao se solidifica quando os entrevistados apontam que existem
motivos para a falta de vinculo dos professores com o programa. E2, E4 e ES relatam que

o excessivo nimero de professores em regime de contratacao temporaria (ACT) resulta
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em uma rotatividade constante de docentes entre diferentes escolas. Para estes mesmos
trés profissionais da Educacao, esta situacao dificulta o vinculo dos professores as suas
instituicdes de ensino e, consequentemente, aos projetos desenvolvidos também pela
escola (como ¢ o caso do PSE). A falta de tempo dos professores de turma (E3, E6, S3) e
a sobrecarga de trabalho (E3, S2, S3) também sdo mencionadas pelos entrevistados como
situagoes que podem afastar os professores do PSE e da discussdo de temas relacionados
a saude.

Parte dos entrevistados considera que também existe uma certa resisténcia (ou até
mesmo desinteresse) de professores de turma em participarem das agdes para o coletivo
desenvolvido pelo PSE. Alguns dos temas relacionados a saude sdo compreendidos como
polémicos, ou até mesmo tabus, o que pode afastar ainda mais os professores das
discussoes (E2, E3, ES, S2). Ainda mencionam, os entrevistados, que a pouca quantidade
de profissionais da satde frequentando as escolas também pode afastar os professores do
PSE. Neste sentido, os entrevistados argumentam que a presenga dos profissionais da
saude na escola seria importante para dar suporte aos professores durante a discussao de
alguns temas relacionados a saude (E3, ES, S1, S2, S3).

Apesar da recorrente falta de vinculo dos professores com o PSE, trés
entrevistados da area da Educacgdo (E4, E6, E5) e um da Saude (S2) relataram situagdes
em que a participacdo dos professores se deu de modo ativo, principalmente durante o

planejamento de uma acao coletiva:

(...) eles [enfermeiros] chegaram com bastante ideias de coisas que poderiam
ser feitas (...). SO que era muita coisa para o tempo que a gente tinha disponivel.
E ai eu falei para eles: “ndo vai ser possivel realizar tudo isso”. Eles ja sabiam
do tempo, e mesmo assim eles achavam que seria possivel ser realizado
naquele tempo (E4).

A enfermeira veio na escola. (...) e [a agdo] também teve a colaboragdo do
professor, até para ele ver o que ele considerava pertinente para aquela faixa
etaria, o que ndo era (...). Entdo a proposta foi e voltou. A gente [articulador da
escola e professor] deu algumas sugestdes, refez algumas coisas. Entao foi um
movimento de ir e vir até chegar, de fato, num planejamento que a gente achou
que seria pertinente para aquela idade (E6).

E4 ainda relata que duas diferentes turmas foram contempladas por uma mesma
acdo para o coletivo do PSE, o que permitiu seu entrosamento com o professor de outra
area disciplinar, e que “ele [0 outro professor] também participou desse momento e fez
algumas intervengdes bem legais também (...). Essa ponte com o outro professor foi bem

interessante”.
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Por fim, como exposto na se¢do anterior, os principais publico-alvo das formagdes
do PSE sdo os profissionais da satide e os articuladores das escolas. Neste contexto,
metade dos entrevistados afirma que ndo € comum os professores de turma
participarem dos momentos formativos propostos pelo programa (E2, E4, ES, E6,
S4). E6 ¢ enfatico ao relatar que durante sua trajetdria no programa nunca ouviu falar
sobre formacgdes do PSE especificas para professores de turmas: “Nem enquanto estava
em sala e nem agora sendo articulador. Eu desconhecgo, nunca participei e nem ouvi falar.”
(E6).

De forma contraria, trés profissionais da satide contam que ja presenciaram
professores nas formagdes oferecidas pelo PSE: para a realizacao do teste de Snellen (S1,
S2, S3), sobre o tema satide mental - ““(...) suicidio na adolescéncia, automutilagdo - (S1)
e sobre os “fluxos” dos Centros de Saude (S1, S2).

E2, E4, E5, E6 e S4 apontaram que ¢ no ambito das formacées pedagogicas
internas as escolas que os professores costumam tomar conhecimento do PSE. Os
articuladores das escolas aproveitam para apresentar aos professores 0s servigos
oferecidos pelo PSE (E2, E4) e os caminhos (fluxos) que devem ser tomados quando
detectado um problema no aluno (E6, S4). E6 julga importante o programa aparecer
dentre os topicos abordados nas formagdes internas para que os professores entendam “de
que forma que eles poderiam, também, estar ajudando esse estudante” (E6).

Os dados apresentados até aqui indicam um distanciamento dos professores de
turmas dos momentos que compdem o PSE de regides do municipio. Vimos que os
professores de turmas ndo costumam participar nem do Grupo de Escuta e nem das
formagoes disponibilizadas pelo PSE. Durante as a¢des para o individuo os professores
das turmas sdo apenas encarregados de retirar seus alunos de sala, ou de organiza-los
durante uma agdo. Ja durante as agdes para o coletivo, cedem seu espaco de atuacdo
profissional ou o compartilham, tendo participagdo restrita a inser¢des pontuais (iSso
quando permanecem em sala durante a ac¢@o). Contudo, apesar deste aparente
distanciamento dos professores de turma ao PSE, os relatos colhidos nas entrevistas
indicam que os professores das turmas desempenham um papel que € exclusivamente seu:

o de observar seus alunos em sala.
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5.3.2. O “olhar de professor” e a busca por necessidades e demandas em sala de aula.

Aponta a literatura académico-cientifica que observar os alunos em sala esta
dentre os papéis a serem desempenhados pelos professores no PSE. Essa observagao feita
pelos professores em sala ¢ aquela guiada e orientada pelas condi¢cdes de satide dos
alunos, bem como pelos problemas enfrentados pelos jovens estudantes (Vieira e Vieira,
2011; Braga e Rodrigues, 2014; Machado et al., 2016, Sobrinho, et al., 2017, Silva,
Ribeiro e Andrade, 2018; Corréa, Toassi e Firmino, 2018, Cordeiro et al., 2019; Sandes,
Santana e Chaves, 2019; Rodrigues et al., 2020). Durante a realiza¢do das entrevistas, e
antes mesmo do desenvolvimento da Dindmica de Assertivas®®, foi possivel detectar que
a observagdo em sala, também segundo o grupo entrevistado na presente investigagao, ¢
uma das principais atribui¢des de professores de turmas no PSE - Floriandpolis.

A partir do que relatam os entrevistados ¢ possivel notar que a observacao
realizada pelo professor possui, ao menos, dois objetivos distintos: identificar
necessidades dos alunos e identificar demandas de temas relacionados a saude para serem
tratados na escola. O primeiro tipo de observagao que o professor exerce no PSE objetiva
detectar/identificar possiveis necessidades dos alunos quanto a algum problema, o que
¢ apontado como papel dos professores por todos os entrevistados. Alguns entrevistados
fornecem exemplos: esta observagdo ¢ realizada pelos professores das turmas para
detectar, por exemplo, problemas de audicao (E2), de visdo (E2, E4, E6), de
comportamento e convivéncia (E1, E3), problemas na fala (E5, E6), na alfabetizacdo
(P04) e até mesmo para detectar problemas psicossociais como ansiedade ou depressao
(E3, E6, S2). Seis dos dez entrevistados argumentam que os professores podem
desempenhar este papel devido ao contato cotidiano estabelecido entre docentes e

estudantes em sala de aula (E1, E2, E4, ES, S2, S3).

Trés dos quatro profissionais da Saude entrevistados consideram que o repasse
das informacdes obtidas nesta observagdo feita em sala também ¢ um dos papéis a ser

desempenhado por professores das turmas no PSE:

Os contatos que a gente [da saude] tem com os professores sdo em momentos
especificos. (...) quando a gente vai até a escola fazer uma observagéo, discutir
um caso de um aluno, dai a orienta¢do ou a supervisdo chama o professor para
participar da conversa (S1)

Eles [professores] traziam para a gente [profissionais da saude] relatos de casos
dos alunos para a gente chamar a crianca para consultar, e ai ver o que estava

80 A observagdo, como papel atribuido aos professores, ja estava contemplada em uma das afirmativas que
compdem a Dinamica de Assertivas, a qual foi realizada no final das entrevistas. Como mostrarei a seguir,
esta foi a assertiva com a maior taxa de concordancia entre os participantes desta investigacao.
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acontecendo. A questdo da agressividade das criangas, a negligéncia da
questdo de vacina, maus tratos, higiene (...) (S2)

Geralmente eles [professores] observavam alguma questdo com os alunos, e
entendiam que esse aluno precisava de um certo apoio, seja da fonoaudiologia,
da psicologia, da odontologia: (...) “Ah, eu acho que tal fulaninho néo esta com
os dentes muito legal, a made ndo cuida. Serd que vocé poderia dar uma
olhada?” (S3).

Sete dos dez entrevistados ainda apontam que os articuladores das escolas também
costumam receber as informagdes coletadas pela observacao dos professores em sala de

aula (E2, E3, E4, ES, E6, S2, S4). Como conta E2,

E muito comum os professores trazerem essas demandas. Para tudo me
chamam [articulador da escola]. No comeco do ano a gente também orienta os
professores: “se desconfiar que a crianga estd com problema de visdo, ¢ s
encaminhar” (E2).

E5 ¢ ainda mais direto ao relatar que “(...) enquanto professor em sala de aula a
gente s6 encaminha”, referindo-se aos repasses das necessidades e problemas detectados
em sala de aula.

Seis dos entrevistados (trés da area da Educacdo e trés da Saude), apontam que
também ¢ atribuicio de professores o preenchimento de relatérios especificos®' que
detalhem os problemas e necessidades dos alunos (E2, E5, E6, S1, S2, S4). Como

discorrem E5 e S4:

Tinham varios relatorios padronizados (...) E entdo a articuladora levava para
os professores, os professores preenchiam (...) € entdo encaminham para quem
esta na orientagdo pedagoégica (...). E ai dali em diante a gente [professores das
turmas] ndo acompanha mais (E5).

[quando identificado um problema] A gente solicita para o professor fazer um
relatorio (...) se o relatorio tem algum item que eles [profissionais da satde]
queiram saber a mais eu chamo o professor para estar junto e dar mais detalhes
lendo o relatério (S4).

ES, E6, S1 e S2 apontam que estes relatorios podem estar dentre os documentos
levados pelo articulador da escola as reunides do Grupo de Escuta. E6 complementa que
tais relatorios também podem ser enviados aos familiares e, assim, auxiliar na marcacao
de consultas. Dois dos profissionais da area da Educag¢do contam que ja ocorreram casos

de resisténcia dos professores (ES5) ou dificuldades (E6) no que concerne ao

81 Apontam E5 e S4 que os relatorios do PSE sdo padronizados pela Prefeitura Municipal ou pelos
programas parceiros do PSE, como o Programa Olhar Brasil e o Nucleo de Educagdo, Prevencdo, Atengdo
e Atendimento as Violéncias (NEPRE), um projeto de Santa Catarina composto pelas equipes da Secretaria
de Educacdo do estado, pelas Geréncias Regionais de Educagdo (GERED) e pelos membros das escolas.
No ambito do NEPRE se discutem, principalmente, “tematicas referentes ao uso de substancias psicoativas,
educacdo sexual e violéncias” (Santa Catarina, 2018, p. 15).
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preenchimento dos relatérios. Quando questionado sobre a receptividade dos professores

quanto ao preenchimento dos relatorios E6 relata que

(...) depende muito do professor. Alguns deles falavam assim: “ah, vocé tem
que encaminhar”. S6 que eu [articulador da escola] ndo conhego o estudante.
Quem esta 14 no dia a dia ¢ o professor. Para fazer um encaminhamento a gente
precisa de um relatdrio bem escrito que de fato mostre qual é a necessidade
desse estudante (E6).

Um segundo tipo de observacdo que os professores das turmas exercem no PSE
objetiva identificar temas relacionados a saude de interesse dos proprios docentes ou
de seus alunos de sala de aula. Neste caso, estaria dentre as atribui¢cdes dos professores
sugerir temas que julgam relevantes e importantes para seus alunos (E2, E3, E4, ES, E6,
S1, S2, S4).

E2 e E5 relatam que a indicagdo de temas relacionados a satde pelos professores
das turmas pode ser feita diretamente aos articuladores das escolas, que por sua vez
entram em contato com os profissionais da saude parceiros do PSE (E2, E5). Ainda
relatam quatro dos dez entrevistados que os professores das turmas também podem entrar
em contato direto com os profissionais da saude, repassando, assim, suas demandas

elencadas a partir da observacao em sala:

(...) eu [professor] achei que seria muito interessante ter um diagndstico
epidemioldgico do nosso bairro, entender quais eram as principais ISTs que
circulavam pela nossa regido. (...) Para além disso, eu achava bem interessante
que os estudantes tivessem maior proximidade com o posto de saude. (...) e
entdo eu entrei entdo em contato com o posto e mandei as minhas demandas
(...) eles falaram que tinham possibilidade de ir até a escola e a gente marcou
um horario. (E4)

(...) suicidio na adolescéncia e automutilacio eram os temas que eles
[professores] queriam saber um pouco mais: “Quando o adolescente se corta
no banheiro, ou tenta suicidio, o que ¢ que a gente faz? Quem que a gente
chama? Qual que ¢ o fluxo?” (S1)

Teve um professor de Ciéncias que, simplesmente, por livre e espontinea
vontade, foi no posto pedir ajuda para falar sobre métodos contraceptivos. E ai
a gente trocou muitas figurinhas e foi muito legal. Entdo eu participei de todas
as turmas que ele dava aula (S2).

E tinham demandas pontuais de coisas especificas. Gravidez na adolescéncia,
por exemplo, (...) ele [professor] trazia bastante essa questdo (...). A questdo da
agressividade das criancas também (S4).

A partir do que falam os entrevistados € possivel vislumbrar alguns dos diferentes
papéis atribuidos e desempenhados por professores no PSE desenvolvido em regides de
Floriandpolis. Na maior parte das entrevistas a figura do professor que atua no PSE
frequentemente foi atrelada aquela que desempenha um papel de observador (seja para

detectar problemas e necessidade dos alunos ou para identificar e elencar temas
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relacionados a satide de interesse para o grupo/escola). Assim, € possivel dizer, a partir
do grupo entrevistado, que observar ¢ um dos mais relevantes papéis desempenhados
pelos professores no PSE.

Contudo, antes de refletir sobre aspectos que perpassam o papel de observador,
apresento a seguir dados coletados durante a Dinamica de Assertivas, a qual objetivou
discutir com os entrevistados distintos e possiveis papéis desempenhados por professores

no PSE.

5.3.3. Posicionamentos e percepcoes dos integrantes do Programa Saude na Escola

— Florianopolis: sobre papeis atribuidos e desempenhados por professores

Em funcao do terceiro objetivo especifico delimitado neste Capitulo (discutir e
analisar posicionamentos e percepgdes de profissionais integrantes do PSE-Floriandpolis
sobre papéis atribuidos aos professores no desenvolvimento do programa), elaboramos a
Dinamica de Assertivas conforme apresentada na Se¢do 5.1.3. Durante esta Dinamica, os
entrevistados foram convidados a se posicionar®?> frente a afirmagdes, assim como
justificar sua resposta e discorrer sobre suas percepcoes referentes ao papel do professor
presente na sentenga.

A primeira assertiva apresentada ao entrevistado foi No PSE o(a) professor(a) é
um importante colaborador da Promogdo da Saude escolar. Oito dos dez entrevistados
(E1, E2, ES, E6, S1, S2, S3, S4) concordam totalmente com a afirmagao. Diferencas sdo
verificadas nos argumentos mobilizados pelos entrevistados ao sustentarem este
posicionamento.

Segundo E1 os professores participam da Promogdo da Satide ao cederem seu
momento de sala aula para a realizacao das acdes do PSE. Para ES, E6 e S4 os professores
se tornam colaboradores da Promocao da Satide quando detectam as necessidades dos
alunos durante o periodo em sala de aula, e quando encaminham estas demandas aos
articuladores do PSE das escolas. J4 E4, E6, S1 e S2 consideram que os professores
participam da Promocdo da Saude quando buscam abordar, discutir e refletir sobre
temas relacionados a satide em sala de aula.

Trés dos entrevistados (E5, S2, S3) mencionam neste momento da Dinadmica a

relacdo estabelecida entre professores e alunos durante o cotidiano escolar. Ainda

82 Como apresentado na Secdo 5.1.3, o posicionamento dos entrevistados era feito a partir de itens Likert
em cinco variagdes: concordo totalmente; concordo em partes; ndo concordo, nem discordo; discordo em
partes e discordo totalmente.
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argumentam que a proximidade dos professores com os alunos propicia momentos de
trocas entre estes sujeitos e, por conta dessas trocas, o professor se torna colaborador da

Promocao da Saude. Relata S2 que:

(...) as vezes, as criancas ou os adolescentes vao desabafar com eles
[professores] porque eles se veem todos os dias. Eles [professores] sdo
exemplos, muitas vezes eles sdo idolatrados por essas criancas e adolescentes.
Entdo o professor ¢ fundamental, uma peca fundamental para a Promogao da
Saude (S2).

Apenas E4 concordou em partes com a assertiva: “Eu fiquei pensando o que ¢ isso
de Promocao da Satde escolar? Eu parto do entendimento que tem que estar muito certo
o que ¢ isso” (E4). Por conta dessa duvida, E4 sugere a reescrita da assertiva para: “no
PSE o professor ¢ um importante colaborador na reflexao sobre a satide escolar”.

E3 foi o unico entrevistado a ndo concordar nem discordar com a assertiva.
Argumenta E3: “eu sei que o PSE prevé isso [Promog¢a@o da Satude]. Entdo nesse sentido
eu concordaria, mas na pratica a gente ¢ mais um cuidador quando o PSE vem na escola”
(grifo meu), referindo-se as agdes realizadas para o individuo. Finaliza E3 que cuidar dos

alunos:

(...) € uma colaboragdo que nio necessariamente precisaria o professor fazer.
Porque acompanhar os alunos para uma atividade de avaliagdo bucal, ou de um
exame oftalmologico, qualquer outro profissional da escola pode fazer. A
gente faz porque nio tem outros profissionais da escola que possam
acompanbhar. (...) Se a escola tiver supervisor ou monitor, a gente ¢é totalmente
dispensavel. E o que a gente poderia contribuir, como professor, ndo tem
espago no momento (E3, grifo meu).

A segunda assertiva proposta na dindmica foi No PSE o(a) professor(a) participa
da prevengdo de doengas e outros agravos a saude dos alunos. Metade dos entrevistados
(E1, E2, S1, S2, S4) concordou totalmente com a assertiva. A outra metade (E3, E4, ES,
E6, S3) concordou em partes. Indicam as respostas que a parte de comum concordancia
entre os entrevistados diz respeito a observacao e identificacido de problemas dos alunos
em sala de aula, papel que tornaria o professor participante da Preven¢ado (E2, E3, ES, E6,
S1, S4). E2 ainda aponta que os professores que atuam em sala de aula possuem um
“primeiro olhar” sobre o aluno, um “olhar diferenciado”.

As razdes que levam os participantes a concordarem em partes com a assertiva
sao diversas. Para E3 ndo sdo todos os professores que participam da prevencao pois niao
repassam suas observacdes em sala aos outros parceiros do PSE. Ja E4 associa a
prevengao aos comportamentos dos alunos, sobre os quais os professores nao possuem
responsabilidade. ES argumenta que a prevengao ¢ uma atribuicao da familia, e quando

esta se faz ausente o papel recai sobre o professor. Ja para E6 os professores nem sempre
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participam da prevencdo pela comum superlotacio das salas de aula, o que impede a
observagdao mais cautelosa de seus alunos. Por fim, S3 ressalta que a prevencao se
relaciona diretamente aos problemas e as doengas, as quais os professores nio
necessariamente possuem dominio.

A terceira assertiva apresentada na dindmica foi O papel do(a) professor(a), no
PSE, ¢ o de levar informagdo aos seus alunos sobre temas relacionados a saude. Quatro
dos dez entrevistados (E2, E6, S2, S4) concordaram totalmente com a assertiva.
Argumenta E2 que os professores assumem este papel pelo fato das familias carecerem
de informagdes concretas sobre temas relacionados a satde, ou quando, segundo o
entrevistado as familias sdo “preconceituosas” sobre um tema discutido em sala. Outros
dois entrevistados (E6, S4) argumentam que “¢ de fundamental importancia o professor
repassar, levar essas orientacdes” (E6, grifo meu) e, neste cendrio, o professor
desempenha no PSE o papel de “multiplicador de informacdes” em sala de aula (S4,
grifo meu). Mesmo concordando com a assertiva, S2 aponta que levar informagdes nao
seja um papel exclusivo dos professores, mas sim uma atribuigdo compartilhada com os
profissionais da satde.

El e S1 concordaram em partes com a assertiva. E1 considera que os professores
podem ndo estar “preparados o suficiente para fazer essa informacdo”. Ja S1 argumenta
que, em sua percepgao, o termo “levar informacdes” € problematico por presumir uma
certa passividade do aluno. Finaliza este entrevistado que o papel do professor durante a
discussdo de um tema relacionado a saude seria de “gerar debate, reflexio (...) oferecer
um espaco” (S1, grifo meu).

Trés dos dez entrevistados (E3, ES5, S3) ndo concordam nem discordam com a
assertiva. Tanto E3 quanto E5 afirmam que “levar informagdes sobre temas relacionados
a saude” ja esteja previsto no curriculo escolar e, portanto, ndo ocorra apenas no ambito

do PSE. Ainda argumenta um dos professores entrevistados que:

(...) a gente [professores] trata dos temas relacionados a satde porque a gente
percebe a importincia, a necessidade. Pela proposta curricular e pelo nosso
papel social, ndo porque a gente ¢ instigado, promovido, ou incentivado pelo
PSE. (...) todas as vezes que eu fiz atividades relacionadas aos temas da satude
ndo foi porque o PSE veio, conversou comigo ¢ a gente organizou. Foi por uma
iniciativa minha (E3, grifos meu).

A assertiva apresentada na dindmica mobilizou outro tipo de reflexdo em S3:
“Agora eu me questiono: até onde eu compreendo qual € o papel de um professor? Qual

foi a formacao desse professor? (...) Serd que entram os temas relacionados a saude na

sua formacao? Eu, colaborador, nao compreendo qual ¢ o papel do professor” (S3).
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Apenas E4 discordou em partes com a assertiva. Contudo, o argumento
mobilizado por este entrevistado se assemelha ao de outros dois profissionais da
Educagao (E3 e ES), ao afirmar que os professores nao levam informagdes sobre temas
relacionados a saude apenas no PSE.

A quarta assertiva da Dinamica foi O papel do(a) professor(a), no PSE, é o de
orientar seus alunos a fazerem melhores escolhas. Nesta afirmagdo foi possivel notar
uma grande variedade de posicionamentos dos entrevistados: trés concordaram
totalmente (E1, E6, S4); dois concordaram em partes (E2, S2); dois ndo concordaram nem
discordaram (E5, S3); dois discordaram em partes (E4, S1) e um discordou totalmente da
assertiva (E3).

Como apresentado no Quadro 1 (Se¢do 5.1.3) o objetivo inicial desta assertiva era
analisar e discutir as percepgdes dos entrevistados quanto ao termo “orientar”, comum
nas producdes académico-cientificas analisadas no decorrer do Capitulo 4. Contudo,
“melhores escolhas” também mobilizou reflexdes e argumentos dentre os entrevistados.
Por este motivo, a seguir apresento primeiramente 0s argumentos € posicionamentos
mobilizados sobre o termo “orientar” e, na sequéncia, sobre as “melhores escolhas”.

Nove dos dez entrevistados percebem a orienta¢do como um dos possiveis papéis
desempenhados pelos professores no PSE (E1, E2, E3, E4, E6, S1, S2, S3, S4). Essa
orientagao ¢ compreendida pelos entrevistados como uma espécie de conselho, ou até
mesmo um aviso sobre os riscos que os jovens correm quando tomam certas atitudes.
Além disso, a partir de “orientar” os entrevistados ainda mobilizam outros termos com

significados semelhantes, como os grifados nos excertos a seguir:

(...) enquanto professor, é nosso papel fazer discussdo dos-conhecimentos.
Munir eles [alunos] para que eles tenham clareza das coisas. (...) os impactos
das acdes, as consequéncias que vio ter. (E3).

(...) o papel do professor ¢ muito de mostrar questdes de atitudes e
consequéncias. “Olha, indo por determinado caminho vocé corre
determinados riscos. (...) ¢ muito de mostrar consequéncias, mostrar
impactos que determinadas escolhas podem ter (PE04).

(...) eu acho que o papel do professor ¢ de sensibilizar quanto as
possibilidades (S1).

Oito dos dez entrevistados (E1, E2, E3, S4, ES, S1, S2, S3) sao criticos quanto ao

termo “melhores escolhas”:

(...) o que ¢ melhor escolha? A minha melhor escolha pode ndo ser,
necessariamente, a melhor escolha para vocé. (...) Eu acho que seria mais
adequado “O papel do professor no PSE ¢ de orientar os seus alunos a
fazerem escolhas”, dar possibilidades (E2).
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Essa questao de “fazer as melhores escolhas” ¢ algo muito pessoal. (...) E acho
que quando a gente faz isso [orienta melhores escolhas] a gente estd sendo
violento, agressor, porque esta atravessando a realidade e a subjetividade
deles [alunos] (E3)

Essa questdo de “melhores escolhas” ¢ dificil porque as vezes o que ¢ melhor
para mim ndo ¢ melhor para o meu estudante, ou ndo se encaixa na realidade
dele (...), as condi¢des das quais os estudantes vém sdo diversas. Entdo néo é
uma determinada conduta que vai caber na realidade de todos os
estudantes (E4).

(...) essa questdo de “fazer as melhores escolhas” ¢ algo muito pessoal. Ele
[professor] vai orientar o aluno, vai educar, mas quem vai saber o que ¢
melhor para o aluno ¢ o proprio aluno, € a pessoa. Cada ser ¢ individual (S2).

A quinta assertiva da dindmica foi O papel do(a) professor(a), no PSE, é o de
prescrever as melhores condutas para seus alunos. Apenas E1 concordou totalmente com
a afirmag¢do. Dentre os outros nove entrevistados, cinco deles discordaram em partes (E6,
S1, S2, S3, S4) e quatro discordaram totalmente (E2, E3, E4, E5), sendo essa a assertiva
com a maior frequéncia de discordancia dentre as propostas na Dinamica.

Nove entrevistados apontam que o problema da assertiva se encontra no termo
“prescrever”. E2, E5 e S2 s@o enfaticos ao atribuirem um valor negativo a prescri¢ao,
como os grifados a seguir:

Prescrever, ndo. Eu acho que prescrever ¢ muito pesado (E2).

Prescrever? Nem pensar. Péssima essa [assertiva] (ES).

Prescri¢@o na saude ¢ uma coisa perigosa, ¢ na educacdao também (S2).

A conotacdo negativa associada ao termo/conceito pode estar atrelada a propria
percepcao que parte dos entrevistados detém sobre a “prescri¢do”: uma receita, norma ou
regra (E2, E4, E6, S1, S2, S3, S4), uma “via de mao Unica para o sucesso, para uma vida
correta” (S3). Ainda afirmam E2, E4, S1 e S2 que professores ndo atuam com a prescri¢ao
pois desempenham papel na formag¢ao da autonomia do aluno e no desenvolvimento
do pensamento sobre os temas relacionados a saude. S2 argumenta que os professores
nao trabalham com a prescrigao, pois ela ¢ “algo individual, individualizado, e o professor
trabalha mais coletivamente”. J4 E4 ¢ ainda mais direto: “se for so para seguir regra talvez
ndo precise ser na escola. Pode ser, talvez, no quartel?”.

Alguns dos entrevistados ainda propuseram a troca do termo “prescri¢do” por
outros considerados “mais pedagogicos” (S4), dentre eles: orientar (E2, S2, S3, S4),
estimular o pensamento (E4, S1) educar (S2), construir coletivamente (E6) mediar (S4) e

gerar possibilidades (E2).



131

A sexta assertiva que compOs a Dinadmica foi No dmbito do PSE, e mais
precisamente durante o cotidiano de sala de aula, o(a) professor(a) pode atuar na
detec¢do de problemas de saude de seus alunos. Como vimos na se¢ao anterior, a
detec¢do de problemas dos alunos ¢ um dos principais papéis atribuidos e desempenhados
por professores no PSE, na visdo do grupo entrevistado. Nove dos dez entrevistados (E1,
E2, E3, E4, E6, S1, S2, S3, S4) concordam totalmente com a assertiva, sendo esta
assertiva a que possui a maior frequéncia de concordancia entre as afirmagdes propostas
na dinamica.

Apesar de semelhante posicionamento, o grupo de entrevistados mobiliza
diferentes argumentos para explicar a resposta concedida. E1, E3, E4, S1 e S2 sustentam
a ideia de que os professores podem atuar na deteccdo, mas nao necessariamente devem
desempenhar tal fungdo. E1, E4, E6 e S2 ainda relacionam este papel desempenhado pelos
professores aos repasses (ou encaminhamentos) que sdo feitos aos profissionais da
saude ou aos articuladores da escola quando detectado um problema no aluno.

S2 e S3 apontam que os professores desempenham o papel de detectar problemas

dos alunos pelo vinculo cotidiano estabelecido em sala de aula:

E ele [professor das turmas] que estd ali todos os dias. Entdo o aluno vai
recorrer a ele muitas vezes (...). Tem criangas que ndo gostam de ficar em casa,
que gostam de ficar na escola, gostam de ficar conversando com o professor,
interagindo, trocando ideias (S2).

Nesta assertiva, o ambito familiar também ganha destaque. E1, E2, E4, ES5, Sl e
S4 apontam que os professores desempenham o papel de detectar problemas dos alunos
pelo fato de muitos familiares negligenciarem os problemas das suas criancas e
adolescentes. E2 e E3 ainda relatam que os professores das turmas podem identificar
problemas emergentes do ambito familiar, como abuso ou violéncia.

E4 e S3 concordam totalmente com a assertiva e mobilizaram reflexdes sobre as
complexas relagdes estabelecidas entre professores-adultos e alunos-criangas, bem como
sobre papéis desempenhados pelos professores para além daqueles vinculados a Educacao

(aspectos que serdao retomados no Capitulo 6).

(...) a escola tem uma fungdo educativa, de pensar sobre temas e tudo mais.
Mas ela também tem um papel social que talvez ndo devesse nem ser dela, mas
que acaba sendo dela, sim. Porque ¢ o que tem, ¢ o local onde muitas vezes os
estudantes frequentam e a gente [professores], as vezes, acaba se sentindo
responsabilizado por fazer coisas nesse sentido [detectar problemas]. E a gente
fica: “E sério que precisa um professor perceber que o estudante tem
dificuldade de enxergar? Que os pais ndo conseguem perceber isso em casa?”.
Mas € o que tem, é com aqueles adultos que o estudante esta se relacionando.
E dai enquanto adulto, enquanto ser social que esta se relacionando com os
estudantes, eu acho que os professores, diretores ou qualquer outra pessoa que
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esteja atuando na escola pode estar ajudando na deteccéo de alguns problemas
de satide dos estudantes, e reportando isso para quem possa fazer alguma coisa
(...). Eu ndo consigo dissociar a atuagdo social, enquanto sujeito, da atuagdo
profissional, sdo coisas que estdo inter-relacionadas (E4).

(...) ele [professor] tem a percep¢do de algumas coisas baseada na vida. Porque
a partir do momento que vocé [professor] ndo tem uma formacdo durante a
graduacdo, durante a licenciatura, sobre problemas de satde dos seus alunos,
o seu olhar vai ser a partir do que vocé compreendeu na vida, a partir de um
olhar de si. Uma crianca extremamente agitada, que ndo para em nenhum
momento, que estd agredindo os colegas sem ter razdo, uma crianca que
reclama de dor e aponta o rosto... Sim, ele [professor] consegue detectar essas
agdes, consegue detectar esses problemas. Mas a partir da sua vivéncia (S3).

Apenas ES5 discordou em partes da assertiva e afirma: “Nao sou médico para isso”.
Contudo, este mesmo entrevistado ainda considera que os professores possuem um “olhar
diferenciado”, um “olhar de professor” que o faz detectar problemas dos alunos.

A sétima assertiva integrante da dindmica foi No dmbito do PSE e das atividades
desenvolvidas no programa, o(a) professor(a) participa da resolugcdo de problemas de
saude de seus alunos. Dentre os entrevistados, um deles (E4) concorda totalmente com a
assertiva, sete (E1, E2, ES, E6, S1, S2, S3) concordam em partes, um (S4) ndo concorda
nem discorda ¢ um (E3) discorda totalmente. Apesar dos divergentes posicionamentos
entre os entrevistados, todos eles apontam que os professores participam
indiretamente da resolucio de problemas de seus alunos a partir do momento que
identificam e repassam as necessidades dos alunos aos articuladores das escolas ou aos

profissionais das unidades de saude:

(...) se a gente [professores] detecta ¢ da os encaminhamentos, vocé esta
participando, de certa forma, da resolucdo do problema (E2).

(...) eu acho que acaba participando indiretamente sim, porque a gente faz (_..)
a parceria com o posto ¢ a gente agiliza algumas coisas (E5).

Ele [professor] pode ajudar a identificar, ele pode ajudar no debate (S1).

Pode até ser que em algumas situacdes ele [professor] consiga ajudar na
resolugdo: de nos procurar, nos acionar. E ai a gente vai. (...) eles ajudam a
identificar o problema, mas tem situagdes que ndo vao depender deles. (...) ele
pode identificar, nos acionar, acionar a familia, o Conselho Tutelar, faz a parte
dele (S2).

(...) pode ser ndo diretamente, mas com certeza indiretamente o professor
participa da resolugdo dos problemas de satide dos seus alunos. Entdo ele vai

observar e repassar, vai acionar a rede [de saude] e os pais (S3).

(...) a partir do momento que ele [professor] acolhe e identifica ele d4 um
primeiro passo muito importante que a familia, as vezes, ndo consegue (S4).

Além disso, a maior parte dos entrevistados afirma que a resolu¢do de um

problema ndo depende apenas da observacao e dos repasses feitos pelos professores (E1,
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E2, E5, E6, S1, S2, S3, S4). Mencionam os entrevistados que para a resolucdo dos
problemas também seja necessario: 1) uma maior participacdo das familias dos
estudantes (E1, E2, ES, S1); ii) a criagdo de mais politicas publicas que garantam boas
condicdes de vida para as familias e comunidades (E1, E2, S1), e; iii) a oferta de mais
servicos de satde e profissionais nos centros de satde de cada regido (E2, E6, S1).

Ja S4 que nao concordou nem discordou e E3 que discordou totalmente da

afirmacao sao contundentes ao distanciar os professores da resolugdao de problemas:

(...) o professor vai identificar, inicialmente. Ele vai ver que o aluno ndo esta
enxergando, que ele ndo esta alfabetizando. Mas a alfabetizagdo ¢ uma questdo
que ele tem que dar conta. A questdo visual ele ja ndo consegue sozinho. Entao
a gente tem que articular em rede para que isso seja acolhido, atendido, para
que o aluno possa entdo desenvolver a questdo pedagogica, a aprendizagem.
Entdo ndo € papel do professor resolver questdes de satude, ele identifica (S4).

(...) a gente [professor] encaminha, mas ndo resolve (...). Muitas vezes os
estudantes se sentem confortaveis em contar para a gente [um problema] e ndo
para outro profissional. E ai a gente fala que tem outro pessoal especializado
(...). A gente é professor deles que pode trabalhar o curriculo e essas coisas que
sdo da escola. E a satide é quem tem os profissionais especializados, as técnicas
especializadas... e que a gente também nao tem que se aproximar e saber disso,
porque ndo ¢ da nossa area de formagdo. Tem o lado da ética profissional e tem
o lado do distanciamento (E3).

A oitava e ultima assertiva apresentada foi O(A4) professor(a) deve instigar a
mudanga de comportamento considerados nocivos de seus alunos. Quatro dos dez
entrevistados (E1, E2, S2, S3) concordam totalmente com a assertiva. E2 argumenta que
os professores participam da mudanca de comportamentos quando alertam seus alunos
sobre os riscos € consequéncias de certos comportamentos. S3 considera que faz parte da
formac¢do do aluno a mudanca de comportamentos considerados nocivos, € que essa
formacgao passa pela atuagdo de professores. Ja S2 considera que os professores sio

figuras importantes para seus alunos, e com isso acabam:

(...) sendo um exemplo para que os alunos vejam na figura do professor uma
pessoa a ser seguida, vendo como ele trata as outras pessoas, € ele orientando.
E porque essa figura ¢ muito importante (...). Tem o papel de transformar (...).
Entdo eu acho que sim... e a educagéo transforma o mundo, né? (S2).

Ainda apontam EI, E2 e S3 que o comportamento dos alunos nao sao
responsabilidades apenas dos professores, uma vez que envolvem outros setores da
sociedade. Neste contexto, E2 julga necessario certo distanciamento dos professores com
os comportamentos dos alunos, reafirmando que o professor ndo ¢ “responsavel pelas
atitudes e pelas acdes que ele [aluno] resolveu tomar™.

E6 e S4 ndo concordam nem discordam com a afirmac¢do. E6 demonstra incomodo

com os termos “mudanca de comportamento” e “nocivos”. Ja para S4 o problema da
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assertiva reside na escolha do termo “instigar”. O que parece similar entre as percepgdes
destes entrevistados ¢ que ambos compreendem que os professores participam da
mudanca de comportamentos dos alunos quando os comportamentos em questdo sao
aqueles relacionados a convivéncia em sala e aos atos de violéncia dos alunos. Ou seja,
quando o aluno “¢ reativo, quando tem um comportamento agressivo” (S4), ou “quando
um comportamento nao € adequado (...) caso ele ndo respeite.” (E6). Neste contexto, o
professor assume um papel na chamada “mediacao de conflitos” (E6), mostrando aos
alunos que existem outros modos de se relacionar (S4).

S1 e E4 discordam em partes da assertiva. Enquanto S1 também se incomoda com
o termo “instigar”, sugerindo troca-lo por “sensibilizar”, E4 argumenta que discorda em
partes da afirmacao mobilizando novamente a dualidade que compreende existir entre o

professor (profissional) e o adulto (pessoal):

(...) enquanto pessoa, a gente ndo quer ver nenhum aluno ficar doente, nenhum
aluno passar por dificuldades que podem prejudicar a vida dele. S6 que ¢ dificil
também puxar essa responsabilidade para si. Na verdade, eu acho que néo ¢ o
correto (E4).

Por fim, E3 e ES5 discordam totalmente da assertiva, e ambos compreendem os
termos “instigar” e “mudang¢a de comportamentos” como problematicos. Ambos
entrevistados apontam a subjetividade presente nos comportamentos dos alunos, e
redirecionam o papel presente na assertiva aos pais € nao aos professores e as escolas (E3,
ES). E3 ainda complementa seus argumentos apresentando uma compreensao similar a

de E4, ao relacionar os professores a discussao sobre os riscos:

O nosso papel ¢ munir o estudante com o conhecimento, discutir as
consequéncias dos diversos comportamentos. (...) dizer: “olha se vocé fizer
isso vai te acontecer tal coisa...”. Eu percebo que muitas vezes eles [alunos]
tém comportamentos nocivos ¢ nao t€ém consciéncia dos problemas que podem
causar (...). A gente cabe compartilhar conhecimento, construir, divulgar,
discutir e avaliar o que aprenderam ou nao (E3).

ApOs a apresentagao dos relatos, posicionamentos e percepgoes de integrantes do
PSE obtidos nas entrevistas, passo a discutir estes resultados na se¢do que encerra este

capitulo.

5.4. Em sintese, Capitulo 5: Os professores no Programa Saude na Escola segundo
seus integrantes
Ao final da introducao do presente Capitulo propus a seguinte questdo: e, afinal,

quais s3o ou podem ser os papéis desempenhados por professores integrantes do PSE?
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Agora, sustentado nos relatos concedidos pelos entrevistados, acredito que podemos
esbocar tentativas de respostas para esta questao.

Para mim fica nitido que os professores ainda ndo ocupam lugares de destaque
nos momentos que compdem o PSE. Ainda, me parece no minimo controverso atribuir
aos professores alguma participacdo mesmo quando esta seja vinculada exclusivamente
a sua auséncia. Ou seja, uma participagdo que se materializa quando os docentes decidem
se ausentar de sala, ou quando disponibilizam (cedem) seu espago de atuacao para outros
profissionais desenvolverem uma atividade. E de se pressupor, nestes cenarios, que 0s
docentes participariam do PSE simplesmente pelo fato de ndo impedirem a realizagdo de
acoes em sala de aula, o que considero diminuir drasticamente o potencial destes
profissionais na discussdao dos mais variados temas relacionados a saude na escola.

Contudo, os relatos dos entrevistados indicam que os professores podem participar
(mesmo que indiretamente e de forma restrita) de cada um dos momentos que compdem
o programa os quais foram apresentados no decorrer da se¢do 5.2. Assim, apesar de ndo
participarem do Grupo de Escuta, os professores podem preencher relatorios
importantes para o Grupo ¢ encaminhar os alunos com algum problema ou
necessidade. Além disso, mesmo ndo sendo os responsaveis pelo desenvolvimento das
acoes para o individuo, os professores compartilham da atencio e do tempo livre de
estudo de seus alunos com outros profissionais que desenvolvem relevantes acoes
investigativas. Apesar de sairem de sala ou de reduzirem sua propria atuacdo durante as
acoOes para o coletivo, os professores costumam indicar temas relacionados a satde
considerados relevantes para a formagao de seus alunos. Por fim, mesmo ndo participando
das formacodes oferecidas pelo PSE, os professores acabam entrando em contato com o
programa a partir das formagodes pedagogicas internas as escolas, sendo estes momentos
importantes para a atuagdo de professores no PSE.

A partir destes achados proponho duas novas perguntas que serdo exploradas no
proximo Capitulo: seriam estes os Unicos ou principais papéis desempenhados por
professores no PSE e nas discussdes sobre temas relacionados a saude? Existiriam
maneiras de os professores atuarem no PSE e discutirem sobre temas relacionados a satide
de forma direta?

A guisa de encerramento deste Capitulo elaborei o Quadro 2. Neste quadro,
sistematizo os posicionamentos dos entrevistados frente as assertivas que abordam alguns

papéis desempenhados por professores no PSE.
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Quadro 2. Posicionamentos dos entrevistados sobre papéis desempenhados e atribuidos aos professores.

Assertivas Escala Participantes
Concordo totalmente E1, E2, ES5, E6, S1, S2, S3, S4
01. No PSE, o(a) professor(a) € um em partes E4
importante colaborador da Promoc¢io | Nao concordo nem discordo E3

da Sau 1 -
a Saude escolar Discordo em partes
totalmente =
Concordo totalmente E1, E2, S1, S2, S4
02. No PSE o(a) professor(a) em partes E3, E4, ES5, E6, S3
participa da Prevencao de doengas e | Nao concordo nem discordo -
outros agravos a saude dos alunos . em partes -
Discordo
totalmente =
totalment; E2, E6, S2, S4
03. O papel do(a) professor(a), no Concordo :n? Ir;itrzse > Elj Slj
PSE, ¢ o de levar informagio aos < D >
. Naio concordo nem discordo E3, E5, S3
seus alunos sobre temas relacionados = E4
a saude Discordo e partes
totalmente =
Concordo totalmente El, E6, S4
04. O papel do(a) professor(a), no em partes E2, S2
PSE, ¢ o de orientar seus alunos a Niao concordo nem discordo E5, S3
fazerem as melhores escolhas Discordo em partes E4, S1
totalmente E3
Concordo totalmente El
05. O papel do(a) professor(a), no em partes -
PSE, € o de prescrever as melhores | Nao concordo nem discordo -
condutas para seus alunos Discord em partes E6, S1, S2, S3, S4
SCOTAO ™4 otalmente E2, E3, E4, E5
El, E2, E4, E3, E6, S1, S2
06. No ambito do PSE, e mais Concordo totalmente T é3 38’ 4 6,581, 52,
precisamente durante o cotidiano de P -
sala de aula, o(a) professor(a) atua po P
~ , Nao concordo nem discordo -
na deteccio de problemas de saude ; Es
de seus alunos Discordo ¢m partes
totalmente -
07. No ambito do PSE e das Concordo totalmente E4
atividades desenvolvidas pelo em partes El, E2, E5, E6, S1, S2, S3
programa o(a) professor(a) participa Nao concordo nem discordo S4
da resolu¢éao de problemas de . em partes -
Discordo
saude de seus alunos totalmente E3
totalment; El, E2, S2, S3
08. O(A) professor(a) deve instigar a Concordo gnil n:;?ese —
mudanca de comportamento v P
. . . Nao concordo, nem discordo E6, S4
considerados nocivos e de risco de n 1. E4
seus alunos Discordo cIh partes 2
totalmente E3, E5

Fonte: elaborado pelo autor

A partir do quadro 2 € possivel concluir que os entrevistados demonstraram uma

maior tendéncia a concordancia quando em contato com trés assertivas apresentadas na

Dinamica: 01 (sobre a Promogao da Saude), 02 (Prevengao) e 06 (referente a detecgao de

problemas). Dentre os argumentos mobilizados pelos entrevistados temos, novamente,

um grande destaque a compreensao de que os professores participam da detec¢ao das

necessidades e problemas dos alunos, a qual pode vir seguida do repasse e

encaminhamento dessas demandas. Tanto a detec¢do quanto os encaminhamentos
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fizeram parte dos argumentos mobilizados pelos entrevistados nestas trés assertivas.
Além disso, outra argumentacdo mobilizada pelos entrevistados para sustentar a
concordancia se refere a proximidade cotidiana (relacdo) estabelecida entre
professores e alunos diariamente em sala de aula. Ainda consideram os entrevistados
que esta proximidade cotidiana seja importante para a propria deteccdo dos problemas
dos alunos.

Pelo quadro 2 ainda ¢ possivel notar que quatro foram as assertivas (03, 04, 07,
08) que mais tiveram posicionamentos e percepgdes contrastantes dentre os entrevistados.
Sao consideradas atribuigdes dos professores o repasse, a multiplicacdo, debate ou a
reflexdo sobre informacoes relacionadas aos temas de saude. Considera-se, ainda, que
estas informagdes sao utilizadas para o desempenhar de outro papel, a orientacio dos
alunos, também compreendida como um conselho, um aviso sobre riscos que se correm,
e sobre impactos e consequéncias.

Faco trés destaques sobre os argumentos discordantes nestas quatro assertivas: 1)
os entrevistados percebem que a falta de formacao ¢ um fator de dificulta aos professores
desempenhar os papéis elencados anteriormente; ii) o grupo ainda compreende que
informar, orientar, debater e refletir®® sobre temas relacionados a satide sio ¢ devem
fazer parte do curriculo escolar, ndo restringindo estes papéis desempenhados aos
momentos que compde o PSE, e; ii1) os entrevistados percebem que existem problemas
tanto naquilo que se compreende por “melhores escolhas” quanto por “mudanga de
comportamentos”. Justificam este problema a partir da subjetividade das criangas e
adolescentes e da compreensdo que professores ndo se vinculam diretamente com os
comportamentos dos alunos.

Especificamente sobre este terceiro ponto de destaque, considero que a
perspectiva dos entrevistados ¢ indicio da superagdo de problematicas apontadas ha
décadas pela area da Educagdo em Saude (apresentadas na Introducgao deste trabalho).
Grande parte dos profissionais das areas da Educagdo e da Saude entrevistados sdo
contundentes ao declarar que isentam os professores da responsabilidade pelos
comportamentos dos alunos e, a partir da subjetividade que marca a experiéncia dos
jovens, consideram que nem todas as escolhas sdo possiveis e desejaveis, assim como
nem todos os comportamentos sao prontamente adotaveis. Vale destacar que a “mudanca

de comportamentos” foi melhor aceita por este grupo de entrevistados quando os temas

8 Termos que sdo explorados no decorrer do Capitulo 6.
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em discussdo eram, principalmente, drogas e violéncia. Pelo menos para estes temas, estes
dados sugerem que ainda existam as supostas “melhores escolhas” para os alunos.

Por fim, foi possivel notar, com o auxilio do quadro 2, que a assertiva 05 se destaca
pela grande tendéncia a discordancia, tanto pelos profissionais da Educa¢do quanto pelos
da Satde. Nesta assertiva foi abordada especificamente a prescricdo. Nove dos dez
entrevistados demonstram discordar (parcial ou totalmente) da relagdo feita entre os
professores e a prescricdo, sendo esta uma das mais gratas surpresas obtidas nos
resultados. No decorrer do Capitulo 3 discorri sobre os perigos que circundam a utilizagdo
de modelos prescritivo-comportamentalistas, ainda mais quando estamos lidando com
criancas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade (o que € o caso do PSE). Atribuir
valor negativo a prescricdo, como feito pela maior parte entrevistados, indica que
mudangas conceituais e praticas referentes a discussao de temas em saude na escola estdo
avangando em suas perspectivas e principios.

Agora, conduzo este texto ao seu ultimo capitulo onde sistematizo o produzido,
apresentado e analisado defendendo a tese de que - relativamente ao PSE e a Educacgao
sobre Temas de Saude (EstS) na escola - existem dois grandes grupos de papéis

desempenhados por professores: um deles social e um educacional.
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CAPITULO 6. Os papéis desempenhados por professores
no Programa Saude na Escola: sobre compromissos
estabelecidos com criangas, adolescentes e alunos.

O objetivo geral desta investigagdo foi identificar e refletir sobre papéis
desempenhados por professores no Programa Satde na Escola (PSE) desenvolvido em
escolas publicas do municipio de Floriandpolis. Considero que a partir dos relatos
concedidos pelos entrevistados foi possivel identificar alguns destes papéis, os quais,
agora, trago-os enquanto objetos de reflexdo. Para isto, retomo elementos referentes as
tensdes vivenciadas por professores e escolas (Capitulo 1), a conceitos filosoficos
relativos a Educacao sobre temas relacionados a Saude (Capitulo 2) e as problematicas
relacionadas a utilizagdo de modelos prescritivo-comportamentalistas (Capitulo 3).
Acrescento a estas construgdes tedricas os principais achados nos artigos analisados
(Capitulo 4) e nos relatos e perspectivas coletadas nas entrevistas (Capitulo 5).

Organizei este capitulo em duas se¢des. Na primeira apresento aquilo que chamo
de papel social desempenhado por professores e escolas quando integrantes do PSE. Ja
na segunda sec¢do discuto sobre o papel educacional também desempenhado por
professores e escolas no programa, onde retomo conceitos filoséficos da Educacao sobre
temas relacionados a Saude (EstS). Justifico esta divisdo por compreender que ambos
papéis possuem objetivos diferentes, assim como lidam com sujeitos igualmente
distintos. Considero que apresentar estas distingdes pode auxiliar na compreensao dos
limites, potencialidades, e das condi¢des necessarias para o desenvolvimento de cada um

destes papéis.

6.1. O papel social desempenhado pelas escolas e professores no Programa Satde na
Escola

Considero como papel social aquele desempenhado por profissionais que atuam
em um determinado contexto, ou seja, em uma determinada sociedade®*. As atribuicdes
dos profissionais que desempenham um papel social sao delineadas a partir das demandas
emergentes ou das necessidades da propria sociedade. Além disso, entendo que o papel

social desempenhado por algum profissional ¢ influenciado pela sociedade, da mesma

84 Segundo o “Novo Dicionario da Lingua Portuguesa” do filésofo, gramatico e escritor portugués Candido
Figueiredo, “sociedade” significa “Reunido de homens, que t€ém a mesma origem, as mesmas leis e os
mesmos costumes. Estado social. (...) Parceria, participagdo. Relagdes ou frequéncia habitual de pessoas.
(...) (Do lat. societas). (grifo original, pag. 1861).



140

forma que o trabalho do profissional pode influenciar aspectos da propria sociedade.
Neste contexto, considero que o papel social é aquele atribuido e/ou desempenhado
por profissionais em funcio de outro(s) membro(s) da sociedade.

E importante considerar que papel social nio se desempenha de forma individual
ou individualizada. Este papel se materializa vinculado a alguma institui¢do, a qual
também pode vir a desempenhar um papel social. Neste contexto, considero que um
papel social se materializa a partir das e nas relacdes estabelecidas entre
profissionais de diferentes instituicoes da sociedade. Seria, entdo, a partir destas
relagdes que se buscaria a resolu¢do ou o amenizar de problemas vivenciados por outros
membros da sociedade.

A partir de tais pressupostos, compreendo que, no ambito do PSE, os professores
desempenham um papel social quando: 1) observam as criancas e adolescentes durante
o exercicio de sua profissdo em sala de aula, ii) participam da detec¢ao de problemas dos
jovens que frequentam as escolas, iii) compartilham as informacdes coletadas e se
articulam com os outros profissionais parceiros do programa e, por fim, iv) quando os
professores, neste processo, participam indiretamente da resolucio dos problemas de
criangas e adolescentes contemplados pelo programa.

Considero observar-detectar-compartilhar-resolver atribui¢des relacionadas a um
papel social desempenhado por professores (enquanto profissionais da Educacio) em
funcdo de criancas e adolescentes (enquanto membros da sociedade) que necessitam
de algum suporte e/ou amparo. A maior parte dos entrevistados, inclusive os professores,
apontam que estas sdo as atribuicdes mais frequentemente desempenhadas por
professores no PSE. Sao estas atribui¢des que fazem dos professores colaboradores tanto
da Promog¢do da Saude, quanto da Prevencdo, dois dos conceitos que sustentam os
objetivos do PSE discutidos no Capitulo 3. No decorrer daquele capitulo apresentei as
possiveis relacdes destes conceitos com os modelos prescritivo-comportamentalistas. Ja
os entrevistados, tenderam a relaciona-los a detecgdo e ao repasse dos problemas das
criangas ¢ adolescentes.

Ja as escolas - enquanto instituicdes - também desempenham um papel social
quando aderidas ao PSE. Pelos relatos dos entrevistados vimos que o programa propicia

a articulagdo de membros da comunidade escolar com profissionais de outras instituigdes,
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dentre elas o Conselho Tutelar, CRAS®>, CeDRA®®, NEPRE®’, UFSC®® ¢, principalmente,
com os Centros de Satde. Neste contexto ¢ possivel considerar que as escolas, quando
parceiras do programa, desempenham um papel social por participarem da protecio,
suporte e amparo de criancas e adolescentes em parceria com outras instituicdes da
sociedade. Com isso € possivel compreender que o papel social ¢ aquele que faz das
escolas e dos professores parceiros da rede intersetorial proposta pelo PSE.

Como mencionado anteriormente, o papel social desempenhado pelos professores
parceiros do PSE se desenvolve a partir das e nas relacdes estabelecidas entre
profissionais de diferentes instituicdes da sociedade. Embasado nos relatos dos
entrevistados (Capitulo 5) e nas andlises das produ¢des académico-cientificas (Capitulo
4), elaborei a ilustragdo a seguir para sistematizar algumas das relacdes propiciadas

pelo/no PSE:

Tustracio 2: Relacdes estabelecidas no ambito do PSE-Floriandpolis.

Cotidiano escolar
Sala de aula

Criangas e Professores de
adolescentes turma

Grupo de Escuta

Articuladores

dos Centros de

Saude
|

Articuladores
das Escolas

RelagBes primarias +———

Relagbes secundarias +— — —*

Fonte: elaborado pelo autor.

Na ilustracdo anterior utilizo cores para representar os grupos de sujeitos que
participam do PSE. Ja as setas indicam relacdes primdrias e secundarias estabelecidas
entre esses grupos de sujeitos. Diferencio estas relagdes a partir da frequéncia com que
elas sdo estabelecidas: mais recorrentes € menos recorrentes, respectivamente. Com base
na ilustracao 2, sustento a ideia de que no PSE os professores de turma podem estar
dentre os grupos de sujeitos que oportunizam a criacio de vinculos entre Centros de
Satide e criancas/adolescentes. Com isso, este papel social desempenhado por

professores de turma no PSE se faz importante para o surgimento de uma nova relagdo

85 Centro de Referéncia de Assisténcia Social.

8 Centro de Avaliagdo, Reabilitagio e Desenvolvimento da Aprendizagem.
87 Nucleo de Educagio, Prevencdo, Atengio e Atendimento as Violéncias.
88 Através de projetos de extensdo ou parcerias com os cursos de graduagio.
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(mesmo que secundéria) entre os jovens e os profissionais da saude. Inclusive, no
Capitulo 3 vimos que esta relagdo entre profissionais dos Centros de Saude, criancas e
adolescentes esteja entre as principais razdes que levaram a criagdo do PSE ha 16 anos.

Apesar do potencial papel social de professores de turma no PSE, ¢ importante
reconhecer que este ¢ complexo e enseja controvérsias. Primeiramente ¢ importante
ressaltar que a maioria dos problemas detectados nas escolas - e por professores - nao
surge necessariamente nesta instituicio. De negligéncia familiar as condi¢des de vida
precaria na sociedade, diversas sdo as situacdes que interpelam as escolas e os professores
para detectar problemas de criangas e adolescentes. Considero que seja valida e pertinente
a participa¢ao dos professores em tratativas e encaminhamentos com objetivo de
resolucdo dos problemas dos jovens que frequentam as escolas. Afinal, criancas e
adolescentes doentes ou com problemas tém sua experiéncia escolar comprometida.
Mas ¢ importante demarcar que, nem as escolas, tampouco os professores, conseguem ou
podem resolver problemas que surgem e vao além de seu alcance.

Esse destaque se faz necessario para que as instituicoes escolares e os professores
ndo se sintam responsabilizados pelas condigdes em que criangas e adolescentes se
encontram, assim como nao se sintam nem sejam culpabilizados pela ndo resolucdo destes
problemas. Os proprios entrevistados consideram que a participagdo de professores no
PSE ¢ fundamental por conta de sua proximidade cotidiana® com os jovens. Mas,
acrescentam que tais atribuigdes ndo podem e nem devem resultar em um “peso a mais”
para estes profissionais da Educacao, tampouco devem torna-los cuidadores de criancas
e adolescentes.

Os dados coletados na investigagdo também indicam que professores parceiros do
PSE estao sujeitos a uma sobreposi¢ao entre um sujeito pessoal (membro da sociedade e
fora do exercicio de sua profissdo) e um sujeito profissional. Esta situacdo ocorre quando
as atribui¢des desempenhadas pelo sujeito profissional (professor) se confundem com
experiéncias e perspectivas do sujeito pessoal (adulto). J& alertava Mohr (2002, p. 234)

que a discussao de temas relacionados a saude ndo costumava se estabelecer em sala:

(...) através das relagdes e atribuicdes existentes entre professores e alunos,
mas somente aquelas que existem entre adultos e jovens. A medida que o
professor renuncia ao seu papel de desenvolver contetidos, através dos quais
ndo s6 havera um acréscimo qualitativo de conhecimentos como de
capacidades cognitivas para refletir e lidar com eles, o professor passa a ser

8 A qual permite a observagdo e detec¢do em sala de aula dos problemas e necessidades das criangas e
adolescentes.



143

apenas um adulto que opina e aconselha, com base em sua maior experiéncia
de vida.

Nao ¢ minha pretensdo (e seria até mesmo ingenuidade) desconsiderar a
interferéncia mutua entre o sujeito profissional (docente) e o sujeito pessoal (adulto).
Compreendo que a neutralidade completa ¢ incompativel com a experiéncia humana e
com o desempenhar da profissao docente. Contudo, considero que colocar sobre a mesa
os limites da atuacdo destes sujeitos, bem como as maneiras como ocorrem essas
interferéncias naturais, seja um caminho interessante € promissor.

Ha de se considerar que o papel social desempenhado pelos professores pode
restringir a compreensdo da satde enquanto a auséncia de doencas, algo amplamente
criticado por um vasto nimero de pesquisadores tanto da area da Educagdo quanto
daquela da Satude. Restringir a discussao de temas relacionados a saude a partir dos
problemas que se buscam resolver pode impedir ou dificultar a compreensdao de uma
satde dindmica, fluida e que também se encontra imersa na subjetividade dos sujeitos que
sentem, assim como pode desconectar a saide dos reais determinantes sociais, coletivos,
politicos e econdOmicos que por vezes sao aqueles que podem ocasionar os problemas
encontrados nas criangas que frequentam as escolas.

Finalizo esta se¢do destacando o que considero ser uma das possiveis e perigosas
consequéncias de um papel social desempenhado por professores no PSE: a supressao ou
apagamento de outro papel que considero estar na esséncia da institui¢ao escolar e do ser

professor: o papel educacional.

6.2. O papel educacional desempenhado pelas escolas e professores no Programa
Satde na Escola

Em adicdo ao reconhecimento de que professores e escolas desempenham um
papel social no PSE, destaco que n3o considero que este seja o tnico, tampouco o
principal papel a ser desempenhado por estes profissionais e por estas instituigdes.
Defendo, entdo, que quando se aborda e se desenvolve a ES na escola, ou melhor, a EstS
na escola, professores e salas de aula sdo, respectivamente, profissionais € espacgos
direcionados principalmente - mesmo que ndo exclusivamente - 2 Educag¢ao. A partir
desta defesa apresento a seguir o que compreendo como papel educacional
desempenhado por professores no PSE, sustentado na Educa¢io sobre temas

relacionados a Saude (EstS) (apresentada no Capitulo 2).
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Dentre os momentos que compdem o PSE apresentados no capitulo anterior,
considero que as agdes para o coletivo se apresentam como um cenario promissor para
professores de turma desempenharem seu papel educacional. Fago essa aproximagao dos
professores as acdes para o coletivo a partir de quatro motivos principais: 1) estas acdes
do PSE costumam ser desenvolvidas durante os periodos de aulas, o que ndo exigiria dos
professores uma carga horaria de presenga suplementar nas escolas; ii) as agdes para o
coletivo possibilitam uma parceria com professores de qualquer area disciplinar, o que
enseja discussdes de temas relacionados a satide de maneira interdisciplinar, e ndo apenas
com professores de Ciéncias ou de Biologia; iii) as acdes para o coletivo podem contar
com a presenca de diversos profissionais da satde, o que permite a troca de saberes
proprios da area da Educagdo com aqueles da Satde, e; iv) estas agdes do PSE costumam
ser desenvolvidas a partir de demandas por temas relacionados a satide elencados e
sugeridos pelos proprios professores, o que indica um interesse dos docentes na discussao
de assuntos considerados relevantes para a formagao dos alunos.

Contudo (e infelizmente), os dados coletados e apresentados nos Capitulos 4 ¢ 5
indicam uma quase completa desvinculagio de professores de turma com as ag¢des para o
coletivo do PSE. Apesar das agdes serem desenvolvidas em sala de aula (um dos
principais locais de atuacdo dos professores) sdo os profissionais da satde aqueles que
recebem a atribuicao de ir as escolas para desenvolver e discutir algum tema relacionado
a saude. Talvez dai o nome do PSE: Programa Saude na Escola.

E importante destacar que ndo considero a presenca de profissionais da satde nas
escolas um problema ocasionado pelo PSE. Muito do programa e das agdes propostas por
ele ndo seriam desenvolvidas sem a presenca destes profissionais nas instituicoes
escolares. Contudo, considero que o silenciamento de professores em sala de aula deva
ser questionado, ainda mais em cendrio que se diz intersetorial.

Considero que trés sdo os obstdculos a serem superados para que professores
consigam de fato se vincular ao PSE. O primeiro deles ¢ um obstaculo formativo.
Apresentei na Introducdo deste texto que dificilmente os temas relacionados a saude
aparecem nos cursos de formacao inicial e continuada de professores. Quando presentes,
vinculam-se majoritariamente a principios e perspectivas consideradas ultrapassadas,
tradicionais, focadas nas doencas e vinculadas a prescri¢do de comportamentos (rejeitada
pelos proprios integrantes do PSE, como vimos anteriormente). J& no ambito do PSE
desenvolvido em regides de Florianopolis, os relatos dos entrevistados indicam que

dificilmente as formagdes disponibilizadas pelo programa sao dirigidas aos professores.
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Considero que tanto a auséncia de temas relacionados a satide nos cursos de
formagdo de professores, quanto a auséncia dos professores nas formacdes do PSE,
podem estar dentre os motivos que afastam professores das discussdes de temas tdo
relevantes em sala de aula. Por ndo existirem momentos de reflexdo sobre as maneiras
como temas relacionados a saude poderiam ser abordados em sala de aula, ou sobre os
limites da atuagdo de professores que lidam com problemas de criangas e adolescentes,
sujeita-se este profissional a completa auséncia destas discussdes e/ou a culpa e
responsabilizacdo pela resolucdo de questdes que estdo fora de seu alcance.

Julgo importante ressaltar que a formagao por si s6 ndo necessariamente ¢ capaz
de contornar todas as barreiras que afastam docentes da discussao de temas relacionados
a saude. Além disso, considero que uma formagao voltada estritamente a mudangas de
comportamentos seja mais nociva que a auséncia completa de formagdo. Dito de outra
forma: ndo ¢ toda ou qualquer formacdo que tem o potencial de contornar algumas das
barreiras ou problemas encontrados nesta investigagdo. Contudo, pensar na formagao
enquanto a criagdo de momentos e espacos para se discutir os temas relacionados a satde,
bem como os possiveis vinculos pedagdgicos e educativos de professores com estes, pode
ser um grande passo inicial.

O segundo obstaculo a ser contornado diz respeito as condi¢des necessarias para
a atuacgdo de professores no programa. No Capitulo 1 apresentei algumas das frequentes
e contemporineas tensdes’ vivenciadas por professores da educacio basica. Ao
confrontar essas tensdes aos relatos concedidos pelos entrevistados (apresentados no
Capitulo 5), ¢ possivel notar que as escolas e os professores sdo conclamados a participar
da resolugao de problemas de criangas e adolescentes ao mesmo tempo em que sofrem
pela falta de condicdes minimas para exercer tal funcdo. Os proprios entrevistados
mencionam que a superlotacdo das salas de aula esta dentre os fatores que dificultam (e
até mesmo impedem) a observagdo e deteccdo de problemas das criangas e adolescentes,
atribuicdes comuns a um papel social desempenhado por professores no PSE. Se o
excesso de estudantes por sala ¢ um problema importante para o ato de observar, qual
seria sua magnitude e influéncia para desenvolver outras (e ainda mais complexas)
atividades docentes?

Como apontado na introducdo deste texto, € possivel observar uma ampliagdo

significativa do PSE em nivel nacional, estadual e municipal nos Gltimos anos: 97% dos

% Silenciamento, controle curricular, sobrecarga, descrédito, desrespeito e culpa foram algumas das tensdes
elencadas como aquelas que condicionam, limitam e direcionam a atuag@o de professores.
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municipios brasileiros j& se encontram aderidos ao programa, e sua cobertura chega aos
100% no estado de Santa Catarina. Contudo, aumentar a adesdo de escolas e contemplar
mais alunos nas agdes do PSE, sem o devido aumento dos quadros de profissionais - da
saude e da educagdo - disponiveis para desenvolvé-lo pode ser perigoso, tendo na
sobrecarga de trabalho uma das suas consequéncias mais preocupantes.

A falta de tempo para planejar, articular e se apropriar do PSE e das questdes que
perpassam os mais diversos temas relacionados a saude; a falta de vinculo com as
instituicdes escolares ocasionada pela rotatividade das contratagdes temporarias; a falta
de controle sobre as agdes e atividades pedagdgicas ocasionada pelas amarras
curriculares e por agdes falsamente avaliativas impostas pelo uso indiscriminado das
provas de larga escala, e; a falta de reconhecimento pelo trabalho desempenhado na
sociedade e na experiéncia dos alunos, sdo marcas da auséncia de um estado que
realmente valoriza como deveria os professores tdo importantes para a Educacao, para a
Saude e para a sociedade.

O terceiro e ultimo obstaculo se refere a identidade (ou podemos também dizer
ao reconhecimento) de um papel educacional desempenhado pelos professores que
discutem temas relacionados a saude. Considero que a dificuldade em construir uma
identidade propria de professores quando interagem com um tema relacionado a saude ¢
um dos principais e mais dificeis obstaculos a ser superado. Apesar dos dados desta
investigagdo indicarem que estamos no caminho da superacdo de modelos exclusiva ou
majoritariamente prescritivos € comportamentalistas, ainda me parece atitude comum que
os professores se desvinculem das discussdes de temas relacionados a satde (tanto no
ambito do PSE como fora dele). Suspeito que esta falta de vinculo também esteja
diretamente relacionado a crenca de que estes temas sejam de dominio apenas de
profissionais da area da Saude. Também, que esta percepgdo surge a partir da dificuldade
em se delimitar uma identidade propria de professores que discutam temas relacionados
a saude.

Com isso, e objetivando somar as constru¢des sobre uma identidade educacional
propria de professores integrantes do PSE, retomo a seguir os conceitos filosoficos
utilizados para sustentar a realizacio da Educacio sobre temas relacionados a Satde
(EstS) no ambito das acdes para o coletivo de ALUNOS no ambito do PSE.

a) Sobre a igualdade de inteligéncias como principio. Anteriormente, argumentei
que um papel social desempenhado por professores se materializa nas relacdes

estabelecidas entre estes profissionais e as criancas ¢ adolescentes que frequentam as
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escolas. Agora, por estarmos lidando com um papel educacional também desempenhado
por professores em sala de aula, tratarei estes jovens enquanto alunos. Esta distingdo
também serve para abordar uma questio de interesse da investiga¢io: a experiéncia’l.
Concordo com a ideia que criangas e adolescentes, antes mesmo de serem alunos,
vivenciam e acumulam as mais diversas experiéncias logo em seus primeiros anos de
vida. Saude mental, sexualidade, alimentagdo, satide bucal e drogas sao alguns dos temas
relacionados a satde que acredito fazer parte das mais diversas experiéncias ja
acumuladas por criangas e adolescentes. A partir do momento que criangas e adolescentes
se tornam alunos dentro das instituicdes escolares, ¢ importante exercitar o livre
compartilhamento dessas experiéncias relacionadas a saude a partir da compreensao de
que TODOS os alunos detém igual inteligéncia, para perceber e ser no mundo. Extrapolo
esta compreensdo sobre a igualdade ao atribui-la também ao desenvolvimento do trabalho
intersetorial. Neste contexto, defende-se que profissionais da satde e docentes possam se
apropriar igualmente dos temas relacionados a saude, mesmo quando estes possuem
metas distintas para suas atividades em sala de aula. Seguindo os preceitos de Jacotot,
incentiva-se que professores possam aprender e compreender a lingua dos profissionais
da saude, assim como os profissionais da saide possam se apropriar a aprender a
linguagem propria dos profissionais da educagao.

b) Sobre o tempo livre para o estudo e as salas de aula. Durante este capitulo
construi argumentos sobre a importancia das salas de aula para a atuac¢ao de professores,
e que elas sdo os principais espagos nos quais os docentes desempenham e efetivam seu
papel educacional. Proponho, entdo, relativamente aos temas relacionados a saude, que
professores possam fazer das salas de aula (e consequentemente das agdes para o coletivo
do PSE) momentos para praticar o tempo livre. Essa compreensdo possibilita destituir a
sala de aula dos objetivos que, via de regra, encaminham todas as abordagens e discussdes
de temas relacionados a satide para um mesmo e pré-estabelecido lugar. Dessa maneira,
a sala de aula como tempo livre ndo busca - ou se restringe - a resolu¢ao de problemas ou
a mudancga de comportamentos. Esta sala de aula objetiva criar momentos e possibilidades
para refletir, para estudar. Busca incentivar os alunos a navegar livremente pelo mundo
dos conhecimentos que fazem sentido quando vinculados a propria experiéncia e a propria

saude.

91 Discutida na Secdo 2.5 a partir de Canguilhem (2018).
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c) Sobre a suspensdo e a profanagdo dos temas relacionados a saude. Partindo
da igualdade de inteligéncia dos alunos e do tempo livre em sala de aula, proponho a
suspensdo ¢ a profanagdo de todo e qualquer tema relacionado a saide quando
desenvolvido por professores no seu papel educacional em sala de aula. Neste trabalho,
suspender (“‘erguer, suster no ar ou no alto”) significa a possibilidade de levantar os véus
que recobrem estes temas, para assim descobrir quais segredos escondem. E também
olhar para debaixo do tapete e encontrar diversos conhecimentos que foram varridos para
ali com o decorrer dos anos. Ja profanar (“contestar santidades, afrontar”), significa a
possibilidade de confrontar novos com velhos conhecimentos adquiridos na experiéncia;
significa a possibilidade de contestar estruturas e modos de pensar postos ou impostos. A
profanacao se traduz no ato de questionar todo e qualquer tipo de conhecimento, seja ele
novo ou antigo para a experiéncia do aluno.

A partir desses principios, defendo uma sala de aula onde professores e alunos
possam descobrir coisas novas e ainda ndo comumente ditas sobre diversos temas
relacionados a satude, e que, assim, possam construir novos conhecimentos a partir do
tempo livre de estudo e reflexdo. Para isso, considero importante abandonar a percep¢ao
de que as informagdes discutidas em sala sdo compreendidas como verdades absolutas e
incontestaveis. Abandonar a ideia de que informagdes delimitam e impdem modos de ser,
pensar ¢ agir estabelecidos como corretos (a serem seguidos/alcancados) e como
incorretos (a serem corrigidos/evitados). Neste sentido, proponho a suspensdo ¢ a
profanag¢do dos conceitos de satde, dos seus temas relacionados, das regras, habitos,
comportamentos e informagdes ja santificados e canonizados como saudaveis e de risco
(quando compreendidos como uma predicdo/previsao futura). Afinal, seria possivel
construir novos conhecimentos sem uma questdo? Sem um questionamento? Sem uma
pergunta? Ou, até mesmo, sem uma profanacao?

d) Sobre a improvisagdo e a fala de si. Sustento a ideia de que tanto a suspensao
quanto a profanagdo dos temas relacionados a satide podem propiciar um dos maiores
objetivos do papel educacional desempenhado pelos professores: a fala sobre si. As salas
de aula como tempo livre sdo caracterizadas pela ndo repressao e pelo questionamento, o
que pode despertar nos alunos a necessidade e a seguranga para expor e dialogar sobre
suas experiéncias e vivéncias relacionadas a propria satde. Neste trabalho, improvisar
significa mobilizar palavras para expressar sentimentos, sensagoes € percepcoes sobre
algum objeto em estudo, sem culpa e sem medo de ser corrigido ou reprimido. Sustentada

no didlogo, a improvisagdo pode proporcionar momentos de fala e de escuta que
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instiguem a busca pela compreensdo da propria satde, da saude do outro, bem como das
iniimeras inter-relagdes com um contexto que € coletivo. Tudo isso, permeado pela
reflex@o e pelo debate propostos em sala de aula. Portanto, defendo que a improvisacao
também sustente as a¢des para o coletivo do PSE, e que os alunos tenham a oportunidade
de conhecerem a si mesmos e seu grupo, inclusive para saber o momento em que seja
necessario solicitar ajuda do profissional da Educacdo ou da Satde integrante do
programa.

e) Sobre a importdncia da aten¢do continua: Compreendo que o papel
educacional desenvolvido em sala de aula permite alguma mudanca, seja ela no modo do
aluno perceber ou agir no mundo. Contudo, julgo importante demarcar que, pelo menos
neste trabalho, a mudanga ¢ compreendida como uma das possibilidades ocasionadas pela
educagdo, e ndo como um objetivo a ser alcangado. Neste sentido, defendo que o papel
educativo, sustentado pela EstS na escola, busque ser desenvolvido e avaliar-se a partir
da atencao que os alunos disponibilizam para o tempo livre de estudo e reflexdo, e nao a
partir da ocorréncia de alguma mudanga na vida ou no comportamento dos alunos.
Defender a atengdao como parte do papel educacional significa depositar mais importancia
no processo (a atengdo depositada no tempo de estudo), do que no produto (a mudanga).
Neste contexto, compreendo que as agdes para o coletivo desenvolvidas no PSE, as quais
sao majoritariamente desenvolvidas em sala de aula, se desprendam do objetivo de mudar
comportamentos, atitudes ¢ modos de viver, e se destinem a valorizagdo da atengdo
depositada na reflexao sobre temas relacionados a satde.

f) Sobre a emancipagdo enquanto finalidade do papel educacional. Por fim,
considero que escolas e professores desempenham um papel educacional quando
objetivam a expressao dos alunos sobre temas relacionados a saude que perpassam suas
experiéncias enquanto membros da sociedade. Emancipar significa incentivar os alunos
a pensar e agir livremente®”. Significa incentivar a liberdade para questionar e conhecer a
sl mesmo e 0s outros que compdem suas vivéncias e experiéncias imersas em um coletivo.
Significa vivenciar novas e reveladoras experiéncias que se somarao aquelas ja
acumuladas. E sdo esses alguns dos significados que atribuo aquilo que nomeio “papel
educacional” também materializado pela/na relacdo estabelecida entre professores e

alunos.

92 Esta afirmagdo ndo carrega a ingenuidade de acreditar que escolas, professores e salas de aula libertem alunos das
diversas amarras impostas pela sociedade. Mas acredito que compreender, refletir, estudar e questionar tais amarras ja
seja um passo muito importante para a emancipagao objetivada no ato educacional.
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Palavras finais

Finalizo este trabalho com a defesa da manutengdo e da ampliagdo do PSE
desenvolvido no municipio de Floriandpolis. Julgo importante defender o programa por
trés razoes: 1) pela importancia que os profissionais das areas da Educagdo e da Saude
depositam em seus trabalhos intersetoriais enquanto integrantes do programa; ii) pela
necessidade de olharmos para criangas e adolescentes em situacao de abandono (em
varios graus) pelo Estado e pelas familias, e; 1ii) pela potencialidade do programa em
proporcionar momentos em que se discutam os mais variados temas relacionados a satde
nas escolas e em sala de aula. Considero nunca ser demais exaltar os trabalhos de
profissionais que compreendem a importancia das escolas, dos centros de saude e de
tantas outras instituicdes na vida de criangas e adolescentes em processo de
descobrimento e de formagao. Se iniciei essa jornada

Pelo exposto, penso que a aproximagao do programa aos conceitos, reflexdes e
propostas elencados nos Capitulos 2, 3 e 6 pode possibilitar uma interessante e auspiciosa
ampliacdo de um programa que ndo ¢ mais unicamente de Satide na Escola, mas também
de Saude da Escola.

Apesar de algo distante de uma realidade imediata, sigo acreditando que propostas
como as que elenquei neste Capitulo final possam surtir alguns efeitos tanto a curto,
quanto a longo prazo. Como apontei no decorrer dos Capitulos 2 e 3, modelos prescritivo-
comportamentais sdo alvos de criticas de pesquisadores tanto das areas da Educacdo
quanto da Satde hd mais de trés décadas. Naqueles capitulos, ainda argumentei sobre
culpabilizacdo e responsabilizacdo dos sujeitos pelas proprias condigdes e situagdes
quando nao mudam seus habitos e comportamentos por aqueles supostamente saudaveis.
Também, que até professores podem ser culpabilizados quando tal mudanga ndo acontece
com sujeitos em idade escolar.

Considero que um dos principais resultados da investigagdo foi o de que o grupo
entrevistado desvincula a atuacdo de professores da prescricio de comportamentos e
habitos. A maior parte dos entrevistados nesta investigagdo demonstrou uma evidente
discordancia com os modelos prescritivo-comportamentalistas, ainda mais quando
associados aos professores integrantes do programa. Esses dados indicam movimento na
dire¢do de superacdo de alguns dos paradigmas que ao longo do tempo constituiram a
area de Educacao em Saude e que trouxeram nefastas consequéncias: a responsabilizacdo
dos professores pelos comportamentos dos alunos e a culpabilizagdo destes profissionais

pela ndo mudanga de hébitos e comportamentos.
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Encerro esse trabalho de doutoramento entusiasmado com os achados na
investigacao, e cada vez mais convencido de que gritos dados no passado parecem ecoar
atualmente. Talvez, didlogos e reflexdes aqui propostos também possam auxiliar na
construcdo e na consolidacdo de uma identidade propria dos professores que discutem
temas relacionados a saude em sala de aula, assim como para construir e concretizar uma
educacio emancipadora e nao prescritiva, uma Educac¢io sobre temas relacionados

a Saude.
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APENDICE 2

Roteiro de entrevista semiestruturada com Profissionais da Educacao

Sobre o(a) entrevistado(a):

Idade

Género

Formacio inicial

Tempo de atuacdo na Educagdo Basica
Tempo de atuacdo na escola atual
Tempo de atuagdo no PSE

BLOCO TEMATICO: Organizacao do PSE

Aspecto 1. Participacdo do entrevistado na discussdo/elaboragdo do Projeto de adesio
Teve contato com ele. Participou de sua elaboracdo. Sabe sobre o que trata.
Detalhamento | Comentarios do(a) professor(a) sobre o Projeto de adesdo do PSE do municipio de
Florianépolis.

Aspecto 2. Participagdo do entrevistado na gestdo do programa

Se ja teve contato com a gestdo do PSE, e como avalia esta relagdo profissional da
educagdo-gestdo. Por quais motivos entrou em contato com a gestdo. Ja participou do
PSE enquanto gestor(a). Se gostaria de participar do PSE enquanto gestor(a). Se
acredita que seja importante uma maior participagdo de professores na gestdo do PSE.
Se ha o interesse, mas ndo atua como gestor(a), quais motivos/razdes impossibilitam
a sua atuacdo enquanto gestor(a) do PSE.

Detalhamento

Aspecto 3. Participacdo do entrevistado no GTI-municipal

Se conhece e/ou ja participou de algum GTI-municipal. Quem cria o GTI-municipal.
Sobre os papéis desempenhados pelo(a) professor(a) nos GTI-municipais. Motivos
que levaram a participar do GTI. Motivos que dificultam e/ou impossibilitam a
participacdo nos GTI-municipais. Importancia do GTI-municipal na visdo do(a)
professor(a). Se ha trabalho colaborativo com professores(as). Como avalia esta
integrag@o com profissionais da saude no dmbito do GTI. Além dos(as) profissionais
da satde, se ha participacdo de outros profissionais e/ou setores. Onde e de que
maneiras ocorrem os encontros do GTI-municipal que o entrevistado participa.

Detalhamento

Aspecto 4. Participagdo do entrevistado em processos formativos vinculados ao PSE
Se conhece e/ou ja participou de processos formativos do PSE. Quem participa e a
quem esses processos formativos se direcionam (gestores, professores e/ou
profissionais da satide). Se sdo os mesmos processos formativos para diferentes
profissionais. Quem elabora e desenvolve. Onde (local) sdo desenvolvidos os
processos formativos. Quais temas comumente abordados. Se ndo participou, quais
motivo/fatores limitam a participacdo de professores(as) nos processos formativos do
PSE. Como/por quem ¢ feito a divulgacdo e o convite. Com que frequéncia ocorrem.
Se considera esta frequéncia adequada.

Detalhamento

5. Participagdo do entrevistado na delimitacdo de Critérios utilizados para
justificar adesdo da escola ao PSE

Quem ¢ o responsavel pela adesdo da unidade de satde ao PSE. Se participou do
processo de adesdo. Quais critérios foram levados em consideragdo no momento da
adesdo da escola ao PSE desenvolvido em Florianopolis. Quais critérios sdo
considerados para caracterizar escolas prioritarias. Considera relevante considerar
outros critérios para além dos habituais/usuais. Como, e de que maneiras, o
professor(a) ficou sabendo que sua escola estava aderida ao PSE.

Aspecto

Detalhamento
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6. Participagdo do entrevistado na incorporacao das atividades do PSE ao PPP

Aspecto escolar
Se, e de que maneiras, ocorre a incorporagdo do projeto do PSE ao PPP escolar. Se, ¢
de que maneiras, o(a) professor(a) participa desta interlocuc@o entre projeto do PSE e
Detalhamento | a inser¢do das atividades no PPP. Se, e de que maneiras, ocorre a constru¢do de um

calendario comum entre as atividades escolares e as da unidade de saude vinculadas
ao PSE.

BLOCO TEMATICO: Materializacao do PSE

Aspecto

7. Participacdo do entrevistado na delimitagdo das tematicas (prioritarias e
eletivas) abordadas no &mbito do PSE

Detalhamento

Quais foram/sdo as temdticas®> mais comumente discutidas nas a¢des desenvolvidas
no ambito do PSE. Quais foram os profissionais que definiram estas tematicas.
Motivos que levaram os(as) professores(as) vinculados ao PSE a desenvolverem estas
tematicas apontadas. Se outras tematicas também deveriam ser trabalhadas e
discutidas no ambito das atividades propostas pelo PSE. Por qué.

Aspecto

8. Participagdo do entrevistado no planejamento das a¢des/atividades do PSE

Detalhamento

Papéis foram desempenhados pelo(a) professor(a) durante o planejamento destas
atividades. Foi feito de forma colaborativa (professores e profissionais da saude)
Tempo disponibilizado para o planejamento coletivo foi suficiente. Onde se deu esse
planejamento (escola, UBS, outros espagos). Caso nao tenha havido a participagao,
descrever os motivos que impossibilitaram a sua participagdo no planejamento das
atividades. Importancia do trabalho colaborativo entre professores e profissionais da
satde no planejamento das atividades.

Aspecto

9. Participacdo do entrevistado no desenvolvimento das acdes/atividades
propostas pelo PSE

Detalhamento

Quais atividades sdo mais comumente desenvolvidas no ambito do PSE. Atividades
sdo desenvolvidas para/com um grupo de alunos (quais alunos ¢ atividades) ou foram
desenvolvidas e pensadas para um estudante em especifico. As atividades individuais
partiram de demandas/problemas de um aluno em questdo. E as em grupo.
Poderiam/deveriam ser desenvolvidas outras atividades para além das quais o(a)
professor(a) relata. Desenvolvimento das atividades durante o tempo de aula. Papéis
desempenhados pelos profissionais da saiude nestas atividades. O tempo
disponibilizado para o desenvolvimento foi suficiente ou insuficiente. Caso ndo tenha
havido a participagdo, quais foram os motivos/fatores que impossibilitaram a sua
participacdo no desenvolvimento/implementacdo das atividades. Importancia do
trabalho colaborativo de professores e profissionais da satide no desenvolvimento
destas atividades vinculadas ao PSE. Principais entraves para o desenvolvimento das
atividades propostas pelo programa.

Aspecto

10. Participagdo do entrevistado em ag¢odes clinico-avaliativas desenvolvidas
no PSE

Detalhamento

Se ja participou. Quais atividades, e por qué. Local/periodo em que aconteceram as
atividades (sala de aula, consultério etc.). Importancia das atividades clinico-
avaliativas no ambito do PSE (justificativas). Papéis desempenhados pela docéncia
nas atividades clinico-avaliativas. Caso ndo tenha havido a participacdo,
motivos/fatores que impossibilitaram a sua participag@o no
desenvolvimento/implementagdo deste tipo atividades.

Aspecto

11. Participacdo do entrevistado na avaliagdo das agdes/atividades do
PSE

Detalhamento

Como ¢ feita a avaliacdo das atividades desenvolvidas no ambito do PSE. Se ja
participou ou sabe qual profissional encarregado pela avaliacdo das atividades. Outras

%3 Violéncia/Bullying; Alimentagio; Satde Bucal; Sexualidade (...)
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maneiras de serem avaliadas as atividades. Quais e por qué. Conhecimentos sobre o
SISAB. Aspectos avaliados. Participagdo dos professores na avaliagdo das atividades.
Caso ndo tenha havido a participacdo, motivos que impossibilitaram a sua participa¢ao
na avaliagdo das atividades propostas pelo PSE

12. Participagao do entrevistado nos encaminhamentos dos alunos com

Aspecto ,
P problemas de saude
Se, como ¢ por que ocorreram encaminhamentos dos alunos a unidade de satde.
Detalhamento | Participagdo dos professores no encaminhamento dos alunos com supostos problemas

de satide. Houve contato entre professores e profissionais da satude.
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APENDICE 3

Roteiro de entrevista semiestruturada com Profissionais da Saude

Sobre o(a) entrevistado(a):
Idade
Género
Formacio inicial
Tempo de atuacdo na Atengdo Basica
Tempo de atuacdo na UBS atual
Tempo de atuagdo no PSE

BLOCO TEMATICO: Organizacao do PSE

Aspecto 1. Participacdo do entrevistado na discussdo/elaboragdo do Projeto de adesio
Teve contato com ele. Participou de sua elaboragdo. Sabe sobre o que trata.
Detalhamento | Comentarios do(a) profissional da saude sobre o Projeto de adesdo do PSE do
municipio de Floriandpolis.

Aspecto 2. Participagdo do entrevistado na gestdo do programa

Se ja teve contato com a gestdo do PSE, e como avalia esta relagdo profissional da
satde-gestdo. Por quais motivos entrou em contato com a gestdo. Ja participou do PSE
enquanto gestor(a). Se gostaria de participar do PSE enquanto gestor(a). Se acredita
que seja importante uma maior participa¢do de profissionais da saide na gestdo do
PSE. Se ha o interesse, mas ndo atua como gestor(a), quais motivos/razdes
impossibilitam a sua atuagdo enquanto gestor(a) do PSE.

Detalhamento

Aspecto 3. Participacdo do entrevistado no GTI-municipal

Se conhece e/ou ja participou de algum GTI-municipal. Quem cria o GTI-municipal.
Sobre os papéis desempenhados pelo(a) profissional da satide nos GTI-municipais.
Motivos que levaram a participar do GTI. Motivos que dificultam e/ou impossibilitam
a participa¢do nos GTI-municipais. Importancia do GTI-municipal na visdo do(a)
profissional da saude. Se ha trabalho colaborativo com professores(as). Como avalia
esta integragdo com professores no ambito do GTI. Além dos(as) profissionais da
educagdo, se ha participagdo de outros profissionais e/ou setores. Onde ¢ de que
maneiras ocorrem os encontros do GTI-municipal que o entrevistado participa.

Detalhamento

Aspecto 4. Participagdo do entrevistado em processos formativos vinculados ao PSE
Se conhece e/ou ja participou de processos formativos do PSE. Quem participa ¢ a
quem esses processos formativos se direcionam (gestores, professores e/ou
profissionais da satide). Se sdo os mesmos processos formativos para diferentes
profissionais. Quem elabora e desenvolve. Onde (local) sdo desenvolvidos os
processos formativos. Quais temas comumente abordados. Se ndo participou, quais
motivo/fatores limitam a participacdo de profissionais da saide nos processos
formativos do PSE. Como/por quem ¢ feito a divulgacdo e o convite. Com que
frequéncia ocorrem. Se considera esta frequéncia adequada.

Detalhamento

5. Participagdo do entrevistado na delimitacdo de Critérios utilizados para
justificar adesdo da escola ao PSE

Quem ¢ o responsavel pela adesdo da unidade de saude ao PSE. Se participou do
processo de adesdo. Quais critérios foram levados em consideragdo no momento da
adesdo da unidade de satde ao PSE desenvolvido em Floriandpolis. Quais critérios
sdo considerados para caracterizar escolas prioritarias. Considera relevante considerar
outros critérios para além dos habituais/usuais. Como, e de que maneiras, o
profissional da satude ficou sabendo que sua unidade de satide estava aderida ao PSE.

Aspecto

Detalhamento
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6. Participagdo do entrevistado na incorporacao das atividades do PSE ao PPP

Aspecto escolar
Se, e de que maneiras, ocorre a incorporagdo do projeto do PSE ao PPP escolar. Se, ¢
de que maneiras, o(a) profissional da satide participa desta interlocugdo entre projeto
Detalhamento | do PSE e a inser¢io das atividades no PPP. Se, e de que maneiras, ocorre a construgao

de um calendario comum entre as atividades escolares e as da unidade de saude
vinculadas ao PSE.

BLOCO TEMATICO: Materializacao do PSE

Aspecto

7. Participacdo do entrevistado na delimitagdo das tematicas (prioritarias e
eletivas) abordadas no &mbito do PSE

Detalhamento

Quais foram/sdo as temdticas® mais comumente discutidas nas a¢des desenvolvidas
no ambito do PSE. Quais foram os profissionais que definiram estas tematicas.
Motivos que levaram os profissionais vinculados ao PSE a desenvolverem estas
tematicas apontadas. Se outras tematicas também deveriam ser trabalhadas e
discutidas no ambito das atividades propostas pelo PSE. Por qué.

Aspecto

8. Participagdo do entrevistado no planejamento das a¢des/atividades do PSE

Detalhamento

Papéis foram desempenhados pelo profissional da satde durante o planejamento
destas atividades. Foi feito de forma colaborativa (professores e profissionais da
satide) Tempo disponibilizado para o planejamento coletivo foi suficiente. Onde se
deu esse planejamento (escola, UBS, outros espacgos). Caso ndo tenha havido a
participacdo, descrever os motivos que impossibilitaram a sua participagdo no
planejamento das atividades. Importancia do trabalho colaborativo entre professores e
profissionais da saide no planejamento das atividades.

Aspecto

9. Participacdo do entrevistado no desenvolvimento das acdes/atividades
propostas pelo PSE

Detalhamento

Quais atividades sdo mais comumente desenvolvidas no ambito do PSE. Atividades
sdo desenvolvidas para/com um grupo de alunos (quais alunos ¢ atividades) ou foram
desenvolvidas e pensadas para um estudante em especifico. As atividades individuais
partiram de demandas/problemas de um aluno em questdo. E as em grupo.
Poderiam/deveriam ser desenvolvidas outras atividades para além das quais o
profissional da saude relata. Desenvolvimento das atividades durante o tempo de aula.
Papéis desempenhados pelos professores nestas atividades. O tempo disponibilizado
para o desenvolvimento foi suficiente ou insuficiente. Caso ndo tenha havido a
participagdo, quais foram os motivos/fatores que impossibilitaram a sua participagao
no desenvolvimento/implementacdo das atividades. Importdncia do trabalho
colaborativo de professores e profissionais da satide no desenvolvimento destas
atividades vinculadas ao PSE. Principais entraves para o desenvolvimento das
atividades propostas pelo programa.

Aspecto

10. Participagdo do entrevistado em ag¢odes clinico-avaliativas desenvolvidas
no PSE

Detalhamento

Quais atividades, e por qué. Local/periodo em que aconteceram as atividades (sala de
aula, consultorio etc.). Importancia das atividades clinico-avaliativas no ambito do
PSE (justificativas). Papéis desempenhados pela docéncia nas atividades clinico-
avaliativas. Caso nd@o tenha havido a participagdo, motivos/fatores que
impossibilitaram a sua participacdo no desenvolvimento/implementacdo deste tipo
atividades.

Aspecto

11. Participacdo do entrevistado na avaliagdo das agdes/atividades do
PSE

Detalhamento

Como ¢ feita a avaliacdo das atividades desenvolvidas no ambito do PSE. Se ja
participou ou sabe qual profissional da satide encarregado pela avaliagdo das

%4 Violéncia/Bullying; Alimentagio; Saude Bucal; Sexualidade (...)
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atividades. Outras maneiras de serem avaliadas as atividades. Quais e por qué.
Conhecimentos sobre o SISAB. Aspectos avaliados. Participa¢do dos professores na
avaliacdo das atividades. Caso ndo tenha havido a participagdo, motivos que
impossibilitaram a sua participacdo na avaliag¢@o das atividades propostas pelo PSE

12. Participagao do entrevistado nos encaminhamentos dos alunos com

Aspecto ,
P problemas de saude
Se, como ¢ por que ocorreram encaminhamentos dos alunos a unidade de satde.
Detalhamento | Participagdo dos professores no encaminhamento dos alunos com supostos problemas

de satide. Houve contato entre professores e profissionais da satde.
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APENDICE 4
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa de doutorado
de Guilherme Mulinari, sob orientacao da Profa. Dra. Adriana Mohr, intitulada Questionamentos
sobre expectativas e compreensdes acerca da docéncia no Programa Saude na Escola.

O objetivo desta investigacdo ¢ identificar e analisar os papéis desempenhados
pelas(os) docentes, bem como o que se espera desta profissio na elaboracio,
desenvolvimento e avaliacio do Programa Satde na Escola (PSE) presente em escolas
publicas do municipio de Florianépolis (SC).

Os resultados e conclusdes obtidos por esta pesquisa poderdo contribuir para uma melhor
compreensdo de quais sdo e quais poderiam ser os papeis desempenhados por professores na
elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo desta politica ptiblica intersetorial, tomando como ponto
de partida a necessidade de se solidificar um trabalho colaborativo entre os profissionais da
educacdo e da satide na materializagdo do programa investigado. Além disso, julgamos importante
salientar que os dados gerados por esta pesquisa também poderdo resultar em beneficios aos
principais favorecidos pelo PSE: os estudantes das escolas publicas em situacdo de maior
vulnerabilidade tanto do municipio de Floriandpolis (local onde esta pesquisa se desenvolve)
como de todo o Brasil, podendo servir, ainda, como objeto de discussdo para os profissionais da
educacdo ¢ da salide que materializam esta politica ptiblica em escolas de todo o territorio
nacional.

A pesquisa tera trés etapas. Na primeira serdo entrevistados(as) gestores(as) do Programa
Saude na Escola desenvolvido no municipio de Florian6polis. A segunda etapa contard com as
entrevistas feitas com profissionais da saude atuantes no mesmo programa. A terceira e ultima
etapa consiste nas entrevistas desenvolvidas com professores(as) da Educacdo Basica que estejam
vinculados ao programa em ambito escolar. Nestas trés etapas buscaremos identificar os trabalhos
j& desenvolvidos pelos diferentes profissionais, bem como de que maneiras se compreende a
participacdo dos professores(as) no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das atividades
programadas pelo PSE de Floriandpolis.

Caso aceite participar desta pesquisa voc€ respondera a uma entrevista. Apenas o presente
pesquisador e sua orientadora terdo acesso as gravacdes desta. As entrevistas serdo arquivadas em
midias eletronicas e identificadas com co6digos, principalmente para evitar a identificacdo dos
participantes mesmo no caso de quebra do sigilo e/ou vazamento de informagdes em consequéncia
de situagdes que escapem ao controle dos pesquisadores. Estaremos atentos a estas possibilidades
e nos empenharemos para que elas ndo ocorram. Assumimos o compromisso de preservar o
anonimato dos participantes.

Os dados coletados pelas entrevistas serao utilizados apenas para fins de escrita de
trabalho de conclusdo do curso de doutorado e de outras publicagdes de ordem académica ou
didatica delas derivadas. Os dados serdo guardados pelo tempo minimo de cinco anos. Garantimos
aos participantes o acesso aos resultados desta pesquisa que serdo comunicados na tese de
doutoramento, cuja previsao de divulgacdo ¢ para o segundo semestre de 2023 no site do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnologica (www.ppgect.ufsc.br). Nos
comprometemos, também, com o envio do trabalho final a todos(as) participantes através de
correio eletronico.



189

Como em qualquer investigagdo, o participante pode experienciar eventuais incomodos
ao responder as perguntas da entrevista, como, por exemplo, se deparar com algum cansaco e/ou
desconforto. Sabemos, ainda, que algumas perguntas podem evocar e provocar a ressignificacio
de memorias e momentos vivenciados durante a atuagdo do profissional no ambito PSE. Com
isso, procuraremos, sobremaneira, reduzir tais situagdes incomodas e tumultuosas, sempre
visando o bem-estar, o conforto e a protegdo do participante. O pesquisador que desenvolvera as
entrevistas preparou-se previamente para realiza-las de modo respeitoso, buscando tornar as
entrevistas um momento agradavel e, na medida do possivel, descontraido. Mesmo assim, caso
o(a) participante entrevistado(a) sinta-se desconfortaveis, poderd se recusar a responder as
perguntas e até mesmo suspender e/ou retirar-se da entrevista e da pesquisa. Neste sentido, ¢
importante salientar que a entrevista pode ser encerrada a qualquer momento, se assim for
solicitado pelo(a) colaborador(a) entrevistado(a).

Esclarecemos que a pessoa que sofrer danos resultantes de sua participagdo na pesquisa,
previstos ou ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a
buscar indenizagdo nos termos da Lei. Reiteramos que sua participagdo ¢ voluntaria e caso nao
queira mais fazer parte da pesquisa vocé podera desistir a qualquer momento. Para isso, basta nos
contatar através de algum dos telefones ou e-mails listados abaixo e, entdo, as informacdes
coletadas serdo deletadas imediatamente e ndo constardo no trabalho final. Os pesquisadores
responsaveis por esta investigagdo garantem ao participante o integral e imediato ressarcimento
de toda e qualquer despesa realizada pelo participante decorrente desta investigacdo, seja esta
proveniente com gastos de deslocamento e transporte, alimentacdo, ou de qualquer outra origem
e procedéncia

Este projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado por trés instancias distintas: i) a Geréncia
de Formagdo Continuada da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura Municipal de
Florianopolis; ii)) a Comissdo de Acompanhamento dos Projetos de Pesquisa em Saude da
Secretaria Municipal de Saude, também da Prefeitura Municipal de Floriandpolis e; iii) o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH).
O CEPSH ¢ um 6rgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado
a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes. Este orgdo
foi criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Declaramos que este termo foi elaborado de acordo com as Resolugdes CNS 466/12 e
510/16 e, nods pesquisadores, comprometemo-nos a cumprir integralmente essas Resolucdes.
Ainda, destacamos que este documento foi elaborado em duas vias, ambas sdo rubricadas e
assinadas, sendo que vocé, participante da pesquisa, recebera uma via assinada.

INFORMACOES E CONTATOS

Pesquisador: Guilherme Mulinari

e-mail: guilherme.mulinari@gmail.com

Correspondéncia: Programa de Poés-graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica,
Universidade Federal de Santa Catarina, Caixa Postal 476 CEP 88.040- 970, Florianopolis — SC.
Telefone: (48) 998816-3243

Orientadora: Adriana Mohr
e-mail: adriana.mohr.ufsc@gmail.com
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Correspondéncia: Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de Ciéncias da Educagao
da Universidade Federal de Santa Catarina (MEN/CED/UFSC).
Telefone: (48) 99972-8789

Programa de Pos-Graduacido em Educacio Cientifica e Tecnologica (PPGECT): Campus
Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima, Centro de Ciéncias Fisicas ¢ Matematicas, Bairro
Trindade, Florian6polis/SC, CEP 88040-900,

e-mail: ppgect@contato.ufsc.br

Telefone: (48) 3721-6420

DECLARACAO DA/O PARTICIPANTE

Eu, , fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Acredito
estar suficientemente informado(a), ficando claro para mim que minha participagdo ¢
voluntdria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento. Estou ciente dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido(a), da possibilidade de
danos ou riscos deles provenientes ¢ da garantia de protegdo de identidade e esclarecimentos
sempre que desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Florianopolis, de de 2022.

Assinatura do(a) Assinatura do pesquisador Assinatura da orientadora
participante
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ANEXO 1
#= PREFEITURA DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
B FIORIANOPOLIS o ZEToma eseriomscontt,

EDLUCACAC
Rua Ferreira Lima, 82 = Centro

CEP 88014-420 - Florianépolis — SC
Telefones: (48) 32120922 — (48) 32120923

Flonanopolis, 14 de margo de 2022,

DECLARACAQ

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que, objetivando atender as exigéncias para a obtengéio
de parecer do Comité de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos, e como representante legal da
Secretaria Municipal de Educagio de Flonanopolis (Geréncia de Formagio Continuada), tomei
conhecimento do projeto de pesquisa: “Questionamentos sobre expectativas ¢ compreensdes acerca
da docéncia no Programa Saude na Escola™, em desenvolvimento no Programa de Pos-Graduagio em
Educagio Cientifica ¢ Tecnologica, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), nivel de
doutorado no periodo de 2022, O pesquisador Guilherme Mulinari estd sob orientagio da Prof* Dra.
Adrnana Mohr (MEN/UFSC). Cumprrei os termos das Resolugdes CNS n® 466/2012, n® 51002016 ¢
suas complementares, ¢ como esta nstituigdo tem condigdo para o desenvolvimento deste projeto,

autorizo a sua execugio nos lermos propostos.

Descurmim il adinade diglaimenle

“b FabriciaLuis Sousa
g Duaba: 14002002 14:15% 14-00900

arilique am hitpa:) ferilicadon it B

Fabricia Luiz Souza - Diretora

Dhiretoria de Gestio Escolar
Matricula 15829-1



ANEXO 2

Prefeitura Municipal de Floriandpolis
Secretaria Municipal de Saude
Comissdo de Acompanhamento dos Projetos de Pesquisa em Sadde

OE 59/5MS/GABESP2022
Floriandpolis, 25 de Julho de 2022.

Prezada,

Informamos gue a Pesguisa intitulada "QUESTIONAMENTOS SOBRE EXPECTATIVAS E
COMPREENSOES ACERCA DA DOCENCIA NO PROGRAMA DE SAUDE NA ESCOLA® do pesguisador
responsdvel GUILHERME MULINARI foi avaliada comissdo de pesquisa e pela geréncia de integracdo
assistencial e esta autorizada para ser realizada com o programa de sadde na escola.

O pesquisador devera fazer contato com a servidora referéncia do Programa de Salde na
Escola para convida-la a participar da pesquisa.

Todo processo devera ser realizado respeitando a disponibilidade do servico e a autonomia
dos sujeitos de pesquisa.

O periodo autorizado para a coleta de dados é de 26/07/2022 a 26/01/2023. Caso haja
necessidade de prormogacdo do prazo de coleta, o pesquisador deverd fazer contato com esta
comissan.

Os resultados da pesguisa devem, cbrigatoriamente, ser disponibilizados para a Escola de

Salde Publica, por e-mail, para o seguinte endereco espfloripapesquisa@gmail.com.

Seguimos a disposicao para esclarecimentos no telefone (48) 3239-1593.

Atenciosamente,

Diecumimin aisinade & glaiminls

“b EVELISE RBEIRG GOMCALVES
g D 25073002 115037000

Warilque am g rearicadonil B

Evelise Ribeiro Gongalves
Membro da Comissdo de Acompanhamento dos Projetos de Pesguisa em Sadde
Escola de Sadde Piablica de Floriandpolis
Secretaria Municipal de Sadde

llustrissimo Senhor
GUILHERME MULINARI
Nesta

Visite nosso site:www.pmf.sc.gov.br/entidades/saude/

E-mail: espfloripapesquisa@gmail.com Fone: (048) 3239-1593
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