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RESUMO

O presente trabalho se iniciou do objetivo de investigar, caracterizar e abordar saberes
tradicionais de comunidades do Estado do Acre para o Ensino de Quimica a luz de
um diadlogo com o conhecimento cientifico e pautado na interculturalidade. Para
investigacdo desses saberes utilizou-se como percurso tedrico-metodoldgico as
entrevistas narrativas e suas respectivas analises, desse modo, foram realizadas 7
entrevistas com pessoas de comunidades tradicionais localizadas nos limites da
Reserva Extrativista Chico Mendes, no Estado do Acre. Apds realizagdo das
entrevistas, transcrigdes e analises, foi possivel desvelar saberes tradicionais que
eram e ainda sao praticados pelos informantes e seus familiares. Em seguida, foram
realizadas reflexdes e indicacdes das possiveis relacdes entre os saberes tradicionais
caracterizados no contexto da pesquisa e o conhecimento cientifico, especificamente
alguns conteudos abordados no Ensino de Quimica, por meio da sinalizagdo de
possibilidades de dialogo e coexisténcia harmbnica entre essas diferentes formas de
saberes e conhecimentos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Dialogo entre saberes; Interculturalidade; Educagcdo em Quimica.



ABSTRACT

The present work began with the aim of investigating, characterizing, and addressing
traditional knowledge within communities in the State of Acre for the teaching of
Chemistry, in the light of a dialogue with scientific knowledge and guided by
interculturality. Narrative interviews and their respective analyses were used as the
theoretical-methodological approach for investigating these knowledges. In this
regard, 7 interviews were conducted with individuals from traditional communities
located on the boundaries of the Chico Mendes Extractive Reserve in the State of Acre.
After the interviews, transcriptions, and analyses, it was possible to unveil traditional
knowledge that was and still is practiced by the interviewees and their families.
Subsequently, reflections were made, and indications were given regarding possible
relationships between the traditional knowledge characterized in the research context
and scientific knowledge, specifically addressing some content in Chemistry
Education. This was done by signaling possibilities for dialogue and harmonious
coexistence between these different forms of knowledge in the school environment.

Keywords: Dialogue between knowledges; Interculturality; Chemistry Education.
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1 INTRODUGAO

[..] mvenciveis e grandes na guerra
Tmitemos o exemplo sem par
Do amplo rio que brilha com a terra

Vence-a ¢ entra brigando com o mar [...]

Hino Acreano - Francisco ‘Mangaﬁeim, 1903.

1.1 MEU CAMINHO ATE O DOUTORADO

Nasci na cidade de Brasiléia — Acre, em agosto de 1987, cidade que faz divisa
com Epitaciolandia — Acre e fronteira com Cobija — Pando/Bolivia. Filha de uma
professora e um ex seringueiro e vendedor.

Minha alfabetizag&o e estudos iniciais ocorreram sob o olhar atento de minha
mae, na Escola Menino Jesus, quando eu tinha 3 anos e 7 meses, em 1991, na
mesma cidade em que nasci. Inclusive, ela foi minha professora no Escolar Il. Eu Ihes
garanto: n&o é tarefa facil ser filha da professora. Risos.

O Ensino Fundamental foi cursado em duas escolas diferentes, no Grupo
Escolar Getulio Vargas e no Instituto Odilon Pratagi, entre os anos de 1994 e 2001.
No ano de 2002 fui estudar na Escola Kairala José Kairala, onde permaneci até 2004
quando encerrei o Ensino Médio. Em todos esses anos fui uma estudante dedicada e
com boas notas, porém, para os padrbes estabelecidos pela escola, era adjetivada
como “conversadeira”, resultando em convites reiterados para que meus pais
comparecessem na escola. Os professores precisavam falar sobre o mau
comportamento que consideravam que eu tinha durante as aulas. Eu era inquieta e
falava muito alto, todavia, aprendia o conteudo com rapidez, desse modo, os docentes
tentavam, com insucesso, determinar em qual categoria de aluna deveriam me
colocar: boa ou ruim. E, eu percebia que essas definicdes extremas eram as unicas
opcdes que eles avistavam. E possivel que ali, eu ja carregava particularidades que,
cada vez mais, me tornariam uma estudante e uma professora que pensa e age
diferente daquilo que é estabelecido como “correto”, “certinho”, “esperado” e

“‘generalizado’.
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Mesmo nesse cenario, algumas professoras logo viram que, se me pedissem
para ajuda-las durante as aulas, seria mais facil me manter sob “controle” e evitar que
“atrapalhasse” os demais estudantes. E foi assim que, desde cedo, pediam para eu
escrever no quadro-de-giz, buscar livros na biblioteca, ajudar a “passar o visto” nos
cadernos dos colegas e, algumas vezes, explicar o conteudo para quem ainda n&o
havia compreendido. Lembro-me agora, quando estava na sétima série, a professora
de Matematica (Socorro Frota, in memoriam) pediu para que eu fosse até o quadro e
apresentasse 0s passos para resolver uma equacdo de segundo grau. Nao senti
vergonha e nem fiquei nervosa, ao finalizar, alguns colegas comentaram que
conseguiram entender tudo o que havia acabado de explicar. Talvez, ali naquele
momento, ja tivesse algo de professora em mim.

Por isso, proponho alguns questionamentos para reflexdo: Quando nasce
uma professora? Quando alguém se torna uma professora? Afinal de contas,
nascemos ou nos tornamos professoras e professores? Penso que sao
questionamentos que ndo apresentam respostas prontas e que nos sugerem longa
reflexao.

Quando iniciei o curso de Licenciatura Plena em Quimica, no inicio de 2005,
uma das poucas certezas que tinha era a de que eu nao queria ser professora e dar
aulas. Imagina, Deus me livre! Uma profissédo dificil, cheia de complicacdes, alunos
desinteressados, salarios baixos, esforgos altos, enfim, eu ndo conseguia ver nada de
positivo na profissdo, apesar de ter escolhido um curso de licenciatura. Essas
impressdes sobre a profissao vieram, principalmente, de ouvir minha méae reclamando
de suas condi¢des de trabalho, bem como, varios professores e professoras que tive
contato.

Eu era uma menina de 17 anos, saindo do interior do estado, para estudar na
capital. Tinha medos e receios. Meus pais também. Havia escolhido o curso de
maneira um pouco aleatdéria: exclui os mais concorridos, eliminei os da area da saude,
e, Ndo queria aqueles que eram muito antigos, porque eu considerava que o mercado
de trabalho ja estava saturado. Me sobraram trés opg¢des: Comunicagéo
Social/Jornalismo, Fisica e Quimica. O primeiro porque eu sempre falei muito e
considerava que me comunicava bem. Os dois ultimos porque era a primeira vez que
estavam sendo ofertados, assim, eu seria da primeira turma e pensava que, por isso,

0 emprego apos a faculdade estava garantido. Outro quesito que utilizei foi: com qual
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deles eu tenho maior afinidade? E, assim, a Licenciatura em Quimica foi a escolhida.
Naquela época, a Universidade Federal do Acre (UFAC) utilizava o vestibular como
forma de ingresso e ele era dividido em duas etapas: prova objetiva e redagédo. Foram
ofertadas 40 vagas e uma delas coube a mim. Quanta felicidade!!!

Comecei o curso com muitas dificuldades. Eu considero que néo tinha feito
um Ensino Médio bom no que diz respeito a matéria de Quimica. Tive um professor
no primeiro e terceiro ano que era formado em Histéria, depois tive outra que era
formada em Letras Portugués e uma outra formada em Engenharia Quimica. Mesmo
nao tendo a formagao especifica na area, acredito que eles fizeram o melhor que
podiam. Mas, infelizmente cheguei na graduagédo sem os saberes basicos de quimica.
Ainda bem que no curriculo do curso havia trés disciplinas “niveladoras”, que eram:
Fundamentos de Quimica I, Fundamentos de Quimica |l e Fundamentos de Quimica
lll. Corri atras da base que me faltava, me esforcei e foi dando certo.

Fui me apaixonando cada vez mais pelo curso, fiz iniciagao cientifica durante
0s quatro anos, participei de congressos locais e nacionais, escrevi trabalhos..., mas,
a certeza de que “professora eu nao seria” se mantinha. Esse pensamento era comum
entre a maioria dos colegas da minha turma e, talvez por isso, quase sempre as
disciplinas de ensino eram levadas sem muito interesse, envolvimento e seriedade. E,
além do mais, parecia haver muito mais interesse por parte dos docentes em nos
ensinar e priorizar os conteudos da chamada “Quimica dura” do que garantir a
formagao para sermos Professores de Quimica, objetivo do Curso. Nos cobravam
resolugcdes de extensas listas de exercicios, elaboragdo de complexos relatérios de
praticas experimentais e compreensdo de conteudos complicados pertinentes ao
Ensino Superior, mas faltava uma correlagao real com as situagdes em que usariamos
tais conteudos, especialmente, no cotidiano da escola, quando do exercicio da
profissdo “escolhida” Licenciada em Quimica e, por isso, a priori, Professora de
Quimica. Enfim, faltava uma relagcdo entre as disciplinas estudadas e as praticas
pedagogicas que deveriamos desenvolver.

Como havia decidido que nao queria ser professora, de certa forma, tudo bem!
E assim, quando me formei, em 2009, fui trabalhar primeiro em uma fabrica de
refrigerantes e em seguida em um Laboratério de Quimica na Fundagdo de
Tecnologia do Estado do Acre (FUNTAC). No inicio do ano seguinte participei de uma
selecdo de mestrado em Quimica na Universidade Estadual Paulista (Unesp), mas
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nao obtive aprovagdo. Eu havia planejado e acreditava que seria aprovada, por isso,
nao solicitei renovagcao do meu contrato temporario na FUNTAC. E foi assim que, sem
ter passado na selegao de mestrado e sem ter renovado o contrato como responsavel
técnica, minha unica opgao possivel passou a ser dar aulas. Ou seja, fazer aquilo para
o qual tinha sido, supostamente, formada.

Iniciei minha carreira docente em fevereiro de 2010, na cidade de
Epitaciolandia — Acre. Fui contratada para trabalhar em um programa de ensino
chamado Programa Especial de Ensino Médio (PEEM), cujo publico eram estudantes
de 17 anos ou mais, que por varios motivos haviam passado da idade prevista em lei
para iniciar o Ensino Médio ou que abandonaram os estudos e gostariam de voltar e
cursar em menor tempo. O programa tinha duragéo de 18 meses e as disciplinas eram
ofertadas em blocos. Eu era a professora de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica,
éramos denominados “professores polivalentes”, porque tinhamos a responsabilidade
de ministrar aulas da disciplina em que éramos especialistas e, também, outras trés
disciplinas. Foi um periodo de muitas descobertas e aprendizados, o convivio com 0s
alunos me trazia uma sensacao boa que eu ndo esperava ter com a docéncia. Varios
pensamentos a respeito da profissdo foram sendo modificados e eu comecei a
perceber que estava gostando de estar na sala de aula. Nesse mesmo periodo, me
matriculei em um curso de Especializacdo em Educacdo, Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel.

Permaneci neste programa até fevereiro de 2011, quando mudei para o
chamado Ensino Regular, oferecido para adolescentes que segundo a legislagéo
estavam em idade adequada de cursar o Ensino Médio. Nesse periodo, eu tinha
turmas de 1°, 2° e 3° ano, e passei também a ministrar aulas em outra escola na cidade
vizinha Brasiléia. Essa outra escola era a mesma onde eu havia feito o Ensino Médio
e, por isso, virei colega de trabalho de algumas ex-professoras e ex-professores.

Em agosto de 2011, apds ser aprovada em uma selecdo de mestrado na
UFAC, dei uma pausa na vida de professora e voltei a ser aluna. O programa era
intitulado de Ciéncia, Inovagao e Tecnologia para a Amazonia (CITA) e meu trabalho
foi voltado para realizar a caracterizacao fisico-quimica e espectroscopica do 6leo de
tucumé (Astrocaryum aculeatum) visando aplicagbes nanobiotecnologicas dessa

matéria-prima.
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Foi nesse periodo do mestrado que se evidenciou minha decisao definitiva
acerca da carreira profissional que pretendia seguir, pois passar varias horas, dias e
meses em um Laboratorio de Quimica me causava profunda saudade da sala de aula,
das conversas com os alunos, das novidades a cada comec¢o de ano ou semestre. Eu
sentia falta da troca de experiéncias e passei a achar que minha contribuicdo para a
sociedade me faria mais feliz se estivesse na sala de aula e ndo dentro de um
laboratdrio. Definitivamente, queria continuar sendo professora, por ser a profissdo
que me tornava uma pessoa realizada.

Ao finalizar o mestrado, em julho de 2013, fui contratada como docente por
duas universidades particulares de Rio Branco — Acre. Fiquei tao feliz em poder
novamente estar em sala de aula, conhecer novos alunos a cada semestre e contribuir
em suas formacgdes. As jornadas de trabalho eram longas e cansativas, principalmente
porque durante alguns meses eu também voltei a trabalhar no periodo diurno como
pesquisadora na FUNTAC e dava aulas a noite. Mesmo assim, eu sempre achei que
valia a pena e nao pretendia buscar outra profissdo. Assim segui até margo de 2015,
quando fui convocada e nomeada pelo Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC), ap0s ser aprovada em concurso publico para o cargo de
Professora de Quimica do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico. Nesse contexto,
realizei meu maior sonho profissional, foi tanta felicidade que encerro esse paragrafo
com um sorriso nos labios ao lembrar desse momento.

Embora tenha tentado resistir seguir a profissdo docente, ao me tornar
professora sempre quis ser uma professora muito comunicativa e alegre. Queria que
minhas aulas fossem divertidas, contextualizadas e compreendidas. Nao proferia o
discurso de que a Quimica é uma matéria extremamente dificil e que pouquissimos
alunos a compreendem, que ouvi muitas vezes no Ensino Médio. Procurava motivar
meus alunos dizendo que se pude compreender, eu 0s ajudaria das diversas maneiras
que soubesse fazer. Se ndo entendessem o conteudo apresentado de maneira A, eu
explicaria novamente de maneira B, ou C, ou D.

Passei esses primeiros anos planejando as aulas quase sempre de maneira
intuitiva, pois nao tinha contato com referenciais da educacao e as capacitagdes que
participava a cada inicio de semestre tinham objetivos que eu ndo conseguia
compreender e nem associar a minha pratica. Quando surgiu a ideia de tentar a

selecédo de doutorado deste programa € que comecei buscar leituras que auxiliassem
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na escrita do projeto de pesquisa. Além disso, na mesma época comecei a ministrar
disciplinas de carater mais pedagogico no curso de Licenciatura em Quimica e, para
poder planejar essas aulas, minhas buscas em referenciais da educagdo foram
aumentando.

Como ja contei acima, um dos meus maiores interesses enquanto professora
era que minhas aulas fossem contextualizadas e que os alunos pudessem perceber a
presenca da Quimica em suas rotinas, casas, durante o lazer, nas rodas de conversas
com amigos e com familiares. Sempre buscava apresentar exemplos com situagdes
conhecidas por eles. Qual professor nunca falou sobre plantas medicinais numa aula
de Quimica? Mas, eu ndo queria falar s6 sobre plantas medicinais no geral, queria
falar sobre as plantas que as maes, avds, tias dos meus alunos usavam. O que eles
sabiam que elas faziam em casa e que tinha sido ensinado muito tempo atras. Queria
explicar os conceitos quimicos partindo desses saberes, dessas experiéncias, dessas
praticas.

Fui percebendo maior atencéo e interagdo nas aulas que eu conseguia fazer
essas abordagens. Nao era raro que algum aluno ficasse surpreso e comentasse: “Ah,
entdo tem Quimica la em casa também!” ou “Nossa, minha avo faz experiéncias
quimicas em casa e nem sabe disso”. Demorou algum tempo até que pudesse
perceber que o que eu fazia era valorizar saberes tradicionais e aborda-los no Ensino,
nos ouviamos histérias dos alunos e elas eram contextualizadas com o conteudo. Fui
aumentando a busca por trabalhos que falassem a respeito e que oferecessem outros
exemplos para serem usados.

Quando, no inicio de 2019, finalmente parei para refletir o que eu gostaria de
pesquisar caso fosse aprovada na selegcdo de doutorado que ocorreria nos préximos
meses, a ideia de abordar estes saberes de maneira sistematizada comegou a tomar
forma e passou a ser um projeto de pesquisa.

Ao ingressar no doutorado e me defrontar com referenciais tedricos, pude
perceber que muito de minha pratica e dos desafios enfrentados em sala de aula foram
objetos de pesquisa de alguns estudos. Como, por exemplo, é descrito por Ariza,
Rivero e del Pozo (1997) ao abordarem os conhecimentos profissionais,
epistemologias dos professores e tipos de saberes, e descreverem uma categoria
denominada teorias implicitas, onde os professores n&o tém consciéncia do fato de
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que partes de suas praticas pedagogicas tém relacdo com ideias e intervencdes ja
conceituadas e trabalhadas por referenciais da area.

O que eu defendia desse projeto, que agora se tornou uma tese de doutorado,
€ que existem varios saberes importantes fora dos espacgos tradicionais de ensino.
Tais saberes estao presentes nas historias de vida dos moradores da cidade em que
eu trabalho e, também, em comunidades ou outras cidades vizinhas. Desenvolvendo
uma maneira apropriada seria possivel abordar cada vez mais esses assuntos na sala
de aula? Eu conseguiria adotar uma pratica docente que ampliasse a autoestima
desses senhores e senhoras da floresta? Eu conseguiria ensinar seus netos os
saberes quimicos, partindo dos saberes que eles tém e que foram transmitidos de
geragcdo em geragao? E, ndo menos importante, eu conseguiria contribuir para que
varias praticas e culturas ndo fossem esquecidas com o passar do tempo ou que nao
continuassem sendo silenciadas por um saber dominador?

Vocé vai saber se eu consegui responder esses questionamentos iniciais se
continuar me dando a honra de seguir com a leitura deste trabalho. Sendo otimista e

acreditando que continuara, te conto nas préximas paginas.

1.2 INICIANDO A PESQUISA

E importante que o processo educativo se baseie no conhecimento empirico
trazido por cada aluno a sala de aula e seja exposto em dialogos que norteardo por
qual ponto se pode iniciar tal processo (Freire, 2019), por isso, diversos estudos
defendem a contextualizacdo do conteudo (Coelho; Marques, 2007; Fernandes;
Marques; Delizoicov, 20016; Pazinato; Souza; Regiani, 2019; Santos, 2007). Regiani
(2017) ao dissertar sobre a insergdo dos contextos e culturas regionais em planos de
ensino e materiais didaticos no Ensino de Quimica ponderou que essa pratica permite
o reconhecimento de diferentes visbes de mundo e que ao partir do contexto local o
ensino e a aprendizagem dos conteudos de ciéncias e de quimica sdo mais
significativos.

Este estudo propde verificar a possibilidade de abordar o conhecimento e a
histéria das comunidades tradicionais acreanas nos espacos de ensino formais. Por
outro lado, verificar como essas populagdes desejam que as escolas abordem seus
saberes e historias.
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A realizacdo deste estudo é relevante tanto para que estes conhecimentos
sejam valorizados quanto para que ndo sejam esquecidos e/ou perdidos com o passar
do tempo, e que, esta importante parte da realidade acreana seja fonte de estudo para
trabalhos que abordem os processos de ensino e aprendizagem. Isso porque, a
tradicdo oral se configura como principal maneira de transmissdo de saberes
tradicionais, conforme mencionado por Coimbra e Branco (2020) e corresponde a
maneira pela qual ensinam a comunidade e se educam. Parrelli (2008) ao escrever
sobre as principais caracteristicas dos conhecimentos tradicionais também apontou a
oralidade como maneira de transmissao e que essa comunicagédo é feita no seio
familiar, de maneira que aos mais velhos é atribuida a fungdo de ensinar os mais
novos. Porém, a medida que a cultura ocidental avancga, esses saberes podem ser
perdidos devido a falta de registros.

Além disso, contribuird para desconstruir preconceitos e ensinar o respeito
mutuo no ambiente escolar, principalmente por meio da interacdo com diferentes
pessoas da comunidade ou dos grupos culturais especificos mencionados no
paragrafo anterior; valorizando, analisando e compreendendo suas praticas
tradicionais a fim de fortalecer um conceito de pluralidade de saberes.

Outro ponto a destacar € que normalmente a formagao de professores €&
voltada para a educacao formal onde sao abordados conteudos puramente didaticos
nao levando em consideracéao a realidade do contexto local, estes conhecimentos néo
tém sido valorizados nas matrizes dos cursos de licenciatura (Regiani; Marques,
2012). No contexto acreano, Anastacio e Regiani (2014) defendem que agdes
educacionais precisam ser pensadas e desenvolvidas para que os professores sejam
preparados para expandir suas praticas com metodologias que englobam os saberes
tradicionais no Ensino de Quimica, visando proporcionar o incremento de “mentes
criativas e participantes, dando origem ao pluralismo de ideias” (Anastacio; Regiani,
2014, p. 46).

Regiani e Marques (2012) buscando evidéncias a respeito da ocorréncia de
abordagens e valorizacdo dadas ao contexto regional amazbnico nos trabalhos
elaborados pelos alunos durante a formagdo de uma turma de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal do Acre (UFAC) observaram poucas mengdes ao
contexto cultural local, e que tal fato poderia indicar que a formagdo destes
professores foi marcada pela auséncia de abordagens de temas envolvendo a historia
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e cultura de comunidades tradicionais do estado, tais como afro-brasileiros, indigenas,
ribeirinhos e extrativistas. Na tentativa de superar essa auséncia do contexto e
buscando inserir fenbmenos presentes no cotidiano de comunidades locais no Ensino
de Quimica, Anastacio (2015) correlacionou a historia da borracha e o estudo de
polimeros, o que resultou na valorizagao de toda diversidade cultural do local em que
vivem os futuros professores que participaram do estudo.

Essa formagdo descontextualizada e sem valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais € um dos fatores principais para que tais saberes sejam pouco conhecidos
e nao estejam efetivamente empregados nas praticas de ensino atuais. Essas
questdes podem ser evidenciadas no proprio Estado do Acre, onde essas culturas
estdo muito presentes, visto que a populagdo tem sua formacdo composta por
migrantes, majoritariamente nordestinos, indigenas, negros, seringueiros e/ou
extrativistas e ribeirinhos (Souza, 2002).

Ainda assim, torna-se necessario refletir como dar voz a essas diferentes
comunidades, de modo a identificar um caminho para valorizacdo destes saberes. No
campo educativo, especificamente na formacédo de professores, estudos como o de
Moura (2015) e Pasuch (2022), destacam a utilizacdo da entrevista narrativa como
meio de investigacado das marcas e auséncias da matematica escolar e a constituicao
da formacdo docente e narrativas de professoras de matematica que atuam no
contexto da educagdo matematica inclusiva para estudantes com deficiéncia visual
Assim, tem-se por pressuposto que a entrevista narrativa pode ser um caminho a ser
percorrido neste trabalho.

Diante deste cenario, € proposta a seguinte questdo de pesquisa: como
investigar, caracterizar e abordar saberes de comunidades tradicionais do
Estado do Acre, no Ensino de Quimica a luz de um dialogo entre esses saberes
e o conhecimento cientifico numa perspectiva intercultural?

Buscando responder esta questdo de pesquisa, tem-se como objetivo geral
investigar como os saberes de comunidades tradicionais do Estado do Acre podem
ser abordados no Ensino de Quimica a luz de um dialogo entre esses saberes e o
conhecimento cientifico pautados na interculturalidade. Para tal, apresenta-se os

seguintes objetivos especificos:
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. Caracterizar os saberes tradicionais e sua relagdo com o conhecimento
cientifico;

. Definir um percurso tedrico-metodologico de investigagao dos saberes
tradicionais de moradores da Reserva Extrativista Chico Mendes, localizada
no Estado do Acre;

. Compreender/caracterizar os saberes tradicionais presentes nas
histérias de vida de moradores da Reserva Extrativista Chico Mendes,
localizada no Estado do Acre;

. Indicar possiveis relagbes dos saberes tradicionais caracterizados, no
contexto da pesquisa, com o conhecimento cientifico numa perspectiva
intercultural,

. Sinalizar possibilidades de dialogo entre os saberes tradicionais,
caracterizados no contexto desta pesquisa, e os conhecimentos cientificos

historicamente abordados em salas de aula de quimica.

A partir destes objetivos a presente tese encontra-se estruturada, a partir
deste ponto, em quatro capitulos. No primeiro capitulo, os saberes tradicionais sao
caracterizados e relacionados com o conhecimento cientifico. No segundo capitulo
€ apresentado o percurso tedrico-metodolégico adotado, bem como, o contexto local
da realizagcdo da pesquisa. No terceiro capitulo, sdo apresentadas as primeiras
etapas de analises das entrevistas narrativas, compreendendo e caracterizando os
saberes tradicionais verificados em cada uma delas. No quarto capitulo, apresenta-
se o0s ultimos passos das analises das entrevistas narrativas e sao indicadas possiveis
relagcbes e dialogos entre os saberes tradicionais, caracterizados no contexto da
pesquisa, e o Ensino de Quimica. Por fim, sdo apresentadas as Consideragdes Finais.
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Castanha-do-Brasil (Bertholletia excelsa), 1887.
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2 OS SABERES TRADICIONAIS E O CONHECIMENTO CIENTIFICO: PONTOS E
CONTRAPONTOS

[..] Fulge um astro na nossa bandeira
Que foi tinto com sangue de herdis
Adoremos na estrela altaneira

O mais belo e o melhor dos faro’is

Triunfantes da [uta voltando
Temos n'alma os encantos do céu
E na fronte serena, radiante

O imortal e sagrado troféu [...]

Hino Acreano - Francisco ‘Mangaﬁeim, 1903.

Neste capitulo é apresentado ao leitor o que sao os saberes tradicionais e,
também, outros conceitos pertinentes para a compreensdo da tematica, e, em
seguida, esbogar um paralelo entre estes saberes tradicionais e o conhecimento
cientifico, especialmente em como estes saberes podem ser abordados na sala de
aula. Para tal, sdo utilizadas como fundamento principal as ideias de Paul Karl
Feyerabend.

2.1 ANTES DE TUDO: O QUE SAO POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS?

Fruto de intensos debates que culminaram na aprovagao da Politica Nacional
de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNCT)
instituida pelo Decreto Federal n° 6.040 de 07 de fevereiro de 2007 (Brasil, 2007), a
legislag&o brasileira definiu, em seu art. 3°, inciso |, povos e comunidades tradicionais

da seguinte maneira:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam
territérios e recursos naturais como condigao para sua reproducgao cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos, inovagdes
e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢cdo (Brasil, 2007, art. 3, inciso |,
p. 1).
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Ja Diegues (1994) investigou mais minuciosamente para definir estas
comunidades e em seu trabalho aponta varias caracteristicas que podem auxiliar na

compreensao do que seriam povos e comunidades tradicionais, a saber:

(a)  construcdo de um modo de vida baseado na dependéncia e simbiose com a
natureza, os ciclos naturais e os recursos naturais renovaveis;

(b)  conhecimentos sobre a natureza e seus ciclos transferido de geragcado em
geracéo pela oralidade;

(c) compreensao de territdrio como o espago onde o0 grupo se reproduz
econdmica e socialmente;

(d)  ocupacéo do territorio por varias geragdes — “a terra de seus antepassados”;
(e) realizagao de atividades de subsisténcia;

(f) acumulo de capital reduzido;

(g) aestima dada a unidade familiar, as relagdes de parentesco e compadrio na
pratica de atividades econdmicas, sociais e culturais;

(h)  importéncia dada as simbologias, mitos e rituais;

(i) reduzida diviséo técnica e social do trabalho, o produtor e sua familia
normalmente dominam todo o processo de producdo, desde a matéria-prima até o
produto final,

()] utilizac&o de tecnologias simples;

(k)  fraco poder politico;

)] identificacao pelos outros ou autoidentificagdo que pertence a uma cultura
diferente das outras.

Ainda com a intencdo de caracterizar esses povos e comunidades, tem-se o
trabalho de Diegues e colaboradores (2000), onde sdo definidos como grupos
humanos distintos culturalmente, que vivem reproduzindo historicamente seus
costumes de maneiras mais ou menos isoladas, com uma cooperacao mutua entre os
individuos e suas relagcdes com a natureza. Reconhecerem-se como tal é um
pressuposto primordial na denominagdo de uma comunidade tradicional, um critério
que, segundo Diegues (1994) remete a questao essencial de identidade, tema central
na Antropologia.

No Brasil, existem varios Povos e Comunidades Tradicionais (PCT’s) num
processo continuo de reconhecimento formal, entre eles estdo: povos indigenas,
quilombolas, andirobeiras, apanhadores de sempre-vivas, catingueiros, caigaras,
castanheiras, catadores de mangaba, ciganos, cipozeiros, extrativistas, faxinalenses,
fundo e fecho de pasto, geraizeiros, ilhéus, catadores de iscas, morroquianos,
pantaneiros, pescadores artesanais, piagabeiros, pomeranos, povos de terreiro,

quebradeiras de coco babagu, retireiros, ribeirinhos, seringueiros, vazanteiros,
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veredeiros, acorianos, catadores de caranguejo, barranqueiros, marisqueiros,
sertanejos, campeiros, jangadeiros, caboclo, dentre outros (Franga, 2022).

N&do serdo citados todos os povos pois, como ja dito, o processo de
reconhecimento formal é constante. Sabe-se que grande parte dessas comunidades
se encontram na invisibilidade, sendo muitas vezes silenciadas por processos de
discriminagdo e exclusdo social. E importante destacar que varios sdo os beneficios
advindos destes modos de vida para a coletividade nacional e o reconhecimento
desses povos e suas contribuigdes podem auxiliar para a reduc¢ao da desigualdade e
promocéo de justica social (Brasil, 2014).

Cunha (2009) em um texto que reflete as diversas caracteristicas e percorre
alguns passos no sentido de definir os povos tradicionais afirma que:

Populagdes tradicionais sdo grupos que conquistaram ou estéo lutando para
conquistar (pratica e simbolicamente) uma identidade publica
conservacionista que inclui algumas das seguintes caracteristicas: uso de
técnicas ambientais de baixo impacto, formas equitativas de organizagao
social, presenga de instituicdes com legitimidade para fazer cumprir suas leis,
lideranga local e, por fim, tragos culturais que s&o seletivamente reafirmados
e reelaborados (Cunha, 2009, p. 300).

Esclarece-se ainda que, em alguns trabalhos €& possivel observar as
denominagbes ‘“indigenas” e “ndo-indigenas” ao se referirem aos povos e
comunidades tradicionais. Mesmo que sejam varios os pontos em comum entre estes
dois grupos, tais como, tecnologias para a preparagdao de alimentos, técnicas de
construgcao de instrumentos para a caga e a pesca, as ceramicas, conhecimentos
sobre a biodiversidade, entre outros, existem também muitas diferengas importantes.
Entre elas o fato de que as etnias indigenas tém lingua propria e uma histéria
sociocultural anterior e dessemelhante da sociedade nacional, enquanto as
populagdes tradicionais ndo-indigenas utilizam o portugués e ndo séo consideradas
povos originarios (Diegues et al., 2000).

Faz-se necessario refletir sobre o termo indio, que por muitos anos e diversas
vezes foi empregado para se referir a esses povos originarios, povos que nessas
terras ja estavam e sempre estiveram. Essa e outras denominagdes, séo frutos da
falta de esclarecimentos sobre denominacdes e conceitos que as vezes sdo tomados

como absolutos (Baniwa, 2006).
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A denominacéao de “indio” é produto de um mero erro nautico, pois, Cristovao
Colombo, navegador italiano, iniciou uma viagem, em 1492 e partindo da Espanha,
em direcdo as Indias. Apds dias & deriva, a embarcacdo alcancou uma regido
continental que Colombo logo imaginou que fosse seu destino original, entretanto, era
o atual continente americano. Por tal razdo, as pessoas encontradas nessa regido
foram nomeadas genericamente como “indios”. Enfatiza-se que, n&o existe nenhum
povo, tribo ou cla que tenha a denominacgao feita pelo termo sobredito (Baniwa, 2006).

Ketlen Apurind (2023), em um artigo publicado na pagina virtual do PET
Indigena — Conexdes e Saberes da Universidade Federal do Acre, apresenta reflexdo
acerca das palavras “indio” e “indigena”. Apresenta um sentido pejorativo que é
produzido e reproduzido por muitos e que surge da pretenséo de categorizar todas as
pessoas que aqui ja estavam, antes dos invasores, como sendo “a mesma coisa”. A
autora se posiciona legitimando a importancia de que as pessoas nao devem se valer
e considerar um termo tdo genérico, posto que, s&o diferentes e provenientes de
lugares diversos.

Nesse sentido, se apresenta o poema intitulado “indio eu ndo sou”, de Marcia,

Wayna, Kambeba':

Nao me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu
Nem como apelido quero levar
Um erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota

Colombo em meu solo desembarcou
E no desejo de as indias chegar
Com o nome de “indio” me apelidou.

Esse nome me traz muita dor

Uma bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi “homem branco” subir

Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissao

Com a cruz e a espada na mao
Nos seus olhos, uma missao
Dizimar para a civilizago.

"Marcia Wayna Kambeba é uma poeta e gedgrafa brasileira. Da etnia Omagua/Kambeba, nasceu numa
aldeia Ticuna, no alto Solimdes, na Amazénia. Atualmente, vive em Belém do Para.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Om%C3%A1gua
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kambeba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ticunas
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“Indio” eu ndo sou.

Sou Kambeba, sou Tembé
Sou kokama, sou Sataré
Sou Guarani, sou Arawaté
Sou tikuna, sou Surui

Sou Tupinamba, sou Pataxé
Sou Terena, sou Tukano
Resisto com raga e fé
(Kambeba, 2018, p. 27).

Desse modo, se orienta atengcédo, compreensio e mais respeito ao se referir a
essa comunidade tradicional.

Uma especificidades do modo de vida desses povos € a compreensao sobre
0 que é um territério. Para eles, além de uma terra demarcada, o local apresenta
compreensdes simbdlicas que vao além do material. Sdo lugares em que seus
ancestrais estdo enterrados, a memoéria do grupo estda relacionada aos
acontecimentos ou fatos historicos vividos ali, € onde encontram-se os sitios sagrados
e, ainda, seus moradores possuem um saber local a partir das vivéncias naquele lugar,
de modo que ndo ha uma comunidade tradicional que nao tenha profundo
conhecimento sobre seu territério (Brasil, 2014). Tais territorios podem ultrapassar
fronteiras ou divises politico-administrativas e encontrar-se em dois ou mais
municipios, estados ou paises, inclusive, cabe pontuar que muitas vezes estes
territorios ja foram usurpados por fazendeiros, grileiros, empresas, exploradores
madeireiros, por interesses do agronegdcio, construgao de hidrelétricas, dentre outros
interesses. A formagédo de familias numerosas € outra caracteristica presente nos
povos e comunidades tradicionais, sendo muito comum que residam varias geragdes
em uma mesma casa. Eles partilham da ideia de que é a partir da familia que se
organiza toda a vida na comunidade e, por isso, ndo podemos separar os aspectos
“familia” e “territério”, porque a propria formacao de um territério muitas vezes partiu
do desenvolvimento de nucleos familiares com ancestrais em comum (Brasil, 2014).

Com relagao a producéo praticada por esses povos e comunidades ocorre a
predominéncia de uma ldégica e periodos proprios, muitas vezes definidos por
associagdo com um calendario religioso (realizagdo de novenas, dias de santos e
peniténcias), assim, por terem expressdes culturais proprias e conhecimentos
passados de geragdo em geragao (por meio da oralidade) realizam praticas que

utilizam recursos naturais renovaveis e tecnologias de impacto ambiental baixo e
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mesmo assim, garantem a produgao e o consumo por meio de uma relagéo especifica
com a natureza e o mundo. Grande parte do que é produzido se destina ao consumo
no grupo e para festejos locais, ou seja, a comercializagdo nao é o principal objetivo
do que é produzido (Brasil, 2014).

by

A respeito dos direitos garantidos a essas comunidades, a Constituicdo
Federal de 1988 assegura protecédo as manifestagdes indigenas, afro-brasileiras e dos
povos e comunidades tradicionais, pautada na defesa e valorizagdo do patriménio
cultural brasileiro, promog¢ao, producéo e difusdo de bens culturais, democratizagao
do acesso aos bens de cultura e valorizagao da diversidade étnica e regional (Brasil,

1988). Veja a seguir:

Art. 215 — O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao
e a difusdo das manifestacgdes culturais.

§ 1°: O Estado protegera as manifestagbes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional [...] (Brasil, 1988, cap. Ill, art. 215).

Ainda em relag&o aos direitos garantidos na Constituicdo Federal, temos:

Art. 216 — Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, a memaria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| — as formas de expressao;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

Il — as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos
destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

§ 1% O Poder Publico, com a colaboragdo da comunidade, promovera e
protegera o patriménio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros,
vigilancia, tombamento e desapropriagdo, e de outras formas de
acautelamento e preservagao.

[...]
§ 3% A lei estabelecera incentivos ara a produgéo e o conhecimento de bens
e valores culturais (Brasil, 1988, cap. lll, art. 216).

Apesar de expressa publicacdo de varios direitos pela Constituicdo Federal,
se sabe que sua garantia nem sempre é praticada e evidenciada. Importante ressaltar
que desses povos advém diferentes saberes, mas como esses saberes se

constituem? Como diferenciar os conhecimentos da ciéncia popular/empirica da
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ciéncia académica? Qual a importancia da valorizacéo de tais saberes? Tais reflexdes

sdo abordadas a seguir neste texto.

2.2 CONHECIMENTOS E SABERES: SUAS DIFERENTES FACES

Os seres humanos, em seu processo historico e cultural, compreendem o
mundo nd&o apenas como O seu suporte, mas enquanto parte integradora de sua
transformacado, na qual se reconhecem nesse processo, atuando em sua praxis
(Freire, 2019). A consciéncia de tal atividade é o que os diferenciam dos demais
animais, pois, sabendo disso, se percebem como seres inacabados e, por
consequéncia, conscientes da sua inconclusdo, da busca pelo conhecimento de si e
do mundo que os cerca (Freire, 2019). Em outras palavras, a consciéncia da
inconclusao implica na busca da compreensao acerca do processo de constituicdo do
conhecimento humano, denominado de gnoseologia.

Por gnoseologia, o Dicionario Basico de Filosofia apresenta a seguinte
definigéo:

Gnoseologia (do gr. Gnosis: conhecimento, e logos: teoria, ciéncia) Teoria do
*conhecimento que tem por objetivo buscar a origem, a natureza, o valor e os
limites da faculdade de conhecer. Por vezes o termo “gnoseologia” € tomado
como sindnimo de *epistemologia, embora seja mais amplo, pois abrange
todo tipo de conhecimento, estudando o conhecimento em sentido mais
genérico (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 117).

Como vemos, o termo em questdo deve ser empregado de maneira geral ao
se referir a capacidade humana de conhecer ou o proprio ato de conhecer,
diferentemente de epistemologia que é o estudo da teoria do conhecimento ou, ainda,
a necessidade de validagdo daquilo que se conhece (validade do conhecimento),
ainda que o termo epistemologia seja costumeiramente empregado nos dois sentido,
devido confusdes nas diferentes linguas em que os conceitos sao abordados (Gomes,
2009). Deste modo, podemos usar o termo gnoseologia ao tratar de todas as formas
de conhecimento e epistemologia quando nos referimos ao conhecimento cientifico.

A histéria do estudo da capacidade humana de conhecer algo — teoria do
conhecimento — se inicia na ldade Moderna e o fildésofo inglés John Locke deve ser
considerado seu fundador, segundo Johannes Hessen. Entretanto, para a filosofia

continental quem aparece como verdadeiro criador da teoria do conhecimento é
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Immanuel Kant. Antes disso, havia questionamentos e reflexdes epistemoldgicas a
respeito, feitas principalmente por Platdo e Aristoteles, porém ainda ndo se poderia
definir com uma disciplina independente no campo filosofico (Hessen, 2012).

A principal obra de Locke € “Em Essay concerning Human Understanding”,
publicada em 1690 e aborda sistematicamente pontos sobre a origem, a esséncia e a
certeza do conhecimento humano, posteriormente, George Berkeley e David Hume,
seguiram erigindo os trabalhos de Locke. Na obra que recebeu o titulo de “Critica da
raz&o pura”, publicada em 1781, Imannuel Kant buscou prover uma fundamentagéo
critica ao conhecimento das ciéncias naturais, por meio de um método que n&o parte
da génese psicoldgica do conhecimento e ndo pergunta como o conhecimento surge,
mas sim de sua validade l6gica e como o ato de conhecer se torna possivel (Hessen,
2012).

Moser, Mulder e Trout (2009) apresentam uma iniciagdo ao estudo da teoria
do conhecimento, situando o leitor em que consiste o conhecimento, como é
adquirido, como distinguir de uma “simples opini&do”, como depende-se de outras
pessoas para obté-lo e como o ceticismo coloca em questionamento os pressupostos
mais comuns a respeito do conhecimento. Os autores questionam “Por que estudar o
conhecimento?” e esclarecem o valor que se da ao fato de conhecer ou possuir
conhecimento sobre algo.

Fenomenologicamente, o conhecimento se expressa como uma relagéo
reciproca (correlagdo) entre sujeito e objeto — o sujeito s é sujeito caso exista um
objeto e o objeto s6 é objeto se houver um sujeito. Dessa maneira, o papel do sujeito
€ conhecer/compreender o objeto, enquanto o objeto tem a fungdo de ser
conhecido/compreendido pelo sujeito (Hessen, 2012). Moser, Mulder e Trout (2009)
discorrem sobre duas teorias a respeito da medida do conhecimento humano, uma
gue os seres humanos podem conhecer todas as verdades sobre as realidades e,
outra defendida pelos céticos, de que os seres humanos nao podem conhecer nada.
Esta posicao cética advém da defesa de que as condicbes para se obter o
conhecimento sao tao criteriosas que ndo podemos releva-las.

Sobre a origem do conhecimento, Hessen (2012) avalia a situagao por dois
aspectos: psicologico e légico. Na visdo racionalista, o conhecimento provém do
pensamento logico, é universalmente valido e parte da Iégica matematica. De um lado

contrario esta o empirismo, onde o conhecimento se origina da experiéncia, tratando
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os sujeitos como folhas em branco na qual a experiéncia comegara a imprimir
conteudos e nos quais, seus representantes procedem quase sempre das ciéncias
naturais. Em mediagdo a racionalismo e empirismo, aponta o intelectualismo,
considerando que o conhecimento surge a partir da participagao tanto do pensamento
quanto da experiéncia. O autor também discute o apriorismo, que também se trata de
uma mediacdo entre racionalismo e empirismo, para esta visdo epistemoldgica,
elementos que s&o, a priori, independentes da experiéncia dardo origem ao
conhecimento.

Racionalismo e empirismo isoladamente ndo se sustentam e, dos resultados
da psicologia que direcionam para uma mistura de conteudos intuitivos e nao-
intuitivos, Hessen (2012) legitima que a formag¢ao dos conceitos parte ndo somente
do pensamento, mas também, da experiéncia.

Ainda sobre as definicbes de conhecimento, Moser, Mulder e Trout (2009)
apresentam uma descricdo principal, que a epistemologia ofereceu na filosofia
ocidental, em que o analisa por trés parametros: justificacdo, verdade e crenga. Os
autores tratam que o conhecimento é uma espécie de crenga, porém crer em algo n&o
é suficiente nem para se ter conhecimento e nem para que aquilo seja verdade, pelo
motivo de que algumas crengas s&o falsas. Tais condi¢gdes essenciais para o
conhecimento geraram debates filoso6ficos duradouros e para Hessen (2012) além de
conhecer o objeto, € importante que a ideia formada a partir do que se viu seja uma
ideia valida, condizente com a verdade, essa ideia pode ser chamada de imagem do
objeto e é objetiva ao passo que corresponde exatamente com as caracteristicas do
objeto.

Nesse sentido, a analise da esséncia do conhecimento alinhada ao conceito
de verdade leva a considerar que somente um conhecimento verdadeiro € um
conhecimento efetivo (quando imagem e o objeto apresentam concordancia) e, tanto
uma consciéncia ingénua quanto uma consciéncia cientifica buscam, com essa
verdade, alcangar a correspondéncia entre a imagem que se tem no pensamento com
0 que o objeto & propriamente. Concluir que um conhecimento se trata de
conhecimento verdadeiro é a demanda sobre o critério de verdade. Do ponto de vista
pragmatico, o conceito de verdade é abandonado como um consentimento entre
pensamento e ser e foca na agdo, definindo como verdadeiro aquilo que é util (Hessen,
2012).



36

Segundo o autor, portanto, conhecimento util € o conhecimento aplicavel e
como ferramenta de transformacg&o social ao bem da coletividade, logo, certos
conhecimentos praticos de grupos autoctones poderiam ser enquadrados com uma
ciéncia proveniente do empirismo do modus vivendi de milénios de experimentagéo e
adaptagcdo ao ambiente para a subsisténcia e melhor proveito de suas fontes de
energia, defesa e autopreservagéao.

Sobre o processo do conhecimento, Fleck (2010) defendendo um modelo
interacionista afirma n&o haver neutralidade nos papéis de sujeito, objeto e
conhecimento, essa visdo o direciona para uma posigao construtivista da verdade.
Fleck (2010) argumenta que a relagdo cognoscitiva deve estruturar-se em um tripé
composto pelo cognoscente, o objeto a conhecer e o “estado do conhecimento” e
entende o saber como uma atividade social e ndo uma agao individual. Os trabalhos
de Fleck foram utilizados por Thomas Kuhn (1975), empregando conhecimentos da
fisica se posicionou contra o positivismo légico e outra importante contribuicdo de
Kuhn estda na distingdo entre dois momentos intercalados no desenvolvimento
histérico do conhecimento cientifico: (a) ciéncia normal; (b) revolug¢des cientificas. Na
primeira as investigacdes se desenvolvem num padréo ja estabelecido, enquanto as
segundas s&o marcadas por crises nos paradigmas dominantes, consequentemente
novas teorias e conhecimentos sdo elaborados (Delizoicov et al., 2002).

Relacionando com o conhecimento cientifico Schafer e Schnelle (2010)
ponderam que, para Fleck, a ciéncia é produzida por comunidades de pesquisadores
em atividades organizadas e que o andamento das pesquisas n&o ocorre homogénea
e nem continuamente, e sim, como uma linha que vai e vem (ziguezague), onde
ocorrem acertos, erros, acasos e enganos.

Em Fleck (2010, p. 85), € apresentado que “o processo de conhecimento
representa a atividade humana que mais depende das condigbes sociais, e 0
conhecimento é o produto social por exceléncia”. Por isso, o contexto local, social e

cultural ndo devem deixar de serem considerados.

2.3 SOBRE A CIENCIA

Em Chalmers (1993) ocorrem as tentativas de esclarecer e responder a
guestionamentos sobre o porqué a ciéncia € considerada tado especial e do que se
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trata o “método cientifico” que leva a resultados tdo meritérios e confiaveis. O autor
comenta a alta relevancia dada a ciéncia e que sempre que o termo “cientifico” &€
atribuido a algo, o objeto em questao recebe valores especiais e alta confiabilidade.
Em contrapartida dessa viséo positivista de ciéncia, Paul Feyerabend (1924 —
1994) defende ndo haver especiais caracteristicas que fagam com que a ciéncia seja
superior a todos os outros tipos de conhecimento.
Na intencdo de apresentar um resumo sobre uma concepc¢ido popular

moderna sobre o que é conhecimento cientifico, Chalmers (1993) apresenta:

Conhecimento cientifico € conhecimento provado. As teorias cientificas sdo
derivadas de maneira rigorosa da obtengdo dos dados da experiéncia
adquiridos por observacdo e experimento. A ciéncia € baseada no que
podemos ver, ouvir, tocar etc. Opinides ou preferéncias pessoais e
suposigOes especulativas ndo tém lugar na ciéncia. A ciéncia é objetiva. O
conhecimento cientifico € conhecimento confiavel porque é conhecimento
provado objetivamente (Chalmers, 1993, p. 22).

Essas concepgdes se popularizaram por consequéncia da Revolugao
Cientifica ocorrida principalmente durante o século XVII. Neste periodo, a experiéncia
passou majoritariamente a ser concebida como a fonte de conhecimento. Neste
contexto, a ciéncia se origina da observagao e da possibilidade de, a partir desta,
predizer e explicar os fenbmenos por meio de proposicdes de observacao por inducéo.
ApOs apresentar esta perspectiva, Chalmers (1993) langa contrapontos que apontam
a impossibilidade de ser correta uma concepg¢ao indutivista da ciéncia e um dos
argumentos utilizados é que mesmo que dois observadores estejam diante do mesmo
objeto e com as mesmas condi¢des de luz, por exemplo, eles podem nao “ver’ a
mesma coisa, posto que, o que um observador consegue ver depende tanto de suas
experiéncias passadas quanto de seus conhecimentos e expectativas. E, por essa
possibilidade de, mesmo diante da mesma coisa, diversos observadores podem nao
ter as mesmas experiéncias perceptivas, que a critica de Chalmers (1993) ao
indutivismo repousa.

Sobre a ciéncia e sua construgdo Chalmers (1993) alerta que é importante
lembrar que se trata de uma associacdo de conhecimentos historicamente em
expansao e que ao validar ou ndo validar uma teoria € preciso dar atengcao ao contexto
histérico, ou seja, as circunstancias nas quais ela surgiu. Outra caracteristica

pertinente a ciéncia € que ela avanga por tentativas e erros, por proposi¢cdes e



38

contestacdes e, ainda, que mesmo que nao se possa afirmar incontestavelmente que
uma teoria seja verdadeira, € oportuno concluir que pode se tratar da melhor teoria
disponivel até aquele momento, sendo mais elucidativa do que uma que a precedeu.

A propésito do progresso cientifico e uma visao falsionista da ciéncia (testar a
falsicabilidade de teorias para definir se elas permanecem verdadeiras), Chalmers

(1993), resume que esse progresso ocorre por meio das seguintes etapas:

O progresso da ciéncia — como o falsificacionista o vé — pode ser resumido
conforme se segue. A ciéncia comega com problemas, problemas estes
associados a explicagdo de comportamento de alguns aspectos do mundo ou
universo. Hipoéteses falsificaveis sdo propostas pelos cientistas como
solugdes para o problema. As hipéteses conjecturadas séo entéo criticadas e
testadas. Algumas serdo rapidamente eliminadas. Outras podem se revelas
mais bem-sucedidas. Essas devem ser submetidas a criticas e testes ainda
mais rigorosos. Quando uma hipétese que passou por uma ampla gama de
testes rigorosos com sucesso é eventualmente falsificada, um novo
problema, auspiciosamente bem distante do problema original resolvido,
emergiu. Esse novo problema pede a invengdo de novas hipoteses,
seguindo-se a critica e testes renovados. E, assim, o processo continua
indefinidamente. Nunca se pode dizer de uma teoria que ela é verdadeira, por
mais que ela tenha superado testes rigorosos, mas pode-se auspiciosamente
dizer que uma teoria corrente € superior as suas predecessoras no sentido
de que ela é capaz de superar os testes que falsificaram aquelas
predecessoras (Chalmers, 1993, p. 72).

Este resumo reitera uma visdo de que a ciéncia € produzida de maneira
continua e permanente e, também omite os erros e alteragdes de percurso presentes
NO processo.

Ja para Thomas Kuhn, o progresso cientifico pode ser resumido nas etapas
de: “pré-ciéncia — ciéncia normal — crise-revolug&do — nova ciéncia normal — nova crise”
(Chalmers, 1993, p. 123), isto porque Kuhn atribuia a ciéncia um carater
revolucionario, onde as revolugdes significam o abandono de uma teoria e sua
substituicdo por outra inconciliavel.

Ainda nas consideragdes sobre a ciéncia, Lacey (2010) no livro “Valores e
atividade cientifica” aborda a concepcao de que a “ciéncia é livre de valores”. Para
melhor esclarecer esta concepgao, Lacey (2010) faz uso de trés ideias distintas: a
imparcialidade — distingdo entre valores cognitivos e outros tipos de valores; a
neutralidade — teorias cientificas ndo requerem que qualquer valor particular seja
adotado para sua aceitacdo; e a autonomia — exista uma distingao entre pesquisa
cientifica basica (conduzida apenas pelos valores cognitivos) e a aplicada. Apos
apresentar estas ideias Lacey (2010) apresenta sua posicdo em relagdo a elas,
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esclarece que a concepc¢ao de autonomia da ciéncia nao € alcangavel, a neutralidade
€ praticada em determinados pontos, podendo ser mais manifestada nas praticas
cientificas e, por fim, expde a imparcialidade da ciéncia como um valor central das
pesquisas realizadas por qualquer que seja o paradigma. Diante disso, € plausivel que
ocorra o questionamento: sera possivel a ciéncia se desenvolver de tal maneira a
alcancar as trés concepgdes em sua totalidade?

Nesse momento, em que voltamos a atencdo para como a ciéncia é
construida e como progride € importante apresentar também as consideragdes do
epistemologo austriaco Paul Karl Feyerabend (1924 — 1994). Segundo ele, é
impossivel explicar o progresso cientifico se baseando nas metodologias cientificas
conhecidas até o momento, de modo que nao existe uma validade universal de
qualquer regra, posto que, todas as metodologias possuem limites e contrapontos.
Deste modo, n&o é plausivel que os cientistas sejam guiados unicamente por regras
metodoldgicas pré-concebidas. Por isso, a epistemologia de Paul Feyerabend
defende a pluralidade de teorias e o pluralismo metodoldgico.

2.4 SABERES TRADICIONAIS

Diegues et al. (2000) conceituam conhecimento tradicional (ou saberes
tradicionais?) como sendo um agregado de saberes e saber-fazer sobre o mundo
natural e sobrenatural, que é transmitido de geracdo em geragdo por meio da
oralidade e € produzido pelos povos e comunidades tradicionais (grifo nosso). Nessas
sociedades, que podem ser indigenas ou n&o-indigenas, a ligagéo entre os mundos
natural, sobrenatural e a organizagao social € muito forte e ndo ha uma separagao ou
um limite entre 0 homem e o ambiente (animais e plantas, por exemplo).

Lévi-Strauss (2012) defende que o saber tradicional de povos e comunidades
€ de extrema importancia posto que muitas vezes € possivel verificar nele a ocorréncia
de técnicas complexas, conhecimento aprofundado sobre o lugar e resolugdo de
problemas locais. Existe ali uma curiosidade intrinseca de observar e compreender os

fendbmenos que os cercam, que também pode ser verificada no método cientifico.

2 Optou-se por adotar neste trabalho o termo saberes tradicionais para se referir aos conhecimentos e
saberes apresentados por populacdes tradicionais e que apresentam caracteristicas especificas para
serem assim caracterizados, tais caracteristicas sao explicitadas no texto.
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Deste modo, para o autor, existem duas formas distintas de pensamento cientifico,
sendo que essa diferenciagdo ndo se da em situa-los em estagios diferentes de
desenvolvimento do homem, mas sim em planos estratégicos diferentes em que a
natureza é abordada.

Fazendo uma comparagdo entre o saber tradicional indigena e a ciéncia
ocidental, Balick e Cox (1996) afirmam que ambos apresentam proximidade
epistemoldgica, sendo pautados em comprovagdes empiricas. Entretanto, é viavel
mencionar que a Ciéncia faz uso de relatos escritos, segue um método cientifico
passivel de reproducdo, sistematiza e publica os resultados de maneira formal e
validada por pares para difundir o que desvenda, enquanto as comunidades
tradicionais partem da experiéncia, do saber-fazer e compartilham os saberes por
meio da oralidade.

Os saberes das comunidades tradicionais tém sido analisados por um ramo
de estudo chamado etnociéncia. Esse enfoque parte da linguistica em busca de
compreender como esses saberes se relacionam com os processos naturais e um dos
antropologos que iniciou com estes estudos foi Lévi-Strauss (1908 — 2009), enquanto
analisava os sistemas de classificacdo indigenas. A partir desses estudos, surgiram
em diferentes épocas a etnoecologia, a etnoboténica, a etnofarmacologia, a
etnomedicina, dentre outras.

Para Collet (2014) se compreendermos os diversos saberes de todas as
culturas existentes simplesmente como crengas, num ponto que seja oposto ao
pensamento cientifico, deixamos de considerar que a prépria Ciéncia também se
estrutura por meio de um conjunto de crengas, tais sejam: pressupostos,
epistemologias e construgdes historicas. Da mesma maneira que as demais culturas,
a Ciéncia também se baseia em saberes distintos.

Diante do exposto, fica possivel compreender e diferenciar a maneira como o
conhecimento é produzido e comunicado pelas populagdes tradicionais da maneira
que € praticada pela ciéncia moderna, como, por exemplo, o conceito de
biodiversidade. Para a ciéncia moderna a biodiversidade é o conjunto dos seres vivos
de todas as origens e o complexo ecolégico em que vivem. Enquanto os povos e
comunidades tradicionais veem esses seres vivos e tudo ao seu redor como um

conjunto s6 e ndo compreendem esse conjunto como um recurso natural, e sim como
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um conjunto de seres vivos com valor de uso e valor simbdlico agregados (Diegues,
2019).

Disto tem-se que etnobiodiversidade € “a riqueza da natureza da qual
participam os humanos, nomeando-a, classificando-a, domesticando-a, mas de
nenhuma maneira selvagem e intocada” (Diegues, 2019, p. 120).

Os apontamentos de Silva (2022) ao citar Fleck (2010), enuncia que o
epistemologo indica que a teoria do conhecimento precisaria se inquietar com a
epistemologia da ciéncia popular, isto pode ser correlacionado com os saberes
tradicionais. O autor evidencia que a histoéria da ciéncia ja vem percorrendo um
caminho nesse sentido de considerando como possiveis objetos de estudo e fontes
outros atores que sejam somente os “especialistas” e, também, textos que n&o sejam
apenas artigos de periodicos cientificos (Silva, 2022).

Para exemplificagdo dos saberes de algumas comunidades, s&o
apresentados, primeiramente, os caigaras. Populacdo cuja vida se baseia em
atividades de agricultura itinerante, pesca, extrativismo vegetal e artesanato. Esse
povo tradicional tem contribuido historicamente para a conservacgao da biodiversidade,
por meio de seus saberes sobre a fauna e a flora e por possuir sistemas tradicionais
de manejo dos recursos naturais. Outro exemplo importante € o caso dos jangadeiros,
pescadores maritimos que usam jangadas e se situam na faixa costeira que se
estende do Ceara ao sul da Bahia e possuem grande experiéncia sobre navegacéo,
além de que conseguem identificar locais de pesca longe da costa por meio de um
sistema de triangulagdo, onde linhas imaginarias sdo tracadas desde acidentes
geograficos localizados no continente. Também possuem sabedoria apurada da
sazonalidade, habitos migratérios e diversidade das espécies que pescam (Diegues
et al., 2000).

Por fim, ribeirinhos, caboclos, castanheiros e seringueiros amazénicos, que
sdo povos que vivem principalmente das atividades extrativistas aquaticas ou
florestais terrestres, com muitos saberes sobre o rio e a mata. Utilizam produtos
vegetais manejados e n&o-manejados, coletam fibras, tinturas, resinas, ervas
medicinais e até materiais de constru¢do. Para o grupo de produtos manejados podem
ser citados: palmeiras, bananeiras e cacau, ja para os produtos ndo-manejados um
exemplo € a castanheira. Estes povos possuem também saberes a respeito da
qualidade do solo (Diegues et al., 2000).
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Mesmo com muitos avancos para a valorizacdo dos saberes tradicionais,
inclusive em varios artigos da Convencéo da Biodiversidade (CDB), ainda € muito
presente ocorréncias de duvidas sobre a possibilidade de comunidades
marginalizadas e silenciadas historicamente possuirem saberes e praticas uteis, de
tal modo que, muitas instituigdes governamentais consideram o conhecimento
cientifico ocidental como unica fonte confiavel de saber, estabelecendo um confronto
entre o conhecimento cientifico moderno e o saber tradicional, onde poderia emergir
uma mutua colaboragdo. Porém, ainda que sejam dois saberes distintos, a relagédo e
0s possiveis dialogos entre os dois ainda € pouco estudada (Diegues, 2019).

Diante de tais ponderacgdes, foi eleito definir neste trabalho como um saber

tradicional a informagao que apresenta uma ou mais das seguintes caracteristicas:

o E fruto de um saber-fazer fruto da experiéncia;
o E transmitido de geragdo em geragéo;
e E transmitido pela oralidade.

Caso considere que esses saberes tradicionais sao inferiores, tal percepg¢ao
se daria unicamente por uma incapacidade de ultrapassar crencas préprias e se dispor
a compreender que existam outras maneiras de pensar e que estas sao tao validas e
importantes quanto o pensamento cientifico (Bachelard, 1996; Lévi-Strauss, 2012).
Este ideal de pensamento cientifico superior € muito mais um resultado do
colonialismo politico e académico do que uma realidade propriamente dita, isto €, da
cultura. Mas como essa concepg¢ao hierarquica entre conhecimentos e saberes se

configura? Quais as influéncias culturais nesse processo?

2.5 A CULTURA NA CONSTITUIGAO DOS SABERES TRADICIONAIS E DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO

Em Laraia (2001) tem-se uma abordagem antropologica sobre o que é cultura
e como ela é formada (ou aprendida). O autor apresenta no inicio de seu trabalho uma
citagdo de Confucio: “A natureza dos homens € a mesma, sao os seus habitos que os
mantém separados”, o que denota que ha muito tempo os homens se perguntam
sobre e observam os comportamentos de outros povos, entretanto, até hoje

encontramos uma falta de compreensdo e a aceitacdo de modos e costumes
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diferentes dos nossos, 0 que consiste em um etnocentrismo altamente enraizado,
responsavel por varios conflitos sociais.

Nesse sentido, é possivel que se pararmos para observar todos os diversos
costumes existentes no mundo, o mais provavel € que ao final da analise
chegassemos a conclusdo de que os melhores costumes e tradigdes sdo exatamente
0S Nossos. Por isso, se reitera a importancia desse estudo, pois € muito necessaria a
pratica e compreensado do relativismo cultural, que se posiciona contrario a uma
categorizagao entre “cultura superior” e “cultura inferior”.

Um dos conceitos de cultura apresentado por Laraia (2001) € o de Edward
Tylor (1832—1917) que ao reunir os termos Kultur (germanico) e Civilization (francés)
cunhou o vocabulo Culture (inglés) e o definiu como tudo que envolve os
conhecimentos, as crencgas, a arte, a moral, as leis, os costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos que um homem adquire enquanto pertencente a uma
sociedade.

Tendo como definicdo que cultura é algo que se aprende, por meio de um
processo, denominado endoculturagao (Laraia, 2001), assim sendo, basta que um
individuo se distancie de sua cultura para que possa aprender outros habitos e
costumes: um comportamento pode ser mudado pela mudanga de ambiente. Sendo
ela algo aprendido, dinédmico, simbdlico, compartilhavel, abrangente e integrado
(Kottak, 2013), o olhar atento e livre de preconceitos pode ser algo muito valioso no
Ensino de Quimica, que pode permitir, inclusive, que ocorra maior aprendizagem por
parte do estudante.

Além disso, o antropdlogo Franz Boas (1858-1949) desenvolveu o
“particularismo historico”, e, segundo este pensamento, cada cultura a partir dos
eventos histéricos que vivenciou seguiu seus proprios caminhos, dito isto, todo
desenvolvimento cultural pelo qual a humanidade tem passado s6 faz sentido quando
apoiamos e adotamos uma abordagem multilinear de cultura (Laraia, 2001). Para Lévi-
Strauss (2012), por exemplo, a magia, a religido e a ciéncia séo sistemas simultaneos
€ N&o sucessivos.

Nessa abordagem, em que se exclui a pratica etnocéntrica de criticar outras
culturas, que considera peculiaridades e significados, que €& contrario a uma
categorizagao quanto culturas superiores e culturas inferiores que devemos recriminar

o pensamento de um povo eleito, o racismo, a intolerancia e a xenofobia.
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Ja Streck, Redin e Zitkoski (2010) apresentam que, na concepgao de Paulo
Freire, cultura € a atividade humana de trabalho que transforma e pode ser produzida
por movimentos e grupos culturais diferentes que constituem o povo. Por esse povo
podemos compreender homens e mulheres, assalariados ou n&o, doutores ou nao
letrados, intelectuais, politicos, aqueles que ainda ndo sabiam falar ou os que sabiam
e tiveram os direitos cassados durante regimes autoritarios que vigoravam na América
Latina, enfim todo tipo de gente.

Para Paulo Freire, segundo Streck, Redin e Zitkoski (2010), fazer cultura
significa aprender a expressar continuamente uma atitude critica e assim poder
integrar-se e apreender tarefas e temas de sua época. E, € nessa perspectiva de
cultura em Paulo Freire que se estabelece a pratica de uma educacéao libertadora
combinada com uma cultura popular, de modo que todas as pessoas sao fazedoras
de cultura.

Nesse sentido, ao situar educandos e educadores linearmente como seres
aprendentes e sujeitos que fazem cultura é possivel dar voz a quem n&o € ouvido e
criar condigdes para que grupos sociais silenciados historicamente possam contribuir
nas politicas educacionais e no cotidiano escolar (Streck; Redin; Zitkoski, 2010).

Para Fleck (2010, p. 92) “cada ser vive as coisas a sua maneira. Vivéncias
atuais se conectam com vivéncias antigas alterando assim as condi¢des das futuras.
Cada ser, portanto, tem “experiéncias” no sentido de que, durante sua vida, muda a
maneira de reagir’. Sendo assim, as especificidades das vidas dos sujeitos séo
importantes e n&do podem ser negligenciadas, posto que, influenciam na maneira e
nos modos que as pessoas percebem e vivem as experiéncias.

Para que as praticas culturais de cada comunidade sejam protegidas, junto
com os direitos humanos — direito de se expressar livremente, de praticar crencas
religiosas sem perseguicdo, de ndo ser assassinado, escravizado, ferido ou preso
injustamente (direitos inalienaveis e internacionais) — surgem os direitos culturais e
sua criacao foi motivada pela consciéncia da necessidade de preservacao e protegao
destes. Tais direitos ndo sdo confiados a individuos, mas sim a grupos, como por
exemplo: caboclos, ribeirinhos, extrativistas, indigenas, caigaras, agorianos e varios
outros. A garantia destes direitos permite que grupos resguardem suas culturas e
continuem com rituais, linguas, costumes e habitos de seus antepassados e que

sejam repassados de geragado em geragao (Kottak, 2013).
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Segundo Streck, Redin e Zitkoski (2010) a impossibilidade das pessoas de
dizerem o que pensam, de interferirem na realidade que os cercam e de se
manifestarem como sujeitos e cidadaos politicos, foi denominada por Paulo Freire
como Cultura do Siléncio. E uma pratica que se da por meio das acdes das classes
dominantes e geralmente opressoras e, ao encontrar com sujeitos oprimidos, os
impedem de expressar seus pensamentos e suas verdades, assim, ndo conseguem
se reconhecer como pessoas criativas e que por isso, pensam nao ser habeis em
transformar aquilo que os cercam (Freire, 1979; Streck; Redin; Zitkoski, 2010).

Muitas vezes é negado o direito de prosseguirem com suas praticas culturais
s6 por serem diferentes daquelas que os opressores manifestam e, € dessa maneira
que muitos sdo inseridos em um contexto diferente do seu e um dos locais que isso
pode ocorrer € no ambiente escolar. Imagine agora um ribeirinho que sai de sua
localidade e se muda para a cidade por la haver melhores condi¢cdes de estudo. Esse
sujeito é inserido num ambiente diferente do seu e esse ambiente é posto a ele como
pronto e acabado, como o correto, o ideal e que ndo pode receber nenhuma
interferéncia externa, a menor que seja. Naturalmente essa pessoa ira se sentir
inferior aos demais.

Com o passar do tempo o individuo € impedido de perceber as situacdes
opressoras as quais € submetido e é cada vez mais silenciado, perpetuando a cultura
do siléncio (Freire, 1979). Para que situagcdes semelhantes parem de ocorrer faz-se
necessario uma educacao problematizadora e/ou libertadora, que se torna possivel a
partir do dialogo entre diferentes grupos e assim, uma ruptura nesse silenciamento.
Por meio de um método dialdgico, verdades prontas e acabadas podem ser
questionadas e confrontadas, o que foi silenciado pode ser ouvido, um debate mais
justo emerge e todos passam a ser sujeitos comunicantes (Freire, 1979; Streck; Redin;
Zitkoski, 2010).

Sendo assim, surge a reflexdo sobre aprender a observar a relevancia de
outras culturas e tradicbes. Perceber que existem caminhos diferentes a serem
percorridos e que ndo devem se pautar em um eurocentrismo.

Com o desvelamento dessas outras culturas € possivel ampliar o que se sabe
e superar contradigdes sociais, e ainda, acrescenta-se: por que nao defender uma

coexisténcia e relagao entre as culturas?
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2.6 INTERCULTURALIDADE

Candau (2008) ao abordar a existéncia de sociedades com multiplas culturas,
apresenta as definicdes de trés perspectivas fundamentais e que ocorrem em diversos
trabalhos com abordagens multiculturais, a saber: multiculturalismo assimilacionista,
multiculturalismo diferencialista e multiculturalismo interativo, que também é
denominado como interculturalidade.

Na primeira perspectiva, € percebida a ocorréncia de atores com diferentes
culturas e que eles ndo tém igualdade de oportunidades, por isso, advém uma
hierarquizacéo entre culturas. Defende-se que pessoas que n&o possuem acesso a
determinados servicos sejam integradas a sociedade, entretanto, incide no
desenvolvimento de uma cultura comum, assim, os sujeitos que foram “inseridos na
sociedade” precisam se desfazer de valores, linguas, saberes e crengas que carregam
(Candau, 2008).

Na perspectiva diferencialista, como o préprio termo propde, as diferencas sao
respeitadas e garantem a expresséo das identidades culturais dos sujeitos, porém,
acabam por instigar uma visao de que a formacao das identidades culturais ocorre de
maneira estatica e essencialista, culminando em separagdes socioculturais (Candau,
2008).

E na terceira perspectiva — multiculturalismo interativo ou interculturalidade —
que Candau (2008) se posiciona, por qualificar que seja a que mais se adequa a
construcéo de sociedades democraticas e inclusivas. Uma caracteristica que a autora
considera elementar, apresentada pela interculturalidade é a promog¢éo de uma inter-
relagdo entre grupos culturais diferentes que fazem parte da mesma sociedade. Além
disso, considera que os processos de elaboracao, construgao e reconstrugao cultural
sdo ininterruptos.

Desse modo, a promog¢ao de uma hibridizagdo cultural “¢ um elemento
importante para levar em consideragdo na dindmica dos diferentes grupos
socioculturais” (Candau, 2008, p. 51). Assim, a interculturalidade busca “promover
uma educagdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo entre diferentes

grupos sociais e culturais” (Candau, 2008, p. 52).
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Catherine Walsh, intelectual norte-americana, radicada no Equador e que tem
suas pesquisas direcionadas para o pensamento critico na América Latina, define a

interculturalidade como:

Um processo dinamico e permanente de relagdo, comunicagdo e
aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.

Um intercambio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenca.

Um espacgo de negociagéo e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagbes e os conflitos de poder da sociedade
nao sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

Uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte
de praticas e agdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade.

Uma meta a alcangar (Walsh, 2001, p. 10-11).

Ao esclarecer aspectos importantes sobre interculturalidade Tubino (2005)
apresenta a diferengca entre uma interculturalidade funcional e a interculturalidade
critica. Com relag&o a primeira, ele afirma que se trata de uma interculturalidade que
‘no cuestiona las reglas de juego y es perfectamente compatible em la logica del
modelo neo-liberal existente” (Tubino, 2005, p. 2). Nesta conjuntura, a
interculturalidade seria o estabelecimento de cidadanias interculturais, e € importante
mencionar que, além de promover um dialogo entre as culturas, ela deve preocupar-
se em definir maneiras para que o dialogo possa efetivamente acontecer (Tubino,
2005).

Em uma perspectiva onde os professores ensinam os conteudos pautados
para a diversidade cultural todos os envolvidos no processo sdo beneficiados, visto
que a aprendizagem ocorre de maneira colaborativa e com certa conexao entre
saberes culturais, isentando-os de qualquer hierarquizagao (Sleeter, 2012). Isso,
segundo Monteiro e Couto (2021) evidencia a importancia de todos os saberes ja
construidos e suas contribui¢gdes sociais, econdmicas e culturais para a humanidade.

Monteiro e Couto (2021) comentam que uma pratica de ensino intercultural
pode proporcionar a integracdo e o dialogo entre saberes tradicionais e saberes
cientificos, de tal maneira que a importancia dos dois seja sempre reconhecida e
enfatizada.

No contexto do brasileiro, a interculturalidade ¢é influenciada pela transicdo na
democracia ocorrida nos anos de 1980, que delimitam nos espagos publicos o inicio
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da visibilidade e legitimidade da diversidade cultural, posto que a interculturalidade
floresce em sociedades pluralistas e democraticas (Santiago; Akkari; Marques, 2013).

Legitimando a diversidade cultural, Constituigdo Federal de 1988 garantiu
juridicamente o direito indigena de manter “sua organizagao social, costumes, linguas,
crengas e tradigbes” por meio do projeto da “nova” escola indigena intercultural e
diferenciada (CF art. 231). Desta maneira, assegura uma escola que se adapte a
essas caracteristicas (Collet, 2014).

E possivel considerar uma oficializagdo do reconhecimento de uma
perspectiva intercultural no processo de ensino brasileiro quando nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil/Ministério da Educagao, 1997) foi incluido como um dos
temas transversais a pluralidade cultural (Santiago; Akkari; Marques, 2013).
Entretanto, tratar esse assunto com um tema transversal pode culminar numa
limitagao de tal abordagem no curriculo formal, ndo ocorrendo efetiva implantagao de
uma educagdo com o reconhecimento de multiplas culturas (Santiago; Akkari;
Marques, 2013).

Nesse contexto, Walsh (2009) atenta para uma diferenciagdo entre duas
formas de interlculturalidade, a saber: (a) interculturalidade funcional; (b)

interculturalidade critica:

O interculturalismo funcional responde e é parte dos interesses e
necessidades das instituicdes sociais; a interculturalidade critica, pelo
contrario, € uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma
histérica submissao e subalternizagéo (Walsh, 2009, p. 21-22).

Candau (2008) identifica que, uma educacéo intercultural deve ser:

Uma educagdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais
nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgao de um projeto
comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente integradas. A
perspectiva intercultural esta orientada a constru¢cdo de uma sociedade
democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas
de identidade (Candau, 2008, p. 52).

Percorrer um caminho que corrobora com uma perspectiva intercultural pode
ser compreendido com uma visdo de mundo que respeita e legitima que existem varias

percepcdes de mundo, que elas deve ser consideradas, abordadas, valorizadas em
todos os espacgos sociais, mas, sobretudo, nos ambientes escolares.
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Santiago, Akkari e Marques (2013), asseguram que é necessario haver uma
mudanga do paradigma educacional ao tratar as diferengas culturais nas escolas, de
maneira que se passe da homogeneidade a heterogeneidade, e que sejam
consideradas dessemelhangas em todos os espagos e dimensdes pedagogicas
escolares. Para os autores, mesmo com avangos em pesquisas académicas e
produgdes cientificas no contexto cultural, ainda s&o raros e elementares os relatos
de proposicdes interculturais voltadas para a reformulagdo de valores, politicas e
praticas (Santiago; Akkari; Marques, 2013).

Os mesmos autores (Santiago; Akkari; Marques, 2013), atribuem a Paulo
Freire, uma postura inovadora na pratica e nas teorias pedagdgicas, quando
defendeu, na década de 1950, a importancia existente em considerar o universo
cultural de educandos durante o processo de alfabetizagdo de adultos.

Em sintese, a perspectiva intercultural (ou, interculturalidade) recomenda o
dialogo e a coexisténcia entre grupos sociais e étnicos (Santiago; Akkari; Marques,
2013). Com isso, Candau (2011) sugere que se deve colaborar para que a escola
passe a ser um local de producéo cultural.

2.7 PLURALISMO DE TEORIAS E PLURALISMO METODOLOGICO

Feyerabend ficou conhecido como “o pior inimigo da Ciéncia”, alcunha
recebida, segundo sua autobiografia, por ter sido mal interpretado ao defender que
“abordagens nao ligadas a instituicbes cientificas podiam ter algum valor”
(Feyerabend, 1996, p. 153-154). Em “A Ciéncia em uma sociedade livre” (Feyerabend,
2011), o autor se questiona sobre o que é Ciéncia e define que uma sociedade livre
“é uma sociedade em que todas as tradigbes tém direitos iguais e igual acesso aos
centros do poder” (Feyerabend, 2011, p. 131-132). Nesse contexto, a teoria que
Feyerabend inspira a pensar que a fronteira entre o que é cientifico e o que néo é
cientifico ndo é rigida e intransponivel e que cada uma das diversas tradi¢gdes
existentes possui seus préprios métodos e padrdes (Pantoja; Regiani, 2020).

No mesmo sentido, se tem a visdo de produgao de ciéncia de Feyerabend
(algumas vezes vista como mais facil) que implica que um cientista precisa conhecer
diversos padrdes, métodos e procedimentos para somente entdo chegar a concluséo
de quais padrdes e regras ira adotar. Tradigbes diferentes devem ser conhecidas,
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abordadas e respeitadas (Feyerabend, 2007) de tal maneira que n&o imponha os
conhecimentos europeus como unico padrao de saber e cultural.

Assim, emerge a defesa de uma pluralidade de ideias e de saberes
(Feyerabend, 2007). Nao é um debate facil e com respostas precisas. Cada vez que
uma observagao € feita surgem diversas questdes que encaminham para outras
observacodes e questionamentos.

Segundo Feyerabend (2007), apenas € possivel que ocorra um progresso do
conhecimento quando teses consideradas Obvias s&o contestadas, respeitando,
obviamente, o pluralismo de ideias ja apresentado. Para o autor, um pensamento de
racionalidade universal e estavel € absurdamente impossivel, tanto quanto uma ideia
de medigao universal capaz de predizer qualquer grandeza sem se importar com as
circunstancias (Feyerabend, 2011, p. 123).

Em Contra o Método (Feyerabend, 2007), o autor apresenta que existiam
fildsofos que suspeitavam ndo haver apenas uma entidade chamada “ciéncia”, com
principios definidos e imutaveis, e sim que essa tal ciéncia correspondia a uma
variedade de abordagens, o que nos remete mais uma vez a defender que as ideias
e “verdades” podem ser plurais, e mesmo assim, todas validas. “A ideia de um método
que contenha principios firmes e imutaveis para conduzir os negdcios da ciéncia
depara com consideravel dificuldade” (Feyerabend, 2007, p. 37), nesse sentido
podemos pensar que é necessario aceitar que nio existe um sistema que nido possa
ser desobedecido em algum momento e que essas insubordinagdes sdo essenciais
para se alcangar um determinado progresso.

Assim sendo, qualquer que seja a investigagdo a ser realizada sobre a
natureza das coisas, para que esta seja racional, € necessario que esteja ciente da
existéncia de um “pluralismo de ideias e formas de vida” (Feyerabend, 2007, p. 60).

Ou, de maneira mais geral e esclarecedora, temos que:

A unanimidade de opinido pode ser adequada para uma igreja rigida, para as
vitimas assustadas ou ambiciosas de algum mito (antigo ou moderno), ou
para os fracos e voluntarios seguidores de algum tirano. A variedade de
opinides é necessaria para o conhecimento objetivo. E um método que
estimula a variedade é também o Unico método compativel com uma
perspectiva humanitarista (Feyerabend, 2007, p. 60).

Tendo admitido isto, se observa que algumas perguntas sao feitas em

diversos ambientes sem que sejam considerados que podem ser provenientes de
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estratos histéricos distintos. Isto somente seria coerente para quem nao conhece ou
nao valida a perspectiva de que ha multiplos saberes e adotando que todos os
conhecimentos sdo “entidades atemporais” (Feyerabend, 2007, p. 157) e que sé&o
igualmente acessiveis, relacionando-se com outros conhecimentos
independentemente dos episddios que os determinaram.

Tal compreensdao nao considera que a “ciéncia € um processo histdrico
heterogéneo e complexo que contém antecipag¢des vagas e incoerentes de ideologias
futuras” (Feyerabend, 2007, p. 158). Ndo esquecendo, portanto, que pessoas
provenientes de contextos sociais diferentes terao percep¢des do mundo diferentes e
isto, ndo pode se configurar como um obstaculo ao conhecimento.

E, em mais um apontamento de Feyerabend:

A unanimidade é muitas vezes resultado de uma decisdo politica: os
dissidentes sao suprimidos ou permanecem em siléncio para preservar a
reputagdo da Ciéncia com uma fonte de conhecimento confiavel e quase
infalivel. Em outras ocasides, a unanimidade é resultado de preconceitos
compartilhados: as posicdes sdo tomadas sem um exame detalhado do
assunto sob inspecgdo e infundidas com a mesma autoridade que vem da
pesquisa detalhada (Feyerabend, 2011, p. 109-110).

Ludwik Fleck, baseado em uma sociologia do conhecimento ao elaborar a
obra Génese e Desenvolvimento de um Fato Cientifico (2010) amparou que os
saberes refletem uma realidade social e sdo vinculados a conjecturas culturais e
sociais. Corroborando com esta visdo Longino (1993) propde que o conhecimento
cientifico também pode ser produzido com o uso de multiplas perspectivas e, estas
podem ser provenientes de individuos com crengas e valores variados.

Em suma, a ciéncia € somente uma das formas inventadas pelas pessoas
para lidarem com o ambiente e como ja exposto, ndo € unica e nem indefectivel,
porém num contexto em que se defende sua supremacia, ela se tornou “poderosa
demais, atrevida demais e perigosa demais” (Feyerabend, 2007, p. 223) para que a
deixemos por sua conta propria.

Essa troca de conhecimentos e a valorizacdo de todas as culturas
igualitariamente € o que Feyerabend descreveu como “a ciéncia para uma sociedade
livre” (Feyerabend, 2011). E é a esta reflexdo que o leitor foi convidado desde o
principio da leitura. O olhar destinado a outras tradicbes somente € possivel quando

o individuo emana de uma formagdo com uma perspectiva humanista, em uma
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concepgao em que as pessoas se educam durante toda a vida e se educam entre si
e, como Freire (2019) pontua: € preciso superar a contradicdo de um educador que
deposita conhecimentos no educando, sendo este ultimo uma propriedade do
primeiro.

Superada tal contradigdo surge a relagdo educador-educando e educando-
educador. Com a troca de conhecimentos e uma relagao horizontal o educador passa
a ser aquele que enquanto educa também €& educado mediante um dialogo
epistemoldgico com o outro, tornando-se ambos sujeitos que crescem juntos e
continuamente no processo (Freire, 2019).

Tendo apresentado tudo isto, € adequando apresentar que Feyerabend (2007,
p. 221) concluiu que o “fazer ciéncia” precisa de “pessoas que sejam adaptaveis e
inventivas, ndo rigidos imitadores de padrées comportamentais estabelecidos”.

2.8 SEMEANDO REFLEXOES ENTRE SABERES TRADICIONAIS E O ENSINO DE
QUIMICA

Saberes tradicionais e as diversas praticas locais, nativas ou indigenas e suas
respectivas abordagens no Ensino de Ciéncias passaram a ser considerados e
enfatizados por estudiosos diversos e em diferentes contextos (Baker; Taylor, 1995;
Maddock, 1981; Pinheiro; Giordan, 2010). Vitimas de esteredtipos e esquecimentos
por parte da sociedade, muitos conhecimentos tradicionais ndo sao aproveitados e
nem divulgados.

A valorizagdo da diversidade cultural e a busca por superar esteredtipos,
preconceitos e hierarquizagdo cultural sdo pautas que estdo sendo discutidas
recorrentemente atualmente (Santiago; Akkari; Marques, 2013). Se um novo
pensamento sobre o ambiente escolar emerge, é preciso haver uma ruptura com os
modelos unicos e homogéneos e a riqueza e a diversidade dos cotidianos possam ser
considerados no processo pedagdgico.

Neste sentido, foi criada a Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008) como maneira de
possibilitar a insergdo e divulgacdo destes conhecimentos no Ensino Basico,
entretanto, habitualmente o uso da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no
contexto do Ensino de Ciéncias ndo é comumente praticado. E notério que a tematica

ainda se encontra oculta e/ou pouco abordada nas escolas, sobretudo quando sao
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levadas em consideracdo as disciplinas de exatas e da natureza, por haver um
despreparo tedrico e pratico na insercao da tematica verificado principalmente em tais
disciplinas (Gonzaga et al., 2018) ou, ainda, por n&o haver pessoas com outros estilos
de pensamento (Fleck, 2010) dentro da escola.

Ainda em relacdo a Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008), é preciso emergir a
reflexdo de que ao incluir, reconhecer e valorizar duas maneiras de conhecimentos
(indigenas e afro-brasileiros) e suas inter-relagées com o conhecimento brasileiro, ela
também pode ser considerada como excludente, isso porque, hdo sdo mencionados
os saberes tradicionais de outras comunidades que surgiram no Brasil ao longo
desses mais de 500 anos.

O desconhecimento dessa legislagdo e a desmotivagao profissional em se
apropriar do assunto torna cada vez mais complexa sua verificagao na pratica, mesmo
apos varios anos de sua promulgacdo (Gonzaga et al., 2018). Outro ponto que
contribui para a nao efetividade da lei € a auséncia de formagao continuada com foco
na educagdo com abordagens étnico-raciais. E importante que os Planos
Pedagogicos Institucionais (PPI's) mencionem mecanismos com foco em uma
educacgao antirracista durante as formacgdes continuadas dos professores, com a nao
discriminacdo e baseada na valorizagdo e reconhecimento das diferencas em seu
curriculo (Gonzaga et al., 2018).

E previsivel que os docentes tenham sugestdes, receios e inquietagdes
relacionadas a execucgao da lei que precisam ser colocados em debate nas reunides
ou capacitagdes pedagogicas, tendo em vista que € uma responsabilidade pertinente
a toda comunidade escolar e ndo somente do professor.

Regiani e colaboradores (2014) esperam que abordar saberes tradicionais
nas aulas de quimica possa incitar o resgate de memorias familiares e comunitarias,
além de resultar em uma consciéncia histérica dos estudantes.

A insercdo de saberes tradicionais na escola é importante via para a
implementagdo de uma interculturalidade nos espacos escolares, propondo aos
estudantes que conhegcam diferentes tipos de histérias, epistemologias e
conhecimentos. Tais saberes, segundo argumenta Tréz (2011), precisam ser
valorizados exatamente pelo que s&o, além disso, o autor defende que
epistemologicamente nenhuma maneira de conhecimento € superior a outra, e sim

diferentes.
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Ha de se salientar que dentro de uma organizagdo social ha uma hierarquia
no processo de produgéo de conhecimento. Milli (2019), cita Hooks (2013) ao elencar
as disparidades nos processos de produgao das demandas feministas de mulheres
brancas e negras. Essa conjectura ha de ser revista, para que de fato ocorra um
pluralismo de ideias e maior transversalidade nos discursos, sem desconsiderar os
caminhos ja abertos.

No contexto do ensino baseado nos saberes tradicionais de comunidades
afro-brasileiras e indigenas, materiais e recursos didaticos s&o importantes aliados do
professor facilitando a inclusdo da tematica nas salas de aulas. Entretanto, o que
ocorre € uma falta de suporte devido a auséncia de livros e materiais que abordem o
tema, dificultando ainda mais que a tematica tradicional seja colocada em pratica
(Gonzaga et al., 2018).

E mesmo que se encontre nos livros representagdes de negros e indigenas,
estes aparecem estereotipados como escravos ou selvagens, respectivamente. Tais
representacbes também precisam ser revisadas e seus conteudos avaliados
criticamente (Santos, 2012). Segundo Santiago, Akkari e Marques (2013),
mencionando Candau (2008), existem muitas praticas multi/interculturais nas escolas
que promovem uma folclorizacdo e adocdo de datas comemorativas que nao
satisfazem a um processo de descolonizagao do curriculo escolar e ndo promovem
um empoderamento de grupos excluidos.

Mota (2009) relembra que ha séculos os conteudos apresentados nos
ambientes escolares baseiam-se na cultura euro-ocidental, branca, masculina, crista,
capitalista, cientificista, predatéria e racionalista. Desta maneira, quando o curriculo
escolar ndo propde a inser¢gao da historia e cultura africanas, indigenas e de
comunidades tradicionais, o que se tem é a continuidade do enfoque da cultura das
maiorias no cotidiano escolar.

Ao especificar para a educagdo em Quimica, ha menos ainda trabalhos
publicados que sugerem a contextualizagao dos temas desta ciéncia com a historia e
cultura afro-brasileira, indigena e de comunidades tradicionais. O ponto inicial para
que esta relagao ocorra é o trabalho por meio da interdisciplinaridade (Gonzaga et al.,
2018) e interculturalidade (Candau, 2008; Santiago, Akkari; Marques, 2013).

No ambito da inclusédo de tais temas nas aulas de Quimica, Gonzaga et al.
(2018) recomendam a abordagem dos seguintes itens: (a) Quimica da pele; (b)
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sintese da melanina e o racismo; (c) os conhecimentos indigenas na farmacologia; (d)
tratamento de doencgas e plantas medicinais, dentre tantos outros temas pertinentes
aos conhecimentos tradicionais e sua relagdo com a Quimica, tecendo relagdes entre
saberes tradicionais e a forma de conhecimento hegemoénica de nossa sociedade, em
especial a Quimica (Regiani; Di Deus; Marques, 2014).

Pinheiro e Giordan (2010) apontam que a insergéo destes temas no curriculo
de Quimica possibilita que o processo educativo ultrapasse o ambito das aulas
experimentais e da sala de aula, alcangando a abordagem de saberes que os alunos
ja possuem e que também fazem parte de seus antepassados, fazendo-os mais
seguros e confiantes e estimulando a valorizagado desses conhecimentos.

Em muitos momentos € possivel verificar que a selecdo dos conteudos
escolares de ciéncias negligencia as realidades as quais os estudantes pertencem, os
contextos sociais, suas visbes de mundo, as historias familiares, ou seja, o n&o
reconhecimento do fato de que cada um possui um conhecimento prévio que deve ser
considerado (Alves; Silva, 2015).

Corroborando com o reconhecimento da importancia do contexto no processo
de ensino, Fleck (2010, p. 98) apresenta que “as palavras em si n&do possuem um
significado fixo e recebem seu significado somente no contexto, numa area de
pensamento. Essa matizacdo do significado das palavras somente pode ser sentida
por meio de uma introdugéo, seja ela histoérica, seja didatica”.

Pinheiro (2019) apresenta o desconforto diante dos varios relatos ouvidos em
formagdes pedagdgicas que afirmam que diversas ciéncias, tais como a Biologia, a
Quimica, a Matematica, dentre outras, iniciaram na Grécia. Faz questionar por que
outras civilizagdes anteriores sao excluidas destes relatos, a exemplo dos egipcios.
Aponta ainda as trés dimensdes em que a colonialidade se manifesta: do ser, do saber
e do poder. Esclarecendo cada uma temos que na colonialidade do ser consideram
que os serem diferentes do padréao europeu sao inferiores, enquanto na colonialidade
do saber deduz-se que somente o0s saberes europeus séo relevantes e devem ser
considerados verdadeiros, ja na colonialidade do poder os brancos, cristdos e
europeus tém direito a dominacéo e os demais seres sao inferiores, devendo assim,

ser dominados.
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Seringueira (Hevea brasiliensis), 1911.
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3 AS ENTREVISTAS NARRATIVAS E O CONTEXTO ACREANO: PERCURSO
TEORICO-METODOLOGICO PARA DESVELAR SABERES TRADICIONAIS

[.] O Brasil a exultar acompanha
Nossos _passos, portanto, ¢ subir
Que da gloria, a divina montanha

Tem no cimo o arrebol do porvir

Possuimos um bem conquistado
Nobremente com armas na mao
Se o afrontarem, de cada soldado
Surgird de repente um ledo [...]

Hino Acreano - Francisco ‘Mangaﬁeim, 1903.

O levantamento feito na etapa inicial, apresentado no capitulo anterior,
permitiu, a partir desse olhar nos referenciais, definir um percurso tedrico-
metodologico de investigacdo dos saberes tradicionais de moradores da Reserva
Extrativista Chico Mendes, localizada no Estado do Acre. Para tal, sdo apresentados
0os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Entrevista Narrativa, sistematizado por
Schutze (2013) com contemplagcdes de Jovchelovitch e Bauer (2015), essa € a
abordagem primaria do capitulo que se inicia.

Apo6s descricdo dos conceitos e de como foram desempenhadas as
entrevistas narrativas, bem como os passos para suas respectivas analises, o capitulo
versara sobre um mergulho realizado no contexto de desenvolvimento da pesquisa, o

Estado do Acre, conforme apresentado em sequéncia.

3.1 ENTREVISTAS NARRATIVAS: CONSTRUINDO O CAMINHO DA
INVESTIGACAO

Entre tantas questdes para pensar e refletir quando se inicia uma investigagcéo
qualitativa, a escolha do arcabougo metodoldgico, a definicdo do tamanho da amostra
e 0S processos que serdo empregados para analise dos dados € um dos primeiros
problemas enfrentados por um pesquisador, visto que, assim como tantas outras

areas toda intervencao possui vantagens e desvantagens (Gaskell; Bauer, 2015).
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Para solucionar esta demanda, o aprofundamento tedrico € essencial,
sobretudo porque existem meétodos que se ajustam de maneiras mais oportunas com
questdes de pesquisa especificas que outros. Apds apreensao de relevante aspecto
tedrico da pesquisa e selecionando o método a ser utilizado, o pesquisador precisa
de orientagdes sobre como proceder o estudo de maneira adequada, relevante e
valida (Gaskell; Bauer, 2015).

As narrativas vém conquistando alta relevéncia nos ultimos anos. Suas
origens advém da Poética de Aristételes e é consensual a concepgao de que contar
histérias tem sido de extrema importancia na configuragdo de acontecimentos sociais.
Desta maneira, fazer uso deste método de pesquisa tem se tornado recorrente,
principalmente nas ciéncias sociais.

Para Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 91) “ndo ha experiéncia humana que
nao possa ser expressa na forma de uma narrativa”, elas podem ser encontradas em
diversos lugares e sdo numerosas. Para estes autores, parece ser correto predizer
gue ha nas pessoas uma necessidade inerente de contar historias, esta € uma forma
primaria de comunicagdo humana e uma aptiddo universal, relativamente
independente do nivel de escolaridade ou habilidade linguistica. Por meio destes
‘contar de historias”, as pessoas conseguem lembrar de fatos que aconteceram,
podem tentar elaborar explicagbes para eles e vao elencando passagens que
culminam nas construgdes de vidas, individuais ou sociais (Jovchelovitch; Bauer,
2015).

Estruturalmente, uma narracdo apresenta lugar, tempo, motivagcdo e
simbologia do autor, além disso, um contexto € apresentado, ha uma sequéncia de
acontecimentos e se encerra em um ponto. Existem duas perspectivas em uma
narragao, a cronologica e a nao cronolégica, na primeira os episodios sdo narrados
em continuidade, na segunda, ocorre a construgdo de um todo a partir de diversas
partes, para que iSso ocorra € necessaria a elaboragcédo e uso de um enredo, pois, é
por meio deste enredo, que partes individuais da historia que esta sendo contada
ganham sentido no todo, em outras palavras, € o enredo que fornece coeréncia e
sentido a narracdo, porém, este sentido ndo se encontra unicamente no final da
historia contada e sim em todas as suas partes. Por isso, é importante estar atenta
tanto a dimensao cronoldgica quanto a nao cronoldgica presentes em uma narragéo
(Jovchelovitch; Bauer, 2015).
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Castelo apud Benjamin (2015), esclarece que as narragdes n&o precisam
estar voltadas em passar o essencial do que esta sendo narrado, tal como um
relatério. Ela também se impregna da vida e das vivéncias do narrador. Estuda-las é
essencial para que se possa compreender costumes e condutas de grupos.

Algumas das maneiras possiveis de pesquisar a historia, os habitos e
costumes de uma pessoa ou uma comunidade podem ocorrer através da (a)
observacéo direta; (b) por conversas com graus de formalidade diferentes, seja por
um bate-papo banal ou até mesmo por longas entrevistas estruturadas ou nao
estruturadas; (c) por trabalhos com informantes sobre a vida da comunidade; (d)
estudos continuos e de longo prazo; (e) pesquisas coordenadas por vario etnografos
(antropdlogo que observa de perto, registra e se envolve no cotidiano de outra cultura);
(f) pesquisas que estudam varios locais e sistemas que as pessoas participam e (g)
por meio de entrevistas profundas onde historias de vida sdo narradas (Kottak, 2013).
Foi segundo esta ultima que se pautou a etapa metodologica deste estudo.

Uma entrevista narrativa objetiva o entrevistado (ou informante) a contar uma
histéria sobre acontecimentos importantes de suas vidas, na busca por reconstruir
acontecimentos/fatos de acordo com o ponto de vista do proprio entrevistado. Este
método € considerado uma maneira de entrevista ndo estruturada, com muita
profundidade e caracteristicas especificas (Jovchelovitch; Bauer, 2015).

Uma das partes mais cruciais na metodologia das entrevistas narrativas é
transformar questdes que eram de interesse do pesquisador, que ele gostaria de
descobrir durante a entrevista, em relatos trazidos pelo entrevistado sem que a
questdo tenha sido propriamente enunciada, dessa maneira, fazendo com que a
histéria seja contada em sua maior parte na linguagem propria do informante
(Jovchelovitch; Bauer, 2015), e isto, foi atingido diversas vezes no decorrer das
conversas realizadas.

O uso de uma metodologia como a das entrevistas narrativas garante que o
resultado desses dialogos seja expresso com o minimo de influéncia do pesquisador,
desta maneira, as visbes e vivéncias dos informantes sdo mais reveladas e
observadas, visto que eles usam de suas proprias linguagens e modos de falar
espontaneos.

Neste trabalho optou-se por empregar como método de coleta de dados as
entrevistas narrativas, baseando-se nos apontamentos de Schutze (2013) e
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Jovchelovitch e Bauer (2015), com o intuito de conhecer as historias dos participantes
por meio de entrevistas profundas e n&o estruturadas, nelas os personagens narraram
passagens de suas vidas relacionadas ao tema de pesquisa.

Os autores apresentam como fases principais das entrevistas narrativas
preparacgdo, iniciagdo, narragdo central, fase de perguntas e fala conclusiva (Schitze,
2013; Jovchelovitch; Bauer, 2015).

Na preparac¢do da entrevista tém-se como regras a exploragdo do campo e a
formulacdo de questdes exmanentes. E uma tarefa que demanda tempo, necessidade
de pesquisa prévia do local de coleta, e, que os objetivos que se pretende alcangar
com o estudo estejam bem estabelecidos. Nesta etapa, foram realizadas pesquisas
preliminares para definir onde e com quem seriam realizadas as entrevistas. Mediante
a revisao de literatura optou-se por realizar conversas com alguns personagens da
importante historia de comunidades tradicionais do Estado do Acre com o intuito de
ouvir as narrativas quanto aos habitos de vida e dos saberes que foram passados de
geracdo em geragao, bem como, aqueles saberes que julgam que permanecem
presentes apenas em suas memorias. Tendo conhecimento do que se queria saber,
foram elaboradas as questbes exmanentes, cujas eram reflexo dos interesses da
pesquisadora, conforme sugerem Jovchelovitch e Bauer (2015).

Gaskel (2004) em seu trabalho, também apresenta a importancia dessa fase
de preparacgao e planejamento para realizagdo de entrevistas, sejam elas individuais
ou grupais, onde o primeiro passo deve ser a definigdo do que perguntar e a quem
perguntar.

Na etapa seguinte, denominada iniciagdo, as regras presentes s&o:
formulagcdo do topico inicial para narragdo e emprego de auxilios visuais. Neste
momento, a pesquisa, seus objetivos e como ocorreriam as entrevistas foram
explicados ao participante e solicitada autorizag&o para gravacéo a fim de que dados
e informagdes importantes ndo fossem perdidos, para isto, foi utilizado um gravador
de audio portatil (Schutze, 2013; Jovchelovitch; Bauer, 2015).

Nessa etapa, foi lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice A), elaborado pela autora e apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH-
UFSC), conforme parecer de numero 5.612.095 publicado em 29 de agosto de 2022
(Anexo A). A leitura deste termo foi realizada juntamente com e/ou para o participante
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e de maneira pausada, esclarecendo termos que eles porventura ndo compreendiam.
Ao responderem que aceitavam participar da pesquisa, este termo foi assinado pelo(a)
participante, pela pesquisadora e pela orientadora e uma via foi fornecida ao primeiro.
No caso dos participantes que ndo possuiam dominio da leitura e da escrita, ocorreu
a gravacgao da leitura e da explicagcdo do TCLE, bem como do consentimento para
participagdo na pesquisa. Mesmo assim, uma via assinada pela pesquisadora e pela
orientadora foi fornecida ao participante.

Ainda na fase anterior — a preparacdo — um tépico inicial foi definido, como
era esperado, utilizando o seguinte questionamento:

Vocé é daqui? Me conta como foi e como tem sido sua vida até os dias
de hoje.

A elaboracgao deste item cumpriu as recomendacdes de Jovchelovitch e Bauer
(2015, p. 98):

Varias regras podem ser empregadas como orientagbes para formular o
tépico inicial:

o O tépico inicial necessita fazer parte da experiéncia do informante...

. O topico inicial deve ser de significAncia pessoal e social, ou
comunitaria.

o O topico deve ser suficientemente amplo para permitir ao informante
desenvolver uma histdria longa que, a partir de situag¢des iniciais, passando
por acontecimentos passados, leve a situagao atual.

. Evitar formulagdes indexadas. Nao referir datas, nomes...

Deste modo, ocorreu que o participante iniciava o relato de sua historia de
vida, pois, a questao apresentada o orientava para uma narrativa autobiografica inicial.

Ja na fase denominada narragdo central, seguindo as recomendagdes do
referencial metodologico, o participante ndo foi interrompido pela pesquisadora-
entrevistadora, nao foram realizadas interagdes verbais com os participantes, mas,
procurou-se encoraja-los por meio do olhar. Apenas quando verificada uma inten¢ao
de finalizag&o alguns itens orientadores eram anunciados. Durante toda esta etapa, a
pesquisadora se absteve de comentarios e expressdes corporais que corroboravam
ou contrariavam o que estava sendo ouvido, somente foram usados encorajamentos
para que o participante continuasse com seu relato. Os participantes contaram suas
memaorias por meio de palavras e expressodes especificas dos lugares em que vivem.
Estiveram presentes além dos fatos histéricos, sonhos, fantasias, informagdes sobre

o lugar e narragbes de experiéncias construidas pelo transcorrer dos anos, com
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perspectiva de compreender o contexto local e, ainda, buscando perceber como estas
pessoas gostariam que seus conhecimentos e saberes fossem abordados nas
escolas. Durante estas conversas, foi necessario estar atenta a possiveis siléncios,
olhares e mudangas de panoramas (Schutze, 2013; Jovchelovitch; Bauer, 2015).

A fase seguinte, cognominada fase de questionamento, iniciava quando um
final natural comecava a ser percebido na narragdo central do informante. Foram
adotados itens orientadores (apresentados mais adiante) seguindo um basico
diagrama, entretanto, sem aplicagéo rigida e no decorrer da entrevista novos itens
surgiram.

Os questionamentos presentes nessa etapa foram realizados com o emprego
das palavras e modo de falar do participante e foram perguntas que as vezes se
referiam ao que acabava de ser contado e, outras vezes, referentes a topicos definidos
previamente durante a elaboragcdo do projeto de pesquisa e escrita do referencial
tedrico. Este momento teve como objetivo preencher algumas lacunas que foram
instituidas durante a narracéo central.

Nesta fase, foram realizados os questionamentos apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Itens orientadores utilizados nas entrevistas (continua)

Questao Item Orientador
01 Como é viver neste lugar? Como era viver onde nasceu?
02 Como eram os costumes da sua familia durante sua infancia?
03 Como eram os costumes da sua familia durante sua adolescéncia?
04 Como eram os costumes da sua familia durante a vida adulta?

05 Quem da sua familia trabalhava?

06 Como cozinhavam?

07 Como fazia os objetos, ferramentas ou instrumentos diversos?
08 Havia indigenas ou estrangeiros nessa terra?

09 Se sim, como era a relagao com eles?

10 Quando adoeciam, o que faziam?

11 Quais remédios usavam?
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Quadro 1 - Itens orientadores utilizados nas entrevistas (concluséo)

Questao Item Orientador

12 Quem preparava os remédios?

13 Com relagao a caga, como decidiam o dia de ir em busca da comida?

14 Com relagao a pesca, como decidiam o dia de ir em busca da comida?

15 Com relagdo a comida, como cozinhavam e guardavam os alimentos
que estragam rapido?

16 Com qual frequéncia iam para a cidade?

17 O que faziam quando estavam na cidade?

18 Qual ideia vocé tem sobre os ensinamentos que seus pais/avos
passaram para vocé?

19 Qual a importancia desses conhecimentos nos dias de hoje?

Em quais lugares vocé acha que esses conhecimentos podem ser

20 usados nos dias de hoje?
o1 Existe algum costume que vocé acredita que ndo € mais realizado hoje
em dia, ou seja, que existe somente em sua memoaria?
Quais as principais diferencas entre o modo que vocé vivia antes e o
2 modo como vive agora?
03 E sobre a floresta, vocé tem alguma historia que ache interessante para

contar?

24 Vocé ja sofreu algum preconceito por causa de sua origem?

25 Vocé foi a escola?

26 Me fale sobre a situacéo escolar de toda sua familia.

27 A escola € um espaco importante na sua opiniao?

08 Na sua opinido, como poderia ser uma escola que ensine as diferencas
entre diferentes comunidades deste local?

Fonte: elaborado pela autora

Até este momento as conversas foram todas gravadas para que, no momento
posterior, fossem transcritas integralmente. Trechos das transcrigbes sao
apresentados e analisados no capitulo seguinte.
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Em seguida, ja se encaminhando para o encerramento, ocorreu a ultima fase:
a fala conclusiva. As regras desta fase recomendam parar a gravagao e informar ao
participante que isso ocorreu, neste momento € aceito o emprego de perguntas com
“‘por qué?”. Como esta parte ndo é gravada é preciso que as anotagdes sejam feitas
logo apos a entrevista, para estas e outras observagdes foi empregado um diario de
bordo. O fato de desligar o gravador e informar ao participante pode fazer com que
comentarios informais sejam feitos e que partes importantes da histéria sejam
lembradas e contadas, esse € também um positivo diferencial das entrevistas
narrativas. Foi exatamente isso que aconteceu em algumas das narrativas e,
provavelmente, porque alguns participantes ficaram nervosos (percebido por meio da
linguagem corporal). Em uma das entrevistas, inclusive, a participante soltou um
suspiro profundo ao ser comunicada da finalizagdo da gravacgéo.

ApOs encerradas, as entrevistas foram transcritas e, nestas transcrigdes foram
respeitadas expressoes, falas, modos e o linguajar utilizado, por considerar que
também compdem o saber tradicional em foco. Levar em consideragdo estas
caracteristicas permite a formagao de um contexto que valoriza o saber popular e a
possibilidade de o levar para a sala de aula convencional. Resende, Castro e Pinheiro

apontam que:

Praticas que pretendem incorporar saberes populares no curriculo, cabe
observar a existéncia de uma linguagem social contendo géneros de discurso
especificos que diferem daqueles usualmente veiculados nas aulas de
quimica (Resende; Castro; Pinheiro, 2010, p. 158).

As transcricdes foram apresentadas aos informantes para que pudessem
apreciar e aprovar/reprovar ou suprimir trechos que foram abordados, mostrando-os
que eles possuiam o controle acerca das informagdes e dados utilizados na pesquisa.

Foram realizadas sete entrevistas narrativas presencialmente, sendo que os
participantes foram seringueiros, ribeirinhos, extrativistas, agroextrativistas e
indigenas que vivem nos municipios de Brasiléia, Rio Branco e Xapuri, no Estado do
Acre e dentro dos limites da Reserva Extrativista Chico Mendes. Optou-se por esta
populagao pois representa as comunidades originarias e tradicionais da regido e foram
convidados aleatoriamente. Em alguns casos, a chegada até eles se deu por meio de
indicacédo de pessoas vizinhas que sdo conhecidas pela pesquisadora, e, em outros,
o proprio entrevistado ja era conhecido.
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O intuito de utilizar a entrevista narrativa foi fornecer protagonismo as
pessoas, seus saberes, relatos e percepc¢des das realidades. Somente eles poderiam
nos fornecer tal experiéncia. Para Gaskell (2004) numa pesquisa qualitativa a selegao
dos participantes ndo deve seguir os mesmos preceitos de uma pesquisa quantitativa,
e um dos motivos para isto é que numa pesquisa qualitativa ndo se tem como objetivo
contar opinides ou contar pessoas, mas sim indagar um espectro de opinides sobre
um determinado assunto. Para que o corpus desta pesquisa ndo se tornasse um
enorme empreendimento e fora das possibilidades da pesquisadora, optou-se por
selecionar um grupo natural de participantes que partilham de um passado comum,
neste caso, personagens de comunidades originarias e tradicionais do Estado do
Acre, por isso, o0 numero total de participante foi limitado em sete.

O estudo das memodrias de um povo é importante para que se possa
compreender seus costumes, agdes, condutas e uma maneira de fazé-lo € a partir das
narragdes de historias. Quando conversamos com moradores de comunidades
tradicionais, seus habitos e saberes sdo transmitidos por meio da perspectiva mais
profunda que se pode acessar. Castro Barbosa (2009) defende que a ag&o de narrar
€ fundamentalmente recordar.

Como foi utilizado um roteiro de entrevista no lugar de um questionario, foi
possivel proceder com uma conversa/bate-papo com a pessoa participante e para néo
perder o contato olho no olho poucas anotagdes foram feitas durante o dialogo. Kottak
(2013) ao escrever sobre como fazer uma pesquisa antropoldgica afirma que quando
se escolhe fazer um questionario a pesquisa se torna mais indireta e impessoal,
enquanto, realizar uma conversa baseada apenas em um roteiro pode propiciar o
estabelecimento de uma boa relagdo com aquela pessoa ou grupo que esta
contribuindo com seu estudo. Talvez, tenha sido por realizar as entrevistas deste
modo que foi possivel criar conexdes com aquelas pessoas que a pesquisadora ainda
nao conhecia e, inclusive, receber convites para retornar as casa sempre que
quisesse, inclusive para um familiar almogo de domingo.

Conforme ja dito, a realizagdo das entrevistas ndo seguiu uma aplicagao rigida, por
isso, em diversos momentos, foi possivel explorar um potencial narrativo tangencial
de assuntos transversais, como por exemplo, alguns fatos e acontecimentos
mencionados superficialmente na fase inicial e que, naquele momento ndo foram

aprofundados para que o entrevistado nao fosse interrompido.
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Os dados obtidos nas entrevistas foram armazenados em computador
pessoal e um backup feito em armazenamento em nuvem, foram tratados de forma
anbnima, conforme Lei Geral de Prote¢cdo de Dados Pessoais. Estabeleceu-se como
prazo de guarda dos dados desta pesquisa o periodo de cinco anos.

Finalizado este estudo e apds a entrega da verséo final desta tese, havera
uma devolutiva para os participantes da pesquisa, de maneira individual, quanto aos
resultados obtidos e esperados com o trabalho. A devolutiva ndo se dara por meio da
entrega de uma versdo impressa deste texto, mas, sim com conversas e reflexdes
sobre o caminho trilhado durante o processo.

Ouvir e analisar as histérias contadas permite ter uma visdo mais intima e
pessoal daquelas comunidades do que se fossem utilizados outros métodos de
pesquisa/coleta de informagbes. De acordo com Kottak (2013), € por meio das
historias de vida que podem ser reveladas as maneiras como determinadas pessoas
perceberam, reagiram e contribuiram para as mudangas ocorridas ao longo dos anos
em seus habitos e costumes.

Ao finalizar cada entrevista, novos agradecimentos aos informantes foram

realizados e garantida, mais uma vez, a confidencialidade dos dados e informacgdes.

3.2 OS DONOS DAS VOZES: QUEM FORAM OS PARTICIPANTES

Os nomes de todos os participantes foram alterados para garantir
confidencialidade e protegao de seus dados. Para escolher os nomes pelos quais iria
se referir aos colaboradores da pesquisa, foram eleitos personagens da histéria e
cultura amazodnica, cujas narragdes permeiam o contexto cultural e tradicional do local
em que os estudos foram realizados, e ainda, por serem personagens cujas biografias,
de alguma maneira, explicam e enfatizam o cuidado e a protecdo da Floresta
Amazobnica, sao eles: Boto-cor-de-rosa (Informante 1), Caipora (Informante 2), Cobra-
grande (Informante 3), Curupira (Informante 4), lara (Informante 5), Mapinguari
(Informante 6) e Uirapuru (Informante 7).

O Boto-cor-de-rosa é um ser encantado que se transforma de boto em um
homem, bonito e charmoso, para seduzir mulheres em festas que ocorrem a beira dos
rios. Ao se apaixonar, a mulher & levada pelo boto e apds certo tempo retorna gravida.
O Caipora ¢é associado a protecao da fauna e da flora das ameacgas humanas, tem os
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cabelos vermelhos ou loiros e os pés virados para tras, para despistar os que tentam
o seguir. Pode ser um grande aliado para aqueles que vivem em harmonia com a
floresta, entretanto, também se transforma em poderoso inimigo para os que desejam
destruir o meio ambiente.

A Cobra-grande € uma grande serpente que vive nas aguas e, segundo 0s
ribeirinhos, tem poderes sobrenaturais capazes de causar enchentes e tempestades.
E uma histéria que busca interpretar eventos naturais inexplicaveis e transmitir
ensinamentos sobre a natureza e as aguas. Ja o curupira, tem sua histéria semelhante
a do Caipora, exerce também um papel de protetor da floresta e dos animais, pois, as
pessoas que desrespeitam a natureza séo vitimas de sua astucia. A lara, que também
é conhecida como Mae-d’agua, se trata de uma sereia que mora nos rios e igarapées
e consegue hipnotizar os homens com seu canto em noites de lua cheia. Ha versdes
que a descrevem como uma protetora dos rios e das aguas.

O Mapinguari € uma criatura metade homem e metade animal, monstruosa e
aterrorizante, com pelos avermelhados, unhas grandes e afiadas e um olho no centro
do abdémen. E considerado o guardido dos segredos da mata. Para finalizar, tem-se
o Uirapuru, descrito como um passaro que tem um canto melodioso e cheio de
mistérios, e que por isso consegue encantar os que o ouvem, também é conhecido
como o passaro da floresta e sua historia o retrata como um espirito da mata com
magicos poderes capazes de espalhar amor e alegria por onde passa. Muitos
consideram o seu canto como um aviso de que bons acontecimentos estdo por vir e
gue encontrar um deles € sinal de contentamento e boa sorte.

Apresentadas todas estas histdrias, no quadro abaixo € esquematizado como
cada um dos entrevistados sera referenciado durante as analises das entrevistas
(Quadro 2), a data em que foram realizadas, a duragdo de cada uma e, também, a
comunidade tradicional que representa. No Quadro 3, sdo apresentas informacdes

adicionais sobre os participantes.

Quadro 2 — Dados sobre os participantes e suas entrevistas (continua)

o . Comunidade
Participante Pseuddnimo Data Duracéo o
tradicional
Boto-cor-de-
1 17/09/2022 22:38 Ribeirinhos
rosa
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Quadro 2 — Dados sobre os participantes e suas entrevistas (conclusao)

Participante Pseuddnimo Data Duragéo Comt.m.idade
tradicional
2 Caipora 16/09/2022 38:44 Seringueiros
3 Cobra-grande 17/09/2022 19:20 Ribeirinhos
4 Curupira 13/09/2023 1:10:05 Indigenas
5 lara 15/09/2022 25:34 Agroextrativistas
6 Mapinguari 17/09/2022 57:57 Seringueiros
7 Uirapuru 15/09/2022 31:01 Ribeirinhos

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 3 — Informagdes adicionais e contextuais sobre os entrevistados

Entrevistados Local Género |dade Numero

de filhos
Boto-cor-de-rosa Sua residéncia M nao informada 4
Caipora Sua residéncia F 65 3
Cobra-grande Sua residéncia F nao informada 4
Curupira UFAC F ~ 30 0
lara Sua residéncia F 57 2
Mapinguari Residéncia de filho M 84 5
Uirapuru Sua residéncia M 65 2

Fonte: elaborado pela autora

3.3 DIARIO DE CAMPO

Julgou-se imprescindivel registrar o que foi visto em cada local visitado, para

isso anotacbes foram feitas em um diario de campo. As primeiras impressdes sao

importantes e ndo podem ser perdidas, esquecidas ou negligenciadas. As emogdes e

sentimentos vividos durante as entrevistas também s&o importantes para a realizagao

de suas analises, bem como outras observacdes diversas que a pesquisadora fez

durante a visita aos entrevistados.
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As entrevistas foram realizadas nos meses de setembro de 2022 e setembro
de 2023, durante a estagcdo seca na Amazénia. Contatos primarios ja haviam sido
realizados e algumas das entrevistas ja estavam pré-agendadas. Como eu estava
residindo na cidade de Floriandpolis — SC, para cursar o doutorado, programei uma
viagem ao Acre com o objetivo de realizar a parte metodolégica de minha pesquisa.

Quando cheguei a uma casa para realizar a primeira entrevista, confesso que
estava um pouco nervosa, diante da expectativa e preocupacédo em realizar esta etapa
da melhor maneira que fosse possivel. Fui levada até uma varanda, nos sentamos e
agradeci a oportunidade e disponibilidade. Para cada entrevistado eu havia preparado
um singelo presente, como forma de agradecimento por estarem contribuindo com
meu trabalho, este presente era uma planta (Figura 1), tanto por ser algo que eu gosto
muito quanto pela representatividade de criarmos um vinculo através de algo vivo que

cresce e se desenvolve com o passar do tempo.

Figura 1 - Fotografia de plantas que foram dadas aos entrevistados

Fonte: a autora

Em seguida, expliquei como seria a entrevista e fiz a leitura do TCLE. Tanto
nesta como em todas as entrevistas que se sucederam, nos primeiros instantes eu
buscava mostrar aos entrevistados que eu tinha muito a aprender com eles, que,
mesmo que eu viesse de um meio académico e cientifico isso ndo deveria nos
distanciar ou criar uma hierarquia. E, também por isso, procurei ir com vestimentas
simples e confortaveis, que € exatamente o que o calor amazdnico nos permite. Como

material de trabalho levei somente um gravador portatil, uma caneta, o TCLE para
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assinatura, um papel com os itens orientadores impressos e o caderno que utilizei
como diario de campo.

Ao iniciar cada entrevista, com o topico inicial, como foi explicado
anteriormente percebi que nos primeiros minutos os informantes estavam um pouco
nervosos € nao muito a vontade. Vozes baixas e contidas eram percebidas, além de
maos suadas e trémulas. Isso ia mudando com o passar do tempo, todos os
participantes se demonstraram mais a vontade e isso fazia com que as narrativas
fossem sendo construidas bem como se esperava. Em algumas delas, ao finalizar, fui
convidada para merendar (Figura 2), como os acreanos chamam a refeigdo que se

faz no meio da manha ou da tarde.

Figura 2 - Fotografias das refei¢ées oferecidas pelos entrevistados: tapioca com café
e melancia -
/PR :‘~"“ "'i"’ 7;;;.4 al ¥

“:7 ':5 > : X By -- . 3

Fonte: a autora

Para chegar em uma das casas foi necessaria uma travessia pelo Rio Acre.
Utilizamos uma canoa pequena e um motor. Nesta experiéncia surgiu em mim um
encantamento com a parte metodologica deste trabalho, pois, estar ali, na Floresta
Amazobnica e em contato com pessoas com tanta sabedoria me fez sentir que a
pesquisa tinha um sentido, um significado. Encontrar sentido no que se esta fazendo
€ altamente positivo, em minha perspectiva e, posso relatar que durante essas
entrevistas foi onde mais percebi os porqués da tematica escolhida. Na Figura 3,

abaixo, compartilho partes dessa travessia.
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Figura 3 - Fotografias da travessia do Rio Acre para visitar um dos participantes da
pesquisa

Fonte: a autora
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Com a permissao das pessoas entrevistadas fiz alguns registros dos locais
visitados (Figuras 4 e 5), considerei ser importante apresentar aos leitores, por meio
de fotos, como sdo as casas e os locais demarcados como local de pesquisa, pois
acredito que muitas pessoas desconhecem a realidade e cultura acreana e,
apresentar esse contexto € também o que se pretende com esta tese.

Figura 4 - Fotografia de u

ma das casas visitadas: o quintal
9 P "™

Fonte: a autora

Figura 5 - Fotografias de uma das casas visitadas: as panelas areadas/polidas
expostas na parede e a sala de estar

Fonte: a autora

Nas imagens acima podemos perceber o zelo com que os moradores cuidam
do quintal, de seus utensilios domésticos e da casa como um todo. O quintal limpo,
as panelas areadas, bem como outros aspectos nao fotografados me fizeram perceber
o capricho presente naquele lar. Foi neste lugar também que encontrei um fogéo a
lenha (Figura 6) e fui informada que ele é usado com muita frequéncia, ja que nele “a

comida fica mais gostosa’.
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Figura 6 - Fotografia do fogéo a Ienhav

1P

Fonte: a autora

Em outra residéncia visitada, havia uma casa de farinha (Figura 7) — local
onde a mandioca é processada para tornar-se farinha de mandioca, alimento muito
consumido localmente. E uma estrutura coberta por palhas secas e que contém uma

estrutura onde a farinha é torrada.

| Figura 7 - Fotografias da casa de farinha

Fonte: a autora



74

Na localidade em que visitei a entrevistada ribeirinha, também fui autorizada
a fazer algumas fotografias do lugar, para que particularidades da cultura e modos de
vida sejam compartilhados com as pessoas que leem este trabalho. Abaixo se
apresenta uma casa de palha (Figura 8) utilizada para armazenar o milho que foi

colhido e que sera separado das espigas e, em seguida, comercializados.

Fonte: a autora

Neste ambiente, a colaboradora e uma parte de sua familia ficam somente
durante o dia, enquanto cuidam dos cultivos feitos na margem do Rio Acre, e, também,
enquanto iniciam o beneficiamento da mandioca, que virara farinha e sera
comercializada na feira municipal. Para que os alimentos sejam produzidos, eles
montaram uma pequena cozinha (Figura 9) que possui um fogdo de lenha, um jirau®

e uma estante, conforme imagens a seguir.

3 Estrutura rudimentar usada para lavar lougas.
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Fonte: a autora

Uma das entrevistas foi realizada enquanto a participante descascava
mandioca. Ela perguntou se poderia ser dessa maneira, e eu, a fim de n&o atrapalhar,
ainda mais, a rotina dela, respondi que nao havia problema nenhum. Achei
interessante fazer um registro fotografico (Figura 10), porém, para manter o

anonimato, o rosto da entrevistada foi preservado de exposigao.
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Figura 10 - Registro fotografico apds o término de uma das entrevistas

Fonte: a autora

Encerro esta se¢do em que apresentei alguns momentos e reflexdes sobre a
parte pratica desta pesquisa com mais alguns registros (Figura 11), para que eu possa
compartilhar com os leitores um pouco da alegria que eu senti em realizar esta etapa.

Figura 11 - Registros fotograficos durante as entrevistas

y

Fonte: a autora
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3.4 ASPECTOS ETICOS REFERENTES A REALIZACAO DAS ENTREVISTAS
NARRATIVAS

A pesquisadora se comprometeu a conduzir o projeto e zelar pela
confidencialidade dos dados e privacidade dos participantes, de acordo com a
Resolugcdo CNS 510/2016 (pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais), bem como
normativas e legislagdes vigentes e aplicaveis. Informo ainda, conhecer e cumprir os
requisitos da Lei Geral de Protegdo de Dados (Lei No 13.709, de 14 de agosto de
2018) quanto ao tratamento de dados pessoais e dados pessoais sensiveis utilizados
para a execucao da pesquisa. Os participantes foram informados sobre potenciais
riscos: toda pesquisa envolve algum grau de risco, mesmo que seja minimo. O risco
€ sempre em relagcao aos participantes da pesquisa e aos procedimentos adicionados
pela participacdo na pesquisa.

E importante ressaltar que existe, ainda que minimo, o risco de exposicéo do
participante ou a quebra de sigilo, mesmo que involuntaria e ndo intencional por parte
da pesquisadora, podendo provocar algum tipo de desconforto ou constrangimento,
no ambito pessoal e/ou profissional do participante. Além disso, os procedimentos
empregados poderiam evocar memoérias e mobilizar sentimentos nem sempre
agradaveis ao participante. A legislagao brasileira ndo permite que se tenha qualquer
compensacao financeira pela participacdo em pesquisas. Por outro lado, ndo havia
para o participante nenhuma despesa advinda de sua participagao e, por isso, néo
foram previstas despesas quanto a participagcdo neste estudo. Mas, em caso de
despesas com transporte e/ou alimentacéo, decorrentes da participagado na pesquisa,
seria ressarcido integralmente pelos pesquisadores. Caso houvesse algum prejuizo
material ou imaterial em decorréncia da pesquisa poderia solicitar indenizacéo, de

acordo com a legislagéo vigente e amplamente consubstanciada.

3.5 METODOLOGIA DE ANALISE DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

ApOs a realizagao de todas as entrevistas, se iniciou o processo de transcri¢ao
integral delas, convertendo o que foi transmitido oralmente para o formato de texto
escrito. A maior parte do linguajar e expressdes utilizadas pelos informantes foi

mantida de maneira integral, porém, em alguns momentos optou-se por realizar
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pequenas corre¢des gramaticais para que, ao ser convidado para ler a transcrigao de
sua entrevista, o colaborador do trabalho n&o passasse por constrangimentos.

O processo de transcricdo das entrevistas foi demorado e realizado com
eximia atencgao, por isso, cada entrevista foi ouvida por varias vezes, para que nao
permanecessem duvidas sobre cada palavra, cada pausa, cada expressao contidas
nelas. Simbolicamente, utilizei a palavra “Pesquisadora” e a letra “P” ao referir a mim
nos textos das transcricbes e pseuddbnimos ao se referir a cada participante.
Lembremo-nos que os pseuddnimos escolhidos para os participantes foram: Boto-cor-
de-rosa, Caipora, Cobra-grande, Curupira, lara, Mapinguari e Uirapuru. Por mais
monétono e cansativo que esse processo possa ser, ele € muito importante para se
alcangar uma apreensao adequada do material, além de auxiliar no movimento de
ideias no momento de interpretacdo do texto. Por isso, eu mesma realizei todas as
entrevistas e todas as transcri¢des, pois, conforme enfatizam Jovchelovitch e Bauer
(2015) este é propriamente dito, o primeiro passo da analise. Ao ler e reler cada uma
das transcrigdes pude, praticamente, reviver cada uma das entrevistas realizadas,
relembrando momentos que iam além das palavras que estavam sendo transcritas,
do mesmo modo como Gaskell (2004) descreveu que ocorreria. As entrevistas
transcritas foram apresentadas aos entrevistados para que fossem lidas e aprovadas,
e, somente apos este passo, se seguiu com as analises.

No trabalho de Schutze (2013) o foco do uso de entrevistas foi para
investigacbes na esfera social das narrativas biograficas. Para esta tese, cabe
relembrar, o emprego das entrevistas teve como objetivo conhecer as histérias de vida
de pessoas que viveram ou vivem em comunidades tradicionais do Estado do Acre, a
fim de verificar quais saberes foram e/ou ainda séo utilizados e passados de geragao
em geracgado, bem como, algumas praticas que ja ndo sdo mais realizadas devido
tantas mudancas e perdas de costumes, tudo isso para que a maior parte desses
saberes possam ser apresentados aos estudantes do ensino regular e que sejam
contextualizados com o Ensino de Quimica.

Foram realizadas seis etapas propostas por Schutze (2013), como se
seguem: (1) analise formal do texto; (2) descricdo estrutural do conteudo; (3)
abstragao analitica; (4) analise do conhecimento; (5) comparagao contrastiva; e (6)

constru¢gao de um modelo teodrico.
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Na primeira etapa, com a entrevista ja transformada em texto, devem ser
eliminadas todas as passagens nao narrativas. No momento seguinte, deve-se
realizar a descricdo estrutural do conteudo das partes que permaneceram apos a
analise formal, que sdo delimitadas por elementos marcadores como descri¢gdes sobre
etapas de vida e entrelagamento de eventos sofridos, entre outros. Weller (2009)
afirma que nessa etapa deve ser analisado ndo somente o que esta sendo narrado,
mas, também a maneira como esta sendo narrado. O terceiro passo é a abstracéo
analitica, onde a biografia & construida como um todo. No quarto passo é realizada a
analise do conhecimento onde s&o mencionados os “aportes tedricos argumentativos
préprios do informante sobre sua historia de vida e sua identidade” (Schutze, 2013, p.
214). Passadas essas etapas, a analise das entrevistas prossegue com os dois

ultimos passos, a saber: comparagao contrastiva e construgcdo de um modelo tedrico.

3.6 O LOCAL DA PESQUISA

3.6.1 Rio dos jacarés: o contexto acreano

Na lingua nativa dos povos originarios do territério, Acre significa “rio dos
jacarés” — “Aquiry”. Sua colonizagao foi iniciada por nordestinos, que a partir de 1877
se deslocaram para trabalhar na extracao de latex. O territério outrora pertenceu a
Bolivia e ao Peru e foi aos poucos sendo ocupado por brasileiros, tendo a Revolugao
Acreana como evento principal de conquista do territério pelo povo brasileiro. Em 17
de novembro de 1903 foi assinado o Tratado de Petrépolis, onde o Brasil adquiriu o
territorio oficialmente. Somente em 1962 o Acre mudou de categoria de territorio e
passou a ser um Estado da federagdo (Souza, 2002).

A configuragdo social, econdbmica e ambiental do estado é resultado da
exploracédo exponencial de recursos naturais e deslocamento de nordestinos ocorreu
principalmente em decorréncia da descoberta da borracha como matéria-prima
industrial. Quando estas pessoas chegaram a regido, encontraram, além de toda rica
biodiversidade, povos nativos que ja viviam na floresta (Castelo, 2015). Estes povos
eram indigenas valentes, fortes e saudaveis, se alimentavam da caga e da pesca,

bebiam alucinbgenos de sua cultura e viviam em espagosas cabanas. Formavam
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diversos grupos étnicos, a saber: Caxinauas, Culinas, Catuquinas, Jaminauas,
Campas, Mastanauas, Arauas, dentre outros (Castelo, 2015).

O Estado tem uma populacéo estimada de 830.018 pessoas, sendo 31.699 a
quantidade de pessoas indigenas, ndo ha ocorréncia de pessoas quilombolas e 83,5%
da populagdo é preta ou parda. Possui uma area territorial de 164.173 km? e
densidade demografica igual a 5,06 hab/km?, configurando-se como o terceiro estado
menos populoso do pais (IBGE, 2020; IBGE 2022). No ambito educacional apresenta
1.329 escolas e 6.351 docentes de Ensino Fundamental e 55 escolas e 2.202
docentes de Ensino Médio; as matriculas no Ensino Fundamental somam 153.015 e
40.670 matriculas no Ensino Médio (IBGE, 2022). Em 2019, a taxa de analfabetismo
da populacdo com 10 anos ou mais era de 45,4% e aumentava para 76% na
populagdo com 60 anos ou mais (IBGE, 2019).

3.6.2 Um curto olhar na histdria e desenvolvimento do Acre

Textos sobre a Historia do Acre relatam que a formacao histérica do estado
foi fruto da mera expansao capitalista ocorrida no ocidente e, dessa maneira, o
desenvolvimento econdmico sO surgiu apos o inicio da exploragdo da seringueira
(Hevea brasiliensis) para produgao de borracha. Durante o primeiro ciclo da borracha,
territorios que originalmente pertenciam a pelo menos 50 povos indigenas foram
transformados em seringais* (Souza, 2002).

O primeiro ciclo desta exploragao se deu entre os anos de 1890 e 1912, esta
dltima data referente ao deslocamento da producdo para a Asia, impactando
drasticamente a producéo brasileira. A transposicdo de producéo para a Asia se deu
em decorréncia do contrabando de cerca de 70 mil sementes de seringueira feito pelo
botanico inglés Henry Wickham (1846-1928) e levadas para o Royal Botanic Gardens
em Londres, porém, se sabe que a Malasia acabou sendo o destino das sementes
(Castelo, 2015). Ja o segundo ciclo ocorreu concomitantemente a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), quando os seringais da Malasia foram ocupados pelos
japoneses, este momento é conhecido também como a Batalha da Borracha (Castelo,
2015; Souza, 2002). No periodo de 1942 a 1950 foram levados do Nordeste para a

4 Seringais sao as localidades em que ocorria a exploragdo da seringueira e produgéo de latex.
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Amazdbnia milhares de homens para trabalhar como seringueiros a fim de atender as
demandas da guerra, principalmente para os Estados Unidos da América (Castelo,
2015; Martinello, 1985). Uma das maneiras usadas para atrair esses homens foi a
confeccdo de cartazes coloridos que representavam seringueiros recolhendo
generosas quantidades de latex das seringueiras, Figura 12, o responsavel pela arte
foi um artista suico chamado Jean Pierre Chabloz (Machado, 2005; Regiani, 2017).

Figura 12 - Cartazes produzidos por Jean Pierre Chabloz atraindo pessoas para
trabalhar como seringueiros
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Fonte: Machado, 2005.

Durante a ditadura militar, em 1971, Francisco Wanderley Dantas foi nomeado
pelo entdo presidente militar Emilio Garrastazu Médici, para dirigir o mais novo estado
da federagao. Wanderley Dantas passou a fazer propagandas no Centro-Sul do pais
de que no Acre havia muitas terras “férteis e baratas”. Este foi o periodo em que se
avivou o deslocamento de sulistas para a regido e a formagao de novas maneiras de
exploragéo econdmica das terras — principalmente a pecuaria (Castelo, 2015). Neste
novo cenario surgem conflitos entre os novos moradores e 0s antigos seringueiros
(bem como ocorrera anteriormente entre povos originarios e seringueiros), ocorrem

muitas mortes, familias que viviam no interior da floresta migram para as cidades e a
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floresta comeca a ser explorada descontroladamente para fundagao das fazendas de
gado, neste processo ocorreu ainda a contaminacéo de rios e o desaparecimento da
caga abundante (Castelo, 2015).

Apesar de toda violéncia vivenciada pelos seringueiros, eles decidiram resistir
para que seus modos de vida fossem mantidos. Estas lutas contra a expropriagao dos
seringueiros por parte dos novos moradores do territorio acreano foram denominadas
‘empate”. Entretanto, € importante mencionar que existem controvérsias, pois
trabalhos académicos, como o de Camely (2009) assinalam que na realidade os
seringueiros foram instrumentos de manobra de instituicdes internacionais
(Organizacées N&o Governamentais dos Estados Unidos da Ameérica) (Castelo,
2015).

Dados apontam que na regido do Acre viviam centenas de grupos indigenas,
com uma populagdo estimada de 350 mil individuos. Homens e mulheres com
costumes, saberes, tradi¢gdes e valores. Varios migrantes, principalmente nordestinos,
invadiram com violéncia as malocas indigenas. A primeira edicdo do jornal
“Varadouro”, publicada em maio de 1977, apresentou um relatério em que eram
descritas “cagadas humanas” e os sangrentos combates entre os novos seringueiros
(outrora migrantes) e os indigenas, onde 0s primeiros regressavam as suas casas
com indigenas menores e mogas, trazidos como meros troféus (Castelo, 2015).

Castelo (2015) comenta que existem varios trabalhos académicos que
concordam que os movimentos de resisténcia contra aqueles que desarticulavam os
modos de viver na floresta acreana comegaram mais organizadamente no municipio
de Brasiléia. Naquele local, anos antes do assassinato de Chico Mendes (ocorrido em
22 de dezembro de 1988), o seringalista Wilson Pinheiro liderou seus pares rumo a
suas lutas politicas de resisténcia a expropriagao dos seringueiros. Em 1980, com um
tiro na nuca e a mando de latifundiarios, Wilson Pinheiro foi assassinado.

3.6.3 Modos de vida e a educacgao nas florestas acreanas

Durante convivio com comunidades tradicionais das matas de Xapuri — AC,
em 2012, e por meio de analises de entrevistas concedidas, Castelo (2015) observou
que ocorreram transformagdes significativas nas formas de viver quando comparadas

a algumas praticas que ocorriam durante o primeiro ciclo da borracha (iniciado em
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1890). Outras mudangas verificadas se encontram nos novos alimentos introduzidos
na rotina destas comunidades, alimentos estes industrializados e muito diferentes dos
que foram consumidos por anos pelas geragdes precedentes. Essa modificagéo
alimentar veio acompanhada de novas doencgas, a saber: hipertensao, colesterol alto,
diabetes. Porém, o autor também constatou a permanéncia de alguns ritos,
aprendidos com bisavos, avos e pais, além daquelas que foram aprendidas de
maneira empirica. Outro ponto a destacar que foi verificado pelo mesmo pesquisador
€ que pouco foi percebida a vontade dos jovens em permanecer nas florestas e
continuar com as atividades de seus antepassados, dessa maneira, um problema
pode vir ocorrer nas proximas décadas: o esvaziamento do territério.

Ainda entre as transformagdes nos modos de vida, Castelo (2015) relata que
com a possibilidade de estudar, a maioria dos filhos de seringueiros passaram a n&o
mais querer aprender o trabalho de seus pais e avés, o que pode ter causado uma
descontinuidade na quantidade de pessoas que vivem unicamente do extrativismo
vegetal nas florestas do Estado do Acre.

Pesquisas que precedem o trabalho de Castelo (2015), e que de diversas
maneiras o inspiram, apontam para um interesse dos moradores das comunidades
tradicionais do Estado do Acre em cursar uma universidade, ter uma formagao
académica e, consequentemente, uma profissdo para que possam trabalhar na cidade
(desejo de alguns) ou continuar contribuindo com suas comunidades (vontade de
tantos outros). Atualmente é possivel cursar o Ensino Médio nas florestas acreanas e,
para o ensino superior o estado dispde de duas importantes instituicdes publicas, a
Universidade Federal do Acre (UFAC) com campus nas cidades de Brasiléia, Cruzeiro
do Sul e Rio Branco; e o Instituto Federal do Acre (IFAC) com campus em Cruzeiro
do Sul, Rio Branco, Sena Madureira, Tarauaca e Xapuri.

Porém, o que se verifica em diversos momentos € que, mesmo com avangos
na area de ensino, os temas/assuntos trabalhados sdo desconectados da realidade
dos principais envolvidos. A proposta de Chico Mendes, desde os primérdios de sua
atuagdo, era que o seringueiro fosse alfabetizado por meio de uma educagéo
integrada com os modos de vida das sociedades tradicionais. No final dos anos 1970,

foi elaborada uma cartilha que foi denominada “Poronga™ com o intuito de que esta

5 Poronga é uma luminaria, uma lamparina que os seringueiros usam na cabega para percorrer as
estradas da seringa na floresta amazonica.
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cartilha pudesse auxiliar no processo de alfabetizagdo dos muitos seringueiros e, além
disso, conscientizar estes homens de suas ligagdbes com a natureza e pela sua
preservagao (Castelo, 2015).

Por meio de um projeto, chamado “Projeto Seringueiro”, o ensino
convencional chegou aos seringais acreanos. Ele propunha um ensino diferente,
voltado para a tomada de consciéncia dos seringueiros sobre sua realidade e o
comprometimento com a luta pela defesa da floresta. A alfabetizacdo de varios
moradores foi possibilitada por meio dele e, além disso, foram formadas liderangas
importantes para o “movimento”. Infelizmente, em 2007, o projeto foi finalizado e as
escolas criadas por ele foram entregues ao poder publico. A educagéo nas florestas
de Xapuri passou a ser responsabilidade do governo do estado e da prefeitura do
municipio. Positivamente, ocorreu o aumento de séries ofertadas, todavia o modelo
de ensino foi modificado e se distanciou dos modos de vida dos seringueiros (Castelo,
2015).

3.6.4 A Reserva Extrativista Chico Mendes

A Lei 9.985 de 18 de julho de 2000, que constitui o Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC), em seu artigo 18 estabelece que as Reservas
Extrativistas podem ser definidas como:

[...] area utilizada por populagdes extrativistas tradicionais, cuja subsisténcia
baseia-se no extrativismo e, complementarmente, na agricultura de
subsisténcia e na criagdo de animais de pequeno porte, e tem como objetivos
basicos proteger os meios de vida e a cultura dessas populagdes, e assegurar
0 uso sustentavel dos recursos naturais da unidade” (Brasil, 2000).

Foi apés numerosos conflitos entre trabalhadores rurais e pecuaristas, onde
os primeiros visavam proteger a floresta de uma exploragdo desenfreada causada
pelo segundo grupo, que os extrativistas perceberam a necessidade de pensar uma
alternativa mais sdlida que pudesse barrar o sistema predatoério que se instalava no
Estado do Acre. Reuniram-se com extrativistas de outros estados em um encontro
sediado em Brasilia — DF, denominado Primeiro Encontro Nacional dos Seringueiros,
no ano de 1985. Entre os resultados deste encontro, encontra-se a formulagcdo da
proposta de criacdo das Reservas Extrativistas — RESEX'’s (Fittipaldy, 2017).
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Cunha (2009) relembra que foi na finalizagdo deste encontro que Chico
Mendes, ao ler uma declaragdo de encerramento proferiu a palavra “reserva” pela
primeira vez em publico. Nesse momento ela ndo apresentava um significado preciso,
e foi empregada (pela delegagcdo de Ronddnia que a inseriu no texto lido por Mendes)
para defender que as terras dos seringueiros deveriam receber protecéo idéntica a
das reservas indigenas.

Para Paula e Silva (2006, p. 116) a criacdo destas reservas significa a
‘reforma agraria” dos seringueiros, pois € a conquista efetiva de areas ocupadas
durante geragdes por estes trabalhadores. Aliada a essa proposta de criagdo das
RESEX'’s, estavam varias campanhas internacionais contra a ocupacdo da Amazénia
e em defesa das florestas tropicais. Estas unidades de conservagao foram inspiradas
no modelo de terras indigenas e conceituadas como bens de dominio da Uni&o, a fim
de que suas vendas fossem evitadas e buscando garantir as populagbes que ali
habitam o usufruto das terras pertencentes a Unido. Entre a elaboragao da proposta
de criacdo e a instituicdo das primeiras RESEX’s passaram-se cinco anos e um
acontecimento que influenciou para que fossem efetivamente criadas foi o assassinato
de Chico Mendes, em dezembro de 1988 (Fittipaldy, 2017). Em 1990 as primeiras
unidades de conservacido foram estabelecidas no ambito de uma politica publica
ambiental, elas foram gerenciadas pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) até o ano de 2007, atualmente esta sob
responsabilidade do Instituto Chico Mendes de Conservacado da Biodiversidade —
ICMBiIo (Fittipaldy, 2017).

A Reserva Extrativista Chico Mendes (RECM) €& uma Unidade de
Conservacao Federal de Uso Sustentavel e a maior da Amazdbnia, localiza-se na
regido sudeste do Estado do Acre (Figura 13) e foi criada pelo Decreto N° 99.144, de
12 de margo de 1990 (Brasil, 1990). Abrange mais de 970 mil hectares (conforme
decreto de criagdo), localizam-se em seus limites sete municipios: Assis Brasil,
Brasiléia, Capixaba, Epitaciolandia, Rio Branco, Sena Madureira e Xapuri. No inicio
dos anos 2000 viviam aproximadamente 9 mil pessoas (Castelo, 2015).



86

Figura 13 - Localizagcao da Reserva Extrativista Chico Mendes em relagdo a América
do Sul, Amazoénia Legal e Estado do Acre
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Fonte: IBGE e ICMBIO (apud Mascarenhas; Brown; Silva, 2018)

No ambito educacional, o indice de analfabetismo é elevado na Resex Chico
Mendes e dados de 1996 apontam que ocorria em 30% da populagdo adulta. Em
relagdo a saude, os moradores fazem bastante uso de remédios caseiros e alopatia,
a maioria das familias utiliza agua para beber, retiradas diretamente de rios, igarapés
e corregos. A produgao gerada pelos moradores € principalmente de borracha e
castanha, apesar de ter grande ocorréncia de agai sua comercializagdo € pequena
(Castelo, 2015).

Culturalmente, nesta reserva coexistem diferentes tipos de costumes, crengas
e praticas, tanto relativas a saude, quanto a religido. E comum que sejam encontradas
parteiras, rezadeiras, curandeiros e curandeiras. Melo (2006) apresenta que
acontecem trés tipos de festas dentro da reserva: festas religiosas, comemoragdes e
lazer. Além disso, trata-se de uma cultura originada pela simbiose entre o homem e a
floresta, pois, os ciclos da natureza e o uso dos recursos naturais influenciam

diretamente no modo de vida local.
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4 ANALISES DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS: DEMARCANDO OS SABERES
TRADICIONAIS NAS HISTORIAS DE VIDA

[..] Liberdade é o querido tesouro
Que depois do [utar nos seduz
Tal rio que rola, o Sol de ouro

Langa um manto sublime de (uz

Vamos ter como prémio da Juerra
Um consolo que as penas Jesfaz
Vendo as f(ores do amor sobre a terra

E no céu o arco-iris da paz [..]

Hino Acreano - Francisco ‘Mangaﬁeim, 1903.

Este capitulo propde apresentar trechos considerados de extrema importancia
extraidos das entrevistas narrativas realizadas e as analises das entrevistas, conforme
sistematizado por Schiitze (2013) e Jovchelovitch e Bauer (2015). E relevante
destacar, neste momento inicial, a importancia e as possibilidades geradas a partir de
entrevistas narrativas para identificagao e localizagdo dos saberes tradicionais dos
participantes para que estes possam emergir e serem abordados e valorizados no
Ensino de Ciéncias, especialmente no Ensino de Quimica. Em sintese, se trata de um

mergulho no corpus do texto.

4.1 ANALISE FORMAL DO TEXTO (AFT)

Para uma analise completa de dados textuais produzidos a partir de uma
narrativa € necessario que se tenha como referéncia quais séo os indicadores formais
da estrutura do texto. Como indicadores formais, tem-se que os principais s&o 0s
elementos marcadores que sinalizam a finalizagcdo de uma etapa e, em seguida, a
iniciacdo de uma etapa subsequente. Nesta primeira fase de analise, ocorreu a
eliminagdo de partes ndo narrativas presentes no texto para se alcancar um texto
“puro”, conforme definiu Schitze (2013, p. 213).

Entretanto, ndo significa que os trechos n&o-narrativos devem ser suprimidos
do texto para se alcancgar este texto puro, o que ocorre é que eles serao analisados

em uma etapa futura (Weller, 2009).
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Schutze (2013), por meio da sistematizagao de Jovchelovitch e Bauer (2015),
apresenta, também, que ha em uma entrevista narrativa elementos indexados e nao
indexados e que precisa ocorrer uma diferenciagao entre eles para que uma analise
seja iniciada. Os primeiros referem-se a uma parte definida como concreta da historia,
tais como: “quem fez?”, “o que?”, “quando?”, “onde?”, “por que?”. Os elementos nao
indexados devem ir além dos fatos em si e sdo aqueles que irdo apresentar valores e
juizos ou também “sabedorias de vida” (Goss, 2013).

Para efeito de demonstragdo de como foi realizada a distingdo entre
elementos indexados e nao indexados, trechos das entrevistas realizadas s&o
apresentados em sequéncia.

Primeiramente, se apresenta os elementos indexados e ndo indexados da
entrevista realizada com o participante de pseuddnimo Boto-cor-de-rosa, Quadro 4,
realizada em sua residéncia, localizada as margens do Rio Acre, em Xapuri — Acre,
no dia 17 de setembro de 2022, com duragao de 22 minutos e 28 segundos. A maneira
de organizagéo dos Quadros 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10, foi baseada em Moura (2015). Apos
a apresentacdo dos elementos indexados e ndo indexados de todas as entrevistas

realizadas, serdao expostos os comentarios pertinente.

Quadro 4 — AFT: elementos indexados e ndo indexados (Boto-cor-de-rosa)

Indexados

N&o Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que

Valores, juizos, sabedoria de vida

Boto-cor-de-rosa nasceu no seringal
S&o Pedro e aos 6 anos de idade, se
mudou junto com a familia para o
seringal S&o Cristovéo. La, ele e a
familia trabalharam por anos e anos
como seringueiros. O trabalho no
seringal era remunerado por meio da
pratica da aviagéo, ou seja, trocavam as
borrachas produzidas por mercadorias
fornecidas pelo patrao. Dessa maneira,
sempre precisavam trabalhar mais para

pagar com novas produgdes os produtos

Boto-cor-de-rosa logo inicia sua
narrativa explicando o quanto considera
que os trabalhadores dos seringais
sempre estiveram muito submetidos aos
interesses do patrao.

Relatou que a borracha produzida era
trocada por mercadorias.

E que considerava essa atividade
uma eterna luta.

Explicou o que era fumaceiro, como
eram definidos os dias para cagar, como

salgavam as carnes para que n&o
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que haviam consumido. Era proibido
vender a borracha produzida, e caso
fizessem isso seriam presos.

Visitou a cidade pela primeira vez
quando tinha 18 anos, acompanhando o
pai que estava doente do estdmago. Seu
avé materno era nordestino e sua avo
indigena. Contou que aprendeu muitas
coisas com ela e que ela havia aprendido
com a familia dela, os conhecimentos
eram passados de geragao em geragao.
Na maior parte das vezes, quando
adoeciam utilizavam varios chas, e,
também, as vezes o “patrao” do seringal
tinha alguns remeédios.

Cozinhavam no fog&o a lenha: carnes
de caga, peixes, arroz, feijdo, milho e
macaxeira. Também utilizavam leite de
castanha no preparo dos alimentos. Para
que as carnes nao estragassem, elas
eram salgadas ou expostas ao sol para
secar (chamavam de carne de sol).

Plantavam arroz, feijao, milho e

macaxeira no rogado. Disse que
aprendeu com indigenas a época de
plantar, inclusive, como sua méae e avo
eram indigenas, ja traziam algumas
tradicbes e iam ensinando para outras
pessoas.

Estudou pouco, porque la na época
do seringal ndo tinha professor. Mas,

uma vez, um dos trabalhadores que

estragassem e que faziam isso por ndo
ter geladeiras no seringal, como era a
relagdo pai/filho e que hoje € bastante
diferente. Explicou, ainda, como sabiam
que havia ongas por perto,

Argumentou que acha importante
levar seus conhecimentos para a sala de
aula porque, hoje em dia, muitas
pessoas ndo sabem nada da vida na
mata e que é muito importante saberem
como eram as coisas antigamente.

Segundo ele, naquele tempo, “Quem
sabia, sabia. Quem n&o sabia, ndo sabia
de nada”, para explicar o porqué acha
que estudar é algo muito importante,
pois, as vezes, muitos seringueiros eram
enganados, porque nao sabiam ler ou
contar.

Comentou, também, que acredita que
muitas pessoas pararam de trabalhar
com a seringa e trocaram por criagao de
gado. O que faz com que derrubem a
mata e quase acabem com toda ela.

Para finalizar, disse que hoje sua vida
€ quase a mesma coisa que
antigamente, que ndo mudou muito seus

habitos e costumes.
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passou um tempo em sua casa sabia ler
e levou algumas “cartar de ABC”. Na
‘boquinha” da noite (entardecer), ele
ensinava ao Boto-cor-de-rosa e seus
irmaos. Seu pai e sua mae nunca

estudaram.

Fonte: elaborado pela autora

Em sequéncia, no Quadro 5, sado apresentados os elementos indexados e ndao
indexados da entrevista realizada com o participante de pseudénimo Caipora,
realizada em sua residéncia, localizada em Xapuri — Acre, no dia 16 de setembro de

2022, com duracéo de 38 minutos e 44 segundos.

Quadro 5 — AFT: elementos indexados e ndo indexados (Caipora)

Indexados

N&o Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que

Valores, juizos, sabedoria de vida

Caipora nasceu no seringal Filipina e
foi morar no seringal Sdo Pedro quando
tinha 12 anos. Sua vida toda foi em
seringal, coldnias, rogados, cortar
seringa. E aprendeu essas tarefas com o
pai e o esposo. Ela tem 65 anos e trés
filhas. Seu esposo faleceu em 2008 e
isso lhe trouxe dificuldades e muitos
momentos dificeis.

N&o aprendeu a ler, mas sabe assinar
seu nome. Contou que estudou muito
pouco, pois a professora ndo conseguia
manter uma boa frequéncia nas aulas,
devido as dificuldades enfrentadas na
época.

Quando ela familiares

ou oOs

adoeciam, a mae preparava chas ou

Caipora explicou que estudou pouco,
pois sua “caneta foi o cabo do tergado e
da enxada”.

Explicou como sua mae preparava
lambedores* e chas, para quando
alguém da familia estava doente e,
também, que hoje em dia ja néo
consegue fazer tantas atividades porque
tem diabetes e hipertensao.

Ao lembrar da infancia e comparar
com os dias atuais, argumentou que teve
uma infancia boa, pois, tinham saude,
guase nao adoeciam, nao passavam
necessidade e se divertiam. Inclusive,
explicou o motivo de n&o faltar comida:
plantavam e cacavam tudo o que

precisavam para se alimentar. Por outro
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lambedores*. As vezes o pai vinha na
cidade comprar remédio, mas, quando
nao podia vir, curavam la mesmo, com
‘remédio da mata”.

Durante sua infancia quem cozinhava
era sua mae, depois que ela e as irmas
cresceram havia um revezamento que
definia quem cuidaria da cozinha durante
uma semana. Cozinhavam no fogéo a
lenha: carne de caga (porco, anta,
veado, macaco), arroz, feijao,
macaxeira, peixes (curimatd, matrinxa
etc.). E, para conservacao, os alimentos
eram salgados. Também faziam farinha,
e ela aprendeu a fazer com o pai.

Sobre os cultivos de arroz, feijao,
macaxeira e outros plantios, ela contou
que sempre fizeram do mesmo jeito, pois
aprendiam com os mais velhos.

Sua descendéncia materna vem do
Ceara. Quando a avd materna faleceu,
seu avO se mudou para o Acre trazendo
todos os filhos. Sua mae chegou ao Acre
com 15 anos de idade. Seu pai e toda

familia eram acreanos.

lado, argumentou que, em relagdo ao
acesso a cidade, hoje esta um “mar de
rosas”, pois, antigamente, para
chegarem a cidade, andavam por horas
e horas, e, as vezes, a viagem chegava
a durar dois dias.

Explicou que plantavam e colhiam em
épocas do ano bem definidas, porque
sempre fizeram assim e que a maneira
de fazer era passada de geragdo em
geragdo. Outra coisa que aprenderam
com o passar das geragoes foi a maneira
de fazer “remédios da mata”.

Comentou que salgavam a carne
para que nao estragasse, porque no
seringal n&o havia nada elétrico.

Argumentou que quando era crianga,
sempre soube respeitar as pessoas e
nem ela e nem os irmdos eram

desobedientes, e que esses
ensinamentos que aprendeu enquanto
crianga, sao importantes até os dias
atuais. Disse, ainda que, hoje em dia,
acredita que os filhos ja ndo respeitam os
pais, mas, nao sabe o porqué.

Outra opinido que Caipora deu, foi
que, o clima que vivemos hoje n&o é o
mesmo que viviamos antigamente. Que
antes havia friagem de até 10 dias e que
hoje, o clima esta muito quente e
diferente daquele do passado. Outra

coisa que mudou muito foi a quantidade




93

de derrubada que realizam hoje em dia.
E €&, também, por causa delas que o
aquecimento global tem causado esse
aumento do calor. Justificou que as
derrubadas da mata tém acontecido
porque para que possam aumentar a
criacao de gado.

Sobre a importancia de que seus
saberes sejam abordados na sala de
aula, ela explicou que acham importante
porque os alunos nao sabem quase
nada sobre como viviam antigamente, e,
ao terem contato com essas informacgdes

podem se interessar pelo assunto.

* Lambedores sao preparados feitos em casa de xarope e usados no cuidado de tosses.
Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 6, sao apresentados os elementos indexados e ndo indexados da

entrevista realizada com a participante de pseudénimo Cobra-grande, realizada em

sua residéncia que fica em Xapuri — Acre, as margens do Rio Acre, no dia 17 de

setembro de 2022, com durag&o de 19 minutos e 20 segundos.

Quadro 6 — AFT: elementos indexados e ndo indexados (Cobra-grande)

Indexados

Nao Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que

Valores, juizos, sabedoria de vida

Cobra-grande nasceu no Seringal
Fronteira as margens do Rio Xapuri. Ao
se casar mudou para o Seringal Sao
Cristovéo. Fico orfa de mae aos 8 anos
de idade e foi criada pelo pai e pela
madrasta.

A primeira vez que visitou a cidade foi

aos 07 anos quando sua mae a levou

Para Cobra-grande sua inféncia foi
muito sofrida, principalmente porque foi
criada sem mae.

Como desde pequena ficava
observando o pai e seus afazeres, foi
aprendendo todas as tarefas com ele.

Ao salgarem as carnes, para que nao
usavam uma

estragassem, palha
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para ser batizada e somente voltou a
visitar a cidade quando tinha 22 anos.

contou que passou a vida toda
trabalhando: cortava seringa com seu
pai, quebrava castanha, fazia servigos
do rogado, cacgava.

Com 20 anos fugiu de casa e foi
morar na sede do seringal Fronteira, o
mesmo onde nasceu. La, foi tratada
muito bem pelo “patrdo” e sua esposa.
Os trabalhos que realizava nesse local
eram plantar feijdo, arroz, macaxeira,
fazer farinha. Relatou que as datas de
plantar e de colher eram bem definidas e
que aprendeu vendo seu pai fazer.

Se alimentavam de carne de caga,
porco, peixes, arroz, feijdo. Para a carne
nao estragar, colocavam-na no Sol, bem
salgada e esperavam secar. Quando
secava, era armazenada em um
‘pandeiro”, feito de palhas de sororoca.
Os alimentos eram preparados em um
fogao a lenha.

Pescavam no igarapé com tarrafas,
mas, também, chegaram a usar um cip6
para matar peixe (era assim que seu pai
chamava), batiam este cip6 na agua e,
em seguida, coletavam os peixes com
uma peneira.

Quando crianga uma cobra a picou,
passou um més com uma grande ferida.

A ferida foi tratada com plantas e

chamada sororoca e explicou que isso
fazia com que a comida ficasse mais
gostosa, pois, quem vivia nos seringais
inventava de tudo, para que nenhuma
comida se perdesse, pois era muito dificil
de conseguir.

Explicou que acredita que muitas
pessoas hoje em dia vivem intoxicadas,
pois, sempre que vao em consultas
meédicas recebem varios comprimidos
para tomar, que isso serve mais é pra dar
dor no estbmago e que muitas vezes um
cha resolveria.

Cobra-grande teve uma vida téo
sofrida que relatou também que por
diversos momentos teve o desejo de ser
comida por uma onga para acabar com
todas as dores que sentia.

Diz que nunca foi a escola, que,
mesmo ndo tendo inveja de ninguém,
acha muito bonito quando alunos
passam por sua casa. E, que toda vida
incentivou seus filhos com relagcdo aos
estudos, pois, trabalhar no pesado é
muito dificil, e uma alternativa para este
tipo de trabalho €& estudar, para né&o
arrumar um trabalho tao pesado.

Explicou também que a criagao dos
filhos atualmente € bem diferente do tipo
de criagao que recebeu.

E que acredita que essa pesquisa é

importante, porque outras pessoas vao
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algodao que tinham perto de casa e, | poder ficar sabendo como as coisas
ainda, com umas pilulas que o pai | eram antigamente.

conseguiu na sede do seringal: pisava as Também relatou a tristeza que sentiu
pilulas e colocava o p6 em cima na|ao perder a plantacdo do ano da
ferida. entrevista, pois, houve uma alagagao

Quando adoeciam, usavam varias | fora do periodo que sempre ocorria.
plantas que tinham perto de casa. E
disse que, mesmo nos dias de hoje, por
diversas vezes confia mais em chas
preparados por ela, do que em remédios
comprados prontos.

Cobra-grande nado foi a escola e
contou que seu “estudo era no pesado”,
e, por estar sempre trabalhando, nao
pode estudar.

Ha dois anos vive em uma casa nas
margens do Rio Acre, cultiva plantagdes
diversas e usa as fases da lua para

definir o momento correto para o plantio.

Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 7, sao apresentados os elementos indexados e ndo indexados da
entrevista realizada com a participante de pseudénimo Curupira, realizada na
Universidade Federal do Acre, na cidade de Rio Branco, no dia 13 de setembro de
2023, com duracéo de 01 hora, 10 minutos e 05 segundos.

Quadro 7 — AFT: elementos indexados e n&o indexados (Curupira)

Indexados N&ao Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que | Valores, juizos, sabedoria de vida

Curupira contou em sua narrativa que Curupira explicou que teve pouco

nasceu em Rio Branco e € onde vive até | contato com a familia do pai, pois,




96

hoje. Seu pai é cacique de uma area
indigena chamada Valparaiso, da etnia
Apurind, localizada no municipio de
Boca do Acre, no Estado do Amazonas.
Sua mae veio do Parana para o Acre
quando tinha, aproximadamente 14
anos.

Sempre estudou em escola publica, é
graduada Licenciatura

em em

Letras/Inglés, iniciou o curso de
Psicologia (mas, precisou trancar por
causa do mestrado) e atualmente é
mestranda em Letras:
|dentidade.

faleceu, seu pai, que estava morando em

Linguagem e
Quando a avé paterna

Rio Branco ja ha algum tempo, decidiu
retornar para a terra em que nasceu.
Contou que por muitos anos esteve
distante da cultura indigena, porém ao
ingressar no Programa de Educacgéo
Tutorial (PET) — Indigena Conexdes de
Saberes: comunidades indigenas, da
Universidade Federal do Acre, passou a
ter mais interesse sobre a historia de sua
familia paterna.

Além disso, seu irmao que havia
morado por 10 anos com seu pai, ja na
terra indigena, voltou a morar com ela e
trouxe consigo diversos saberes e
histérias indigenas e que sempre
contava para ela, isso também a fez

perceber que pouco sabia sobre o

gquando sua avoé morreu, o pai voltou a
viver na area indigena, isso porque,
quando os pais falecem a pessoa fica
sem rumo e que se trata de uma questao
muito afetiva, justificou.

Ap0s iniciar o curso de Psicologia, ter
mais contato com as histérias e
costumes do povo Apurina e fazer parte
do projeto PET Indigena, explicou que
percebeu que a academia € um dos
lugares em que ela precisa se colocar e
‘ocupar esses espacos”.

Esclareceu o fato de que suas avés
nao se casaram com outros indigenas
porque tinham medo dos conflitos que
ocorrem entre as familias.

Explicou o que é o ritual Xingané e o
respeito que deve ser dado a todos os
costumes praticados na area indigena e
O que pode acontecer, caso sejam
ignorados. Explanou também, sobre o
gue é o moqueado e como ¢é feito, o que
€ o awiry e as diferengcas de como era
feito e como tem sido feito atualmente.

Comentou que hoje, vive um conflito
pessoal entre ser catolica e respeitar
todos os ensinamentos que foram e tém
sido transmitidos por seu pai.

Também contou e argumentou
porque acredita que vivencia algumas
situagdes preconceituosas,

principalmente com relacéo a
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assunto e, também, a ter mais
curiosidade sobre a cultura. Narrou sua
recente em

participacao uma

celebracdo, denominada  Xingane,
realizada numa area indigena proxima
do local em seu pai vive.

Essa participacdo Ihe proporcionou
conhecer varios aspectos culturais do
povo Apurind, que foram transmitidos
por seu pai.

Atualmente, diz que fica pensando
em que sua dissertagdo de mestrado
podera contribuir com o povo Apurina,
gue as vezes pensa que sera soé mais um
trabalho para a universidade. Por outro
lado, diz que sabe que é importante que
esses espacos académicos tenham a
de

participagdo ali tem um significado de

presenca indigenas, que sua

representatividade muito grande.

capacidade intelectual dela e de demais
indigenas.

Explicou o motivo de considerar
incorreto e injustificavel que pautas
distintas sejam confundidas, a exemplo
das questdes indigenas e sobre as
pessoas pretas.

Ao explanar sobre as ameacas que o
pai e seus parentes ja enfrentaram,
explicou que no Acre ocorre muita
violéncia no campo, e que € uma
questdo recorrente na regido: ameaga,
violéncia psicoldgica e intimidacao.

Outra questdo argumentada pela
participante é a diferenciacao dada para
Sobre

defendeu que n&o deve haver uma

culturas distintas. isso, ela
diferenciagao entre culturas.

Falando sua presenca na
universidade, disse que, apesar de ter
duvidas sobre a real contribuigdo que
pode oferecer, sabe que € importante
estar nesse espacgo, principalmente
porque sabe que é preciso haver
registros de varios pontos que, em sua
maioria, tém sido tratados somente a
partir da oralidade, e, como “é muito oral,
vai se perdendo e acaba”.

Ainda em relagdo aos saberes
indigenas, argumentou que gostaria que

eles fossem tratados como historias para
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explicar fatos, e nd&o num lugar de

fantasia.

Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 8, sao apresentados os elementos indexados e ndo indexados da
entrevista realizada com a participante de pseuddnimo lara, realizada em sua
residéncia, no municipio de Brasiléia — Acre, no dia 15 de setembro de 2022, com

duragéo de 25 minutos e 34 segundos.

Quadro 8 — AFT: elementos indexados e n&o indexados (lara)

Indexados

N&o Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que

Valores, juizos, sabedoria de vida

lara tem 57 anos, nasceu na zona
rural do municipio de Brasiléia — Acre,
onde viveu até os 15 anos. Mudou-se
para a cidade para continuar os estudos,
concluiu o Ensino Médio, se casou,
comecgou a trabalhar como professora,
teve duas filhas e, apds alguns anos,
voltou a estudar e se formou em
Pedagogia.
do

Ensino Infantil e do Ensino Fundamenta,

Trabalhou como professora
e tinha maior identificagdo com o Ensino
Infantil. Esta aposentada ha 7 anos.

Contou que comecou a estudar
quando tinha 7 anos, nesse periodo, ia e
voltava da cidade todos os dias, pois a
escola ficava la.

Seu pai era professor, mas também
era agricultor. Sua mée era professora e

cuidava de casa.

lara explicou como cozinhavam e o
que é um fogareiro, como seu pai cagava
(se baseava nas fases da Lua) e como
plantavam e colhiam os alimentos.

Como néo tinha como guardar as
carnes que estragavam, pois, ndo havia
geladeira, esclareceu que a maioria das

carnes era salgada e/ou exposta ao Sol,

para secar.
Explicou também que, quando
adoeciam, se consultavam com um
profissional que era tipo um

farmacéutico, que nao havia médico e
nem hospital. Quando a doenga néo era
muito grave, ela era tratada com chas
gue sua avos fazia e que ensinou para
sua mae e para outras pessoas que
moravam perto.

Ela argumentou que, ainda nos dias
de hoje, vez ou outra usa chas para tratar

algumas doengas, mas que, na maioria
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Se alimentavam com arroz, feijao,
galinha, pato, carne de caga, peixes,
leite, macaxeira e preparavam 0s

alimentos num fogareiro, utilizando
carvao que era feito pelo seu avo. Para
nao estragar, maioria das carnes era
salgada ou colocadas sob o sol, para
secar.

Tinham data fixa para plantar e colher
arroz, feijao e todos os demais plantios,
€ quem ensinou para ela foi o avd e o pai.

Quando adoeciam tinham a opc¢ao de
ir até a cidade quando era algo mais
grave, para consultar com um
farmacéutico em uma farmacia, pois nao
tinha médico e nem hospital. Quando
nao era tdo grave, tomavam chas de
plantas que tinham préximo de casa.
Sua avo que fazia os chas e ensinou
para ela, para as irmas e para sua mae.
Até hoje recorre aos chas quando acha

necessario.

das vezes, procura um meédico para
saber exatamente o que tem e que sabe
que nem sempre é possivel se curar
somente com remedios caseiros.

Sobre a escola, ela defende que é um
dos melhores lugares, pois, em seu
préprio caso, sabe que foram a escola e
os estudos que a permitiram ter algumas
facilidades em seu modo de viver nos

dias de hoje.

Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 9, sao apresentados os elementos indexados e nao indexados da

entrevista realizada com o participante de pseudénimo Mapinguari, realizada na

residéncia de seu filho, no municipio de Xapuri — Acre, no dia 17 de setembro de 2022,

com duragao de 57 minutos e 57 segundos.

Quadro 9 — AFT: elementos indexados e ndo indexados (Mapinguari)

Indexados

N&o Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que

Valores, juizos, sabedoria de vida
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Mapinguari nasceu em 1938, no
Alto

(municipio de Brasiléia — Acre). Em

Seringal Canindé, no Acre

seguida, seu pai resolveu que se
mudariam para mais proximo da cidade,
e foram viver em um seringal chamado
Bela Flor.

Visitou a cidade pela primeira vez aos
2 anos, porque estava doente, mas nao
lembra de nada dessa visita. Com 9
anos, foi a cidade pela segunda vez e
contou que foi a primeira vez que viu luz
elétrica.

Comecou a estudar com 10 anos,
precisava caminhar por 1h para chegar a
escola. Continuou os estudos em outra
escola, e para esta caminhava cerca de
1h30 para chegar e estudava de
segunda a sabado. Como na escola nado
havia alimentacdo para fornecer, ele
sempre levava uma farofa para comer
durante o intervalo das aulas. Depois, foi
estudar em uma escola que para chegar
até ela, tinham que atravessar o rio.
Seguiu estudando até concluir um curso
chamado Exame de Admissao e, por
causa da finalizagdo desse curso,
conseguiu um emprego de professor.

Com 16 anos comegou a ajudar seu
pai em diversas tarefas: cortar seringa,
serrar madeira, plantar, colher. As datas

corretas para plantar e colher foram

Mapinguari explicou que comegou a
trabalhar muito cedo, ajudando seu pai a
cortar seringa.

Explicou como as casas eram feitas
no seringal, como faziam carvao, o que
é varejar e remar, como faziam a
borracha e o que € um cavaco.

Opinou que acredita que teve uma
vida tranquila.

Explicou que, como nao tinha médico
e sO havia farmacéutico*, muitas
doengas eram tratadas com remédios
caseiros. Quem ensinou para sua mae
foi a mae dela, era um saber passado de
pai pra filho. Mas, considera que nos dias
atuais os conhecimentos da medicina
devem ser muito considerados, pois, 0s
remeédios caseiros tém a capacidade de
somente o0s

da

meédica € que podem fazer melhorar e

fazer melhorar, mas,

remédios provenientes ciéncia
curar, pois, nos laboratérios eles passam
por uma pesquisa € depois sao
produzidos, ja na mata, ndo tem como
fazer isso.

Para que as carnes nao estragassem,
esclareceu que elas eram salgadas e
que, as vezes, além de salgar, também
as secavam sob o Sol.

Segundo Mapinguari, o clima mudou
muito e acha que foi por causa do

desmatamento e isso foi uma das piores
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ensinadas pelos seu avos, que ja tinham
esse conhecimento desde quando ainda
moravam no Nordeste. Seus avos eram
nordestinos e vieram para o acre
trabalhar nos seringais.

Com 25 anos se casou, constituiu
familia, trabalhou como agricultor e
professor e teve 5 filhos.

Se divorciou e, em seguida, se casou
novamente. Tem 84 anos e vive bem e
com saude.

Se alimentavam de carnes de caga
(paca, veado eftc.), peixes, galinhas,
porcos, passaros, feijao, arroz,
macaxeira, farinha, milho. A comida era
preparada em um fogao a lenha, e em
sua maioria era frita, utilizavam também
leite de castanha e 6leo de patoa. Para
que nao estragassem, as carnes eram
salgadas e guardadas (carne salgada)
ou salgadas e secas ao Sol (carne seca).
Quando nao havia sal, faziam um varal
sobre um fogo, para enxugar e nao
“pegar bichos”.

Quando adoeciam, sua mae fazia

chas e outros remédios caseiros.

coisas feitas pelo homem. Também
acredita que o desmatamento foi
causado para a criagdo de gado.
Inclusive, devido ao clima ter mudado, as
secas sao mais intensas e, por isso, as
grandes embarcagdes que antes
trafegavam pelo Rio Acre, hoje ja n&o
conseguem fazer 0 mesmo percurso.

Sobre os ensinamentos que lhes
foram passados pelos seus pais, ele
considera que foi uma das melhores
coisas que teve na vida.

Sobre a criagdo que os pais davam
antigamente aos filhos e comparando
com a que é oferecida atualmente, ele
argumentou que existe muita diferencga.
Inclusive, acredita que hoje em dia, os
alunos nao tratam os professores como

tratavam antigamente.

* Chamavam de farmacéutico pessoas que consideravam que conheciam os remédios e algumas

indicagdes.

Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 10, sao apresentados os elementos indexados e ndo indexados
da entrevista realizada com o participante de pseuddnimo Uirapuru, realizada em sua
residéncia, no municipio de Brasiléia — Acre, no dia 15 de setembro de 2022, com
duracéo de 31 minutos e 01 segundos.
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Quadro 10 — AFT: elementos indexados e ndo indexados (Uirapuru)

Indexados

Nao Indexados

Quem fez, o que, quando, onde, por que

Valores, juizos, sabedoria de vida

Uirapuru nasceu em janeiro de 1957,
no Seringal Guanabara, Alto Rio laco,
municipio de Sena Madureira, Acre.
Apos alguns anos, a familia se mudou
para o Seringal Petrépolis e seu pai
trabalhava no corte de seringa.

Se alimentavam de carne de caga
(seu pai ele

cagava e sempre

acompanhava o pai), peixes, arroz,

feijdo, milho, galinhas e porcos.
Cozinhavam num fogéo a lenha. Para
que as carnes nao estragassem, elas
eram salgadas e/ou secas ao Sol.

Se mudaram mais uma vez, agora
para a sede do seringal, seu pai parou de
cortar seringa e comegou a trabalhar
de

trabalhava na rocga: brocava rogado,

com criagao gado. Também
derrubava, plantava e colhia. Ele e um
irmao mais novo ajudavam o pai nos
afazeres.

Sobre a época de plantar e colher,
relatou que seguiam os ciclos da Lua.
Esse ensinamento foi passado de
geragcdo em geragao, os avos ensinavam
pros pais e os pais ensinavam pro filhos.

Contou que lembra que com 8 ou 9

anos ja trabalhava fazendo farinha,

Uirapuru em seu relato explicou o que
€ comboio, “vir na bubuia”, marreteiro,
estivador, regatao, como faziam lenha, o
que € caiguma.

Comentou que considera que sua
vida foi muito dificil, tanto quando
morava no seringal, quanto nos anos em
gue comegou a morar na cidade.

Em sua opinido, ao comparar o
passado com os dias atuais existe muita
diferenga, pois, hoje em dia tudo é mais
facil e, antigamente, era tudo dificil,
especialmente o transporte para chegar
até a cidade era muito dificil e hoje é
muito mais facil.

Sobre a escola, Uirapuru disse
considerar um local muito importante,
por ser onde aas pessoas sao educadas
para “ndo errar no mundo, andar certo”.
E que considera ser importante que
existam escolas que envolvam todo tipo
de cultura, como a cultura indigena, por

exemplo.
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arrancando  macaxeira e  outras
atividades.

Comegou a estudar quando ja
moravam na sede do seringal, uma tia
dava aula para ele, pros irmaos e alguns
primos. Ele tinha 7/8 anos, quando
comegou a estudar. Sei pai estudou um
pouco, sabia escrever. Sua mae nunca
estudou.

Apos alguns anos, o pai resolveu se
mudar para a cidade. Fez um barco
grande em que colocou toda a familia,
oito filhos e a esposa. A viagem durou 9
dias, pois, o barco nao tinha motor,
vieram na “bubuia” (descer somente com
a correnteza do rio). Foi a primeira vez
que foi a cidade, tinha 9 anos.

Chegando na cidade, o pai dele foi
trabalhar como marreteiro e depois como
estivador.

Quando tinha 14/15 anos saiu de
casa e foi viver por conta propria.
Trabalhou como pescador, cortou
seringa, vendeu frutas, agua, agua de
coco, fazia farinha, brocava campo.
Sempre trabalhando e estudando,
apesar de muitas dificuldades.

Quando adoeciam, as vezes
tomavam remédios que haviam sido
comprados na cidade, outras vezes
faziam uso de chas de ervas que eram

plantadas proximas de casa. Sua mae




104

preparava os chas e ela havia aprendido
com a mae dela.

Se casou e teve duas filhas.

Logo apds se casar parou de estudar
e ficou trabalhando como balconista de
comércio. Depois foi para outra
empresa, na area do comercio, e, por
fim, trabalhou como autébnomo, até se

aposentar.

Fonte: elaborado pela autora

A visualizag&o destes elementos € importante para alcangar uma visédo geral
das histérias de vida dos participantes que concederam as entrevistas narrativas. E
através dessa etapa inicial que ja se comega a perceber quem fez o que, quando fez,
onde fez, para entdo, prosseguir para o momento seguinte da analise.

Realizada esta etapa em todas as entrevistas, o préximo passo foi a analise
formal do texto (AFT) propriamente dita. Nela, foram identificadas todas as passagens
narrativas, explicativas e argumentativas e cada uma delas recebeu codificagdo
diferente para melhor visualizagdo em todo o texto da transcrigdo. Em alguns
momentos pairaram duvidas com relagéo a essas classificagdes, pois, ha passagens
que parecem ser tanto narrativas quanto explicativas, ou, tanto argumentativas quanto
explicativas, por fim, foi necessario assumir um posicionamento definitivo para que
fosse possivel prosseguir com as analises. E provavel que alguns leitores apresentem
interpretacdes distintas sobre essas classificagdes, contudo, é importante destacar
que, realizar entrevistas narrativas como percurso tedrico-metodologico é dar
protagonismo aos sujeitos e ndo engessar a pesquisa, da mesma forma que, as
analises de entrevistas narrativas tém muito do autor que as esta realizando e é
preciso compreender e aceitar que a analise pode ter partido de uma visédo
diferente/distinta de quem o |é.

Relacionando ao que foi feito anteriormente, distingdo entre elementos
indexados e ndo indexados, se considera que as passagens narrativas correspondem

aos indexados, enquanto, as passagens explicativas (informagdes que podem ajudar
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no entendimento) e argumentativas (juizos ou opinides do entrevistado)
correspondem aos ndo indexados (Pasuch, 2022).

Para apresentar esta etapa, sao exibidos trechos das entrevistas realizadas
com os participantes, na seguinte ordem: Boto-cor-de-rosa (Quadro 11), Caipora
(Quadro 12), Cobra-grande (Quadro 13), Curupira (Quadro 14), lara (Quadro 15),
Mapinguari (Quadro 16) e Uirapuru (Quadro 17).

Quadro 11 — AFT: trecho entrevista com Boto-cor-de-rosa

Codificagao:
Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas

E 1a nos trabalhamos muitos anos, anos e mais anos. Naquele tempo nds éramos

muito sujeito aos patrdo. Pra tirar um dinheiro era muito sacrificio, ndo tinha dinheiro.

N&o tinha como a gente vir pra cidade. Quando eu vim pra cidade eu tinha 18 anos.

Ai 1a os patrbes eles faziam a aviagdo, a gente fazia as borrachas e ai vinha a

mercadoria. Ai eles pegavam a mercadoria, levavam a borracha da gente e

deixavam a mercadoria pra gente fazer mais borracha. Nessa luta direto. E a gente
ficava trabalhando direto com os patrdes. A gente ndo podia vender nada do produto
que produzia. N&o podia vender borracha de jeito nenhum, se vendesse borracha

ia preso.

Fonte: elaborado pela autora

E possivel perceber no quadro acima que, foram consideradas como
passagens explicativas o trecho em que o entrevistado explica como era realizada a
compra de mercadorias no seringal — o aviamento — e, também, o trecho em que ele
explica a proibicdo de comercializar por conta prépria a borracha produzida. Como
elemento argumentativo, foram considerados os trechos em que o entrevistado
apresenta como juizo ou opinido o fato de que os seringueiros eram muito sujeitos
aos mandos e comandos dos patrdes e a parte em que considera essa etapa de sua

vida uma “luta”.
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Quadro 12 — AFT: trecho entrevista com Caipora

Codificagao:
Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas

E sabe, professora, que hoje, eu deito a minha cabega no travesseiro e fico
pensando: “Vida boa foi aquela que foi e ndo voltou nunca mais”. Porque uma

infancia que nés passamos assim, uma infancia boa, professora. Porque, gracas a

Deus, a gente tinha saude, era dificil adoecer, ninguém passava necessidade, se

divertia, a gente foi ficando mocinha.

Fonte: elaborado pela autora

No trecho da narrativa da participante Caipora apresentado acima, destaca-
se a explicagcdo dada sobre sua infancia, esclarecendo que considera que foi uma
infancia boa. E, sobre a passagem argumentativa, tem-se como exemplo a opinido
gue a entrevistada tem sobre o modo de vida vivido em sua infancia, considerado que

tinham saude, ndo adoeciam facilmente e ndo passavam necessidades.

Quadro 13 — AFT: trecho entrevista com Cobra-grande

Codificagao:

Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas

Eu nasci no Seringal Fronteira, aqui no Rio Xapuri. Nasci e me criei por la. Depois
qgue casei eu vim morar no S&o Cristovao. Ai de la pra ca foi aparecendo meus filhos,
ai as coisas melhoraram, eu tenho muito gosto da vida com meus filhos, que eles

nao sao maus filhos. Mas eles ndo querem que eu trabalhe, mas eu nasci e me criei

nessa luta, eu gosto, eu gosto mesmo da mata.

Fonte: elaborado pela autora

Para o trecho apresentado da transcricdo da entrevista com Cobra-grande, é

apresentado como um juizo de valor a caracteristica que a entrevistada diz ter, que é
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o fato de ter nascido e sido criada na mata e, por isso, ainda gostar muito desse modo

de vida.
Quadro 14 — AFT: trecho entrevista com Curupira
Codificagao:
Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas

Porque o pai conta as histérias do avd dele, o pai canta duas musicas que o avd

dele cantava pra ele e tal, entdo eu acho que sao coisas interessantes assim. E eu

t6 muito nesse processo de conhecer mesmo, sabe, como eu nunca morei com o

meu pai, entdo tudo € muito novo. Ai eu ja fui Ia no Bom Lugar, que é uma das
comunidades da Valparaiso, e assim, é lindo, € um lago enorme, s6 que eu ainda
nao fui na minha comunidade, na comunidade onde o meu pai mora, porque € mais
perto da floresta, entédo eu ainda nao fui la, mas a gente vai la no Bom Lugar pra
ver, porque tem um projeto que ta terminando, e ai eu acho que vai ser o momento

de ir 14, dai eu fago essa gravagao, converso com o pai e tudo mais.

Fonte: elaborado pela autora

No quadro apresentado acima, Curupira explica o local onde seu pai
(Cacique) vive e que, por ser mais perto da floresta e mais longe da cidade ainda ndo
teve a oportunidade de visitar. Além disso, é apresentado como passagem
argumentativa o trecho em que ela relata que esta vivendo um processo que considera
ser muito interessante, que € o de conhecer e aprender cada vez mais sobre 0s

costumes e toda a cultura de seus familiares por parte do pai.

Quadro 15 — AFT: trecho entrevista com lara

Codificagao:

Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas
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E entdo, nesse periodo que mudei pra cidade, que eu conclui o primeiro grau e o
Ensino Médio, fui convidada a trabalhar como estagiaria, que estava fazendo o

segundo grau e dai fui contratada como professora. Foi muito dificil pra estudar,
trabalhar, cuidar de casa. Conclui o Ensino Médio e fiquei trabalhando, sendo

professora.

Fonte: elaborado pela autora

Para explicitacdo do trecho da entrevista realizada com lara, tem-se como
passagem explicativa quando contou que estava estudando e fazendo o segundo grau
e, por isso, em seguida foi contratada para trabalhar como professora. Como opini&o
ou sabedoria de vida, destaca-se o trecho em que ela conta que foi muito dificil a etapa

de sua vida em que teve que estudar, trabalhar e cuidar de casa.

Quadro 16 — AFT: trecho entrevista com Mapinguari

Codificagao:

Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas

Descendente do nordestino que vieram pro Acre, na época que eles vieram pro
Acre, os seringalistas ndo deixavam trazer nem um pedago de macaxeira pra
plantar, pra ndo parar de trabalhar e comprar do patrdo. Ai o papai conseguiu a
semente de macaxeira com meu avd, pai da mamae, plantou e comegou a
reproduzir. Comegou fazer farinha, tinha milho, criava galinha, porco e foi uma vida

tranquila, todo mundo estudava bem, sem precisar fazer transporte. O transporte

era nos que faziamos a caminhada, no Canindé eu estudava a 1h de viagem, eu e

minhas trés irmas.

Fonte: elaborado pela autora

No quadro acima, destaca-se a passagem argumentativa referente ao trecho
em que o entrevistado expde sua opinido a respeito de como era sua vida enquanto

vivia no seringal, adjetivada como tranquila.
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Quadro 17 — AFT: trecho entrevista com Uirapuru

Codificagao:

Realce Amarelo Passagens narrativas
Realce Cinza Passagens explicativas
Sublinhado Passagens argumentativas

Eu ja fui crescendo mais, ja fui ficando maiorzinho, ai uns dias, uns tempos, eu sai
de casa. Fui viver por conta, na casa de tios, na casa de amigos, de parentes.
Trabalhando por conta ja. Faixa de 14 anos, 15 anos, eu ja ndo vivia mais em casa.
Mas eu acompanhava sempre o sofrimento. Nesse periodo eu estudava. la para a

cidade, para a escola. E foi muito dificil. Minha m&e sofria muito com os meus

irmaos, passando necessidade, passando tudo. Ai fomos embora para uma colénia,
a colbnia era na zona rural, na beira do rio e eu fui trabalhar como pescador. Eu

pescava, pesca profissional. Dificil também, mas era isso que a gente fazia.

Fonte: elaborado pela autora

O entrevistado Uirapuru, apresentou algumas vezes em sua narrativa,
inclusive duas vezes no trecho apresentado acima, sua opinidao sobre como era sua
vida até suas duas primeiras décadas, considerada muito dificil. Como passagem
explicativa, destaca-se no texto o momento em que ele explicou qual era um dos
trabalhos que ja realizou e como era o tipo de pesca praticada: a pesca profissional.

Jovchelovitch e Bauer (2015) alertam para o fato de que historias de vida com
traumas ou situacdes muito dificeis podem ocasionar que a pessoa nao apresente
uma situagao favoravel para verbalizar estes fatos, como a autora ja estava consciente
disso, buscou-se amenizar sofrimentos ou possiveis ansiedades dos entrevistados
cada vez que relatavam sobre os momentos complicados vividos.

Realizada esta etapa, foi possivel conhecer a narrativa pura, conforme se
pretendia, saberes tradicionais comegavam a ser revelados, trajetérias de vida, bem
como, a maneira que os participantes acreditavam que esses saberes poderiam ser
abordados em sala de aula. Reitera-se que, neste trabalho foram caracterizados como
saberes tradicionais as informacdes que apresentavam uma ou mais caracteristicas
como: fruto do saber-fazer ou fruto da experiéncia; transmitido de geragado em geragéo

e transmitido, majoritariamente, pela oralidade.
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4.2 DESCRIGCAO ESTRUTURAL DO CONTEUDO (DEC)

Na etapa de descricédo estrutural do conteudo (DEC) deve ser examinado a
maneira como a historia foi narrada, se houve uma pausa mais demorada, um suspiro,
um olhar ou outra expressao corporal percebida, por isso € tdo importante haver um
diario de campo (Weller, 2009). Schitze (2011, p. 213-214) preconizou que nesta
etapa ocorre a categorizagdo das seguintes informagdes, que podem ou nao estar
presentes em todas as narrativas, porém, as que estiverem presentes precisam ser

destacadas para continuagao da analise:

A descricao estrutural trabalha separadamente as estruturas processuais do
curso da vida delimitadas temporalmente, ou seja, determinadas etapas da
vidas arraigadas institucionalmente; situa¢des culminantes; entrelagamento
de eventos sofridos; pontos dramaticos de transformacdo ou mudancgas
graduais; assim como desenvolvimento de agdes biograficas planejadas e
realizadas (Schiitze, 2013, p. 213-214).

Ainda neste momento de descrigédo estrutural do conteudo Schatze (2013, p.
213) indica o emprego de:

Indicadores formais internos, tais como elementos de ligagdo entre as
apresentacdes de eventos especificos (“entdo”, “para”, “porque”, “todavia”, e
assim por diante); marcadores de fluxo temporal (“ainda”, “ja”, “ja naquele

tempo”, “de repente”, e assim por diante); marcadores relativos a falta de
plausibilidade e necessidade de detalhamento adicional (pausas demoradas,
diminuicdo repentina no nivel da atividade narrativa, autocorregdo com
encaixes associados a apresentagado de explicagbes de fundo) (Schitze,
2013, p. 213-214).

Representativamente, nos textos das transcrigdes foram utilizados destaques
em perde claro foram usados nos elementos de ligacao entre apresentacoes de
eventos especificos, os marcadores de fluxo temporal foram destacados com amarelo,
passagens referentes a falta de plausibilidade, necessidade de detalhamento

adicional, pausas demoradas ou autocorrecoes o destaque utilizado foi azul, a

apresentagdo de etapas de vida arraigadas (estabelecidas e/ou inabaladas e
PIOREES) foram sinalizadas com (058, EifCIECEMENIONGCNEVSNIOS Podem ser

observados com o destaque JEHMEIM®, o cinza claro evidencia a ocorréncia de

situagdes culminantes, para [FERIOSIdIaMAlCOSIdENaNSIONMAGAONOUNMUCANGES foi
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utilizado o destaque JEIUEHESEUIS, e, para finalizar, agdes planejadas e realizadas
foram evidenciadas com o emprego do destaque cinza escuro.

Com o intuito de demonstrar como essa etapa foi realizada, sdo apresentados
alguns trechos das transcri¢gdes das entrevistas.

Quadro 18 — DEC: Trecho entrevista com Boto-cor-de-rosa
Codificagao para os realces:

Amarelo Marcadores de fluxo temporal

Azul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional

Cinza claro Situacdes culminantes

Cinza escuro Acbes planejadas e realizadas

E tinha que tomar mesmo, porquielantigamente os filios o faziam que nem hoje|
liRREMESIGUENBIER Meus irmaos as vezes vomitavam, ou bebia a metade e a

mamae fazia tomar tudo. Tinha um tal de "tiro seguro" que era um liquido. Mas, tinha

a panvermina que era o mesmo, so que era em pilula, pilula mole. Eram doze pilulas
e tinha que tomar aquelas doze pilulas. Ruim e fedorenta. Era o puro mastruz,
mesmo cheiro. Ainda hoje eu ndo gosto de mastruz. A gente também fazia cha, cha
de folha de laranja pra tomar com melhoral pra dor de cabeca. EllSCOUCITUIE

Fonte: elaborado pela autora

No trecho acima, foram verificadas as ocorréncias de necessidade de
detalhamento adicional, pontos de transformacao ou mudancga e entrelagamentos de
eventos. Com relagdo a necessidade de detalhamento adicionou considerou-se o

momento em que o entrevistado explicou o uso de dois remédios que lhe era dado



112

por sua mae e a maneira como eram administrados, sédo eles: a panvermina e o “tiro
seguro”. Uma transformacao apresentada foi o fato de que o entrevistado considera
que atualmente os filhos ja n&o recebem educacao e ensinamentos de seus pais da
mesma maneira que ele recebeu enquanto era crianga. Para entrelagamento de
eventos foi considerada a informacéo de que na época relatada havia muita ocorréncia
de malaria e que para cura-la faziam uso de um cha natural chamado quina-quina.
Tendo sido esses costumes e praticas passados de geragdo em geragao,

podem ser considerados como um saber tradicional.

Quadro 19 — DEC: Trecho entrevista com Caipora
Codificagao para os realces:

>
3
o
o)
(@)

Marcadores de fluxo temporal

1

ul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional

Cinza claro Situacdes culminantes

Cinza escuro Acbes planejadas e realizadas

Minha vida toda foi seringal, colonia, rogado. Até cortar seringa, eu cortei. Foi tanto
que nao aprendi nem a ler. Mal assino meu nome, porque a minha caneta foi o cabo

do tercado e da enxada.

Minhas filhas, todas as trés, nasceram e moraram no Seringal. DEpoISIdaImaiSnova

aquil A gente tirou essa terra, que o Incra deu pra gente.

Fonte: elaborado pela autora

No trecho da entrevista de Caipora, apresentado no quadro acima, destaca-
se trecho que apresenta necessidade de detalhamento adicional, pois, a entrevistada
explica que n&o aprendeu a ler por ser ter trabalhado bastante e que sua “caneta foi
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o cabo do tergado e da enxada”. Verifica-se, ainda, um ponto de transformagao
quando foram relatadas as mudangas de moradias, do seringal para a cidade, da
cidade para o seringal, do seringal para um sitio.

Quadro 20 — DEC: Trecho entrevista com Cobra-grande
Codificagao para os realces:

Amarelo Marcadores de fluxo temporal

1

ul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional

Cinza claro Situacdes culminantes

Cinza escuro Acbes planejadas e realizadas

Nés curavamos com remédio, EHGIIBNGIDIENIGSNGNEUONIGIDIONENCIDIONE
SN RCEESEUVISSSESIBIERES] =om plantas mesmo.

eSS e ERtsHoIESomagoagentsl = um cha ¢ muito bom.

Fonte: elaborado pela autora

Para o trecho apresentado da entrevista com Cobra-grande, & possivel
observar uma transformagcdo ou mudang¢a quando relatado que plantas que eram
comumente encontradas proximo de casa e que serviam como remédios caseiros,
hoje ja ndo sado mais vistas. Quando a entrevistada opina que, atualmente, as vezes
acredita mais na eficacia de chas do que das pilulas e que a quantidade de prescricoes
€ maior do que deveria ser, pode-se inferir que se trata de uma etapa de vida
arraigada/estabelecida/inabalada, por ser uma crenga que carrega consigo e que néo
pretende altera-la. Essas afirmacgdes apresentadas pela entrevistada sobre o uso de
remeédios caseiros no tratamento de doencas, podem ser consideradas como saberes

tradicionais.
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Quadro 21 — DEC: Trecho entrevista com Curupira
Codificagao para os realces:

Amarelo Marcadores de fluxo temporal

1

ul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional

Situagdes culminantes

S
N
©
o
)
n)
o

Cinza escuro Acbes planejadas e realizadas

Porque a gente teve pouco contato com a familia do meu pai,

porque, na cultura,

quando vocé perde os pais, vocé fica sem rumo, isso eu acho que em todo canto,

tem uma questdao muito afetiva, muito familiar.

Fonte: elaborado pela autora

Na entrevista de Curupira, o fato de que com o falecimento de sua avo, seu
pai decidiu voltar a morar na terra indigena em que nasceu, foi considerado um
entrelagamento de eventos, pois, foi devido a ocorréncia do episédio que se designou
o segundo. Curupira apresentou como um detalhamento adicional a explicagao de
como a morte dos pais influencia a vida dos filhos na cultura indigena e, complementa,
que acredita que isso acontece ndo somente para eles e sim para todas as pessoas.
Como ponto de transformagdo ou mudancgas, estabeleceu-se o relato de que quando
seu pai retornou para a terra, apds viver alguns anos na cidade, havia pessoas
invadindo, retirando madeira e praticando a criagdo de gado, o que outrora n&o era
verificado.
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Quadro 22 — DEC: Trecho entrevista com lara
Codificagao para os realces:

Amarelo Marcadores de fluxo temporal

1

ul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional

Cinza claro Situacdes culminantes

Cinza escuro Acbes planejadas e realizadas

Fonte: elaborado pela autora

No trecho apresentado da entrevista de lara, € apresentado como uma etapa
de vida arraigada/estabelecida/inabalada a crenga que ela tem sobre a eficiéncia do
uso de alguns chas no tratamento de doencgas. E, como ponto de transformacéo ou
mudangas, o fato de que hoje, além de poder continuar com o uso dos chas, também
podem buscar o atendimento médico e isso é importante pois, nem todas as
enfermidades podem ser tratadas com remédios caseiros. O emprego dos chas para

tratamento de doencgas pode ser considerado como um saber tradicional.

Quadro 23 — DEC: Trecho entrevista com Mapinguari
Codificagao para os realces:

Amarelo Marcadores de fluxo temporal

1

ul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional
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Cinza claro Situacdes culminantes

Cinza escuro Acdes planejadas e realizadas

Fonte: elaborado pela autora

Uma opinido muito importante e que necessita de muita atencdo foi
apresentada pelo entrevistado Mapinguari no trecho acima. Ele relata que considera
que a maneira como o trabalho seringalista era visto pelos coronéis dos seringais pode
ser comparado com o das pessoas escravizadas, posto que, os primeiros trabalhavam
apenas em troca de alimentos e que em casos de doenga e, consequentemente
diminui¢cdo da jornada de trabalho, eram punidos com a suspensao da alimentagao.
Como ponto de transformacao considerou-se o fato de que o informante comenta que

“acabou essa época”.

Quadro 24 — DEC: Trecho entrevista com Uirapuru
Codificagao para os realces:

Amarelo Marcadores de fluxo temporal

1

ul Falta de plausibilidade/detalhamento adicional

Cinza claro Situacdes culminantes

Cinza escuro Acbes planejadas e realizadas

E ai, foi muito dificil, era muito dificil o trabalho também. E ai, prometi para mim

mesmo, que no dia em que minhas filhas se formassem, eu nao trabalhava mais.
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Nao aguentava muito abuso. E assim foi. Quando minhas filhas se formaram eu sai

da empresa e fiquei como autbnomo. E ai, até eu me aposentar. E € isso.

Fonte: elaborado pela autora

Na entrevista com Uirapuru foi o unico momento em que foi verificada a
ocorréncia de ag¢des planejadas e realizadas e ocorreu quando o informante relatou
sobre seus planos de parar de trabalhar como funcionario de um comércio quando
suas filhas se formassem na faculdade e que assim o fez, passando a trabalhar como
autbnomo até o momento em que se aposentou.

Por questdes de interesses e foco da pesquisa, optou-se por ndo se prender
nas ocorréncias de elementos de ligagdo e marcadores de fluxo temporal, isto porque,
foi considerado que o ndo detalhamento desses elementos nao prejudicaria o
percurso analitico.

Conforme ja foi esclarecido, nem sempre todos os elementos que devem ser
observados na descricdo estrutural do conteudo estao presentes no texto resultante

da transcrigéo.

4.3 ABSTRAGCAO ANALITICA (AA)

Dando sequéncia na analise das entrevistas narrativas, se chega a etapa
denominada abstragc&do analitica (AA). Schutze (2013) apresenta que este passo é
onde o resultado da etapa anterior € desatado de detalhes que ocorrem nos

fragmentos de vida especificos, ou seja:

[...] Expressbes estruturais abstratas de cada periodo da vida séo colocadas
em relacdo sistematica umas com as outras, e, a partir dessa base, a
biografica como um todo é construida, isto €, desde a sequéncia biografica
das estruturas processuais que dominaram a experiéncia em cada ciclo de
vida até a estrutura processual dominante na atualidade (Schiitze, 2013, p.
214).

Em Jovchelovitch e Bauer (2015), quando apresentam a proposta de Schutze,
indica que no terceiro passo da analise é necessario fazer uso de todos os
componentes indexados que foram encontrados e destacados no texto para, em
seguida, analisar qual foi a ordem dos acontecimentos ocorridos para cada

participante. Schutze (2013) denominou de “trajetdrias” o resultado dessa tarefa.
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Weller (2009, p. 8), segundo o que encontrou em Riemann, “sugere ainda uma
distingdo entre os aspectos que sao especificos da biografia do entrevistado e aqueles
que podem ser generalizados, ou seja, que podem ser encontrados em outras
biografias”.

Apresenta-se o emprego deste método nos quadros a seguir, realizados a
partir de trechos retirados das transcrigdes das entrevistas. Os acontecimentos que
podem ser considerados especificos das biografia foram destacados com yerde:

Quadro 25 — AA: Trajetoria de vida — Boto-cor-de-rosa

. Nasceu no Seringal Sao Pedro;

. Aos 6 anos se mudou para o Seringal Sao Cristovao;

o Comecou a estudar quando crianga, porém, considera que aprendeu
pouco;

. Trabalhou como seringueiro;

o Aos 18 anos, foi a cidade pela primeira vez;

o Se mudou para a cidade e atualmente é um ribeirinho e trabalha com

agricultura familiar.

Fonte: elaborado pela autora

Foram considerados acontecimentos especificos da trajetoria do informante o
local onde nasceu, Seringal Sdo Pedro, o local onde viveu apds os 6 anos de idade,
Seringal S&o Cristovao e sua primeira visita a cidade.

A historia de vida do entrevistado Boto-cor-de-rosa € marcada por muito
trabalho e muita dedicagao na extragao de latex e beneficiamento de borracha. Desde
muito cedo ja ajudava seu pai nos afazeres seringueiros e somente aos 18 anos visitou
a cidade de Xapuri pela primeira vez. Narrou que a viagem durou dois dias até
chegarem na cidade de Xapuri e foi feita de barco. Nasceu no Seringal Sdo Pedro e
quando tinha 6 anos foi morar no Seringal Sao Cristovao. Ele relatou como ocorria o
pagamento pela borracha por parte do patrdo e, ainda, que era por meio do
aviamento® que faziam a troca do material produzido por outros produtos. Também
expds que se sentia a mercé do patréo e suas regras, impostas aos trabalhadores que

viviam no seringal.

8 O que o seringueiro produzia era trocado por mercadoria e alimentos para sua sobrevivéncia. Desse
modo, os seringueiros sempre estavam devendo algum pagamentos para o dono do seringal, o que o
impossibilitava parar de trabalhar.
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O entrevistado apresentou e explicou todas as etapas que realizava durante
um dia de trabalho. Dessa maneira, foi possivel conhecer os processos, termos e
saberes que traz consigo, dessa tarefa que € a principal atividade da comunidade
tradicional seringueiros.

Ao contar a historia de sua avo materna, relatou que “ela foi pega” por alguns
patrées apos um confronto com indigenas. Relatou que nesse confronto muitos
indigenas foram mortos e que uma moga novinha foi levada pelos patrées “pra criar”.
Anos depois, ela se casou com um jovem que havia saido do Rio Grande do Norte em
busca de uma mudanca de vida em terras amazébnicas. Relatos como este ndo séo
incomuns nas historias de vida acreanas e provavelmente também podem ser

verificados em outros contexto e locais.

Quadro 26 — AA: Trajetdria de vida — Caipora

. Nasceu no Seringal Filipina;

. Aos 12 anos foi morar no Seringal Sao Pedro;

o Estudou muito pouco, pois, hdo havia professores e nem escola onde
vivia;

o Ha 19 anos se mudou para onde vive atualmente;

o Em 2008 seu esposo faleceu, o que causou muito sofrimento e
dificuldades na familia;

o Sua filha mais nova morou com ela durante 30 anos, e recentemente se
casou e foi morar em outro lugar;

. Hoje tem 65 anos, mora sozinha numa area rural proxima da cidade de
Xapuri, faz atividades do lar, vende pé-de-moleque na feira da cidade as
sextas-feiras, cria galinhas e patos, e cuida de uma pequena roga que tem
em casa;

. Pretende viver nesse lugar até o dia de ir “para sua ultima morada”.

Fonte: elaborado pela autora

Na trajetoria de vida de Caipora, foram considerados como acontecimentos
especificos o local onde nasceu, o local onde foi morar apds os 12 anos, o local em
que reside atualmente e seus planos sobre a atualidade e futuro.

A vida dessa participante foi marcada por muito trabalho e superacédo de
dificuldades, tanto na infancia quanto na vida adulta. Contou que aprendeu muitas
coisas com seus pais e que buscou transmitir os ensinamentos para suas trés filhas.
Foi possivel visualizar grande tristeza nos momentos em que ela se referia a morte de

seu esposo. No relato também foi possivel perceber que algumas mudancgas
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alimentares que aconteceram no percurso de sua vida podem ter ocasionado o
aparecimento de doencas, tais como diabetes e hipertensao.

Mesmo comentando que passou por muitas situagdes problematicas durante
a infancia e adolescéncia, a informante relatou que em alguns momentos reflete “vida

boa foi aquela que foi e ndo voltou nunca mais”.

Quadro 27 — AA: Trajetdria de vida — Cobra-grande

[ )

[ )

[ )

[ )

[ )

[ )

o Se casou;

. Nao estudou pois ndo teve oportunidade, sempre trabalhou no “trabalho
pesado’;

. Ha dois anos vive em uma casa nas margens do Rio Acre, cultivando
plantagées diversas, fazendo farinha e vendendo um pouco do que
produz.

Fonte: elaborado pela autora

Na trajetdria de vida de Cobra-grande, foram apontados como acontecimentos
especificos o0 local onde nasceu, Seringal Fronteira, as duas primeiras vezes que
visitou a cidade, sendo com 7 e 22 anos de idade, o falecimento da mae quando a
entrevistada tinha 8 anos, uma picada de cobra e suas complicacdes, por fim, sua
fuga de casa aos 20 anos.

Na narrativa da participante foi possivel destacar a presencga de praticas e de
um saber ja fixado e profundo quando relatou ter aprendido com o pai que o periodo
correto para plantar fruteiras é durante a lua nova, posto que caso a atividade nao seja
realizada neste periodo a colheita ndo ocorrera. Também é valido fazer mengao sobre
uma transformacao de habitos que foi verificada ao ser mencionado que no ano em
que ocorreu a entrevista o plantio de bananeiras foi realizado fora do periodo
costumeiro e, mesmo assim, ja era possivel observar, num curto espago de tempo,
que a produgéo ja estava em estagio avangado. Essa observacéo de que as bananas
ja estavam aparecendo pode ser compreendido como um ponto de transformagao ou
mudanga gradual. Desta maneira, mesmo acreditando que é preciso plantar na lua

correta, ndo tendo respeitado essa regra ao plantar no ano de 2022 e, mesmo assim,
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poder observar que a producao podia ser considerada eficaz, representa uma falta de
plausibilidade ou contradigéo na fala. A entrevista foi finalizada com a observacao de
que, devido uma alagagdo em época nao esperada, as aguas do rio levaram toda a
plantagcdo daquele ano (2022), o que pode ser representativo de uma situagao

culminante e, também, de entrelagamento de eventos.

Quadro 28 — AA: Trajetoria de vida — Curupira
. Nasceu em Rio Branco e € onde vive até hoje;
Sempre estudou em escola publica;

Em 2017 se irm&o, que estava ha 10 anos vivendo com seu pai na terra
indigena Valparaiso, volta a morar com ela;

Precisou trancar o curso de Psicologia;
. Em 2023 participou de um ritual indigena, a convite de seu pai, essa

experiéncia foi muito agradavel e a aproximou da cultura de seu povo.
Cultura essa que sempre esteve distante, relatou;

Fonte: elaborado pela autora

No quadro acima, referente a trajetéria de vida de Curupira, destacou-se como
acontecimentos especificos o falecimento de sua avé paterna e o retorno de seu pai
para morar na terra indigena, a conclusao da graduagao em Letras, o inicio do curso
de Psicologia e do Mestrado em Letras e, finalmente, a situagdo em que a entrevistada
se encontra com relagéo as suas pretensdes de pesquisa académica e como planeja
contribuir com o povo Apurina a partir dela.

Na entrevista, a informante contou que se aproximar mais da cultura de seus
antepassados esta sendo um processo muito interessante e demonstrou entusiasmo
ao relatar algumas explicagdes que recebeu de seu pai sobre as crengas, costumes e
acontecimentos diversos, principalmente, o fato de que o respeito para com todo o
contexto foi muito solicitado pelo seu pai e que é extremamente necessario. Também

foi comentado sobre seu interesse em, através de sua pesquisa de mestrado,
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documentar a histéria da sua familia e os fatos que seu pai lhe apresenta, pois, sabe
que é importante haver registros escritos para que muitas informagdées nao sejam
perdidas pelo fato de costumeiramente serem repassadas somente por meio da
oralidade.

Quadro 29 — AA: Trajetoria de vida — lara

Nasceu na zona rural do municipio de Brasiléia — Acre;
Seu pai era professor e agricultor e sua mae professora e dona de casa;

|

Viveu na zona rural até os 15 anos, quando se mudou para a cidade para
continuar os estudos;

. Concluiu o Ensino Fundamental e o Ensino Médio;

Se casou;
Comecou a trabalhar como professora;
Teve duas filhas;

Fonte: elaborado pela autora

Foram considerados como acontecimentos especificos na trajetéria de vida
de lara a idade em que comecgou a estudar, os diversos empregos que teve, seu
percurso escolar e, finalizou-se com a informagao de que ela se aposentou ja 7 anos
e que se sente feliz por ter alcangcado esse direito. Como indicador de saber
tradicional, foi verificado em sua narrativa que aprendeu com sua avo o preparo e a
indicagao de diferentes chas e que eram usados para o tratamento e prevencao de
enfermidades e, também, que aprendeu com seu avé que as melhores noites para
cacar eram as de lua cheia e que essas praticas e informagdes eram passadas de

geragao em geragao.

Quadro 30 — AA: Trajetéria de vida — Mapinguari
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Continuou com os estudos e finalizou a escola;
. Com 16 anos comegou a ajudar seu pai em diversas tarefas: cortar
seringa, serrar madeira, plantar e colher;

Devido a finalizagdo desse curso, conseguiu um emprego de professor;
Se casou;

Teve cinco filhos;

Se divorciou;

Se casou novamente;

Seguiu trabalhando na agricultura familiar e como professor;
Se aposentou;

Tem 84 anos, diz viver bem e aproveita a vida com a familia que formou e
com bons amigos que fez.
Fonte: elaborado pela autora

Na trajetdria de vida apresentada acima, do entrevistado Mapinguari, foram
considerados como acontecimentos especificos o ano e local de nascimento, as duas
primeiras vezes em que visitou a cidade, a idade em que comecou a estudar e o fato
de ter participado de um curso que o possibilitou se tornar professor, chamado Exame
de Admissao, as datas de falecimento de seus pais e uma doenga grave que lhe
acometeu e que, em seguida, foi tratado e curado.

Uma parte marcante de sua narracao foi quando relatou lembrar-se de quando
pessoas (que ele ndo soube identificar quem eram) visitaram o seringal onde morava
em busca de homens para alistamento militar e, por consequéncia, participacéo na
Segunda Guerra Mundial.

Também consta em sua narrativa sua mae preparava remeédios caseiros para
os filhos, quando estavam doentes e que ela aprendeu esse ensinamento com a mae.

O fato pode ser considerado um indicativo de presenca de um saber tradicional.
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Quadro 31 — AA: Trajetoria de vida — Uirapuru

Trabalhou ajudando seu pai no corte na seringa;

. Mudaram-se mais uma vez, agora para a sede do seringal, seu pai parou
de cortar seringa e comecgou a trabalhar com criagdo de gado e na roga;
Seguiu trabalhando no rogado, auxiliando seu pai;

Alguns anos depois, seu pai resolveu se mudar para a cidade;

Trabalhou ajudando um tio no campo;

Se casou;

Comecou a trabalhar como vendedor;

Teve duas filhas;

Continuou trabalhando como vendedor até que suas duas filhas se
formassem;

Pediu demisséo;

Passou a trabalhar como auténomo;

. Se aposentou.

Fonte: elaborado pela autora

Foram considerados com acontecimentos especificos na trajetdria de
Uirapuru seu ano e local de nascimento (Seringal Guanabara), a mudanga da familia
para o Seringal Petropolis, a idade em que comecgou a estudar e os empregos que
teve, 0 momento em que saiu da casa dos pais e “foi viver por conta prépria” e sua
mudanga para o municipio de Brasiléia, onde reside até hoje.

Em alguns momentos da narrativa, Uirapuru fez questado de mencionar como
considera que sua vida foi dificil, assim como, os trabalhos que desempenhava
quando morava no seringal. Contou também que, quando seu pai decidiu que se
mudariam do seringal, foi realizada uma viagem com duragéao de 9 dias e que o barco
nao tinha motor e que era levado somente pela correnteza do rio, chamavam essa

pratica de “vir na bubuia”.
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Com relagao ao periodo de realizar os plantagoes, ele relatou que seu pai
seguia o ciclo lunar e que, tanto esse como outros ensinamentos eram passados de

geragcdo em geragao “os avos ensinavam pros pais e os pais pros filhos”.

4.4 ANALISE DO CONHECIMENTO (AC)

Neste ponto, segundo Weller (2009), apos a elaboragao das trajetorias de
cada entrevistado, se deve fazer a analise do conhecimento, que se referem as teorias
que o informante desenvolve sobre sua propria histéria de vida, desse modo, podem
surgir tanto no inicio quanto mais pro final da narrativa teorias que explicam
determinados episddios, as escolhas do individuo, bem como, ponderacgdes sobre sua
biografia e avaliagdes sobre o seu proprio “eu”.

E indicado que durante esta andlise o pesquisador retorne & etapa em que
diferenciou trechos e passagens narrativas das explicativas e argumentativas, pois,
ao olhar para elas novamente é possivel identificar as avaliagdes que os entrevistados
tiveram sobre suas jornadas (Moura, 2015).

Segundo Schutze:

Esse processo requer ainda uma interpretacdo sistematica das fungdes de
orientagdo, assimilagdo, interpretagdo, autodefinicdo, legitimagao,
ofuscamento e repressdo do portador da biografia. Sem conhecer o quadro
biografico dos acontecimentos e das experiéncias para a produgao tedrica do
conhecimento pelo préprio portador da biografia, € impossivel determinar a
importancia da produgao de teorias biograficas para o curso da vida (Schiitze,
2013, p. 214).

Ainda pontuando os aspectos imprescindiveis da analise do conhecimento,
Weller (2009) delimita que a analise feita por parte do entrevistado deve ser realizada
de acordo como sua visdo atual sobre o acontecimento, e ndo conforme sua
percepcgao de tempos atras. Com base em um texto de Schutze, Weller (2009) destaca
os principais elementos ndo indexados ou maneiras como o entrevistado reflete sobre

sua biografia:

a) Auto-descrigdo biografica ou teorias sobre o “eu’;

b) Teorias explicativas: relacionadas a explicagdo de acontecimentos
pontuais, constela¢cdes e mudancgas ocorridas nos sentimentos ou na vida do
informante;

c) Avaliagao da trajetéria biografica ou teoria sobre a biografia;
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d) Explicagbes ou construgdes de fundo: relativo as descrigdes ou narragdes
introduzidas pelo informante;

e) Projetos biograficos, modelos ou teorias que orientam a agdo: diz respeito
as anadlises sistematicas dos projetos que se tinha em uma determinada
época ou dos projetos atuais em relagéo ao futuro, nas quais o narrador avalia
as possibilidades de agao e as intengdes que tinha de outrora ou do momento
atual. Trata-se geralmente de uma avaliagéo geral da situagdo com o objetivo
de planejar a agdo seguinte;

f) Descrigbes abstratas: relativas a analise de aspectos abstratos a partir da
persceptiva atual, geralmente inseridas pelo narrador ao final de uma
descrigdo detalhada e finalizagdo de um segmento. Sdo partes em que o
modus operandi € apreendido e explicitado teoricamente de forma reflexiva;
g) Avaliagbes gerais e teorias comentadas: diz respeito as analises e
comentarios tedricos do informante sobre determinados aspectos narrados
em um segmento ou sobre a situagdo como um todo, que também costumam
aparecer no fechamento de uma narracdo detalhada de uma situagéo ou
experiéncia vivida. Essas avaliagdes produzem teorias comentadas que
podem tomar as seguintes formas: comentario e avaliagdo dos
acontecimentos; assimilacdo tedrico-discursiva da experiéncia vivida;
producao de teorias explicativas histéricas ou autobiograficas; explicagao de
motivos; descricdo do proprio envolvimento no acontecimento narrado; e,
consequiéncias dessas experiéncias para o futuro (Weller, 2009, p. 8-9).

Apresenta-se a seguir a analise do conhecimento das entrevistas realizadas.
Considerando auxiliar no entendimento desta etapa, as maneiras como o entrevistado
pode elucubrar sobre sua biografia sdo apresentadas nos quadros a seguir, sendo o
Quadro 32 para Boto-cor-de-rosa, Quadro 33 para Caipora, Quadro 34 para Cobra-
grande, Quadro 35 para Curupira, Quadro 36 para lara, Quadro 37 para Mapinguari e
Quadro 38 para Uirapuru. Cada vez que teorias sobre o eu, teorias sobre a biografia,
teorias explicativas, teorias comentadas, constru¢des de fundo, teorias que orientam
acao e descricdes abstratas foram verificadas nas entrevistas, o trecho em questao
foi separado e apresentado nos referidos quadros, entretanto, ressalta-se que nem

sempre todos esses elementos estiveram presentes nas narrativas.

Quadro 32 — AC: Boto-cor-de-rosa
Teorias sobre a biografia

Naquele tempo nés éramos muito sujeito aos patréo.

Mas, a minha vida € quase a mesma coisa ainda. Eu planto, fago alguma coisa, as

vezes eu pesco. Essas coisas assim que eu faco.

Teorias explicativas

Pra tirar um dinheiro era muito sacrificio, ndo tinha dinheiro. Nao tinha como a

gente vir pra cidade.
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Porque la n&o tinha geladeira.

E € importante pra saberem como era antigamente, que hoje em dia n&o sabem

de nada.

Antigamente o seringueiro cortava muita seringa, hoje em dia o pessoal deixou de
cortar seringa e é derrubando a mata, fazendo campo, criando boi, e assim,

acabando com a seringa, acabando com toda a mata.

Teorias comentadas

Sao importantes, porque as vezes a pessoa nao sabe, ndo sabe de nada da vida,
da mata, ai por acaso, tu vai dar aula pros teus alunos né, ai vai passar essa
historia pra eles |a, como € a mata, eles ndo sabem de nada, estdo vivendo na

cidade e ndo sabem de nada como € na mata.

Quem sabia, sabia. Quem nao sabia, ndo sabia de nada.

Teorias comentadas

A escola € muito importante porque vocé aprende. Vocé vé naquela época, eu via
gente sendo enganada pelos patrdes, no peso da borracha, nas compras de
mercadoria, eles enganavam muito nos. Quase pela metade da nossa borracha.
Faziam nds de bestas mesmo. Por qué? Porque ninguém sabia de nada.

Construgoes de fundo

Fumaceiro € uma casinha que nem essa aqui, s6 que tinha uma fornalha e um

tacho.

Naquela época dava muita malaria.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com Boto-cor-de rosa,
nao foram verificadas ocorréncias de teorias sobre 0 eu, teorias que orientam a agao
e descri¢cdes abstratas.

Sobre teorias sobre a biografia foram selecionados dois trechos
correspondentes, conforme verificado no quadro acima. No primeiro, “Naquele tempo
nos éramos muito sujeito aos patrao”, se trata da visao do informante sobre o regime
de trabalho que era instituido entre os proprietarios dos seringais e 0s seringueiros.
No segundo, “Mas, a minha vida é quase a mesma coisa ainda. Eu planto, fago alguma

coisa, as vezes eu pesco. Essas coisas assim que eu fago”, é referente ao modo como
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o entrevistado resumiu a vida que leva nos dias de hoje e que ela é muito parecida
com os costumes que ele tinha no passado. Ambos os fragmentos, como ja dito, foram
considerados como teorias sobre a biografia apresentadas por Boto-cor-de-rosa.

As teorias explicativas foram verificadas nos extratos: “Pra tirar um dinheiro
era muito sacrificio, ndo tinha dinheiro. Nao tinha como a gente vir pra cidade’,
explicacdo dada do porqué era dificil o acesso a cidade. “Porque la n&o tinha
geladeira.” Justificativa apresentada para o motivo de utilizar o sal para o
armazenamento das carnes. “E € importante pra saberem como era antigamente, que
hoje em dia n&do sabem de nada.” Explicagdo dada para a importancia de abordar
saberes tradicionais nas escolas. “Antigamente o seringueiro cortava muita seringa,
hoje em dia o pessoal deixou de cortar seringa e € derrubando a mata, fazendo campo,
criando boi, e assim, acabando com a seringa, acabando com toda a mata.”
Explicacédo a respeito das mudangas dos habitos de trabalho dos seringueiros que
passaram do servigo de cortar seringa para a criagao de gado, resultando no aumento
das derrubadas das florestas.

Foram consideradas teorias comentadas os trechos: (1) “S&o importantes,
porque as vezes a pessoa nao sabe, ndo sabe de nada da vida, da mata, ai por acaso,
tu vai dar aula pros teus alunos né, ai vai passar essa histéria pra eles 14, como € a
mata, eles ndo sabem de nada, estdo vivendo na cidade e ndo sabem de nada como
é na mata.”; (2) “Quem sabia, sabia. Quem ndo sabia, ndo sabia de nada.”; (3) “A
escola € muito importante porque vocé aprende. Vocé vé naquela época, eu via gente
sendo enganada pelos patrdes, no peso da borracha, nas compras de mercadoria,
eles enganavam muito nos. Quase pela metade da nossa borracha. Faziam nos de
bestas mesmo. Por qué? Porque ninguém sabia de nada”. No primeiro é comentado
sobre como o resultado desse trabalho pode auxiliar na disseminacéo de como era e
€ a vida nas florestas. O segundo é referente ao que o entrevistado compreendia sobre
a diferenca que existia entre as pessoas que haviam estudado e as que nao, enquanto
viviam nos seringais. O terceiro, € o comentario que complementa a observagéo
anterior, de que havia muita gente sendo enganada pelos patrdes dos seringais
porque nao podiam confrontar os valores ditos por eles porque ndo dominavam os
calculos e contas que eles faziam na hora de pesar e pagar pela borracha produzida
e de cobrar pelas mercadorias e alimentos que os seringueiros pegavam em troca de

suas producdes.
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Sobre construgdes de fundo, retirou-se os seguintes trechos: (1) “Fumaceiro
€ uma casinha que nem essa aqui, s6 que tinha uma fornalha e um tacho.”; (2)
“‘Naquela época dava muita malaria”. Por ser, o primeiro a explicagcdo de como era a
estrutura chamada fumaceiro e, o segundo, por ser o relato de um cenario ou situagéo

da época relatada.

Quadro 33 — AC: Caipora
Teorias sobre o eu

N&o € nem por causa da idade, sdo as doengas, sou diabética, agora ja tenho

hipertensao, ndo posso mais pegar muito sol.

Teorias sobre a biografia

Porque a minha caneta foi o cabo do tergado e da enxada. Porque a nossa

infancia foi como eu lhe falei, foi o cabo da enxada e o ter¢cado, direto.

Mas, nés padecemos e gragas a Deus, vencemos. Muito suor, muito trabalho,
muita coisa a gente passou, muita coisa boa, mas também passou um bocado

ruim, porque nao é tudo as mil maravilhas, né? Nao pode ser, né?

Teorias explicativas

Porque no seringal, ninguém tinha nada elétrico.

Que tem gente que diz que antigamente era melhor do que hoje, hoje ta um mar

de rosa, professora.

Porque, antigamente, primeiro, o clima que nds vivemos hoje em dia ndo é mais
aquele que nos viviamos antigamente. Porque, preste atengdo, antigamente, eu
morei no seringal a minha vida inteira, a gente via friagem, fazer frio de dez dias,
sem ver o sol. E n&o tinha esse clima que tem hoje, que a gente ndo morre de
calor porque Deus nao quer. Mas que a quentura, o clima ta muito elevado

daquele de antigamente. Muito, muito. Muito diferente.

Da floresta é assim, até porque antigamente, uns 30, 40 anos atras, ninguém via
essa derrubada que ta hoje. Porque a quentura, o aquecimento global, hoje ta

desse tipo por causa das derrubadas.

E que nem t& hoje, essa quentura que ta hoje, por causa que ndo tem mais mata.

O, aqui atras tem uma matinha, mas, vocé anda assim mais longe que daqui pra
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aquele ramal, vocé ja sai num campo. Acredita, pra tras ai € tudo furado, tudo

cheio de campo.

Teorias comentadas

Presta atencao, ai pra baixo a senhora vé, que a senhora vé em televisao, aquele
deslizamento de terra matando gente, imagina, mas por qué? Porque |a pra baixo
nao tem mais mata pra sustentar a terra. Ai, quando vem aquela chuvona forte, faz
aquilo.
E importante fazer, porque tem muitos alunos la onde vocés dao aula, que eles
nao sabem nem 1/3 parte do que eu sei. E ai quem sabe se a senhora chegar |a e
mostrar essa gravagao nossa, tém muito deles que vai se interessar por isso. E ai

fica bom pra senhora, pros outros professores, pra nova geragéo que ta vindo.

Teorias que orientam a agao

Desde sempre fizemos assim.

Era passado de geragdo em geragao.

Descrigoes abstratas

As minhas irmas néo tinha uma pregui¢osa. Tanto que, ndo tem uma que mora
aqui na cidade, mora tudo no seringal ainda hoje. Trabalham com rogado,

castanha, farinha, tudo que tocar.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com Caipora, ndo foram
verificadas ocorréncias de construgdes de fundo.

Em relagéo as teorias sobre o eu, foi verificado o seguinte trecho: “Nao € nem
por causa da idade, sdo as doengas, sou diabética, agora ja tenho hipertens&o, nao
posso mais pegar muito sol.” Ele representa informagdes dadas sobre o estado de
saude que a entrevistada apresenta e que, por isso, alguns dos trabalhos de plantio e
colheita ja n&o podem ser realizados por ela.

Das teorias sobre a biografia, foram constatados os seguintes fragmentos: (1)
“Porque a minha caneta foi o cabo do tergcado e da enxada. Porque a nossa infancia
foi como eu lhe falei, foi o cabo da enxada e o tergcado, direto.”; (2) “Mas, nos
padecemos e gragas a Deus, vencemos. Muito suor, muito trabalho, muita coisa a

gente passou, muita coisa boa, mas também passou um bocado ruim, porque nao é
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tudo as mil maravilhas, né? Nao pode ser, né?”. O primeiro é onde a informante conta
sobre como foi sua infancia e o principal motivo de ndo ter estudado era o fato de que
precisava trabalhar para ajudar a familia. O segundo, referente a como ela percebe
que foi sua vida com relagao as dificuldades enfrentadas e que, apesar disso, sabe
que é assim que a vida é.

Sobre as teorias explicativas, determinou-se os trechos: (1) “Porque no
seringal, ninguém tinha nada elétrico.”; (2) “Que tem gente que diz que antigamente
era melhor do que hoje, hoje t& um mar de rosa, professora.”; (3) “Porque,
antigamente, primeiro, o clima que nés vivemos hoje em dia ndo é mais aquele que
nos viviamos antigamente. Porque, preste atengéo, antigamente, eu morei no seringal
a minha vida inteira, a gente via friagem, fazer frio de dez dias, sem ver o sol. E ndo
tinha esse clima que tem hoje, que a gente ndo morre de calor porque Deus nao quer.
Mas que a quentura, o clima ta muito elevado daquele de antigamente. Muito, muito.
Muito diferente.”; (4) “Da floresta é assim, até porque antigamente, uns 30, 40 anos
atras, ninguém via essa derrubada que ta hoje. Porque a quentura, o aquecimento
global, hoje ta desse tipo por causa das derrubadas.”; (5) “E que nem ta hoje, essa
quentura que ta hoje, por causa que ndo tem mais mata. O, aqui atrds tem uma
matinha, mas, vocé anda assim mais longe que daqui pra aquele ramal, vocé ja sai
num campo. Acredita, pra tras ai € tudo furado, tudo cheio de campo”. No primeiro
trecho € onde ocorre a explicagdo do porqué precisavam salgar as carnes para que
nao estragassem. No segundo, explica que as condi¢gdes de vida hoje sdo melhores
que as anteriores. No terceiro, se tem a explicagdo para a mudanca do clima e das
temperaturas que estdo mais elevadas. No quarto, justifica que um dos motivos da
mudanga do cima e, consequentemente, do aquecimento global sdo as derrubadas.
Por fim, no quinto, prossegue com a explicagao de que a diminuigdo da mata corrobora
com o maior calor verificado atualmente.

Para as teorias comentadas, foram consideradas as seguintes falas: (1) “Presta
atengdo, ai pra baixo a senhora vé, que a senhora vé em televisdo, aquele
deslizamento de terra matando gente, imagina, mas por qué? Porque |a pra baixo n&o
tem mais mata pra sustentar a terra. Ai, guando vem aquela chuvona forte, faz aquilo.”;
(2) “E importante fazer, porque tem muitos alunos la onde vocés d&o aula, que eles
nao sabem nem 1/3 parte do que eu sei. E ai quem sabe se a senhora chegar la e

mostrar essa gravagao nossa, tém muito deles que vai se interessar por isso. E ai fica
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bom pra senhora, pros outros professores, pra nova geragdo que ta vindo”. Na
primeira fala, ocorre mais uma vez a sustentagao de que € a diminuicdo das florestas
que causam alguns desastres ambientais, tais como deslizamentos de terra. No
segundo, ocorre o comentario da importancia de abordar esses saberes na sala de
aula, pois, a partir disso, pode surgir interesse por parte dos alunos sobre a tematica.

Sobre teorias que orientam a agao, foram verificados dois trechos: (1) “Desde
sempre fizemos assim.”; (2) “Era passado de geragdo em geragao”. Ambos, se
referem sobre os motivos que pautavam as praticas e costumes praticados pela
informante e seus familiares.

Em relagdo a descricdes abstratas, foi evidenciado o seguinte extrato: “As
minhas irmas nao tinha uma preguigosa. Tanto que, ndo tem uma que mora aqui na
cidade, mora tudo no seringal ainda hoje. Trabalham com rogado, castanha, farinha,
tudo que tocar.” Essa fala foi considerada como uma descri¢ao abstrata por ser uma
teoria que a entrevistada apresentou que a faz acreditar que por suas irmas ainda
viverem em seringais sdo pessoas que nao tem preguica, posto que, os afazeres que

elas tém sao trabalhos “pesados”.

Quadro 34 — AC: Cobra-grande
Teorias sobre o eu

Sei que minha filha eu fui muito sofrida na vida.

Pra nao se criar que nem eu, que nao sabe de nada.

Teorias sobre a biografia

Foi muito sofrido, porque eu fui criada sem mae.

Porque eu sei 0 que eu passei na minha vida. Trabalhar sé no pesado é ruim.

Teorias explicativas

Porgque ninguém nunca viu alagagao por esses tempos. Que aqui encheu sem
chuva, que aqui n&o chovia. Porque nds esperavamos uma alagagaozinha em

maio, todo ano da. E esse ano ndo. Mas ai deu uma bem grande!

Teorias comentadas

Acho importante. Porque vao ficar sabendo com era antigamente pra hoje em dia.

Teorias que orientam a agao
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Desde pequena via ele fazendo aquilo.

A gente planta na lua nova, na lua cheia. [...]Porque sen&o, nao presta.

Descrigoes abstratas

Foi mesmo eu ter ido pro céu.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com Cobra-grande, n&o
foram verificadas ocorréncias de constru¢des de fundo.

Das teorias sobre o eu, foram constatados os seguintes fragmentos: (1) “Sei
gue minha filha eu fui muito sofrida na vida.”; (2) “Pra ndo se criar que nem eu, que
nao sabe de nada.” Esses fragmentos, como a propria categoria indica, sao referentes
as percepgdes que a entrevistada tem sobre como sua vida foi repleta de sofrimentos
e de que, por ndo ter estudado, tem uma percepgcao de que néo tem saberes. Nesse
ponto, peco licenga aos leitores para contar que, foi esta entrevista e este trecho em
especifico que me inspiraram na escrita da dedicatoria desta tese, porque, estimo que
tanto Cobra-grande quanto outras pessoas, possam ser lembrados que muito sabem
e que tem muita importancia tudo o que sabem, basta que para isso, existam cada
vez mais pessoas interessadas em voltar seus olhares para esses saberes,
respeitando-os e valorizando-os.

Em relagdo as teorias sobre a biografia, foram verificados os seguintes
trechos: (1) “Foi muito sofrido, porque eu fui criada sem mae.”; (2) “Porque eu sei 0
gue eu passei na minha vida. Trabalhar sé no pesado € ruim.” No primeiro, foi relatada
uma especificidade da biografia da entrevistada, que explica que o principal motivo de
sua vida ter sido tdo sofrida durante a infancia foi a morte de sua mae. O segundo,
onde ela relata que trabalhou a vida inteira no trabalho pesado e é um trabalho
penoso.

Para as teorias explicativas, foi considerada a seguinte fala: “Porque ninguém
nunca viu alagacao por esses tempos. Que aqui encheu sem chuva, que aqui néo
chovia. Porque nés esperavamos uma alagagdozinha em maio, todo ano da. E esse
ano ndo. Mas ai deu uma bem grande e quem é que estava esperando aquela
alagacao?!” Refere-se a explicagcdo de uma mudanga climatica verificada no ano da

entrevista, uma alagagao com caracteristicas diferentes e em época nao esperada.
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Sobre as teorias comentadas, determinou-se o trecho: “Eu acho importante.
Porque eles vdo ficar sabendo com era antigamente pra hoje em dia. E muito
importante o seu trabalho.” Em que a informante comentou sobre a importéncia desse
estudo e que, por meio dele, estudantes poderao conhecer como eram os costumes
das geragdes anteriores.

Das teorias que orientam a acao, foram verificados dois trechos: (1) “Desde
pequena via ele fazendo aquilo.”; (2) “A gente planta na lua nova, na lua cheia. [...]
Porque senéo, néo presta.” Onde foram elucidados os motivos para as praticas e
costumes que eram e ainda sao realizados.

Das descri¢gdes abstratas, foi considerado o seguinte extrato: “Foi mesmo eu
ter ido pro céu.” O trecho é referente ao momento em que Cobra-grande contou que,
ap6s muito sofrer na casa de seu pai, decidiu fugir de casa e foi acolhida por uma
outra familia no seringal, esta mudanca foi tdo positiva que ela correlacionou com um

morada celestial.

Quadro 35 — AC: Curupira
Teorias sobre o eu

Colocam como minorias, que n&o sdo, sao minorizados. E juntam a pauta de
pessoas pretas com a pauta de pessoas indigenas como se fosse a mesma coisa.

E isso me irrita profundamente.

Porque, ndo sou indigena da aldeia.

Teorias sobre a biografia

Nao tem como, n&o vou deixar de ser filha do meu pai, como ndo vou deixar de
ser filha da minha méae, entao, ele pode continuar pensando que ndo somos, nao
sSomos o puro sangue e tudo mais, mas, acho que cada um ta tentando fazer

alguma coisa em algum espaco.

Teorias explicativas

Eles se organizam, vocé vé algumas reportagens de movimentos indigenas
internacionalmente: € moda, € alimentacao, tudo tem um viés em que eles fazem
algum tipo de coisa. E agora, por exemplo, a advocacia ta muito forte, o

parlamento ja tem representantes, entdo, sao coisas que estdo caminhando e a

gente percebe um fortalecimento nesse sentido.
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Até porque o pai fala que o avd dele esta enterrado Ia. Também é um outro motivo

pra terra ser..., porque tem um cemitério sagrado e € um espago sagrado.

E a violéncia no campo aqui no Acre ela é bem especifica, tem elementos que sao
conjuntos nacionalmente, mas aqui no Acre tem uma questao psicologica na

violéncia, a ameaca, a intimidacgao.

Teorias explicativas

Porque como, € meio que, € mais um sentimento, porque como € muito oral e vai

se perdendo e € 0 que acaba.

Teorias comentadas

E, também, porque meio que sei me comunicar, sei falar, e isso impressiona
quando voceé diz que é indigena. E como se vocé nao tivesse essa capacidade. E
como se a gente tivesse que ser menos, o tempo todo e tal. E isso me impactou

muito.

E como se, ndo posso estudar, fazer Psicologia, fazer o mestrado? Porque
existem outras pessoas que fazem isso. Sé porque eu sou indigena também nao
posso fazer isso? E isso me marcou muito, € uma coisa que recorrentemente eu

tenho lembrado.

Porque fica muito marcado, por exemplo, pra terra, se vocé néo tem o registro no
papel, se ndo tem alguém registrando aquilo, colocando isso no papel e fazendo

acontecer, nao é valido.

Teorias que orientam a agao

Porque minha avod, minhas tias-avés, ndo se casaram com indigenas, porque
tiveram medo de casar com Apurind Pupykary, e acabarem sendo mortas, por
uma, tipo, qualquer coisinha ali podia gerar uma confusao, uma briga, e vao 13,

planejam a morte, e € isso. E ai eles ndo sdo casados com indigenas.

Descrigoes abstratas

Porque pra ele, ele meio que percebe que em algum momento... Ele pode n&o
estar mais aqui. E pesado!

Mas, ainda acho meio fragil. Beleza, vou estar aqui escrevendo, disputando nesse
mundo da escrita, mas, o que vai efetivamente acontecer? Fico me perguntando

muito sobre isso, entdo, acho que essas séo as ultimas questdes que fico: “como &
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que vai ser? Sera que vai ajudar realmente? Sera que vai ajudar realmente?”.

Entao, nao sei.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com Curupira, n&o foram
verificadas ocorréncias de construgdes de fundo.

Das teorias sobre o eu, foram extraidos os seguintes fragmentos: (1)
“Colocam como minorias, que nao sao, sdo minorizados. E juntam a pauta de pessoas
pretas com a pauta de pessoas indigenas como se fosse a mesma coisa. E isso me
irrita profundamente.”; (2) “Porque, ndo sou indigena da aldeia.” Nesses trechos, a
entrevistada relatou que a incomoda que pautas sociais distintas sejam consideradas
idénticas e, também, explicou que ja sofrera diferenciacéo, de pessoas indigenas e
ndo indigenas, por n&o ter nascido e vivido em uma aldeia.

Para as teorias sobre a biografia, foi considerada a seguinte fala: “Nao tem
como, ndo vou deixar de ser filha do meu pai, como nao vou deixar de ser filha da
minha mae, entdo, ele pode continuar pensando que ndo somos, N40 SOMOS O puro
sangue e tudo mais, mas, acho que cada um ta tentando fazer alguma coisa em algum
espaco.” Ainda sobre o fato de que é filha de mée n&o indigena e pai indigena.

Em relag&o as teorias explicativas, foram verificados os seguintes trechos: (1)
‘Eles se organizam, vocé vé algumas reportagens de movimentos indigenas
internacionalmente: é moda, € alimentacdo, tudo tem um viés em que eles fazem
algum tipo de coisa. E agora, por exemplo, a advocacia ta muito forte, o parlamento
ja tem representantes, entdo, sdo coisas que estdo caminhando e a gente percebe
um fortalecimento nesse sentido.”; (2) “Até porque o pai fala que o avd dele esta
enterrado la. Também é um outro motivo pra terra ser..., porque tem um cemitério
sagrado e € um espago sagrado.”; (3) “E a violéncia no campo aqui no Acre ela € bem
especifica, tem elementos que s&o conjuntos nacionalmente, mas aqui no Acre tem
uma questao psicoldgica na violéncia, a ameaca, a intimidag¢ado.”; (4) “Porque como, &
meio que, € mais um sentimento, porque como € muito oral e vai se perdendo e € 0
que acaba.”. No primeiro trecho, a entrevistada fez mengado aos avangos que o
movimento indigena vem fazendo e alcangando em cenarios diversos da sociedade.
No segundo, falou um dos motivos que explicam a razao das terras indigenas serem

consideradas espagos sagrados por seus habitantes. No terceiro, relatou
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caracteristicas que podem ser encontradas no Estado do Acre com relacéo a violéncia
no campo. Para finalizar, no quarto, apontou a importancia de que sejam feitos
registros escritos sobre a histéria, desenvolvimento e conquistas dos povos
originarios.

Sobre as teorias comentadas, determinou-se as seguintes falas: (1) “E,
também, porque meio que sei me comunicar, sei falar, e isso impressiona quando
vocé diz que é indigena. E como se vocé néo tivesse essa capacidade. E como se a
gente tivesse que ser menos, o tempo todo e tal. E isso me impactou muito.”; (2) “E
como se, ndo posso estudar, fazer Psicologia, fazer o mestrado? Porque existem
outras pessoas que fazem isso. S porque eu sou indigena também n&o posso fazer
isso? E isso me marcou muito, € uma coisa que recorrentemente eu tenho lembrado.”;
(3) “Porque fica muito marcado, por exemplo, pra terra, se vocé n&do tem o registro no
papel, se ndo tem alguém registrando aquilo, colocando isso no papel e fazendo
acontecer, ndo € valido.” Considerou-se a leitura desses trechos autoexplicativa, e, se
faz necessario, uma reflexdo a respeito e de como poderiam ser superadas as
situagcdes mencionadas, € provavel que por meio de uma educacao intercultural esse
objetivo possa ser atingido.

Sobre as teorias que orientam a agéo, foi considerado o seguinte trecho:
“‘Porque minha avd, minhas tias-avos, n&o se casaram com indigenas, porque tiveram
medo de casar com Apurind Pupykary, e acabarem sendo mortas, por uma, tipo,
qualquer coisinha ali podia gerar uma confus&o, uma briga, e vao la, planejam a morte,
e é isso. E ai eles ndo s&o casados com indigenas.” Nele é verificada uma informacéo
muito importante sobre o motivo da avo e as tias-avos da entrevistada ndo serem
casadas com indigenas, também & um ponto que deve trazer reflexdo e pode conduzir
ao debate, tanto na sociedade em geral, quando na sala de aula.

Para as descri¢gdes abstratas, foram consideradas duas falas, que seguem:
(1) “Porque pra ele, ele meio que percebe que em algum momento... Ele pode ndo
estar mais aqui. E pesado!”; (2) “Mas, ainda acho meio fragil. Beleza, vou estar aqui
escrevendo, disputando nesse mundo da escrita, mas, o que vai efetivamente
acontecer? Fico me perguntando muito sobre isso, entdo, acho que essas séo as
ultimas questdes que fico: “como € que vai ser? Sera que vai ajudar realmente? Sera
que vai ajudar realmente?”. Entdo, ndo sei.” A primeira reflete o receio que o pai de

Curupira carrega sobre possibilidade de algum dia sofrer danos a sua vida devido sua
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busca continua por seus direitos e pelos direitos de sua comunidade, ou, ainda,
simplesmente por ser quem €. Na segunda, é a reflexdo que a informante faz sobre
sua participagdo em um curso de pos-graduagéao, a escrita de uma dissertagdo e como
pode isso contribuir significativamente com seu povo. E possivel perceber a presenca
de uma duvida em relagao a isso. Por serem pensamento e reflexdes que Curupira

trouxe na narrativa, foram consideradas como descri¢oes abstratas.

Quadro 36 — AC: lara
Teorias sobre o eu

Onde mais me identifiquei foi sendo professora do Ensino Infantil.

Teorias sobre a biografia

Sem duvida, o melhor lugar pra pessoa é a escola. Porque se eu néo tivesse
educacgao, nao tivesse enfrentado aquela dificuldade de ir da zona rural pra cidade
pra estudar [...] como eu estudei, tenho facilidade pra ir ao médico, pra conversar,

explicar...

Teorias explicativas

N&o tinha como guardar, n&o tinha geladeira.

Teorias comentadas

Ainda acho que algum cha é bom. Entdo, como a vida mudou, a gente procura
mais um meédico agora pra saber, porque € importante que agora a gente ja tem
conhecimento que n&o € s6 com o remédio caseiro que a gente fica bom. A gente
sabe que a saude, com chas caseiros, tem alguns que a gente pode melhorar a
saude da gente, como a gripe, resfriado.

Construgoes de fundo

Fogareiro € um tipo de bauzinho, feito de lata, com carvao dentro, esse carvao
quem fazia era meu avo. O pau estava |4, ele cobria com terra e tocava fogo.
Ficava um bocado de dia. De noite ele ia olhar, de manha. Quando queimava todo
ele abafava pra tirar o carvao, tanto ele vendia como a gente cozinhava com esse

carvao.

Teorias que orientam a agao

Feijao planta em més de abril e colhe em julho.
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Mas depois ja comecei a perceber que é por causa da época de chuva, época de
inverno aqui na cidade. Ai quando tira o feijao em julho, ja limpa a terra pra plantar

milho, que € em outubro.

Tem um negdcio da lua que se a lua tivesse... depois da lua cheia que era bom,

porque o animal vinha mais cedo.

Porque na época a gente ndo tinha médico, n&o tinha hospital.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com lara, ndo foram
verificadas ocorréncias de descricdes abstratas.

Para as teorias sobre o eu, foi considerada a seguinte fala: “Onde mais me
identifiquei foi sendo professora do Ensino Infantil.” Onde a entrevistada ponderou que
de todos os niveis de ensino em que trabalhou como professora, 0 que mais tinha a
ver com ela era o Ensino Infantil.

Das teorias sobre a biografia, foi extraido o seguinte fragmento: “Sem duvida,
o melhor lugar pra pessoa € a escola. Porque se eu nao tivesse educagao, nao tivesse
enfrentado aquela dificuldade de ir da zona rural pra cidade pra estudar [...] como eu
estudei, tenho facilidade pra ir ao médico, pra conversar, explicar...” Em que a
informante apontou que acredita que sua biografia € como é devido ao fato de ter
estudado, mesmo transpondo muitas barreiras para tal.

Em relacdo as teorias explicativas, fora verificado o trecho: “Nao tinha como
guardar, nao tinha geladeira.” Referente ao momento em que foi justificado porque
precisavam colocar sal nas carnes para que fossem conservadas e nao estragassem.

Sobre as teorias comentadas, determinou-se a seguinte fala: “Ainda acho que
algum cha € bom. Ent&do, como a vida mudou, a gente procura mais um médico agora
pra saber, porque € importante que agora a gente ja tem conhecimento que néo é so
com o remédio caseiro que a gente fica bom. A gente sabe que a saude, com chas
caseiros, tem alguns que a gente pode melhorar a saude da gente, como a gripe,
resfriado.” Referindo-se a maneira como a informante percebe o uso de remédios
caseiros e o desenvolvimento das ciéncias médicas e farmacéuticas.

Das construgdes de fundo, foi extraido o fragmento: “Fogareiro € um tipo de
bauzinho, feito de lata, com carvao dentro, esse carvao quem fazia era meu avo. O

pau estava |3, ele cobria com terra e tocava fogo. Ficava um bocado de dia. De noite
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ele ia olhar, de manha. Quando queimava todo ele abafava pra tirar o carvao, tanto
ele vendia como a gente cozinhava com esse carvao.” Onde lara explicou como era a
estrutura e a maneira de produzir carvao praticada pelo seu avé.

Sobre as teorias que orientam a agdo, foram considerados os trechos: (1)
“Feijao planta em més de abril e colhe em julho.”; (2) “Mas depois ja comecei a
perceber que € por causa da época de chuva, época de inverno aqui na cidade. Ai
quando tira o feijdo em julho, ja limpa a terra pra plantar milho, que € em outubro.”; (3)
“Tem um negdcio da lua que se a lua tivesse... depois da lua cheia que era bom,
porque o animal vinha mais cedo.”; (4) “Porque na época a gente nao tinha médico,
nao tinha hospital.” No primeiro e no segundo ocorreram as explicagbes sobre os
periodos estabelecidos para plantios e colheitas e que, eles eram baseados pela
época de chuvas e inverno. No terceiro, ela justificou 0 que orientava seus familiares
para decidir o dia de cacar. Por fim, no quarto, lara explicou que eles aprenderam a
preparar chas e utiliza-los diante do fato de que, quando viviam na zona rural, ndo
tinha médico e nem hospital disponivel, desse modo, precisavam buscar modos
alternativos para combater algumas das enfermidades.

Quadro 37— AC: Mapinguari
Teorias sobre a biografia

Olha, eu acho uma das melhores coisas que tive na vida foi o saber.

Teorias explicativas

Porque tem varios tipos de ervas que servem de medicina, abate, abacaxi, entao,
todo tipo de ervas, e na floresta também tem muitas arvores que a gente usa pra

tomar cha, pra limpar o intestino.

Mudou o clima, mudou muito 6. Eu acho que o desmatamento foi a pior das coisas

que houve, pra mudar o clima.

Mas agora, devido o desmatamento, as secas, ficou mais dificil, ndo vem mais
embarcagao grande, ndo chega nem até Rio Branco, que € a capital do Estado do
Acre, ndo chega embarcacgao grande.

Teorias comentadas
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Mas que deve acatar mais a medicina que hoje encontramos com vacina, até pra
gripe nés temos vacina, sarampo e tudo. Esses outros remédios caseiros vocé

melhora, mas nao cura, o remédio medicinal melhora e cura.

E 14 no laboratorio é feito passado numa pesquisa de laboratério, ja na ciéncia

aqui na mata nés ndo temos como fazer isso.

Teorias que orientam a agao

A mae dela que ensinou pra ela, descendéncia de pai pra filho.

Isso veio dos nordestinos, pela época das chuvas.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com Mapinguari, n&o
foram verificadas ocorréncias de teorias sobre o0 eu, construcbes de fundo e
descricbes abstratas.

Das teorias sobre a biografia, foi extraido o seguinte fragmento: “Olha, eu acho
uma das melhores coisas que tive na vida foi o saber.” Onde o entrevistado expds sua
compreensao de como os estudos foram importantes em sua trajetoria de vida.

Para as teorias explicativas, foram consideradas as seguintes falas: (1)
“Porque tem varios tipos de ervas que servem de medicina, abate, abacaxi, entao,
todo tipo de ervas, e na floresta também tem muitas arvores que a gente usa pra tomar
cha, pra limpar o intestino.”; (2) “Mudou o clima, mudou muito 6. Eu acho que o
desmatamento foi a pior das coisas que houve, pra mudar o clima.”; (3) “Mas agora,
devido o desmatamento, as secas, ficou mais dificil, ndo vem mais embarcagao
grande, ndo chega nem até Rio Branco, que é a capital do Estado do Acre, n&o chega
embarcagao grande.” Na primeira, o informante explicou a utilizagdo de alguns tipos
de chas como remédios caseiros. No segundo, ele comentou sobre mudancgas
climaticas e que considera que seja causada pela desmatamento, sendo ele uma das
piores coisas que considera que aconteceu. No terceiro, segue falando das
consequéncias do desmatamento e da mudanga ocorrida no leito do Rio Acre,
impedindo que grandes embarcagdes continuassem a trafegar.

Sobre as teorias comentadas, determinou-se as seguintes falas: (1) “Mas que
deve acatar mais a medicina que hoje encontramos com vacina, até pra gripe nés
temos vacina, sarampo e tudo. Esses outros remédios caseiros vocé melhora, mas

nao cura, o remeédio medicinal melhora e cura.”; (2) “E la no laboratério é feito passado
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numa pesquisa de laboratorio, ja na ciéncia aqui na mata nés n&o temos como fazer
isso.” Nesses trechos, Mapinguari apresentou sua opinido sobre a diferenca entre o
uso de remeédios caseiros e medicamentos elaborados a partir de pesquisas
cientificas, inclusive apresentou compreenséo sobre o método cientifico empregado
nas pesquisas e desenvolvimento de farmacos.

Sobre as teorias que orientam a ac¢ao, foram considerados os trechos: (1) “A
mae dela que ensinou pra ela, descendéncia de pai pra filho.”; (2) “Isso veio dos
nordestinos, pela época das chuvas.” Ambos, foram elucidagdes a respeito de como

aprenderam as praticas que tinham quando viviam nos seringais.

Quadro 38 — AC: Uirapuru
Teorias explicativas

Ah, tem muita diferenga, sim. Hoje € tudo mais facil as coisas. Antigamente era
muito dificil. Até o transporte para vocé chegar na rua era dificil. Tudo era mais

dificil. Hoje é tudo mais facil.

Teorias comentadas

Sao ensinamentos muito importantes que a gente aprendeu e se preciso até hoje
a gente ainda usa.

Construgoes de fundo

Quando a gente ia na fazenda, da filial pra matriz, no meio tinha uma aldeia no rio,
no percurso. E meu pai sempre parava la. A gente ia pra la e meu pai tomava
mingau de banana que eles faziam e fazia eu tomar também. E eu tomava sem

gostar, tipo um preconceito, mas eu ndo sabia que era preconceito.

Uma comida de macaxeira que eles fazem, que chamam caiguma, que € uma
bebida que fica bem acida [...] E eu tomava também, porque ele dizia que os
indigenas ndo gostavam se vocé recusasse. E eu tinha que tomar acreditando que
era isso. Entdo, eu tomava, mas sem gostar, eu ndo gostava do sabor, ndo
gostava mesmo [...] eles tiram a macaxeira, bota de molho na agua, com uns 3 ou

4 dias ela fica mole. E dali eles amassam e tiram [...] Fermentado, era bem acido.

Teorias que orientam a agao

O plantio, eu ndo me lembro bem, mas meu pai, tinha o ciclo da lua. Também,

tinha que plantar tal numa lua tal. E a época também. Por exemplo, pra plantar o
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feijao, comegava em abril, pra plantar o arroz, o milho e a macaxeira la pra
outubro, novembro. Nessa €época, sim. Se tu plantar uma macaxeira em abril, ela
nao vai dar igual plantando de outubro pra abril, por causa da nossa regido. Era
passado de geragdo em geracgdo. Os pais ensinavam, 0s avos pro pai e 0s pais
pros filhos. Era assim ensinado.

Fonte: elaborado pela autora

Na analise do conhecimento da entrevista realizada com Uirapuru, n&o foram
verificadas ocorréncias de teorias sobre o eu, teorias sobre a biografia e descri¢gdes
abstratas.

Para as teorias explicativas, foi considerada a seguinte fala: “Ah, tem muita
diferencga, sim. Hoje é tudo mais facil as coisas. Antigamente era muito dificil. Até o
transporte para vocé chegar na rua era dificil. Tudo era mais dificil. Hoje é tudo mais
facil.” Em que o informante explicou as diferengcas que percebe que existem entre o
seu passado e os dias atuais.

Sobre as teorias comentadas, determinou-se o trecho: “Sdo ensinamentos
muito importantes que a gente aprendeu e se preciso até hoje a gente ainda usa.”
Referente a opinido que o entrevistado tem sobre os ensinamentos que aprendeu com
seus pais e com seus familiares durante toda sua vida.

Das construgdes de fundo, foram extraidos os fragmentos: (1) “Quando a
gente ia na fazenda, da filial pra matriz, no meio tinha uma aldeia no rio, no percurso.
E meu pai sempre parava la. A gente ia pra la e meu pai tomava mingau de banana
que eles faziam e fazia eu tomar também. E eu tomava sem gostar, tipo um
preconceito, mas eu ndo sabia que era preconceito.”; (2) “Uma comida de macaxeira
que eles fazem, que chamam caiguma, que € uma bebida que fica bem acida [...] E
eu tomava também, porque ele dizia que os indigenas ndo gostavam se vocé
recusasse. E eu tinha que tomar acreditando que era isso. Entdo, eu tomava, mas
sem gostar, eu ndo gostava do sabor, ndo gostava mesmo [...] eles tiram a macaxeira,
bota de molho na agua, com uns 3 ou 4 dias ela fica mole. E dali eles amassam e
tiram [...] Fermentado, era bem acido.” Ambas se relacionavam a convivéncia que
Uirapuru e seu pai tinham com alguns indigenas quando passavam por uma aldeia
durante as viagens que faziam da filial para a matriz do seringal. E uma rica descrigéo

de uma pratica alimentar desse povo e um convite a reflexdo, tanto do entrevistado,
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guando de quem esta lendo esse trabalho a respeito dos preconceitos que, as vezes,
sao direcionados para culturas diferentes daquelas em que nasceu.

Sobre as teorias que orientam a acao, foi ponderado o trecho: “O plantio, eu
nao me lembro bem, mas meu pai, tinha o ciclo da lua. Também, tinha que plantar tal
numa lua tal. E a época também. Por exemplo, pra plantar o feijdo, comegava em abril,
pra plantar o arroz, o milho e a macaxeira la pra outubro, novembro. Nessa época,
sim. Se tu plantar uma macaxeira em abril, ela ndo vai dar igual plantando de outubro
pra abril, por causa da nossa regido. Era passado de geragdo em geragao. Os pais
ensinavam, os avos pro pai e os pais pros filhos. Era assim ensinado.” Todo ele é a
explicagdo de como os saberes eram transmitidos e como eles orientavam as praticas
de plantios e colheitas.

Todas as etapas de analise descritas até aqui, tais como, analise formal do
texto, descrigdo estrutural do conteudo, abstracdo analitica e analise do
conhecimento, bem como a distincdo entre elementos indexados e nido indexados
foram realizadas em todas as sete entrevistas realizadas. Um processo demorado e
gue necessitou de atencao e permanente revisitacdo das transcrigoes e da teoria por
parte da pesquisadora.

Somente depois desta tarefa, prosseguiu-se para a quinta fase, nomeada de
comparagao contrastiva e que, dada a extensdo deste capitulo, optou-se por
apresenta-la no capitulo seguinte, bem como, a ultima etapa de analise das
entrevistas narrativas, denominada construcdo de um modelo tedrico, onde, nesse
trabalho, sera exposto o dialogo entre saberes tradicionais e o conhecimento cientifico

e as inferéncias e reflexdes para o Ensino de Quimica.
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Samauma (Ceiba pentandra), a autora, 2021.
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5 O DIALOGO ENTRE OS SABERES TRADICIONAIS E O CONHECIMENTO
CIENTIFICO: PROMOVENDO REFLEXOES PARA O ENSINO DE QUIMICA

[..] As esposas e mdes carinhosas
A esperar-nos nos lares fiéis
Atapetam as portas de rosas

E, cantando, entretecem lauréis

Mas se audaz estrangeiro, algum dia
Nossos brios de novo ofender
Lutaremos com a mesma energia

Sem recuar, sem cair, sem temer [...]

Hino Acreano - Francisco ‘Mangaﬁeim, 1903.

Conforme ja mencionado na finalizagao do capitulo precedente, neste espaco
inicialmente sera dada continuidade na analise das entrevistas narrativas
(comparacéo contrastiva e construgdo de um modelo teorico) para, entdo, alcancar
sua finalizagdo e, em seguida, prosseguir com o dialogo e reflexdes sobre a
abordagem dos saberes tradicionais nos ambientes formais de ensino, a luz de uma

pluralidade de saberes e um ensino intercultural.

5.1 COMPARACAO CONTRASTIVA (CC)

Na comparacdo contrastiva, ocorre um distanciamento do aspecto individual
das entrevistas e séo realizadas comparacgoes entre diferentes trechos das narrativas
(Schutze, 2013; Jovchelovitch; Bauer, 2015). Moura (2015) destaca que essa
comparagao pode ser realizada a partir de elementos concretos, e, também, de
elementos abstratos. Jovchelovitch e Bauer, (2015, p. 107) explicaram que:

O quinto passo compreende o agrupamento e a comparagdo entre as
trajetdrias individuais. Isso leva ao ultimo passo onde, muitas vezes através
de uma derradeira comparacdo de casos, trajetérias individuais s&o
colocadas dentro do contexto e semelhangas sdo estabelecidas. Este
processo permite a identificagdo de ftrajetdrias coletivas (Jovchelovitch;
Bauer, 2015, p. 107).
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Conforme explanado pelos autores, buscou-se, nas narrativas produzidas
durante as entrevistas, trechos e falas que apresentassem semelhancas, de forma a
cessar as analises isoladas e iniciar uma comparagcdo entre elas, conforme

compreendeu e realizou Pasuch (2022). Para a autora, o processo deve ser realizado:

Em duas etapas: comparagdo minima, que consiste em procurar situagdes
paralelas para ir além do caso individual e analisar condi¢des estruturais e a
comparagcdo maxima, na qual procuramos por situacdes com diferencas
contrastantes, mas que ainda possuam processos comuns entre si (Pasuch,
2022, p. 98).

Dessa forma, sdo apresentados abaixo alguns quadros que permitem a
visualizagdo de trechos que expdem informagdes semelhantes em entrevistas
distintas. A escolha desses trechos, para fins de comparacdo, foi baseada nos
interesses da pesquisa, e, para isto, foi estabelecido como principal intencdo a
necessidade de desvelar saberes tradicionais que se aproximam da Quimica escolar
e como eram ensinados e aprendidos (Quadro 39), bem como evidenciar o que os
entrevistados relataram que eles e/ou seus familiares faziam quando adoeciam, ja que
nao haviam médicos e nem hospitais onde moravam (Quadro 40), o que comiam
(Quadro 41), quem fazia as comidas e como cozinhavam (Quadro 42), o que faziam
para a comida n&o estragar (Quadro 43), informagdes sobre a caga (Quadro 44) e a
pesca (Quadro 45), suas percepgdes sobre as diferengas entre passado e presente
(Quadro 46), informagdes sobre os estudos (Quadro 47), o que pensam sobre as
escolas (Quadro 48) e, por fim, o que pensam sobre seus saberes serem abordados

nas salas de aula (Quadro 49).

Quadro 39 — CC: como os saberes eram ensinados/aprendidos (continua)
Trecho entrevista Boto-cor-de-rosa

Isso ai vem de muitos anos, dos indigenas de antigamente. A mamae era indigena,
minha avo era indigena, indigena pura. Ja vinha com essa tradicéo la da aldeia e ia
ensinando uns aos outros. Ai a gente aprendeu essas coisas ja feitas pelos

indigenas. A minha mée ja aprendeu com a familia dela.

Trecho entrevista Caipora

Desde sempre fizemos assim [...] era passado de geragdo em geragao.
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Quadro 39 — CC: como os saberes eram ensinados/aprendidos (conclusao)
Trecho entrevista Cobra-grande

Tinha data de plantar e de colher. Eu aprendi com meu pai. Desde pequena via ele

fazendo aquilo. Ai quando nds crescemos, ele largou e botou pra nés fazermos.

Trecho da entrevista com Uirapuru

A minha mae que preparava os chas, ela ja sabia, porque aprendeu com a méae dela
[...] meu pai, tinha o ciclo da lua. Também, tinha que plantar tal numa lua tal. E a
época também. Por exemplo, pra plantar o feijao, comegava em abril, pra plantar o
arroz, o milho e a macaxeira la pra outubro, novembro. Se tu plantar uma macaxeira
em abiril, ela ndo vai dar igual plantando de outubro, por causa da nossa regiéo. [...]
Era passado de geragado em geragao. Os pais ensinavam, 0s avos pro pai e os pais
pros filhos. Era assim ensinado.

Fonte: elaborado pela autora

Das sete entrevistas realizadas, foi possivel observar a ocorréncia de
explicagbes sobre como os saberes eram aprendidos e ensinados em quatro delas.
E, mesmo com diferentes falas e explicagdes, ha semelhancas no fato de que eram
transmitidos dos pais para os filhos, de maneira oral e por meio de um saber-fazer.

Foi considerado satisfatério encontrar essas informa¢des nas narrativas,

posto que, eram parte de uma das hipéteses iniciais desta pesquisa.

Quadro 40 — CC: o que faziam quando adoeciam (continua)
Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

Quando a gente adoecia o patrdo as vezes tinha remédio. N6s iamos la no patréo,
era meio farmacéutico*, ele passava remeédio pra nos. [...] A gente também fazia
cha, cha de folha de laranja pra tomar pra dor de cabeca. Eu peguei muita malaria,
naquela época dava muita malaria. Ai a gente curava com quina-quina, que na mata
tem, tem da branca e tem da verde, ai a gente tomava cha de quina-quina, € amarga

por tudo na vida. Chega da dor de cabeg¢a quando a gente toma de tanto amargoso.

* Como ja apresentado, Chamavam de farmacéutico pessoas que consideravam que conheciam os
remeédios e algumas indicagdes.
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Quadro 40 — CC: o que faziam quando adoeciam (continuagao)

Trecho da entrevista com Caipora

Quando a gente adoecia, minha mae nos curava, primeiro Deus, né?! Ai a mae fazia
um cha, fazia um lambedor*, n&o sei se vocé sabe. Cortava no mato as cascas de
pau e fazia aquele cha com agucar, apurava e a gente ficava tomando aquele
lambedor*. [...] As vezes meu pai vinha na cidade, comprava um remédio e quando
nao dava, tinha que curar la mesmo, com o remédio da mata. E curava, o pior € que

curava, 0 professora. Era passado de geracdo em geragao.

* Lambedores sdo preparados caseiros de xarope e usados no cuidado de tosses.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Nés curavamos com remédio, porque la tinha plantas, anador, dipirona, dipirona
nao, melhoral*. Nunca mais eu vi essas plantas. Eram plantas mesmo. Aqui eu vejo
ainda Atroveran, que é proprio pro estomago, € 0 mesmo gosto, 0 mesmo cheiro.
Essa carmelita, cidreira, tudo s&do plantas de fazer cha pra gente ficar bom. Aqui e
acola eu tenho mais fé num cha do que numa pilula. Que a gente ja vive intoxicado
com a pilula mesmo. Tudo que vai no médico é um saco de pilulas. Isso n&o serve

mais ndo. E s6 pra dar dor no estémago da gente. E um cha é muito bom.

* Na cultura popular algumas plantas podem receber os nomes dos remédios que representam.

Trecho da entrevista com Curupira

Eu n&o presenciei com a minha avod paterna, agora minha avé materna tinha dleo,
fazer com 6leo plantas. [...] Tem o tem o rapé, os Huni Kuin tem o rapé e pra gente
€ 0 awiry, s que tem uma diferenga, esse dos Huni Kuin tem tabaco e o0 nosso néo,
s6 que o pai falou que esse do awiry é a mesma coisa, ainda tem tabaco e que
antes, quando os pajés ainda eram uns pajés e tudo mais, o pajé fazia o seu awiry,
pegava a planta e fazia um pozinho, s6 que quando ele ia se conectar, passar esse
processo de formacéo, ele encontrava os grandes chefes, esses grandes chefes
sdo os chefes dos espiritos, por exemplo o chefe da onga, do gavido, da cobra.
Entdo, sdo grandes espiritos desses animais e com esses espiritos fazia essa troca
e ai esse é o verdadeiro awiry, que vocé podia aspirar e pronto, 0 que vocé imagina

que vocé tivesse, seria curado.
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Quadro 40 — CC: o que faziam quando adoeciam (conclus&o)

Trecho da entrevista com lara

Vinha pra cidade pra ir ao meédico, nos postinhos, vinha s6 quando era mais grave.
Quando nao era grave tomava cha, cha de hortela, tomava cha de folha de abacate,
essas coisas. [...] Aminha avo que dizia. A minha avo era parteira e ensinava muitos
chas pra gente. Era tipo: “Vé, t6 com dor de barriga”. “Entdo tome cha disso que é
bom”. Lembro de horteld, pegava a mudinha. O malvarisco que fazia cha. Para o
preparo podia se qualquer pessoa. Cha de limdo, cha de folha de eucalipto. [...]
Entdo, como a vida mudou, a gente procura mais um meédico agora pra saber,
porque é importante que agora a gente ja tem conhecimento que ndo € s6é com o
remédio caseiro que a gente fica bom. A gente sabe que a saude, com chas

caseiros, tem alguns que a gente pode melhorar a saude da gente.

Trecho da entrevista com Mapinguari

Mamée fazia muito cha, remédios caseiros. N6s sempre costumavamos matar
galinha, tirava a banha, derretia e guardava, pra fazer com mel de abelha pra gente,
tomava pro pulmao, para tosse e outros tipos de remédio, mastruz, pinhdo manso,
cha, era criado quase tudo com remédio caseiro. A mae dela que ensinou pra ela,
descendéncia de pai pra filho, ainda hoje me lembro quando meus filhos perguntam:
“Pai que cha é bom pra dor de rim? Que cha €& bom pra isso?”. Porque tem varios
tipos de ervas que servem de medicina, abacate, abacaxi, entéo, todo tipo de ervas,
e na floresta também tem muitas arvores que a gente usa pra tomar cha, pra limpar
o intestino. [...]Tem outros remédios que chamam de sangue de grado, € bem
vermelho, vocé toma duas ou trés gotas com agua, contra qualquer disenteria esse
remédio serve. O unha-de-gato, tem tudo na farmacia. Copaiba, tem o comprimido
de copaiba, tem o comprimido de unha-de-gato, tem todos esses tipos de remédio

natural.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Tinha uns remédios, antigamente, né. Quando vinha pra cidade, levava algum
remédio ou entdo era feito cha. Um chazinho quando uma comida fazia mal, fazia
um cha. Tinha umas ervas que era feito. A minha mae que preparava os chas, ela

ja sabia, porque aprendeu com a mae dela.

Fonte: elaborado pela autora
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Em todas as entrevistas observou-se semelhanga na maneira como as
doencas eram tratadas nas comunidades, por meio do uso de chas e remédios
caseiros, e, também, falas que explicavam que o emprego de cada erva, cada cha era
passado entre as geragoes.

Essas informacdes podem ser consideradas saberes tradicionais revelados e,
abordar o emprego desses chas, seus principios ativos, as moléculas que os
compdem, maneiras de preparo sdo maneiras de exercer o dialogo entre um saber

tradicional e o conhecimento cientifico.

Quadro 41 — CC: o que comiam (continua)
Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

Arroz e feijao nés plantavamos no rogado. Nesse tempo estava botando o rogado.
Queimava em setembro, ai plantava o arroz, a roga, o milho. Nessa época, ta

chegando o dia, setembro, outubro pra plantar macaxeira, milho e arroz.

Trecho da entrevista com Caipora

Ndés comiamos carne, arroz e feijdo. Carne nao faltava, porque meu pai matava
muita caga. Era veado, anta, porco, tudo, macaco, que agora ninguém nem come
mais. Arroz e feijao a gente plantava. A gente planta ele em abril e bate em julho.

Agora mesmo eu t6 ai, 6, com trés sacas, ja ta tudo batido, foi eu que arranquei.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Comia feijao, arroz, ia cacar, matava porco de casa também, que nds criava muito
porco e ia levando a vida. Nesse tempo nos virava "socd" por dentro dos igarapé

pescando, botando peixinhos no sol, numa tabua e comia. Metia dentro das brasas.

Trecho da entrevista com Curupira

Alimentacdo é farinha, arroz, ja essas coisas, peixe, tinha muito peixe, mas, nao
tinha nada especifico que eles faziam na comunidade. Eu lembro que eles comiam
muito peixe, 0 moqueado, é pegar o peixe e vocé meio que s cozinha com agua e
sal e deixa 14, ai fica, meio que, cozinha e ndo cozinha, mas fica bom, € bom. E ai
o moqueado foi 0 que eles ofereceram pra gente |a, moquinha tanto o peixe como
a caca. Tinha carne de cacga, porquinho, porco do mato, anta, essas coisas, teve

beiju e, também, o moqueado.
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Quadro 41 — CC: o que comiam (conclusao)

Trecho da entrevista com Curupira

Alimentacdo é farinha, arroz, ja essas coisas, peixe, tinha muito peixe, mas, nao
tinha nada especifico que eles faziam na comunidade. Eu lembro que eles comiam
muito peixe, o moqueado. O moqueado € pegar o0 peixe e vocé meio que sO cozinha
com agua e sal e deixa |3, ai fica, meio que, cozinha e ndo cozinha, mas fica bom,
€ bom. E ai o moqueado foi o que eles ofereceram pra gente la, moquinha tanto o
peixe como a caga. Tinha carne de cacga, porquinho, porco do mato, anta, essas

coisas, teve beiju e, também, o moqueado.

Trecho da entrevista com lara

A comida da coldnia era feijao, arroz, galinha, pato, comida da Zona Rural, matavam

caca do mato, tirava leite e fazia coalhada, tomava leite com macaxeira.

Trecho da entrevista com Mapinguari

La a gente se alimentava de animais silvestres, carne de cacga, todo tipo de caga e,
também peixe. Papai pescava, pegava peixe e dava nossa alimentag&o. Plantava

feijdo, arroz, macaxeira, fazia farinha.

Trecho da entrevista com Uirapuru

As comidas normalmente eram caca do mato, que o meu pai matava. E todo més ia
o comboio, como transportava mercadoria antigamente, levava agucar, sal, que era
para o tempero. Basicamente isso. Um pouco de leite para as criangas. Ele plantava
milho, plantava feijdo, plantava arroz e nds ajudando. Ai nés ia pilar arroz,
descascar, porque nao havia beneficiadora de arroz, era no pildo. Pilava,
descascava aquele arroz, limpava, tudinho pra cozinhar. [...] Com carne,
normalmente carne do mato, de animal silvestre no caso, e galinha, do terreiro,

porco. E essa era a alimentagao.

Fonte: elaborado pela autora

Em relacdo a alimentacdo ela era basicamente composta pelos mesmos
alimentos. Sabe-se que alguns habitos alimentares foram mudando com o passar dos
tempos, e em algumas vezes, acarretando prejuizos nutricionais e aparecimento de

doengas que essas pessoas antes nao tinham. Inclusive, na narrativa de Caipora
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houve o relato de que ela tem diabetes, uma doenga que pode estar relacionada com
os habitos alimentares.

A composicao dos alimentos, como ocorrem os processos bioquimicos para
a absorcao dos nutrientes, os farmacos para o tratamento de doencgas relacionadas a
tematica e as pesquisas que envolvem suas obtengdes e producgdes, sdo dialogos

possiveis entre saberes tradicionais e conhecimento cientifico.

Quadro 42 — CC: quem fazia as comidas e como cozinhavam (continua)

Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

A minha mé&e que cozinhava no fogaozinho a lenha, como esse aqui. As pecas de
veado, pecas de porco. Quando era pra comer, botava as panelas no chao, os
meninos arrodeavam, cada qual tirava sua comida e comiam todos juntos. As vezes
fazia com leite de castanha, castanha do mato. A lenha nés tiravamos da mata,
rachava e botava no fogao. Geralmente os filhos, as vezes o pai, as vezes minha
mae também. Quando a gente n&o tinha tempo, ela mesmo cortava, ajeitava e fazia

o fogo.

Trecho da entrevista com Caipora

Quem cozinhava era minha mé&e, quando a gente era crianga. Depois, nés fomos
crescendo, nos éramos 8, 7 irm&s. Toda semana era uma, uma ficava em casa, o
resto ia pra roga. Ai era uma semana de uma, uma semana de outra. [...] Fogao a
lenha. Nessa época nao existia fogdo a gas, ninguém sabia o que era. Era fogdo a
lenha. Depois vou lhe mostrar o meu que eu tenho hoje. Ainda cozinho até hoje,
agora nao tenho mais resisténcia de fazer muita coisa, ndo € nem por causa da
idade, s&o as doengas, sou diabética, agora ja tenho hipertensdo, n&do posso mais

pegar muito sol.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Desse jeito [apontando pra um fogdo a lenha ao lado]. S6 tinha que era bem
grandao, porque nés éramos um monte de irmaos e tinha que cozinhar muito. As

paneladas de feijao, macaxeira, arroz, carne. Feliz da vida com comida.

Trecho da entrevista com Curupira
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Quadro 42 — CC: quem fazia as comidas e como cozinhavam (concluséo)

Trecho da entrevista com Curupira

Foram os homens, eles pescaram, quem montou as coisas foram eles. O pai contou
pra gente que eles foram pescar la na beira do Igarapé. E ai, como era uma
quantidade grande, tinha que moquear, para conservar e para carregar para a

comunidade, porque do Igarapé para casa é longe, se néo, ia estragar.

Trecho da entrevista com lara

Quando ia pra colbnia eu cozinhava, lavava e tinha que estudar, tinha que fazer os
afazeres de casa também, tanto eu, como minha outra irma mais nova que eu.
Cozinhava no fogareiro. Fogareiro € um tipo de bauzinho, feito de lata, com carvéo
dentro, esse carvao quem fazia era meu avé. O pau estava |3, ele cobria com terra
e tocava fogo. Ficava um bocado de dia. De noite ele ia olhar, de manha. Quando
gueimava todo ele abafava pra tirar o carvao, tanto ele vendia como a gente

cozinhava com esse carvao.

Trecho da entrevista com Mapinguari

Fazia no fogdo a lenha, papai tirava com um machado a lenha, cortava e ele
acordava cedo, 3h30, na época néo tinha, como hoje tem uma lanterna, ele apenas
tinha uma poronga*, botava na cabega, saia pra |a, até chegar em casa 11 horas e
almogava. Quando era longe a vinda em casa, ele preferia levar farofa e quando
chegava de tarde, a mamae ja tinha feito almogo e janta. [...] A comida fazia mais
frita na banha de porco. Mas, quando nao tinha criacdo de porco, comia com 6leo
de banha ou temperado no leite de castanha, quando nao tinha castanha, tinha o

patoa**.

* Poronga € uma luminaria, uma lamparina que os seringueiros usam na cabega para percorrer as
estradas da seringa na floresta amazonica.

**Também conhecido por Pataua, € uma palmeira originaria da Amazdnia, com um fruto comestivel
e que a partir dele pode ser produzida uma bebida muito consumida na regido Norte.

Trecho da entrevista com Uirapuru

No seringal, a gente cozinhava em fogado a lenha. A lenha, vocé corta uma madeira
seca pra fazer o fogo e ali nés cozinhavamos. Eu lembro bem que eu era pequeno,
era eu que levantava cedo e fazia o fogo com a lenha. Fazia o café e levava pro

meu pai e minha mae na cama deles ainda. Eu lembro bem disso que eu fazia.

Fonte: elaborado pela autora
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Os processos termoquimicos, a cocgao dos alimentos, transformacdes fisicas
e quimicas s&o conteudos programaticos do Ensino de Quimica que podem ser
abordados nesse contexto, em que os informantes explicaram como eram preparados
os alimentos, indicando o uso de fogéo a lenha, bem como, a atividade de moquear
0S peixes e as cagas, uma pratica indigena apresentada e explanada na entrevista de
Curupira.

Quadro 43 — CC: o que faziam para a comida n&o estragar (continua)
Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

A gente guardava um pouco e botava pra salgar. Numa vasilha como essa daqui,
como exemplo um veado, um veado da muita carne. Ai colocava numa vasilha,
salgava, passava trés dias. Depois pegava e esticava uma vara, que nem hoje que

ta um dia bonito, ai colocava no sol e conservava. E ndo apodrecia.

Trecho da entrevista com Caipora

Era no sal.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

A gente colocava no sol, bem salgadinha. Quando secava, guardava dentro de um
pandeirinho, com as palhas de sororoca, pra ficar gostoso, a gente no seringal

inventa tudo no mundo pra n&o estragar, porque é dificil.

Trecho da entrevista com Curupira

E ai o moqueado foi o que eles ofereceram pra gente la, moquinha tanto o peixe
como a caca. E, por exemplo, o0 moqueado conserva, faz tipo a carne cozinha por
dentro, cria uma casca, ai vocé consegue transportar ela por muitos dias e comer,

ela ndo estraga.

Trecho da entrevista com lara

A maioria das carnes era salgada, botava no sol e fazia carne de sol, ndo tinha como
guardar, ndo tinha geladeira. Leite tirava todo dia, fervia e tomava. Quando era de
noite fervia de novo e tomava. Ai o que sobrava dava pros cachorros, porque criava

cachorro e ndo pode guardar.

Trecho da entrevista com Mapinguari




156

Quadro 43 — CC: o que faziam para a comida ndo estragar (conclus&o)
Trecho da entrevista com Mapinguari

Vamos comecgar pelo feijdo. A gente fazia a quantia de comer o dia todo, mas
quando o feijao sobrava, tornava a botar fogo, fervia e tampava. A carne quando
chegava retalhava, cortava, fazia as mantas, hoje a gente chama carne de sol, mas
nesse tempo, chamava carne salgada. Depois, secava no Sol, chamava carne seca.
E quando nao tinha sal, fazia um varal e um fogo embaixo pra enxugar, pra ela ficar

sem pegar aqueles bichos e estava boa a carne.

Trecho da entrevista com Uirapuru

No peixe, por exemplo, o da janta era feito ali na hora e o do almogo deixava salgado
no sal. A carne salgava também e quando era mais, secava no sal. A carne seca no

sal.

Fonte: elaborado pela autora

Nos relatos acima, € possivel verificar uma riqueza de informagdes que
podem dialogar com o Ensino de Quimica. As alternativas empregadas para a
conservagao dos alimentos evidencia uma grandeza de saberes que as comunidades
tradicionais possuem. As propriedades fisico-quimicas do sal, que possibilitam que
ele retire as moléculas de agua presente nos alimentos, o porqué as carnes ficavam
“sem pegar aqueles bichos” e, por isso, ndo estragavam, o processo de retirada de
agua com o uso do fogo, a fervura do leite para conserva-lo, s&o apenas algumas das
abordagens plausiveis. Vale destaque também para as vezes em que foi mencionada
gue a quantidade de alimento preparado era a adequada para a alimentacao familiar
do dia (trecho Mapinguari), evidenciando que n&o praticavam o desperdicio de

alimentos, tdo comum, principalmente, nos grandes centros urbanos.

Quadro 44 — CC: sobre a caca (continua)
Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

O papai tinha arma, tinha gente que ia esperar a comida, matava a cacga. Ai trazia
pra casa, fazia, torrava, cozinhava. As vezes cacava no meio da semana, porque ja
ia cortar seringa cinco dias, as vezes ficava um dia pra gente ir cacgar, cortava trés
dias e na quinta-feira ia cacar, matava alguma coisa, ajeitava pra cortar sexta e

sabado. Ai no domingo ia dar outra cagadinha, ia pescar ou ia fazer qualquer coisa.
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Quadro 44 — CC: sobre a caga (conclus&o)
Trecho da entrevista com Caipora

As vezes era domingo, as vezes era um dia de sabado, as vezes de sexta-feira. As

vezes eles iam mais a noite, ficar esperando.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Nés cacavamos de dia com cachorro. O cachorro espirrava as pacas dentro d’agua
e eu sei atirar, que ele tinha ensinado, ai "pow". Trazia pra casa, comia a ossada e

botava o resto no sal.

Trecho da entrevista com lara

O meu avé tinha cachorro e saia pra mata com cachorro, ou entdo ia esperar a noite
com o negdcio da lua, tem um negocio da lua que se a lua tivesse [...] depois da lua
cheia que era bom, porque o animal vinha mais cedo. Matava paca, veado. lam
quando dava vontade de ir, quando estava mais folgado do servigo da lida da

colbnia.

Trecho da entrevista com Mapinguari

Quando papai ia cacar, as vezes ele saia na estrada e levava a arma pra matar
alguma caga ou passaro, nambu, jacu e, quando néo, ele tirava o sabado e ia cagar

ou o domingo.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Nesse tempo da fazenda, ele tirava um dia por semana para cacar no mato. O que
ele conseguia era para a fazenda, nos ficavamos com uma parte e o resto era para
a fazenda. E sempre eu ia com ele nas cagadas. Eu tinha muito medo, lembro bem

que eu tinha muito medo do mato e meu pai toda vez me levava.

Fonte: elaborado pela autora

Também para os relatos sobre a pratica das cagadas, principal maneira que
os entrevistados tinham de obter carne para a alimentacédo, pode ser verificada a
possibilidade uma abordagem intercultural, principalmente com uma perspectiva que
ndo imponha julgamentos ou seja verificada uma visdo etnocentrista, que é aquela
gue observa o outro de acordo com a propria cultura e considera que a sua € superior

as demais.
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Quadro 45 — CC: sobre a pesca (continua)

Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

Pescava peixe no rio e tinha um igarapé grande la e nés pegavamos muito peixe.
Muita Matrincha, mandi, piau, todos esses peixes, até surubim as vezes dava. A
gente chamava os vizinho pra ir pescar mais a gente e a gente ia pro igarapé grande.
Ai pescava. Cada qual com uma tarrafa. Outros ficavam batendo la na frente com
um pau pro peixe nao passar e ficar s6 naquele canto. Pra tarrafear e pegar ele. O
peixe comia logo, mas salgava também, porque la ndo tinha geladeira. Quando

estava sequinho torrava e comia, pra ir pra estrada [de seringa].

Trecho da entrevista com Caipora

Pescava e pegava muito peixe, professora, no igarapé. Nés ndo moravamos na
beira do rio, era central. Domingo, era mais domingo, quando dava de manha a
gente saia. Entdo, nessa época era muito bom, a gente pescava, pegava muito
peixe. Era uma baciona assim, 6. NOs pegavamos aquelas duas, as vezes duas,
trés bacionas daquelas cheias de peixes. Cada peixao, curimata, matrinxa, toda
qualidade de peixe. N&do comia tudo, a minha mé&e salgava, porque no seringal,
ninguém tinha nada elétrico. Ai ela salgava. Porque era muita gente, era trés dias,
quatro dias, n&o tinha mais nada.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Na folgazinha, quando chegava do rog¢ado, na hora de meio dia, nés pegavamos a
tarrafa e ia pra dentro de um igarapé que tinha. Ai pegava aqueles peixinhos. E no
verao, mesmo aqui, nés achavamos aqueles igarapés secos na estrada, o meu pai
nao gostava, ai nés batiamos um cipd, botava dentro d’agua, espremia, espremia,
acho que tu sabe, ai tinha um monte daqueles peixes. Ai nos pegavamos com um
pandeiro, tratava tudinho. [...] Porque eu vi ele falando: esse cip6 aqui mata peixe,
cuidado. Antigamente nds faziamos isso, mas hoje em dia ninguém pode fazer ndo.

Mas, a gente fazia escondido. Sei que ele chamava de cipé de matar peixe.

Trecho da entrevista com Curupira

Ah, assim, o tingui. Tem uma questao assim, essa € bem legal, muito interessante.
O pai fala, o tingui € uma planta, um cipd, um negdcio, e ai bate e vira um pozinho.
Ai vai pescar la no Igarapé e joga. Quando joga, o peixe fica bébado e ai, na langa.
Usam até hoje. Usaram esse do tingui pra pescar os de agora.
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Quadro 45 — CC: sobre a pesca (conclusao)
Trecho da entrevista com lara

Tinha os acudes do meu pai, na coldénia do meu pai tinha dois agudes, pescava
traira, tambaqui. Quando via que estava faltando, com caréncia de algum alimento,

ai ia pescar.

Trecho da entrevista com Mapinguari

De tardezinha, o papai pescava na beira do rio.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Pescava as vezes. Meu pai trabalhava na fazenda até 5 horas. Ele chegava as 5
horas e n6s iamos pescar. Tinha um igarapé perto, a gente ia no rio, entrava nesse
igarapé de barco, eu ia pilotando e ele na tarrafa, tarrafeando. Nés chegavamos as
6 horas, ja escurecendo, e trazia a janta e o almogo do outro dia.

Fonte: elaborado pela autora

No que ser refere aos habitos de pesca narrados, destaca-se a presenga do
tingui em duas das entrevistas. Regiani (2017) em seu trabalho sobre a historia e
cultura local na formagao de professores de Quimica citou o tingui como um dos temas
estudados por discentes do curso de licenciatura em Quimica da UFAC, onde pode
ocorrer o “entrelacamento das experiéncias cotidianas das sociedades acrianas com

os conteudos de quimica” (Regiani, 2017, p. 125).

Quadro 46 — CC.: diferencas entre passado e presente (continua)
Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

Antigamente o seringueiro cortava muita seringa, hoje em dia o pessoal deixou de
cortar seringa e é derrubando a mata, fazendo campo, criando boi, e assim,
acabando com a seringa, acabando com toda a mata. Mas, a minha vida é quase a
mesma coisa ainda. Eu planto, fago alguma coisa, as vezes eu pesco. Essas coisas

assim que eu fago.

Trecho da entrevista com Caipora

Tem diferenga e é muita, primeiro, o clima que nos vivemos hoje em dia ndo é mais
aquele que nés viviamos antigamente, morei no seringal minha vida inteira, a gente

via friagem, fazer frio de dez dias, sem ver o sol. E n&o tinha esse clima que tem
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Quadro 46 — CC: diferencas entre passado e presente (conclus&o)

Trecho da entrevista com Caipora

hoje, que a gente ndo morre de calor porque Deus n&o quer. Mas que a quentura,
o clima ta muito elevado daquele de antigamente. Muito, muito. Muito diferente

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Tudo diferente, antigamente minha filha a nossa criacédo era diferente de hoje em
dia. Eu ndo sei ndo, eu fico olhando assim. Meu tempo ja passou, minha criagao foi

de outro jeito. Muito, muito, muito diferente dessa de hoje em dia.

Trecho da entrevista com lara

A diferenca € que era uma vida simples, mas era dificil. Hoje em dia € mais facil,
vocé ja mora na cidade, tem televisdo, tem celular, tem os meios de comunicagéo,
tem mais, como eu estudei, tenho facilidade pra ir ao médico, pra conversar,

explicar.

Trecho da entrevista com Mapinguari

Mudou o clima, mudou muito 6. Eu acho que o desmatamento foi a pior das coisas
que houve, pra mudar o clima. Porque a gente anda na floresta, sente um clima
agradavel, uma respiracdo melhor, ndo tem cheiro de fumaca, é tranquilo. E foi
mudando o tipo de campina por esse tipo de procedimento do proprio homem, de
derrubada, fazer mais campo pra criar gado, ai comegou a criagado de gado e mais
gado.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Ah, tem muita diferenga, sim. Hoje € tudo mais facil as coisas. Antigamente era
muito dificil. Até o transporte para vocé chegar na rua era dificil. Tudo era mais dificil.
Hoje é tudo mais facil.

Fonte: elaborado pela autora

No quadro acima, onde foram apontadas as diferengcas que os entrevistados
percebem entre o passado e o presente, destacam-se os comentarios sobre as
derrubadas das matas, as mudangas climaticas, aumento das temperaturas,
mudangas culturais e avangos da tecnologia e dos transportes. Todos esses temas
sdo admissiveis para debates na sala de aula e abordagens interdisciplinares e/ou

multidisciplinares.
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Quadro 47 — CC: sobre o estudo (continua)

Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

Ainda estudei um pouquinho. La nessa época dos patrdes nao tinha professor, nao
tinha nada. Quem sabia, sabia. Quem nao sabia, ndo sabia de nada. O papai
colocou um velhinho la em casa, pra fazer umas terras de feijdo e terras de tabaco,
naquele tempo também plantava muito tabaco, ele sabia ler e levou umas cartas de
“‘ABC” e n6s aprendemos o “ABC”, toda boquinha da noite ele me ensinava e meus
irmaos la no seringal. A mamae sabia um pouquinho. O papai nunca aprendeu nada.

Quando ele veio la da terra dele ndao estudou.

Trecho da entrevista com Caipora

Minha vida toda foi seringal, colonia, rogado. Até cortar seringa, eu cortei. Foi tanto
que nao aprendi nem a ler. Mal assino meu nome, porque a minha caneta foi o cabo
do tercado e da enxada. [...] Eu ainda fui, mas a professora vinha um dia e uma
semana nao. Dos meus irmé&os teve uns que estudaram, tém deles que ainda ficou
com um saberzinho, aprendeu porque eram mais criangas e meu pai ja se dedicou
a deixar eles estudarem. Porque a nossa infancia foi como eu |he falei, foi o cabo
da enxada e o tercado, direto. Era pra rocar estrada, pra brocar ro¢ado, pra limpar
rogado, pra plantar. Tudo tinha que ser nés, junto com papai e minha méae.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Meu estudo era no pesado. Foi sempre trabalhando.

Trecho da entrevista com Curupira

Por exemplo, no memorial, uma das perguntas, o professor fez perguntas pra gente
escrever e motivar a escrita, uma coisa que ele perguntou foi sobre nossas
experiéncias na escola, e eu lembro que, por exemplo, sempre fui a indiazinha da
escola, mas, nunca me colocaram nesse papel de dizer, de apontar, mas, ja fui lara,
ja fui sereia, coisas assim relacionadas, na escola infantil, na de criancinhas, sempre
tive esse papel de representar isso. Mas, sem os professores explicitar, os colegas
dizerem. E no Ensino Médio também, passei por isso, fui sereia também. Por qué?
E ai, isso eu ja lembro muito nitidamente, por causa do cabelo muito grande, muito
escuro. Entao, era tipo, tem umas caracteristicas ali, acho que é, mas, a galera n&o

falava, sempre muito: vamos deixar implicito aqui.
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Quadro 47 — CC: sobre o estudo (conclus&o)
Trecho da entrevista com lara

Fiquei 1a até os 15 anos, onde mudei pra cidade pra estudar e conclui o Ensino
Médio, nesse periodo me casei, tive duas filhas e depois de muitos anos voltei a

estudar, foi onde conclui o Ensino Superior em Pedagogia.

Trecho da entrevista com Mapinguari

Eu comecei a estudar com 10 anos na escola no Alto Acre, no Seringal Canindé,
que era do meu tio, fiz a alfabetizagao la, a professora era prima do papai. [...] S6
que era dispendioso, € que a escola era 1h30 pra chegar, tinha que sair de noite,
nesse tempo a gente estudava de segunda a sabado, ndo tinha alimentagdo nas
escolas, nem tinha como fazer, a ndo ser uma farofa pra levar e comer. Ai fiz a 12
série até concluir o exame de admisséo, em Brasiléia no Grupo Escolar Getulio
Vargas. Olha, eu acho uma das melhores coisas que tive na vida foi o saber, que o
pai me ensinava a fazer as coisas, trabalhar, fazer producao pra alimentacéo, que
justamente aprendi a fazer farinha e toda parte de agricultura aprendi com o papai

e a mamae, fazendo farinha, tirar e fazer goma, fazer toda producéo.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Dai com o passar dos anos, eu comecei nessa fazenda (tinha uma tia 1a que
comecgou a dar aula), eu comecei a estudar 1a, eu com dois irmaos meus e mais uns
primos. [...] Aprendi a fazer o nome, escrever um pouquinho e ler um pouquinho
também. 7, 8, 9 anos. Meu pai estudou um pouquinho, mas n&do me lembro. Ele

sabia escrever um pouquinho, mas minha mae nunca estudou.

Fonte: elaborado pela autora

Acima, foram apresentados os fragmentos das narrativas que fizeram
referéncia a vida escolar dos entrevistados. Constatou-se a dificuldade encontrada
para 0 acesso € a permanéncia nas escolas, tanto pelo fato das distancias quanto
pelo fato de que permitir que os filhos fossem a escola configurava diminuicdo de méo-
de-obra nas atividades que a familia realizava. Ainda que alguns dos informantes n&o
tenham estudado, eles compreendem a importancia desse espaco e de como a
educacao pode ser meio de transformacéo da realidade e de situagdes indesejadas.

Na narrativa de Curupira, verificou-se a diferenciacdo e categorizagdo que

recebeu na vida escolar devido seu fendtipo.
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Quadro 48 — CC: o que pensa sobre a escola

Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

A escola € muito importante porque vocé aprende. Vocé vé naquela época, eu via
gente sendo enganada pelos patrbes, no peso da borracha, nas compras de
mercadoria, eles enganavam muito nés. Quase pela metade da nossa borracha.
Faziam nos de bestas mesmo. Por qué? Porque ninguém sabia de nada. A m&e nao
sabia fazer conta, ndo tinha quem fizesse pra nés, dava aquela conta la pra méae e

0 que eles dissessem estava bom.

Trecho da entrevista com Caipora

A escola é muito importante. E, professora, e eu digo mesmo. Aqui, eu tenho umas
netas, tem uma que mora até com ela, eu disse pra ela: “olhe, minha filha, se eu
tivesse a oportunidade que vocés tém hoje, se eu tivesse vindo antigamente, talvez
eu fosse outra pessoa”. Olha, as escolas vem bem dizer nas portas das casas, nas

moradias, e as criangas nio querem ir.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Quando meus filhos eram pequenos, sdo 4, e se arrumavam pra ir pra escola eu
achava aquilo tdo bonito. Dizia: vai, vai, vai, pra ndo se criar que nem eu, que nao
sabe de nada. Eu ndo tenho inveja da vida dos outros n&o, mas eu acho bonito os
alunos passarem, aquilo pra mim € um prazer. Toda vida eu lutei pra ensinar meus
filhos, incentivar pra ir. Tinha que ir. Porque eu sei o que eu passei na minha vida.

Trabalhar sé no pesado é ruim.

Trecho da entrevista com lara

Sem duvida, o melhor lugar pra pessoa é a escola. Porque se eu néo tivesse
educacao, nao tivesse enfrentado aquela dificuldade de ir da zona rural pra cidade
pra estudar... Assim que, hoje em dia as pessoas nao ligam muito pra estudar. E
como eu estudei, pra mim foi muito importante, como ta sendo até hoje. Ajuda no

conhecimento, no meio de viver, no modo de viver, as facilidades.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Muito importante, porque a escola é onde vai educar as pessoas a ser mais gente.

Nao errar no mundo, andar certo. Muito importante a escola.

Fonte: elaborado pela autora
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As concepgdes narradas sobre a importancia da escola e apresentadas no
quadro acima, foram expostas aqui como maneira de defesa desse ambiente. Ainda
que esse trabalho proponha uma valorizagdo dos saberes tradicionais, ha que se
ressaltar que ele ndo diminui a importancia dos espagos formais de ensino, como ja

dito, o que se defende é a coexisténcia de ambos nas escolas e o dialogo mutuo.

Quadro 49 — CC: o que pensa sobre levar saberes para sala de aula (continua)
Trecho da entrevista com Boto-cor-de-rosa

Sao importantes, porque as vezes a pessoa hao sabe, ndo sabe de nada da vida,
da mata, ai por acaso, tu vai dar aula pros teus alunos né, ai vai passar essa histéria
pra eles |a, como € a mata, eles ndo sabem de nada, estdo vivendo na cidade e nao
sabem de nada como é na mata. As vezes pela mata vocé encontra onca, nés
encontravamos onga as vezes no mato. Ainda bem que ela ndo mordia a gente. E
€ importante pra saberem como era antigamente, que hoje em dia ndo sabem de

nada.

Trecho da entrevista com Caipora

E importante fazer, porque tem muitos alunos |4 onde vocés dao aula, que eles néo
sabem nem 1/3 parte do que eu sei. E ai quem sabe se a senhora chegar la e
mostrar essa gravagao nossa, tém muito deles que vai se interessar por isso. E ai
fica bom pra senhora, pros outros professores, pra nova geragao que ta vindo. [...]
Eu sé tenho que agradecer, porque a senhora veio pra gente conversar, eu sei que
isso ai vai servir pra senhora e pra outras pessoas. Foi um prazer muito grande a
senhora ter vindo pra conversar. Porque, com certeza que isso ai a senhora vai

passar pra outras pessoas e vai ser bom pra alguns alunos, pros professores.

Trecho da entrevista com Cobra-grande

Eu acho importante. Porque eles vao ficar sabendo como era antigamente pra hoje

em dia. E muito importante o seu trabalho.

Trecho da entrevista com Curupira

Eu acho que em todo lugar, sem mentira nenhuma, em todo lugar, em todo lugar.

Porque, querendo ou n&o a gente ta na universidade e vai produzir pra certas
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Quadro 49 — CC: o0 que pensa sobre levar saberes para sala de aula (continuag&o)

Trecho da entrevista com Curupira

pessoas, mas por exemplo, nas escolas ou nas comunidades essas coisas também
precisam chegar 14, porque a lingua ta se perdendo. [...] Mas, fazer com que duas
coisas possam acontecer ao mesmo tempo, e isso € muito complicado, porque, a
possibilidade de duas coisas acontecerem ao mesmo tempo foi apagada e acontece
desse jeito, tem toda uma estrutura, mas, também, pode acontecer desse outro jeito,
que tem uma outra estrutura. Porque, antes era assim, ai veio a colonizagao e meio
que teve que apagar e existe um movimento pra voltar. [...] A gente no PET no Abril
Indigena, a professora: “AH, nada melhor do que um indigena falando sobre
questdes indigenas”, e nao falar como se fosse um lugar de fantasia, porque, se for
pensar que € um lugar de fantasia, tudo é fantasia. E, por exemplo, vocé trazer uma
pessoa que € indigena, e pode ser qualquer etnia, pra falar e depois vendo esse
que a gente fez pra literatura, livros, contar as histérias como se elas fossem
historias, como se elas tivessem a mesma importancia das outras histérias infantis,
que sao histdrias pra explicar coisas pras criancgas, e que elas fazem sentido, tem a
moral e ndo como se fosse uma fantasia. [...] E isso, porque ndo deixa de ser, ndo
€ pra explicar pra crianga como acontece, nao € pra introduzir ela no mundo de
leitura de ver outras possibilidades? Entdo, € muito por ai, de trazer uma pessoa
real, de fazer com que ela conte essas historias ou trazer produtos dessas pessoas,
porque tem muita gente que se apropria desse espago: “Ah, eu estudo ha 10 anos,
20 anos sobre um povo e eu posso sim falar a partir dele.” Pelo menos assim, pra
mim, agora convivendo muito com a comunidade, € como se fosse um sentimento

de eterna desconfiangca da comunidade em geral.

Trecho da entrevista com lara

Se tivesse uma escola na cidade, que agora ja ta tendo, os alunos vém da zona
rural e eles ficam juntos na mesma escola. La tem indigena, tem da coldnia, da zona
rural, tem com necessidades especiais, ja estdo todos incluidos na escola na cidade.
[...] Tem sim. Porque hoje em dia as criangas nao sabem nem como é que planta,
guantos dias leva pra nascer milho, feijao, verduras. Até porque, hoje em dia, eles
estao ligados, qualquer dificuldade que tem, ja corre no celular pra buscar. [...] Que

na escola a gente aprende, uma coisa que a gente aprende e ndo esquece.
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Quadro 49 — CC: o que pensa sobre levar saberes para sala de aula (concluséo)

Trecho da entrevista com Mapinguari

Olha, como histéria passada, sim. Mas, para uma convivéncia de hoje acho melhor
gue a pessoa faca o cultivo em casa, com a criagao, uma alimentagcdo ou um frango,
um porco se quiser, um carneiro. Pra ndo estar tanto perseguindo as cagas. Sobre
falar na escola sobre os remédios caseiros pode até ser importante, mas na

realidade, cha menino ndo gosta de tomar. Toma quando a méae obriga a tomar.

Trecho da entrevista com Uirapuru

Seria interessante uma escola que abrangesse todo tipo de cultura. Indigena, por

exemplo.

Fonte: elaborado pela autora

Desde as conjecturas iniciais dessa pesquisa, havia o receio de que o trabalho
seguisse por um caminho controverso ao que se pretendia. E o que se pretendia?
Pretendia valorizar e possibilitar um protagonismo de pessoas e saberes de
comunidades tradicionais do Estado do Acre. Uma das estratégias definidas para que
nao houvesse uma fuga ou alteracdo das aspiragdes, foi, que seria importante
perguntar aos proprios informantes se eles reconheciam uma importédncia na
abordagem e transposig¢ao desses saberes na sala de aula, bem como, qual a maneira
mais respeitosa de realiza-la.

No quadro acima, estdo as respostas para esses questionamentos, assim
como sugestdbes de como proceder com o proposto nesta tese. Foi com
contentamento que essas falas foram recebidas, todos os entrevistados confirmaram

que veem importancia da abordagem.

52 CONSTRUCAO DE UM MODELO TEORICO E PROPOSICOES PARA O
ENSINO DE QUIMICA

Quando foi apresentada a comparacido contrastiva entre as entrevistas,
alguns apontamentos e possiveis relagdes entre o que foi ouvido nas narrativas e o
Ensino de Quimica ja foram iniciados.

Como ultimo passo da anadlise de entrevistas narrativas, Schutze (2013)

apresentou a construcdo de um modelo tedrico, nele ocorre uma relagao



167

sistematizada entre as diferentes categorias tedricas. Diante da transcricdo e
realizacao de todos os passos que precederam este ultimo, foi possivel perceber uma
relagcao de coletividade entre as historias de vida que foram narradas e ouvidas, em
outras palavras, percebeu-se uma similaridade entre elas.

Todos os entrevistados, Boto-cor-de-rosa, Caipora, Cobra-grande, Curupira,
lara, Mapinguari e Uirapuru, compartilharam diversos saberes tradicionais que
carregam e as maneiras que eles foram aprendidos através dos ensinamentos de
seus antepassados, constatou-se a realizacdo de praticas que apresentam
explicagbes detalhadas, ainda que sejam diferentes dos termos usados por cientistas
diplomados. E, tdo importante quanto o que ja foi dito, foi o fato de que estes
personagens corroboraram com a tese de que é importante que tais saberes sejam
abordados nas salas de aula, tanto para que sejam valorizados e conhecidos, mas
também, para que ndo sejam esquecidos ou permaneg¢am sendo silenciados.

A partir desse ponto, o texto prosseguira com reflexdes e sugestdes para
promogédo de um dialogo intercultural na sala de aula, considerando o contexto
acreano e os conteudos de Quimica.

No cenario acreano a valorizagao cultural pode estar relacionada a inclusao
de debates sobre a borracha e seu ciclo, relembrando a importancia dos povos
extrativistas e suas contribuicbes sociais. Anastacio et al. (2017) recomendam que
com a Quimica € possivel compreender a importancia da borracha enquanto um
material que foi capaz de promover grandes deslocamentos humanos e ainda, os atos
de biopirataria que envolvem a histéria da seringueira (Hevea brasiliensis) e o Estado
do Acre.

Além disso, ainda na esfera da valorizagao cultural dos povos acreanos é
importante mencionar os ribeirinhos, que juntamente com os seringueiros e indigenas,
cultivam saberes tradicionais colocados em pratica tanto para a prépria subsisténcia
quanto como atividade econémica. Contextualizar o Ensino de Quimica com estes
conhecimentos tradicionais € importante para aproximar essas técnicas e seus
contextos da comunidade escolar (Regiani; Di Deus, 2012).

Souza e colaboradores (2014), realizaram uma investigagdo acerca do
percurso feito por um seringueiro, do corte da seringa até seu destino. A pesquisa teve
como objetivo a aproximagao entre os conhecimentos tradicionais e cientificos,

pensando na possibilidade de ensinar quimica a partir da tematica da extracéo e
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processamento do latex. Com o trabalho, os autores concluiram que podem explicitar
a importancia do Ensino de Quimica e a presenca deste nas atividades cotidianas de
comunidades da Regido Norte, demonstrando que a Quimica esta presente em
diferentes e numerosos processos.

Outro ponto que justifica a importancia da abordagem desses saberes € que,
segundo Castelo (2015), devido a possibilidade de tratar as pessoas doentes
diretamente nas cidades, muitos “conhecimentos tradicionais” passados de geragéo
em geracdo, comecam a desaparecer. E preciso atencdo para este fato, visto que,
pela grande biodiversidade presente nestes locais, muitos saberes podem estar se
perdendo, bem como, varios outros saberes de comunidades tradicionais sobre os
detalhes de seu entorno, dos ciclos das plantas da floresta e ainda, sobre a
sustentabilidade da cacga, dos solos e das espécies vegetais (Castelo, 2015).

Uma das maneira de insercdo e/ou adaptagao curricular para que saberes
tradicionais sejam valorizados é partir sempre de exemplos existentes nos rituais, na
lingua, no contexto local da comunidade, usando animais e vegetais que sao
encontrados nestas localidades (Collet, 2014).

Uma aula que aborda saberes populares e por meio de seu estudo sao
tornados saberes escolares/saberes académicos, possibilita tanto a aproximagao
entre as culturas cientifica e tradicional, quanto favorece o resgate e a manutencéo
de tradi¢gdes que estdo em risco de cairem no esquecimento e desuso com o passar
das geracgdes (Regiani; Di DeuS; Marques, 2014).

Partindo dessa intengao de inserir saberes tradicionais no ensino, € preciso
mencionar a perspectiva freireana, posto que, em seus trabalhos Paulo Freire
defendeu o didlogo entre as culturas regionais e as praticas de ensino. Neste
referencial, os temas estudados sao obtidos por meio de uma investigagdo em busca
de temas geradores para, em seguida, realizar o planejamento de uma abordagem
problematizadora no processo de ensino (Souza et al., 2014).

Em resumo, essas discussdes sinalizam a necessidade de valorizar e abordar
os diferentes saberes de comunidades tradicionais no Ensino de Quimica, uma vez
que essas discussdes apontam para uma maior diversidade de atores para além
daquelas que s&o apresentadas na Lei 11.645/2008. Dessa forma, diante da
complexidade de valores, sujeitos e saberes que compreendem a historia e cultura de

comunidades tradicionais acreanas a implementacdo desses saberes no ambiente
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escolar pode ser realizado a partir da consideragao do pluralismo de saberes e de
uma perspectiva intercultural. Procura-se, desse modo, que os professores possam
abordar em suas aulas outros modos de pensamentos e classificagdes, para que os
estudantes possam considerar o saber cientifico como mais uma entre as diferentes
maneiras de compreender o mundo em que se vive. Assim, se acredita que
preconceitos podem ser superados, o interesse dos alunos por outras formas de
saberes pode ser estimulado, além de, aproximar o conhecimento tradicional do
contexto escolar.

Nesse sentido, alguns conteudos que apresentam possibilidade de insergéo
e reflexdo da tematica no ensino escolar sdo: (a) pinturas corporais desenvolvidas por
povos indigenas, como o urucum e o jenipapo; (b) processos quimicos de fermentagao
a partir do uso da macaxeira, tais como a caiguma (citada na narrativa de Uirapuru) e
o tacaca, comida tipica da Regido Norte; (c) processos bioquimicos a partir do uso da
bebida entedgena de origem indigena ayahuasca e presente na religido do Santo
Daime, fundada na década de 1920 em Brasiléia — Acre (cidade em que a autora deste
trabalho nasceu), pelo seringueiro Raimundo Irineu Serra; (d) procedimentos de
conservagao de alimentos por meio do uso de sal, da desidratag&o e da gordura suina;
(e) extracdo de O6leos essenciais; (f) preparo de remédios caseiros e chas; (g)
producao de corantes e especiarias, entre tantos outros.

Entre as razbes que orientam essa abordagem podem ser citados o
estabelecimento de relagdes entre os conteudos programaticos de Quimica, o
cotidiano da regido e o resgate de valores interculturais e cientificos das comunidades
tradicionais do Estado do Acre. Essas interrelagdes ddo impulso para um enfoque
tematico diferenciado no Ensino de Quimica, estimulando a conscientizacdo dos
estudantes acerca dos valores culturais, bem como, auxiliam no desenvolvimento de
uma visao critica em relagao ao conteudo programatico e a valorizagédo de sua propria
cultura.

Retornando ao que foi apresentado em algumas narrativas, se apresenta

trecho da entrevista com Curupira:

Porque, a possibilidade de duas coisas acontecerem ao mesmo tempo foi
apagada e ai é, ta beleza, acontece desse jeito, tem toda uma estrutura, mas,
também, pode acontecer desse outro jeito, que tem uma outra estrutura e
coisas acontecendo ao mesmo tempo (Entrevista Curupira, 13 set. 2023).
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No trecho a entrevistada corroborou com a importancia de que mais de uma
perspectiva de vista seja considerada quando eventos como as chuvas, os costumes,
as proibigdes de algumas agdes ou historias da comunidade sao explicados. A fala de

Curupira prosseguiu no mesmo sentido, no trecho a seguir:

Toda cosmologia cristd ela é respeitada, ela tem um significado, ela é
colocada para justificar alguma coisa dentro da sociedade, mas quando vocé
vai para um outro espacgo nao é justificado, eu fico me perguntando assim,
por qué? Eu sei o porqué. Mas o que difere uma sociedade da outra? Nao
difere (Entrevista Curupira, 13 set. 2023).

Da mesma maneira, foi alertado de que a diferenciac&o ou hierarquizacao entre
culturas ndo deve ser estimulada. Tem-se de tal modo, um obstaculo a ser superado.
Outra narrativa que contemplou a defesa da escola como um espaco multiplo foi a de

lara, conforme o fragmento:

Que agora ja ta tendo, os alunos vém da zona rural e eles ficam juntos na
mesma escola. La tem indigena, tem da colbnia, da zona rural, tem com
necessidades especiais, ja estdo todos incluidos na escola na cidade
(Entrevista lara, 15 set. 2022).

O trecho faz alusdo a promoc¢ao de uma educacao intercultural e inclusiva. No

mesmo sentido, Uirapuru apresentando a mesma concepg¢éo, comentou que:

seria interessante uma escola que abrangesse todo tipo de cultura. Indigena,
por exemplo [...] Muito importante, porque a escola € onde vai educar as
pessoas a ser mais gente. Ndo errar no mundo, andar certo. Muito importante
a escola (Entrevista Uirapuru, 15 set. 2022).

E, em consonancia com a defesa de uma escola plural e que respeita as
diferencas, € apresentado um conselho dado por Mapinguari, o entrevistado que além
de seringueiro foi professor, alfabetizando varias criancas conforme narrou em sua

entrevista, e que representa importante saber:

Porque o maior segredo do professor alfabetizar é fazer com que o aluno
fique tranquilo pra aprender o que ele vai fazer (Entrevista Uirapuru, 17 set.
2022).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

[.]E ergueremos entao destas zonas
Um tal canto vibrante e viril
Que serd como a voz do Amazonas

Ecoando por todo o Brasil.

Hino Acreano - Francisco ‘Mangaﬁeim, 1903.

Diante do exposto até aqui, defende-se a insergao e pratica de uma educagao
numa perspectiva intercultural, capaz de respeitar as diferencas, valorizar e promover
reflexdes.

No sentido de abordar saberes de comunidades tradicionais do Estado do
Acre no Ensino de Quimica, utilizando o procedimento tedrico-metodolégico das
entrevistas narrativas para revelar os saberes de pessoas dessas comunidades e
prover um levantamento sobre a possibilidade de promover o dialogo com o
conhecimento cientifico, o0 caminho percorrido e o ponto até onde se chegou pode ser
considerado adequado e satisfatorio.

O designio desse percurso nunca esteve pautado em fornecer uma receita
pronta e acabada, também n&o era de oferecer uma receita iniciada e que aguarda
sua finalizagdo. Mas, sim, de realizar um convite a observagdo desses saberes
tradicionais e a reflexdo do que pode ser feito para que n&o sejam esquecidos,
perdidos ou negligenciados.

Para isso, considerando responder a questdo de pesquisa que norteou o
trabalho, o caminho para investigar, caracterizar e abordar saberes de comunidades
tradicionais do Estado do Acre para o Ensino de Quimica, foi percorrido por meio do
emprego de entrevistas narrativas, metodologia que proporciona protagonismo aos
sujeitos que participam da pesquisa, e diante da defesa e da importancia da
interculturalidade, capaz de emergir uma reflexdo da possibilidade de um dialogo entre
esses saberes tradicionais e o conhecimento cientifico.

Esse trabalho pode ser aprofundado no que se refere a sugerir outras
interse¢des entre informagdes narradas e o conteudo programatico de Quimica, bem
como, a realizagao de entrevistas com pessoas de outras comunidades tradicionais.

Como encaminhamento também podem estar as possibilidades de levar esse dialogo
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e reflexdes para a formacgao de professores, tanto inicial quanto continuada, elaborar
um processo formativo pode ser uma das vias a percorrer.

Para encerrar essa sessao, “consideracdes finais” que também poderia ser
chamada “considerag¢des iniciais”, apresenta-se um velho provérbio lido na Introdugao
do livro O que é ciéncia afinal? de Alan F. Chalmers, um dos referenciais tedricos
dessa escrita: “N6s comegamos confusos, e terminamos confusos num nivel mais
elevado” (Chalmers, 1993, p. 21).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, de modo voluntario, da pesquisa
de doutorado intitulada "VALORIZACAO DE SABERES TRADICIONAIS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NO ESTADO DO ACRE", o qual é
de autoria da doutoranda Najara Vidal Pantoja, sob a orientagédo da Profa. Dra. Anelise
Maria Regiani, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Este estudo tem
por objetivo investigar como saberes de comunidades tradicionais do Estado do Acre
podem ser inseridos e valorizados no Ensino de Ciéncias/Quimica a luz da
interculturalidade, promovendo um dialogo entre saberes.

A realizagdo desta pesquisa tem como principal beneficio compreender como
saberes de comunidades tradicionais podem contribuir para um Ensino de
Ciéncias/Quimica intercultural e que possa valorizar estes conhecimentos. Nesse
sentido, o desenvolvimento deste projeto de pesquisa possui grande relevancia social
e académica, principalmente no tocante do conhecimento e reconhecimento de
saberes tradicionais e sua articulagcdo com o Ensino de Quimica. Dessa forma, sua
participagdo nesta pesquisa é de suma importancia para que o campo cientifico, a
sociedade em geral, o estado e seus servidores tenham a possibilidade de acessar
um estudo sobre os saberes de comunidades tradicionais do Estado do Acre.

Para que vocé possa contribuir com a pesquisa, € preciso que assine este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, também chamado de TCLE, que é um
documento em que os convidados a participar de pesquisas cientificas sdo informados
de todas as caracteristicas, objetivos, procedimentos, riscos e garantias ao
participante, entre outros aspectos relacionados a pesquisa, além de fornecerem ao
pesquisador sua anuéncia para a realizagao do estudo. Em caso de falta de dominio
pleno da leitura e da escrita, temos como possibilidade a gravagdo da leitura e
explicacao deste termo, bem como do consentimento para a participagao na pesquisa,
nestes casos, uma via assinada pelos pesquisadores |lhe sera entregue.

A coleta dos dados sera realizada a partir de entrevistas individuais
semiestruturadas (entrevista narrativa). Vocé sera convidado(a) para uma entrevista
que acontecera com data e horario previamente agendados, estima-se que o tempo
necessario para responder a entrevista seja 45 minutos a 01 hora, podendo levar mais
tempo a depender do interesse e disponibilidade do participante. A entrevista sera
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gravada para posterior transcricdo e analise. O material gravado sera analisado por
mim e pela orientadora e, em seguida, transcrito e submetido a sua aprovagao.

A sua participacédo nesta pesquisa sera acompanhada e garantimos assisténcia
sempre que vocé necessitar, podendo entrar em contato, por telefone ou e-mail, com
os pesquisadores a qualquer momento para solicitar informacdes a respeito da
pesquisa ou de seu andamento. Desta maneira, garantimos que estaremos
disponiveis para esclarecer qualquer duvida que surgir e em qualquer etapa do
estudo. Também poderemos entrar em contato para acompanha-lo (la) durante o
transcorrer da pesquisa.

Para tanto, solicitamos sua colaboragdo, sendo garantido: (I) o seu anonimato;
(I) a liberdade de deixar a pesquisa a qualquer momento, sem constrangimento; (lII)
a possibilidade de ter seus dados desconsiderados, se pedido; (IV) seu acesso aos
resultados da pesquisa; (V) o uso restrito dos resultados no &mbito da pesquisa para
publicagdes (periddicos, congressos, livros e dissertagdo); e (VI) seu acesso aos
textos dessas publicagbes. O prazo de guarda dos dados desta pesquisa é de, no
minimo, cinco anos.

E importante ressaltar que existe, ainda que minimo, o risco de exposicdo do
participante ou a quebra de sigilo, mesmo que involuntaria e ndo intencional por parte
do pesquisador, podendo provocar algum tipo de desconforto ou constrangimento, no
ambito pessoal e/ou profissional do participante. Além disso, os procedimentos
empregados podem evocar memorias e mobilizar sentimentos nem sempre
agradaveis ao participante. A legislagao brasileira ndo permite que se tenha qualquer
compensacao financeira pela sua participacdo em pesquisa. Por outro lado, ndo ha
para vocé nenhuma despesa advinda de sua participacdo e, por isso, ndo estdo
previstas despesas quanto a sua participagdo neste estudo. Mas, em caso de
despesas com transporte e/ou alimentacéo, decorrentes da participagado na pesquisa,
vocé serd ressarcido integralmente pelos pesquisadores. Caso vocé tenha algum
prejuizo material ou imaterial em decorréncia da pesquisa poderd solicitar
indenizagao, de acordo com a legislagao vigente e amplamente consubstanciada.

Informamos ainda que, a qualquer momento, vocé pode desistir de participar de
nossa pesquisa e retirar o seu consentimento sem qualquer prejuizo ou penalizagao.
Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé, pelo
pesquisador responsavel e pela orientadora. Guarde cuidadosamente a sua via, pois

€ um documento que traz importantes informagdes de contato e garante os seus
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direitos como participante da pesquisa. Os pesquisadores responsaveis, que também
assinam esse documento, comprometem-se a conduzir a pesquisa de acordo com o
que preconiza a Resolugao 466/12 de 12/06/2012, que trata dos preceitos éticos e da
protecao aos participantes de pesquisas cientificas com seres humanos.

Caso deseje ter livre acesso a todas as informagdes, duvidas e esclarecimentos
adicionais sobre este estudo, pede-se gentilmente que entrem em contato com os
pesquisadores. Os seus dados estdao disponiveis no final deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

DADOS DA PESQUISADORA RESPONSAVEL
Nome completo: Najara Vidal Pantoja

Endereco completo: Universidade Federal de Santa Catarina (Campus Floriandpolis)
- Departamento de Quimica. Trindade, Florianépolis - SC. CEP: 88040-900.
Endereco de e-mail: najara.pantoja@ifac.edu.br

Telefone: (68) 98402-5334

Orientadora: Prof.? Dr.? Anelise Maria Regiani

DADOS DA ORIENTADORA

Nome completo: Anelise Maria Regiani

Endereco completo: Universidade Federal de Santa Catarina (Campus Floriandpolis)
- Departamento de Quimica. Trindade, Florianépolis - SC. CEP: 88040-900.
Endereco de e-mail: anelise.regiani@ufsc.br

Telefone: (48) 99903-1222

Doutoranda: Najara Vidal Pantoja Orientadora: Anelise Maria Regiani

Este projeto de pesquisa foi submetido a analise do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH - UFSC), o qual € um 6érgéo colegiado
interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade Federal
de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes. Ele foi criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos. Para
quaisquer duvidas, o CEPSH fica a Rua Desembargador Vitor Lima, n° 222 (Reitoria
II), 7° andar, sala 701, Trindade, Florianopolis - SC. Contato: (48) 3721-6094.
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Eu, , i
este documento e obtive dos pesquisadores todas as informagdes que julguei

necessarias para me sentir esclarecido e optar por livre e espontanea vontade

participar da pesquisa.

Assinatura:




ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
SANTA CATARINA - UFSC %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VALOHIZAQAO DE SABERES TRADICIONAIS NA FORMAGAO DE PROFESSORES
DE QUIMICA NO ESTADO DO ACRE

Pesquisador: ANELISE MARIA REGIANI

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 60763022.4.0000.0121

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo Cientifica e Tecnologica
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.612.095

Apresentacao do Projeto:
Tese de doutorado de Najara Vidal Pantoja do Programa de Pés Graduagdo em Educacéo Cientifica e
Tecnolbgia, orientada por Anelise Maria Regiani.

RESUMO

Esta pesquisa propde verificar se e como as populagdes tradicionais do Estado do Acre (indigenas,
ribeirinhos, negros e extrativistas) desejam que as escolas abordem seus conhecimentos e histérias. A
realizagéo deste estudo € relevante tanto para que estes conhecimentos sejam valorizados quanto para que
nao sejam esquecidos e/ou perdidos com o passar do tempo e que esta importante parte da realidade
acreana seja fonte de estudo para trabalhos que abordem os processos de ensino e aprendizagem. Além
disto, contribuira para desconstruir preconceitos e ensinar o respeito mituo no ambiente escolar,
principalmente por meio da interagdo com pessoas simples da comunidade ou dos grupos culturais
especificos valorizando, analisando e compreendendo suas praticas tradicionais a fim de fortalecer o
conceito de uma ecologia e pluralidade de saberes. Diante deste cenario, € proposta a seguinte questéo de
pesquisa: como abordar e valorizar os saberes de comunidades tradicionais no Ensino de Ciéncias/Quimica
no Estado do Acre a luz da interculturalidade, promovendo um diélogo entre saberes? E, para respondé-la
pretende-se: (a) Averiguar como as comunidades tradicionais do Estado do Acre, em especifico moradores
e ex-moradores da Reserva Extrativista Chico Mendes, desejam que suas
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tradicbes sejam abordadas durante o processo de ensino-aprendizagem de Quimica; (b) Coletar relatos em
entrevistas narrativas sobre praticas sociais e/ou de subsisténcia que ja foram ou ainda sao realizadas por
estas comunidades perpassadas entre geragdes e, (¢) Contribuir nas discussdes e propostas de melhorias
para a abordagem e implementacdo de saberes tradicionais durante as aulas em instituicdes de Ensino
Basico, em especial do Estado do Acre.

Estudo retrospectivo e prospectivo, com previsdo de 10 participantes.

Critérios de inclusdo: seringueiros(as), ribeirinhos(as), indigenas e negros(as) que moraram ou moram nas
areas que correspondem a Reserva Extrativista Chico Mendes, cujos municipios que fazem parte sao: Rio
Branco, Sena Madureira, Brasileia, Xapuri, Capixaba, Epitaciolandia e Assis Brasil, todos no Estado do Acre.

Critérios de exclusao: nada consta.

Os participantes serdo submetidos a: entrevistas semi-estruturadas, gravagdes de audio.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar como saberes de comunidades tradicionais do Estado do Acre podem ser inseridos e valorizados
no Ensino de Ciéncias/Quimica a luz da interculturalidade, promovendo um diéalogo entre saberes.

Objetivo Secundario:

+ Averiguar como as comunidades tradicionais do Estado do Acre, em especifico moradores e ex-moradores
da Reserva Extrativista Chico Mendes, desejam que suas tradi¢cdes sejam abordadas durante o processo de
ensino-aprendizagem de Quimica;

- Coletar relatos em entrevistas narrativas sobre praticas sociais e/ou de subsisténcia que ja foram ou ainda
séo realizadas por estas comunidades perpassadas entre geragdes.

» Contribuir nas discussdes e propostas de melhorias para a abordagem e implementagéo de saberes
tradicionais durante as aulas em instituices de Ensino Basico, em especial do Estado do Acre.
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Metodologia Proposta:

Optou-se por realizar conversas com alguns personagens da importante historia dos seringais e outras
comunidades tradicionais do Estado do Acre. Estas conversas terdo como direcionamento ouvir narrativas
destes personagens quanto seus habitos e saberes passados de geragdo em geragéo, bem como, aqueles
que eles julgam que estdo apenas em suas memoérias. Nestas conversas estarédo presentes, além dos fatos
histéricos, sonhos, fantasias e narrativas de experiéncias construidas pelo transcorrer dos anos. Durante
estas conversas, sera necessario estar atenta em possiveis siléncios, olhares, mudancgas de panoramas.
Também se fardo presentes nestas conversas informagdes sobre os lugares que estes personagens
residem, com perspectiva de compreender o contexto em que vivem e, ainda, perceber como gostariam que
seus conhecimentos e saberes fossem abordados nas escolas.

Castelo apud Benjamin (2015), esclarece que as narrativas ndo precisam estar voltadas em passar o
essencial do que esta sendo narrado, tal como um relatério. Ela também se impregna da vida e das
vivéncias do narrador. Estuda-las € essencial para que se possa compreender costumes e condutas de
grupos.

A metodologia das entrevistas narrativas foi proposta por Jovchelovitch e Bauer (2015) e Schitze (2013),
corresponde a uma producgao de dados por meio de entrevistas profundas, entretanto, ndo estruturadas.
Nelas, os personagens narram passagens relacionadas ao tema da pesquisa. Para ndo perder dados e
informacdes importantes sera utilizado um gravador de audio portatil durante as entrevistas. Durante as
conversas também serdo utilizados itens norteadores seguindo um bésico diagrama, entretanto, sem
aplicagédo rigida. No decorrer da entrevista novos itens norteadores deverao surgir. O intuito de utilizar a
entrevista narrativa é fornecer protagonismo as pessoas que serdo consultadas, seus relatos e percepgdes
de suas realidades e saberes e, somente eles podem nos prover tal experiéncia.

Jovchelovitch e Bauer (2015) apresentam como fases principais da entrevista narrativa: (1) preparacéo; (2)
iniciacéo; (3) narracao central; (4) fase de perguntas; (5) fala conclusiva.

Seréo realizadas dez (10) entrevistas narrativas presencialmente, sendo que os participantes serédo
seringueiros(as), ribeirinhos(as), indigenas e negros(as) que moraram ou moram nas areas que
correspondem a Reserva Extrativista Chico Mendes, cujos municipios que fazem parte sdo: Rio Branco,
Sena Madureira, Brasileia, Xapuri, Capixaba, Epitaciolandia e Assis Brasil, todos no Estado do Acre.
Optouse por esta populagdo pois representa as comunidades originarias e tradicionais da regido. Estes
participantes serdo convidados aleatoriamente e a chegada até eles se dara por meio de indicagdo entre os
moradores e pessoas conhecidas pela pesquisadora nos municipios citados
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acima. Ao iniciar o contato com os possiveis participantes sera lido um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), elaborado por mim e apreciado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH-UFSC). A leitura deste termo sera feita juntamente com
o participante e de maneira pausada, esclarecendo termos que porventura eles ndo compreendam. Caso

aceitem participar da pesquisa este termo devera ser assinado pelo(a) participante, pela pesquisadora e
pela orientadora.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Andlise adequada dos riscos e beneficios.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Sem comentérios adicionais.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
A folha de rosto vem assinada pelo/a pesquisador/a responsavel e pela autoridade institucional competente.

O cronograma informa que a coleta de dados acontecera a partir de 10/09/2022.
O orgamento informa que ndo havera despesas.
Consta do processo o roteiro da entrevista a ser realizada com os participantes.

O TCLE é esclarecedor a respeito de objetivos, procedimentos, riscos e direitos dos participantes e cumpre
as exigéncias da res. 466/12.

Recomendacodes:
Sem recomendacdes adicionais.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
Pela aprovagéo.
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Qutros CARTA_DE_RESPOSTA_AS_PENDEN| 25/08/2022 [Nelson Canzian da Aceito
CIAS_NAJARA_assinado.pdf 10:25:03 [Silva

Informacdes Béasicas| PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/08/2022 Aceito

do Projeto ROJETO_1979928.pdf 18:03:00

Projeto Detalhado / | Projeto_Pesquisa_Najara_CEP.pdf 22/08/2022 | NAJARA VIDAL Aceito

Brochura 18:02:29 |PANTOJA

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_NAJARAPANTOJA_ago22.pdf 22/08/2022 | NAJARA VIDAL Aceito

Assentimento / 18:01:14 [PANTOJA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaRostoNajaraAssinado.pdf 22/08/2022 |NAJARA VIDAL Aceito
17:57:34 | PANTOJA

Outros ANEXO_Perguntas2fase_entrevista.pdf 13/07/2022 |NAJARA VIDAL Aceito
15:44:34 |PANTOJA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

FLORIANOPOLIS, 29 de Agosto de 2022

Assinado por:
Nelson Canzian da Silva
(Coordenador(a))
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