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RESUMO

As tradicbes e vivéncias, quando incorporados ao conhecimento escolar,
desempenham importante papel no processo de ensino aprendizagem. A
valorizagado do saber local fortalece a identidade cultural dos alunos, fomentando o
sentimento de pertencimento e respeito as riquezas de suas comunidades. Como
resultado, o ensino se torna mais imersivo e proximo as necessidades e interesses
individuais dos estudantes. Este estudo apresenta os resultados de uma pesquisa
cujo objetivo principal foi identificar professores que consideram os saberes locais
de estudantes da educacéo basica ao planejarem e conduzirem suas aulas, com o
proposito de estimular a reflexdo e preservar a cultura local. O questionamento
central abordado foi: "Quais relagbes professores estabelecem entre os saberes
locais dos estudantes e os conteudos escolares?" Participaram da pesquisa quatro
professores com licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, atuando em escolas tanto na
zona rural como na zona urbana da cidade de Feira de Santana, no estado da
Bahia. As escolas rurais estédo localizadas nos distritos de Jaguara e Maria Quitéria,
enquanto as urbanas se situam nos bairros Cidade Nova e Novo Horizonte. A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, nas quais um
trecho do livro "Torto Arado", de Itamar Vieira Junior, foi utilizado como base para as
discussdes. A andlise dos dados se deu mediante o método da analise de conteudo.
Os resultados apontaram que trés dos quatro professores entrevistados valorizam
os saberes locais dos estudantes e estabelecem conexdes entre esses saberes e os
conteudos escolares. Por outro lado, o quarto professor ndo promove essa relagao
direta, embora utilize problematicas locais como ponto de partida para suas aulas e
atividades. Através das experiéncias relatadas pelos docentes que integram o saber
local ao conhecimento escolar, foi possivel notar que essa abordagem estimula o
envolvimento ativo dos estudantes em sala de aula e nutre o respeito e aprego pela
cultura local. Esse conjunto de fatores, sem duvida, contribui para a preservagao da
heranga cultural das comunidades as quais os alunos estdo inseridos, além de
fortalecer suas identidades culturais. Entretanto, os professores também
identificaram desafios na concretizacao dessa integragcao, como a falta de estrutura

escolar, lacunas na formacao inicial, escassez de oportunidades de formacao



continua, limitacbes de tempo para lecionar e a atribuicdo de disciplinas para as
quais nao possuem formagao especifica. Esses obstaculos constituem desafios a
serem enfrentados na busca por uma educacdo que valorize e incorpore

efetivamente o saber local no processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Saber local; Ensino de ciéncias e biologia; Educacao dialdgica;

Educacgao bancaria; Dialogo Intercultural.



ABSTRACT

Traditions and experiences, when incorporated into school knowledge, play an
important role in the teaching-learning process. Valuing local knowledge strengthens
students' cultural identity, fostering a sense of belonging and respect for the riches of
their communities. As a result, teaching becomes more immersive and closer to
students' individual needs and interests. This study presents the results of a survey
whose main objective was to identify teachers who consider the local knowledge of
basic education students when planning and conducting their classes, with the
purpose of stimulating reflection and preserving local culture. The central question
addressed was: "What relationships do teachers establish between students' local
knowledge and school content?" Four teachers with a degree in Biological Sciences
participated in the research, working in schools in both rural and urban areas of the
city of Feira de Santana, in the state of Bahia. Rural schools are located in the
districts of Jaguara and Maria Quitéria, while urban schools are located in the
Cidade Nova and Novo Horizonte neighborhoods. Data collection was carried out
through semi-structured interviews, in which an excerpt from the book "Torto Arado",
by Itamar Vieira Junior, was used as a basis for discussions. Data analysis was
carried out using the content analysis method. The results showed that three of the
four teachers interviewed value students' local knowledge and establish connections
between this knowledge and school content. On the other hand, the fourth teacher
does not promote this direct relationship, although he uses local problems as a
starting point for his classes and activities. Through the experiences reported by
teachers who integrate local knowledge into school knowledge, it was possible to
note that this approach encourages the active involvement of students in the
classroom and nurtures respect and appreciation for local culture. This set of factors
undoubtedly contributes to the preservation of the cultural heritage of the
communities in which the students are inserted, in addition to strengthening their
cultural identities.However, teachers also identified challenges in implementing this
integration, such as the lack of school structure, gaps in initial training, scarcity of
opportunities for ongoing training, limitations on time to teach and the assignment of
subjects for which they do not have specific training. These obstacles constitute
challenges to be faced in the search for an education that values and effectively
incorporates local knowledge in the teaching-learning process.

Keywords: Local knowledge; Teaching science and biology; Dialogical education;
Banking education; Intercultural Dialogue.
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APRESENTAGCAO
UM OLHAR SOBRE A PESQUISADORA: TRAJETORIAS E VIVENCIAS

Comego descrevendo minha trajetéria académica. Sou licenciada em
Ciéncias Biologicas (2019) pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS),
localizada na cidade de Feira de Santana, no estado da Bahia, e especialista em
Educagdo Ambiental com énfase em formacgao de professores (2021), pelo Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), localizado no Municipio de Sao José, no estado
de Santa Catarina.

Esse percurso formativo em regides tao diferentes do pais tem uma razao.
Alguns meses apds concluir a graduagao, meu esposo e eu tomamos a decisdo de
passar algum tempo em Santa Catarina, mais precisamente na cidade de S&o José,
devido ao fato de grande parte da sua familia residir nesse local. Antes da mudancga
da Bahia, comecei a pesquisar possiveis cursos de especializagcdo ou mestrado nos
quais eu pudesse me inscrever.

Com a decisdo de estabelecer residéncia no estado, busquei ingressar no
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e fui aprovada, apdés passar pelo
processo seletivo, no curso de Pés-Graduacao Lato Sensu em Educagao Ambiental
com Enfase em Formacdo de Professores. Alguns meses depois, optei por
participar do processo seletivo do mestrado do Programa de Pés-Graduagao Stricto
Sensu em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica-PPGECT, na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), obtendo aprovagao. No entanto, logo apés minha matricula
no programa de mestrado, descobri que estava no segundo més de gestagao, o que
me levou a considerar desistir do curso. Contudo, decidi perseverar e concluir o
objetivo que ha tempos almejava. Apesar de nao contar, no cotidiano, com uma
rede de apoio soélida, mantive a convicgdo de que poderia superar os desafios que
se apresentassem no caminho.

Inegavelmente, enfrentei inumeros desafios com o nascimento da minha filha.
No entanto, foi fundamental contar com o apoio de familiares, amigos e,
especialmente, a compreensdao dos professores do Programa e da minha
orientadora, professora Nadir. Essa rede de suporte desempenhou um papel crucial
em um periodo em que, por vezes, senti que ndo conseguiria lidar com todas as

demandas.
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Durante o periodo do mestrado, enfrentamos o desafio da pandemia de
Covid-19, que resultou em medidas de distanciamento social e na necessidade de
realizar as disciplinas de forma remota. Inicialmente, essa mudanga gerou
desanimo, n&o apenas em minha experiéncia, mas também em diversos colegas
que compartilharam do mesmo sentimento. No entanto, é digno de nota que, apesar
desse formato de aula, os professores demonstraram um compromisso notavel em
fornecer a melhor experiéncia de aprendizado possivel.

Durante esse periodo, deparei-me com algumas dificuldades na
compreensao das demandas e dos requisitos do programa de mestrado, aspectos
que normalmente sdo esclarecidos através da interagdo com colegas. No entanto,
devido ao formato das aulas, essa interagcao foi limitada, resultando em um
distanciamento com a maioria dos membros da minha turma.

Considero que a interagdo entre colegas desempenha um papel crucial na
pos-graduacdo. Permitindo-nos esclarecer duvidas, compartilhar experiéncias
académicas, discutir o progresso de nossos projetos e receber apoio mutuo. Essa
falta de contato direto entre os estudantes pode, em certos casos, prejudicar a
experiéncia académica e a constru¢cdo de conhecimento colaborativo.

A importancia da interagdo entre as pessoas transcende os beneficios da
mera convivéncia social; ela € um elemento importante para o bem-estar emocional
e o crescimento pessoal. Eu tive a oportunidade de vivenciar essa experiéncia em
minha propria vida, especialmente enquanto moradora de comunidade rural. As
interagbes diarias com meus vizinhos, amigos € membros da comunidade nao
apenas enriqueceram minha vida com experiéncias compartilhadas, mas também
me ensinaram valiosas ligdes sobre empatia, compreenséao e colaboragao.

Desde minha infancia até a fase adulta fui moradora de comunidade rural, o
que me permitiu adquirir saberes sobre uma diversidade de assuntos relacionados a
natureza, por exemplo, a forma de “tratar” algumas doencgas, aliviar algum sintoma,
crencas em supersticbes que envolviam muitos elementos da fauna e da flora.
Participei de atividades relacionadas a agricultura, nas quais aprendi muito com os
meus pais e principalmente com meus avés. Meu pai sempre foi apaixonado pela
zona rural e, devido a essa paixado e ao cuidado que tinha com a natureza, ensinou
a mim e aos meus irmaos como cuidar dos animais, dos rios e lagos. N&ao

podiamos, de forma alguma, criar animais em cativeiro.
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Devido ao contexto no qual passei grande parte da minha vida, sempre gostei
das disciplinas de ciéncias e biologia e, num primeiro momento, pensei em fazer a
graduacédo de Ciéncias Bioldgicas. No entanto, quando falei com a minha familia
sobre essa opgao, fui bombardeada com diversas criticas do tipo: “Biologia?!
Mesmo que faga o bacharelado, inevitavelmente, vai cair numa sala de aula como
professora. Eu ndo te aconselho a ir para essa area, eu sou professora e quero sair
de la o mais rapido possivel’. Apenas isso bastou para que eu desistisse de
ingressar no curso de biologia.

Entdo, ao me inscrever para a selecdo na universidade, optei pela
Engenharia de Alimentos, curso no qual permaneci por um ano € meio com muita
dificuldade e desanimo. Eu simplesmente ndo queria estar ali, o que me fazia ter
baixissimo desempenho nas disciplinas. Assim, proximo ao final do terceiro
semestre, resolvi fazer outra selecao e, apds olhar milhares de vezes os cursos
disponiveis na universidade, optei por aquele que sempre quis, Ciéncias Bioldgicas,
no qual fui aprovada.

As escolhas e decisdes, porém, ndo acabaram por ai. Ao finalizar o primeiro
semestre, deveriamos optar pela modalidade que queriamos seguir, se bacharelado
ou licenciatura, e naquele dia vi todos 0os meus colegas mais proximos optarem pelo
bacharelado. Ja mais madura, dessa vez, ndo me deixei influenciar e optei pelo que
realmente queria, a licenciatura. Apesar das inumeras dificuldades na carreira
profissional e por todos os contras que ouvi relacionados a profissao de docente, fiz
a escolha que sempre quis, desde quando decidi ir para uma universidade.

Meu interesse por estudos relacionados aos saberes locais, que serao
definidos mais adiante neste trabalho, aumentou apds cursar a disciplina de
Etnobiologia, quando foi realizada uma saida de campo para uma comunidade rural
da cidade de Cachoeira- BA. Nessa saida de campo, fizemos entrevistas
semiestruturadas com os moradores da comunidade sobre as suas percepgdes
acerca dos insetos. Foi um momento muito enriquecedor e de troca de saberes que
gerou excelentes trabalhos ao final da disciplina. Recordo-me que na comunidade
tinha uma pequena praga, com pouquissimas casas. As pessoas nos receberam
muito bem em seus lares, responderam as questées com boa vontade e algumas
até enfatizavam que nunca haviam participado de algo assim, que poderiamos
voltar a seus lares caso necessitassemos de mais informagdes acerca dos insetos.

Essa foi a primeira disciplina que me permitiu entender que o saber local
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pode ser extremamente valioso ao processo de ensino, de modo a contribuir com a
aquisicdo do conhecimento cientifico. No entanto, a disciplina ndo nos permitiu
avancgar nas estratégias para, efetivamente, fazer essa mediagao entre os saberes
locais e os conhecimentos cientificos no processo de ensino aprendizagem. Foi
durante o semestre em que cursei a disciplina de Metodologia do Ensino de
Ciéncias e Biologia que percebi ser possivel estabelecer essa relagao.

Quanto a minha trajetéria pessoal, esse processo ndo ocorreu nas aulas dos
colégios nos quais cursei o ensino Fundamental e Médio, que atendem estudantes
oriundos do campo. As aulas, predominantemente, ocorriam sem que fossem
abertos dialogos para que os alunos pudessem contribuir com seus saberes. Os
livros didaticos, muitas vezes, eram os guias das aulas, sem problematizar os
conteudos, cabendo aos estudantes apenas se preocuparem com as avaliagdes ao
final de cada unidade e com manter as atividades em dia para a pontuacéo no final
do ano.

No periodo da graduagado, como moradora de uma comunidade rural e que
participou muitas vezes de atividades relacionadas ao campo com os pais, sempre
refletia, durante as aulas, em como os saberes locais poderiam contribuir para o
ensino. Nesse contexto, aprendemos muito com 0s nossos pais, vizinhos, avos e
conhecidos acerca de assuntos relacionados a natureza e atividades do cotidiano,
por termos relagdes estreitas com esses ambientes.

Assim, tomei a decisdo de concentrar meu Trabalho de Conclusdo de Curso
nessa area, explorando a relagéo entre o saber local e os conhecimentos escolares.
Para dar estrutura a essa pesquisa, optei por empregar a Tabela de Cognigcao
Contextual (TCC), uma ferramenta proposta por Baptista (2018), que visa dispor os
saberes locais dos estudantes lado a lado com os conteudos cientificos abordados
no ensino de ciéncias. O propdsito foi facilitar o dialogo intercultural nas aulas dessa
disciplina, algo que sera retomado adiante, neste trabalho.

Antes de iniciar a elaboragdo do projeto, retornei a escola na qual conclui o
ensino fundamental |l e o ensino médio. Naquele momento, atuei como estagiaria,
cumprindo a disciplina obrigatéria de Estagio de Docéncia em Ciéncias e Biologia I.
Durante esse periodo, observei que muitos dos professores ainda eram os mesmos,
atuando com poucas ou quase nenhuma mudanga ao longo dos mais de seis anos

desde que havia terminado meus estudos na educacéao basica.
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Percebi que os alunos que frequentavam a escola mantinham um perfil
semelhante, sendo a maioria filhos de agricultores ou agricultores eles proéprios.
Observei, ainda, que estavam ativamente envolvidos nas atividades agricolas e
agropecuarias junto com suas familias.

Diante desse contexto, decidi escolher essa escola como o cenario para o
desenvolvimento do meu projeto de Trabalho de Conclusao de Curso. Esse periodo
de estagio foi de grande importancia, pois me permitiu ndo apenas retornar a
escola, mas também atuar ndo mais como estagiaria, mas sim como pesquisadora.
Essa experiéncia reforcou a minha compreensao de que o saber o local dos alunos
pode ser integrado ao conhecimento escolar e ndo deve ser desvalorizado ou
dissociado do processo de ensino aprendizagem.

Essa vivéncia fortaleceu ainda mais a minha determinagdo em seguir adiante
e buscar um mestrado. A partir dela percebi a relevancia de promover uma
educacdo que valorize e integre o saber e a experiéncia dos estudantes,
especialmente em contextos nos quais a agricultura desempenha importante papel
na vida das comunidades’.

Ao iniciar minha jornada como estudante de pds-graduagcdo no curso de
Educacdao Ambiental, com énfase na formacdo de professores, oferecido pelo
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), mantive meu interesse continuo na
investigacao da importancia de conectar o saber local com o conhecimento escolar.
Esse interesse culminou na escolha do tema para minha pesquisa de conclusao de
curso de especializagéo, a qual teve como objetivo realizar uma revisao bibliografica
das pesquisas que incorporaram contos populares e narrativas locais nas aulas de
Educacdo Ambiental.

Desde entdo, tenho procurado me dedicar a estudar e me aprofundar no
tema. Viagens de campo aproximaram-me do saber local de comunidades rurais,
disciplinas me ofereceram suporte tedrico para que pudesse me interessar ainda
mais pelo tema. A especializagdo que conclui no IFSC me ajudou a reafirmar o
caminho que estou trilhando e que me fez escolher o mestrado como forma de me
aprofundar no tema em questao.

'Essa incursdo no papel de pesquisadora culminou na publicagdo do meu primeiro artigo, em
coautoria com Baptista, Santana e Barbosa (2023). Esse marco representou a materializagdo das
aprendizagens e esforcos empregados durante a minha caminhada: SOUZA, M. V.; BAPTISTA, G. C.
S.; SANTANA, U. dos S.; BARBOSA, R. H. Etnobotanica das plantas alimenticias e dialogo
intercultural no ensino de biologia. Investigagées em Ensino de Ciéncias, [S. /], v. 28, n. 1, p. 157—
175, 2023.
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1. INTRODUGAO

Em sala de aula, os professores se deparam com estudantes de diversas
culturas, entendidas como a forma pela qual os homens atribuem significados e
simbolos ao mundo em que vivem. As suas agdes sado atribuigdes consequentes da
constante busca por conhecer o mundo ao seu redor, sendo que cada cultura possui
sua propria interpretacdo em relacdo a natureza, que constitui um elemento
importante da visdo de mundo de um povo (Cobern, 1996).

A escola, portanto, constitui-se em um espaco privilegiado para estabelecer o
dialogo entre os diferentes saberes. Eles podem ser incluidos nas praticas escolares
por fazer parte do cotidiano dos estudantes, retomando diversas atividades
exercidas em uma comunidade. Assim, contribuindo para tornar as aulas mais
significativas, permitindo que os alunos tenham um contato maior com o objeto de
estudo, percebendo que os conteudos trabalhados na sala de aula fazem parte ou
tém relacao com o seu dia a dia.

O saber local deve ser assegurado no processo de ensino aprendizagem, de
modo a contribuir para a postura critica e reflexiva, guiar a tomada de decisdes e
posicoes autbnomas diante de diferentes circunstancias, dentro e/ou fora da escola.
Isso porque os processos de aprendizagem se tornam mais concretos quando os
saberes estdo vinculados a realidade do aluno ao invés de a escola adotar uma
abordagem passiva na qual eles apenas recebem informagdes dos professores
(Vasconcelos, 2005).

Considerando que os saberes locais dos estudantes sdo importantes para o
processo de ensino aprendizagem e que esse nao pode ser desvinculado da
experiéncia dos alunos e de suas realidades, o didlogo intercultural, a ser discutido
adiante neste trabalho emerge como um principio possivel para a pratica escolar.
Essa pratica parte do pressuposto de que a sala de aula é composta por estudantes
com diversos saberes. Esses saberes devem ser tomados como ponto de partida
para se pensar as praticas pedagogicas como forma de estimular a aprendizagem e
participacao dos discentes nas aulas.

Entretanto, & necessario esforgo coletivo para garantir um ensino intercultural
que promova o dialogo e reconheca os individuos como unicos e diferentes entre si.
Nessa perspectiva, é preciso que o corpo docente e a equipe técnica- pedagogica

se unam em dire¢cdo a praticas pedagogicas que tenham como caracteristicas a
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liberdade, o dinamismo e o comprometimento com a produgao de ideias e praticas
de reconhecimento de saberes e didlogos (Dos Santos; Queiroz, 2018).

Apesar dessa tematica ser uma das mais discutidas no campo da educacao e
de se ter a consciéncia, entre os educadores, sobre a necessidade de conhecer a
realidade dos estudantes para estabelecer relagdes de dialogos entre as
comunidades e as escolas (Basilio, 2006), pesquisas revelam que ainda ha lacunas
nesse sentido. Araujo e Baptista (2019), ao analisarem as concepg¢des dos
professores de ciéncias a respeito da integragao da diversidade cultural por meio do
dialogo intercultural, identificaram que eles se sentem despreparados para lidar com
tais saberes, devido a auséncia de discussdes ou abordagens durante sua formagao
inicial.

Os entrevistados declararam que nao conseguem realizar processos
dialégicos devido a dindmica do ambiente escolar, tais como salas de aulas com
grande quantidade de estudantes e a curta duracdo das aulas para a investigacao
dos saberes locais. Ainda, os docentes ouvidos por Araujo e Baptista (2019)
alegaram nao conhecer e/ou ndo conseguir desenvolver estratégias para auxilia-los
nesses processos, apesar de reconhecerem a valorizagdo desses saberes dos
estudantes.

Assim, partindo do pressuposto de que o espago escolar pode ser um local
que promova o diadlogo entre os diferentes saberes, que trabalhe conceitos e
desenvolva praticas pedagdgicas que assegurem autonomia aos sujeitos, de modo
a promover um reconhecimento de si e do outro (Candau, 2008), surge o seguinte
questionamento: Quais relagées professores estabelecem entre saberes locais

dos estudantes e conhecimentos escolares?

O questionamento central direciona-se para a investigagéo das relagbes que
os professores estabelecem entre os saberes locais dos estudantes e os
conhecimentos escolares, com enfoque especifico nos conteudos e praticas
escolares de ciéncias e biologia. Este questionamento visa aprofundar a
compreensao das dinamicas educacionais, explorando como os educadores
incorporam e interconectam os saberes provenientes do contexto local dos alunos

com os conteudos curriculares formais.

A énfase nas disciplinas de ciéncias e biologia destaca a relevancia de

investigar como essas praticas pedagodgicas especificas podem influenciar a
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construgao do conhecimento, promovendo uma abordagem mais contextualizada
para os estudantes. Ao explorar as estratégias adotadas pelos professores nesse
processo, busca-se identificar possiveis desafios, oportunidades e estratégias
eficazes que possam enriquecer o ensino, fomentando uma interacdo mais
integrada entre os saberes locais e os conhecimentos escolares nas aulas de

ciéncias e biologia.

De modo a buscar respostas para o questionamento acima, o estudo
objetivou identificar professores que consideram saberes locais de estudantes da
educagao basica no planejamento e na realizagdo das aulas, visando promover a
reflexdo, bem como a preservagao da cultura local. Necessitamos seguir alguns

passos para alcangar esse objetivo, ou seja, os objetivos especificos foram:

A. ldentificar docentes que promovem o diadlogo entre o saber local e o
conhecimento escolar, investigando as estratégias utilizadas para articular
esses saberes de forma a enriquecer o processo educacional.

B. Apontar dificuldades que os docentes enfrentam para relacionar o saber local
ao conhecimento escolar.

C. Verificar se os entrevistados valorizam o saber local dos estudantes, visando
a preservagao da cultura da regiao.

D. Analisar a postura do professor em relacédo a valorizagado do saber local e do
contexto em que a escola esta inserida.

Para alcancar tais objetivos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com quatro professores que lecionam em escolas da cidade de Feira de Santana,
localizada no estado da Bahia, de areas rurais dos distritos de Maria Quitéria e
Jaguara ou em escolas de zona urbana que recebem alunos desse contexto. As
entrevistas tiveram como base um excerto do livro “Torto Arado” (2019).

Em termos metodoldgicos, a pesquisa iniciou com a revisao bibliografica.
Essa é considerada uma etapa imprescindivel para a elaboragdo de um trabalho
cientifico, consistindo no levantamento e analise do que ja foi produzido sobre
determinado tema que se deseja pesquisar, com o0 objetivo de ampliar o
conhecimento. Prodanov e Freitas (2013) dizem que a revisao de literatura tem um
papel fundamental, pois, através dela, conhecem-se os aspectos que ja foram

abordados e quais as lacunas existentes na literatura acerca do assunto em estudo.
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Ela também ajuda a situar o trabalho dentro da grande area de pesquisa da qual faz
parte, contextualizando o cenario atual.

A anadlise de trabalhos que ja foram publicados €&, portanto, um ponto de
partida para se produzir algo novo em qualquer campo cientifico, visto que as
pesquisas que foram desenvolvidas ao longo do tempo tiveram as suas hipoteses
sustentadas em estudos anteriores. Dessa forma, os resultados advindos de novas
pesquisas precisam estar apoiados em estudos anteriores (Nakano; Muniz Jr.,
2018).

Para Trentini e Paim (1999), a revisao bibliografica deve ser feita de modo
criterioso, pois ajudara o pesquisador a familiarizar-se com autores e suas
producdes acerca do tema em que se pretende estudar. O levantamento de
trabalhos pode, também, auxiliar na apreensdo, bem como na reformulacdo e
abandono de ideias para a investigagao, para a percepgao de problemas envolvidos
dentro do tema escolhido e de pontos nos quais é possivel avancar. A partir do
conhecimento da opinido de diferentes autores, pode-se reconhecer a diversidade
interpretativa que ha em relagao ao eixo tematico (Echer,2001).

Reconhecendo-se, entdo, a importdncia e necessidade da revisdao de
literatura, foram selecionados para este trabalho peridédicos considerados relevantes
por representarem espacgos de divulgacado de pesquisas. Os critérios para selegao
dos periodicos foram: estar online e permitir acesso livre aos conteudos;
disponibilidade dos trabalhos em portugués; as revistas serem avaliadas pela Capes
no quadriénio 2013-2016, apresentar trabalhos completos na area de investigagao.

A escolha pelos periddicos online se deve ao fato de que os trabalhos ali
publicados sao criteriosamente revisados. A publicagao on-line permite a divulgagao
do conhecimento com uma interatividade entre os autores e leitores, além de
facilidade de acesso, rapidez na publicacdo, atualizagdo constante e o custo
acessivel (Nahas; Ferreira, 2005).

As bases de dados cientificas escolhidas para realizar o levantamento
bibliografico foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), por
ser um portal de acesso a textos completos de teses e dissertagdes defendidas em
instituicoes brasileiras de ensino; artigos publicados na Plataforma Scielo, uma
biblioteca virtual com textos completos de revistas cientificas brasileiras em formato
eletrénico de diversas areas do conhecimento; artigos publicados nos Periédicos

CAPES, portal que reune conteudos cientificos tanto de editoras nacionais como
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internacionais; artigos em anais de eventos ENPEC, encontro bienal que visa a
divulgacao e discussao de trabalhos de pesquisa em Educagao em Ciéncias; artigos
em anais de eventos ENEBIo, evento que promove a divulgacdo de conhecimentos
entre professores, estudantes e pesquisadores da area de Ciéncias e Biologia;
artigos e relatos de experiéncia publicados na Revista de Ensino de Biologia da
Associagao Brasileira de Ensino de Biologia (REnBlo), por ser uma revista voltada
especificamente para a divulgagédo de trabalhos da area de ensino de Biologia que
tem por finalidade divulgar artigos que dialoguem com situagdes reais de aula,
estando classificada como B2 na avaliagdo Qualis Capes; artigos publicados na
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (RBPEC),um espaco de
divulgacao de trabalhos conduzidos na area de Educacdo em Ciéncias que visa
contribuir para a formacédo de pesquisadores e na producdo de conhecimentos em
Educagdo em Ciéncias, classificada como A2 no Qualis Capes; artigos publicados
na revista Ciéncia e Educagédo (Bauru), peridédico que destina-se a publicacéo de
trabalhos cientificos na area de educacdo em ciéncias e areas correlatas, estando
classificada como A1 na avaliacdo Qualis Capes.

As buscas foram iniciadas utilizando as seguintes palavras-chave: “saber
local”, “dialogo intercultural”’, “educacao dialégica” e “educagao bancaria”. Quando
os resultados foram considerados nao satisfatorios- por ndo se encontrar nenhum
trabalho ou os resultados ndo serem convergentes aos temas em questdo- foram
entdo usados termos que, por vezes, sao utilizados como semelhantes, como:
‘conhecimento local’, “conhecimento prévio”, “saber popular’, “conhecimento
popular’, “conhecimento tradicional”’, “dialogicidade”, “didlogo”, “educagao
tradicional” e “ensino transmissivo”. Dessa forma, foram utilizadas treze palavras-
chave na selecdo do material da revisdo bibliografica: “saber local”, “didlogo
intercultural”, “educacdo dialégica”, “educagdo bancaria’, “conhecimento local”,
‘conhecimento prévio”, “saber popular’, “conhecimento popular’, “conhecimento
tradicional”, “dialogicidade”, “dialogo”, “educagao tradicional” e “ensino
transmissivo”.

Ainda, foi feita a leitura dos resumos, em caso de duvida quanto ao trabalho
estar ou nao relacionado ao tema. No caso de ainda restarem duvidas, partiu-se
para a leitura dos trabalhos na integra. A partir dessas estratégias, foi montada a

base de dados utilizada na reviséo bibliografica, como mostra o Quadro 1:



Quadro 1: Bases de dados utilizadas na revisao bibliografica.
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Base de dados ISSN | Qualis Trabalhos
encontrados
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes - - 15
Plataforma Scielo - - 5
Periodicos CAPES - - 18
Anais de eventos ENPEC - - 13
Anais de eventos ENEBio - - 12
Revista de Ensino de Biologia da Associagao Brasileira de| 2763- B2 14
Ensino de Biologia (RenBlo) 8898
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdao em Ciéncias| 1984- Ao 5
(RBPEC) 2686
Ciéncia e Educacgao (Bauru) 1980- A1 5
850X

Fonte: De minha autoria

Os resultados do levantamento bibliografico estdo no Apéndice E.

A reviséo bibliografica desempenhou um papel central ao permitir situar o

trabalho dentro de um contexto mais amplo da area de estudo. Ao explorar a
literatura existente, foi possivel identificar e compreender os principais debates,
teorias e abordagens relacionadas ao tema, enriquecendo a compreensdo do
assunto proposto e fornecendo uma base solida para a pesquisa. Compreender o
que ja havia sido feito e dito na area de estudo foi importante para direcionar o
trabalho de maneira correta.

Uma das preocupacgdes criticas na pesquisa € a duplicacdo de esforgos e a
falta de originalidade. A revisao bibliografica auxiliou a verificar se ja existiam
trabalhos idénticos ou substancialmente semelhantes a estes ja publicados,
garantindo, assim, a singularidade e originalidade da pesquisa. Na analise dos
estudos encontrados, foi possivel identificar que, embora houvesse trabalhos
relacionados ao tema em areas geograficas préximas, ndo existiam pesquisas
idénticas ou substancialmente semelhantes, especialmente no contexto do estado e
da cidade que estava investigando. Embora houvesse topicos afins, eles geralmente

adotavam metodologias distintas, enfatizando a singularidade da pesquisa.
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Além de contribuir para a identificacdo de lacunas no conhecimento e na
garantia da originalidade do trabalho, a revisdo foi importante na definicdo da
metodologia da pesquisa. Ao analisar os métodos utilizados em estudos
semelhantes, foi possivel direcionar a metodologia da pesquisa de acordo com as
especificidades e as necessidades do estudo.

Os trabalhos analisados, destacaram a importancia da relagéo entre o saber
local e o conhecimento escolar. Os estudos enfatizaram a integracédo desses dois
dominios como uma abordagem promissora no contexto educacional. Essa
interconexao foi ressaltada como uma estratégia que ndo apenas enriquece o
conteudo do curriculo, mas também promove melhor compreensao mais profunda
por parte dos alunos, ao reconhecer e valorizar os saberes culturais e contextos
locais. Além disso, os trabalhos revisados destacaram as vantagens dessa relagao,
evidenciando melhorias no engajamento dos alunos, maior relevancia das
aprendizagens e a promoc¢ao da identidade cultural dos estudantes.

A importancia do dialogo intercultural emergiu como um tema crucial na
literatura revisada, enfatizando a necessidade de uma comunicagao eficaz entre
diferentes culturas no ambiente educacional. A educacéo intercultural foi identificada
como uma abordagem fundamental para criar um espaco de aprendizagem que
respeita e valoriza a diversidade cultural. A revisao bibliografica também sublinhou a
critica a abordagem tradicional de "educagdo bancaria", apontado por Baptista
(2014) e Ramos (2012) como uma forma pela qual os professores veem o ensino de
ciéncias como um procedimento para transmitir saberes cientificos. Em vez disso,
os estudos enfatizaram a importancia de uma abordagem mais participativa e
colaborativa, na qual os alunos sao incentivados a contribuir com seus préprios
saberes locais, criando um ambiente educacional mais dindmico e inclusivo. Essa
perspectiva, portanto, ressalta a necessidade de superar as barreiras da
apropriagdo unidirecional do conhecimento em prol de uma educagdo mais
significativa e contextualizada.

A elaboracdo desta dissertacdo baseou-se amplamente nos insights
proporcionados pelos trabalhos revisados, que desempenharam um papel
fundamental na construgao de um arcabougo tedrico sélido. A analise critica dessas
fontes foi crucial para contextualizar e fundamentar a relagédo entre o saber local e o
conhecimento escolar, destacando nuances importantes e fornecendo perspectivas

valiosas. Além disso, a inclusdo desses estudos na pesquisa contribuiu para a
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elaboracdo de argumentos embasados, enriquecendo a discussao sobre as
vantagens da integracao do saber local no ambiente educacional.

A utilizacdo desses trabalhos n&o apenas fortaleceu a fundamentacao
tedrica, mas também proporcionou uma base empirica sélida para as conclusdes
apresentadas, conferindo a dissertagdo uma abordagem equilibrada e informada
sobre a tematica em questdo. Dessa forma, a incorporacdo desses estudos
enriquecedores foi um componente essencial para a construcdo e robustez do
presente trabalho académico.

Estudo como o de Robles-Pifieros (2016) revelou a importancia de relacionar
o saber local dos alunos e o conhecimento académico escolar, enfatizando que os
estudantes muitas vezes possuem um conjunto de saberes em sua bagagem
conceitual. Essa constatagdo se revela crucial para os educadores, pois sugere a
possibilidade de utilizar esses saberes locais como ponto de partida para abordar
conceitos e teorias no ensino de disciplinas. A abordagem proposta por Robles-
Pifieros (2016) sobre educacao intercultural também se mostra importante para a
compreensao da tematica em questdo. A énfase na contextualizagdo do processo
educativo, comecando pela identificagdo e relacgdo com o contexto dos alunos,
destaca a importancia de transformar o ensino que afasta-se de uma abordagem
impositiva. Essa perspectiva alinha-se perfeitamente com a premissa desta
dissertacdo, que busca explorar a relagdo entre o saber local e o conhecimento
escolar.

A despeito do otimismo revelado pelos estudos encontrados em relagédo a
promissora relagcdo entre o saber local e o conhecimento escolar, é crucial
reconhecer que alguns trabalhos também apontaram desafios substanciais. Um
desses desafios emergentes reside na limitagdo temporal enfrentada pelos
educadores durante as aulas, o que muitas vezes impede uma exploragdo mais
aprofundada e integrada dos saberes locais. Além disso, como foi apontado por
exemplo por Bispo e Baptista (2019), Menezes e Rios (2020) e Silva e Ramos
(2020) a falta de formacao especifica para os professores em relagdo a métodos
que favoregam essa integracdo é apontada como uma barreira significativa,
comprometendo a eficacia da abordagem.

Outros desafios relevantes incluem a diversidade de contextos culturais
presentes nas salas de aula, demandando estratégias flexiveis e adaptaveis. A falta

de recursos adequados e materiais didaticos contextualizados também se destacam
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by

como um obstaculo a implementagao efetiva dessa abordagem. Como possivel
solucdo, Baptista e Nascimento (2017) destacam a necessidade de investimentos
em programas de formacgao continuada para professores, enfatizando estratégias
praticas para integrar o saber local no curriculo. Também foram indicadas como
solucao para esses desafios a promogao de parcerias entre escolas e comunidades
locais, o que pode contribuir para a criacdo de materiais didaticos mais
contextualizados.

Essas consideracgdes reforcam a importancia de uma abordagem equilibrada,
reconhecendo tanto as possibilidades quanto os desafios associados a integragao
do saber local no cenario educacional.

Em relagdo a sua estrutura, este trabalho esta organizado da seguinte forma:
no proximo capitulo (2), sera feita uma retomada conceitual acerca dos termos
Saberes e Conhecimentos, visando estabelecer uma base tedrica sdlida,
examinando as definicbes, caracteristicas e dimensbdes desses conceitos; em
seguida, o capitulo 3 explorara como superar o modelo tradicional de educacéao
bancaria, que é unidirecional e hierarquico, para promover um dialogo intercultural e
inclusivo entre educadores e alunos, além disso, sera discutida a importancia dos
saberes locais no processo de ensino; no capitulo 4 sdo delineados os caminhos
percorridos na pesquisa, concentrando-se na metodologia adotada, detalhando os
métodos de coleta de dados, técnicas de pesquisa e estratégias de analise que
foram empregados na investigagcdo com o objetivo de proporcionar uma visao clara
da abordagem metodoldgica que sustenta a pesquisa, garantindo a transparéncia
do estudo; o capitulo 5 apresenta os resultados da pesquisa e oferece a analise dos
dados coletados. Os resultados sao discutidos em relagdo aos conceitos explorados
nos capitulos 2 e 3, permitindo uma compreensao das implicacbes praticas e
tedricas da pesquisa. Este capitulo também oferece espaco para conclusdes finais,

recomendacdes e reflexdes sobre o impacto dos resultados no campo de estudo.
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CAPITULO 2
SABERES E CONHECIMENTOS: UMA ANALISE CONCEITUAL

A definicdo de conceitos é de suma importancia para qualquer area do
conhecimento. Sem uma clara compreensao do significado de termos fundamentais
num trabalho académico, pode-se gerar confusdo e/ou mal-entendidos na
comunicagdo e na construcdo do conhecimento. Portanto, neste capitulo,
explicitaremos conceitos-chave abordados ao longo deste estudo, tais como: saber
local, saber tradicional, saber popular, senso comum, conhecimento cientifico e
conhecimento escolar.

As definicdes aqui apresentadas estdo baseadas em discussdes tedricas e
metodoldgicas realizadas durante a elaboragcao deste estudo, bem como nas fontes
bibliograficas consultadas. Espera-se, portanto, que este capitulo possa contribuir
para a compreensao dos termos e conceitos fundamentais, visando uma adequada

compreensao do trabalho como um todo.

2.1. SABER E CONHECIMENTO

Iniciamos com as reflexbes acerca dos termos saber e conhecimento.
Damasceno, Prado e Pina (2008) afirmam que, por vezes, saber e conhecimento
sao utilizados como sinbnimos e, segundo eles, até mesmo entre fildsofos ndo ha
uma posi¢cao muito clara sobre o sentido e utilizacédo desses termos. No entanto,
considerando autores como Veiga-Neto e Nogueira (2010), Basilio (2006), Oliveira
(2015), Cartoni (2010), Dominguini (2008), Einstein e Infeld (2008), Melo e Carlos
(2018) e Franga (1994), observa-se que tais conceitos ndo podem ser utilizados
como sinénimos, pois cada um possui a sua particularidade, como € discutido na
sequéncia.

Veiga-Neto e Nogueira (2010) apontam que, frequentemente, essas palavras
sdo mencionadas sem uma clara reflexdo sobre suas nuances ou diferengas reais.
Os autores discutem que essa falta de clareza pode criar confusdao e ocultar
aspectos importantes desses conceitos, o que pode levar a questionamentos e

dificuldades no entendimento.
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Para Basilio (2006), saber, no sentido fenomenoldgico, indica conhecer,
compreender sobre algo, seja material ou imaterial. O termo ainda abrange, “[...] um
conjunto de enunciados que carregam consigo mesmo as nog¢des de saber ser e
estar, saber fazer, saber escutar e conhecer”, (Basilio, 2006, p. 24, grifos no
original) que é validado pelos grupos sociais através da praxis e que permite ao
sujeito adquirir estreita relagdo com o objeto que esta sendo conhecido.

Saber é definido por Oliveira (2015), como:

[...] compreensdo da realidade construida de maneira esponténea,
acumulativa e fragmentaria, formada a partir de uma série de opinides,
habitos e formas de pensamentos dos quais os individuos se servem no
cotidiano, para entender o mundo circundante e orientar a sua prépria
existéncia. (Oliveira, 2015, p. 1).

Valendo-se da etimologia, para Veiga-Neto e Nogueira (2010), saber denota
a posse de conhecimento sobre determinado assunto, ao mesmo tempo em que
envolve a habilidade de realizar escolhas, tomar decisbes, julgar e discernir entre
distintas alternativas. Os autores acrescentam que essa capacidade de
discernimento e decisdo se encontra mais intimamente associada ao individuo
(sujeito) do que ao contexto externo.

Veiga-Neto e Nogueira (2010) destacam que o termo conhecimento é
resultante do ato de conhecer, o qual implica a aquisigdo de informacgdes e nogoes
por meio de estudos ou experiéncias. Essa forma de conhecimento esta
intrinsecamente vinculada a compreensao e decifragdo de elementos objetivos, tais
como propriedades e fenbmenos existentes no mundo.

Por outro lado, o campo semantico do saber esta associado a apreciagao,
avaliagdo, tomada de decisbes e julgamentos em relacdo a aspectos externos a
pessoa, bem como a reflexdo sobre suas agdes cotidianas e a interagcdo com o
contexto local em que esta inserida. Nesse sentido, o saber abrange uma dimenséo
mais ampla e integradora, envolvendo habilidades de discernimento e compreensao
contextualizada dos elementos que permeiam a realidade vivenciada pelo individuo
(Veiga-Neto; Nogueira, 2010).

Conhecimento, para Cartoni (2010, p. 13), € o que provém da observagao e
relacdo que se estabelece “[...] entre o sujeito que conhece (sujeito cognoscente) e
um objeto a ser conhecido (sujeito cognoscivel), que pode ser um objeto fisico
inanimado como o préprio homem, suas ideias, suas leis”. Ja Dominguini (2008, p.

7) afirma que conhecimento resulta da atividade racional humana. E importante
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destacar que, para este autor, o resultado entre a interagdo do sujeito e do objeto
que pretende ser por ele conhecido permite ao individuo “...] garantir sua existéncia,
reproducdo e suprir suas necessidades sociais”, por possuir maior e melhor
capacidade de intervir nos processos naturais que ocorrem ao seu redor, por meio
dos conhecimentos por ele adquiridos.
Einstein e Infeld (2008) explicam que conhecer é:
[...] estudar o objeto, & verificar o que se pode extrair do mesmo. E destilar
aquilo que em sua singularidade é representativo da totalidade [...] é

justificavel enquanto tornar os acontecimentos compreensiveis. (Einstein;
Infeld, 2008, p. 43).

Franga (1994) amplia essas reflexdes, ao destacar que:

Conhecer ¢ atividade especificamente humana. Ultrapassa o mero ‘dar-se
conta de’, e significa apreensédo, a interpretagdo. Conhecer supde a
presenca de sujeitos; um objeto que suscita uma atengdo compreensiva; o
uso de instrumentos de apreensdo; um trabalho de debrugar-se sobre.
Como fruto desse trabalho, ao conhecer, cria-se uma representacdo do
conhecido que ja ndo é mais o objeto, mas uma construgdo do sujeito. O
conhecimento produz, assim, modelos de apreensao- que por sua vez vao
instruir conhecimentos futuros. (Franga, 1994, p. 140).

Melo e Carlos (2018) dizem que o conhecimento ndao € algo que
simplesmente recebemos ou descobrimos, mas é criado no ambiente em que
vivemos. Isso inclui o contexto social, econémico, politico, histérico e cultural em
que estamos inseridos, bem como as circunstancias, a realidade, a linguagem e o
campo especifico com o qual estamos envolvidos. O conhecimento é desenvolvido
por meio de um processo metddico, ou seja, seguindo uma abordagem sistematica
para sua producgao. Isso implica nao apenas seleciona-lo entre diferentes formas de
saber, mas também depende da forma como contribui para a criagcdo de novos
conhecimentos. Significa dizer que n&o é algo estatico ou dado, mas é construido
ativamente em nosso ambiente com base em varias influéncias e praticas.

Ainda de acordo com Melo e Carlos (2018), o conhecimento € como uma
forma de saber que é aprimorada e expressa em areas especificas, o que faz com
que ele se torne disciplinado. Isso acontece por resultar da combinacdo de
diferentes tipos de saberes. Para tornar o conhecimento mais refinado, utilizamos o
método, que € uma forma de organizacdo e elaboragcdo desse saber. Em outras
palavras, quando utilizamos uma metodologia para desenvolver o saber, ele se
transforma em conhecimento. Portanto, ser elaborado € uma caracteristica do

conhecimento.
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A organizagao dos saberes existentes ajuda a criar novo conhecimento, que
€ produzido de forma elaborada e cientifica, seguindo uma metodologia e sendo
baseado em um dominio especifico. Em resumo, o conhecimento cientifico é criado
a partir da organizagdo sistematica de outros saberes, usando metodologias

especificas e com base em um determinado campo de estudo (Melo; Carlos, 2018).

2.2. SABER LOCAL

Ao se considerar o foco desta pesquisa, depois de conceituado o termo
saber, propomos, nesta secdo, a aproximagao deste com o0 que se entende pelo
adjetivo a ele vinculado, quando usamos a expressado saber local. Para Basilio
(2006, p.26), o termo local “...] ndo se refere apenas ao espaco localizado
geograficamente, mas aos discursos educativos produzidos por pessoas de uma
determinada localidade” que desempenham uma fungdo na educacdo dos
individuos pertencentes aquele espaco.

Peruzzo (2006) considera que:

O local se caracteriza como um espago determinado, um lugar especifico
de uma regido, no qual a pessoa se sente inserida e partilha sentidos. E o
espaco que lhe é familiar, que lhe diz respeito mais diretamente, muito

embora as demarcagdes territoriais ndo Ihe sejam determinantes. (Peruzzo,
2006, p. 144).

Para Peruzzo e Volpato (2016), o termo refere-se a um espacgo caracterizado
por apresentar unidade e especificidade, mas sempre suscetivel a mudancas.
Argandofa e Selum (2002), por sua vez, abordam que o local é caracterizado pela
proximidade fisica, quase diaria, entre individuos e grupos, bem como suas
interagbes com processos, organizagdes, instituicdes e um territorio tangivel. Os
pesquisadores também descrevem o local como resultado do encontro continuo
entre os individuos e da oportunidade de testemunharem, pessoalmente, as
decisdes politicas de forma direta e concreta.

Ao analisarmos as diferentes interpretacées dadas ao conceito, observamos
que muitos autores o associam a ideia de proximidade fisica e territorio. No entanto,
Peruzzo e Volpato (2016) apresentam uma perspectiva mais ampla, dizendo que:

[...] proximidade fisica e territérios concretos ndo sdo encarados como

caracteristica universal do local, pois, com o avang¢o da tecnologia e das
redes de comunicagido, € possivel existir proximidade, mesmo com as
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distancias fisicas, além da “proximidade de identidades”, ja que os
sentimentos de pertenga e proximidade independem de recortes fisico-
geograficos. (Peruzzo; Volpato, 2016, p. 146).

Para Basilio (2006), um saber é considerado local quando:

[...] tem um carater regional e caracteriza os falantes de uma determinada
comunidade situada no espacgo [...], portanto, usa-se esse termo nao se
restringindo apenas as formas de saberes nativos, mas estendendo-se para
todas as formas de saber que se produzem e se capturam nas
comunidades [...] e que resultam de informagdes localizadas nos grupos
humanos e servem para definigdo de um padrdo de vida cotidiana. (Basilio,
2006, p. 26-27).

Cordeiro Junior (2022) considera que, de maneira geral, o termo saber local
indica o que foi coletivamente construido e repassado através da experiéncia e
pratica na realidade concreta. Trata-se de um conhecimento considerado nao-
cientifico, mas que é validado por esses individuos por meio do sucesso das
atividades produtivas e da existéncia individual.

Geertz (2013, p. 98) afirma que o saber local pode ser caracterizado pelos
seguintes atributos: Pragmatica, pois esta intimamente ligado as experiéncias em
situagdes da vida pratica; Descomplicado, por sua linguagem simples que permite a
interpretacdo de realidades complexas; Natural, pois exibe objetividade na
interpretacéo dos fendbmenos, pois "[...] as coisas sao o que sao e funcionam como
funcionam", sem complexidade excessiva na tentativa de compreender determinado
sujeito; Ndo metddica, pois € transmitido predominantemente na oralidade por
diversos meios.

Esses atributos contribuem para a significacdo do saber local em diversos
contextos, refletindo sua praticidade, simplicidade, objetividade, informalidade e
inclusdo para um didlogo mais amplo, além de sua esfera cultural original. Para
Basilio (2006, p. 26), o saber local é o discurso que descreve e orienta como 0 povo
de uma determinada localidade da sentido as diversas areas de suas vidas, que
“sao solidificados e cristalizados pelas comunidades para sua transmissdo as
geragoes vindouras”. Para o autor, esse saber deve orientar como os moradores
desse determinado espaco devem se relacionar entre si e determinar quais séo os
principios morais e comportamentais que devem ser aceitos e que deverdo dar
significados aos acontecimentos do cotidiano.

Por outro lado, Toledo e Barrera-Bassols (2009) apresentam uma definicao
mais especifica, apontando que o saber local apresenta aspectos acerca dos ciclos

e processos da natureza, sendo resultante de uma bagagem de saber que projeta o
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local ou a unidade familiar a qual um determinado individuo pertence e que orienta o

cotidiano dos moradores de uma determinada regido. Ainda nessa diregao, Toledo e

Barrera-Bassols (2009) apontam que:
No saber local existem conhecimentos detalhados de carater taxonémico
sobre constelagdes, plantas, animais, fungos, rochas, neves, aguas, solos,
paisagens e vegetacdo, ou sobre processos geofisicos, bioldgicos e
ecologicos tais como movimentos de terras, ciclos climaticos e hidrolégicos,
ciclos de vida, periodos de floragéo, frutificagdo, germinagdo, zelo ou
nidificacdo, e fendmenos de recuperagdo de ecossistemas (sucessao

ecolégica) ou de manejo da paisagem. (Toledo; Barrera-Bassols, 2009, p.
36).

Ao analisar as diferentes perspectivas apresentadas acerca do tema,
consideramos que o saber local vai além de um saber pratico e cotidiano, sendo
uma manifestacdo rica e complexa que abrange valores, tradigdes, historias e
identidades préprias. Através do saber local, as pessoas constroem significados e
estabelecem uma conexdao com o espago em que vivem, gerando um senso de
pertencimento e uma base sélida para a transmissao de saberes entre as geragoes.
Portanto, compreendé-lo é fundamental para valorizar as vivéncias e saberes
presentes em cada comunidade, contribuindo para o fortalecimento da identidade
cultural e o desenvolvimento social.

Concluindo esta secao, podemos reconhecer a relevancia do estudo sobre o
saber local para a compreensao das dinamicas sociais e culturais de uma

determinada comunidade.

2.3. SABER POPULAR

No que se refere ao saber popular, de acordo com Nascibem (2022, p. 29),
trata-se dos saberes de um “[...] grupo formado por diferentes pessoas de diferentes
origens, mas com peculiaridade das suas fortes ligacbes com a terra.” Esse autor
esclarece que sao “aqueles saberes que sao acumulados durante sua vida e
servem para explicar e compreender aquilo que os cercam”. O saber popular tem
como objetivo aprimorar as habilidades e as ag¢des, por meio de técnicas e métodos
que melhoram nossas praticas cotidianas. A visdo de mundo do saber popular
geralmente é baseada na realidade, sem envolver conceitos muito abstratos. A

validade e a justificativa desses saberes parecem estar relacionadas a forma como
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explicam e se encaixam melhor na realidade que podemos observar (Nascibem;
Viveiro, 2015).

Para Xavier e Fl6r (2015), o saber popular € um conjunto de saberes que faz
parte da pratica de determinado local e grupo, como familias ou comunidades,
fundamentados em experiéncias, crengas ou supersti¢cdes. Eles sdo obtidos a partir
do “fazer”, transmitidos de geracdo em geragao por diversos meios, sendo a forma
mais comum o uso da linguagem oral e sdo validados por meio da pratica no
cotidiano (Gondim, 2007). Para Nascibem e Viveiro (2015), o saber popular é
caracterizado por ser formulado sem o mesmo rigor do conhecimento cientifico. No
entanto, demonstra a riqueza e experiéncia de vida de uma determinada localidade.

Lopes (1999), considera-o como um saber que € produzido normalmente por
pequenos e especificos grupos que sentiram a necessidade de auxilio na
sobrevivéncia e nos processos de resisténcia. Sdo, portanto, saberes que permitem
que os individuos desses grupos vivam de forma harmoniosa, ja que estao
relacionados também as praticas politicas e aos modos como se organizam no local
em que vivem. Para a autora, os saberes populares apontam para a especificidade
e para a diversidade. E, dessa forma, um conceito mais amplo de saber popular,
abrangendo ndo apenas os saberes relacionados a plantas medicinais, alimentagao,
construgao, artesanato e praticas relacionadas a natureza, como observado nas
definicbes anteriores. A autora ressalta que esses saberes também estdo
relacionados as praticas politicas e as formas de organizagdo social, aspectos que
podem ser identificados nas associagdbes comunitarias, frequentemente
estabelecidas nas comunidades como meio de melhorar a qualidade de vida.

As associagdes comunitarias permitem que os residentes estabelecam de
forma precisa os padrdes éticos e culturais que a comunidade seguira. Além disso,
possibilitam que os moradores busquem melhores condigdes de saude, educacgao,
segurancga e outros aspectos que auxiliem viverem-na vivéncia coletiva de maneira
mais satisfatéria e harmoniosa.

Oliveira (2015), discutindo sobre o saber popular, enfatiza que nao se
apresentam explicagdes sobre a quem se pode atribuir autoria. E, desse modo, um
saber que possui um carater andnimo, que € transmitido de geracéo a geracao, sem
uma base dita cientifica. Compreendemos que esse carater de anonimato também

se da em relagao ao saber local e saber tradicional.
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Ainda quanto ao saber popular, Oliveira (2015) explica que a compreensao
adquirida por meio desse tipo de saber € permeada integralmente por valores
subjetivos, crencgas ideoldgicas e outras perspectivas. Ele se forma a partir de uma
reflexdo do sujeito que conhece. Entretanto, essa reflexdo ndo transcende o ambito
familiar, limitando-se ao que o sujeito ja esta habituado. A reflexdo se baseia em
dados da experiéncia direta, ndo permitindo a formulacédo de regras gerais sobre o
objeto. Consequentemente, as coisas, fatos e fendmenos sao introduzidos com
base naquilo que é percebido imediatamente, sem a busca por uma analise
profunda da questao (Silva; Melo Neto, 2015).

Pinheiro e Giordan (2016), quando se referem aos saberes populares,
consideram que podemos categoriza-los em trés grupos:

- O primeiro é formado por pessoas que realizam as suas praticas muitas
vezes sem que entendam o motivo ou a razdo pela qual estdo realizando-as,
estando baseadas em crencas ou opinides pessoais, ou seja, fazem-nas porque
acreditam que funcionam ou porque alguém disse que sao eficazes, mas nao
possuem um conhecimento aprofundado. Suas ideias ndo sao baseadas em fatos
verificaveis ou em informacdes precisas.

- O segundo grupo, de acordo com os autores, realiza as suas praticas de
modo mais elaborado, sustentado por saberes que foram transmitidos e validados
ao longo de varias geragdes, resultado das experiéncias préprias e/ou coletivas que
foram consideradas como eficazes ao longo do tempo.

- Um terceiro grupo € representado por aqueles que realizam praticas no
cotidiano de forma hibrida, que carregam os saberes validados a partir de suas
experiéncias pessoais e do coletivo, mas também por outras formas de
conhecimentos mais elaboradas, sendo esse o0 conhecimento cientifico,
principalmente. Para os autores, algumas pessoas adquirem um entendimento mais
embasado e aprofundado sobre suas praticas, incorporando outros conhecimentos
para explicar o porqué dos procedimentos, podendo esse movimento ocorrer
principalmente por meio da educagéao formal.

A despeito da notavel semelhanca entre o saber popular e o conceito de
saber local, no ambito deste estudo, esses termos ndo serdo considerados
sinbnimos, em consonancia com a posicao defendida por Chassot (2001) e
Nascibem (2022). Para esses autores, o termo "popular" ndo é apropriado para

denotar os saberes que permeiam as praticas de um local ou grupo especifico, uma
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vez que tal termo pode ser utilizado de maneira depreciativa, desqualificando esse
tipo de saber.

Pinheiro e Giordan (2016, p. 357) apontam que a expressao “popular também
pode se referir ao que € conhecido, acessivel, utilizado por todos ou pela grande
maioria da populacao”. Essa perspectiva reforca o que Chassot (2001) e Nascibem

(2022) discutem sobre o uso do termo popular, nas reflexdes trazidas nesta secéo.
2.4. SABER TRADICIONAL

Saber tradicional € um termo utilizado para fazer referéncia as comunidades
tradicionais, como por exemplo, as comunidades indigenas (Nascibem, 2022).
Shiraishi Neto (2017) aborda que os povos e comunidades tradicionais sdao grupos
culturalmente diferenciados, que possuem condicbes sociais, culturais e
econdmicas proprias, mantendo relacdes especificas com o territério e com o meio
ambiente no qual estdo inseridos. Respeitam também o principio da
sustentabilidade, buscando a sobrevivéncia das geracdes presentes sob os
aspectos fisicos, culturais e econdmicos, bem como assegurando as mesmas
possibilidades para as préximas geragoes.

Para o autor, sdo povos que reivindicam seus territérios tradicionalmente
ocupados, seja essa ocupagao permanente ou temporaria. Os membros de um povo
ou comunidade tradicional tém modos de ser, fazer e viver distintos dos demais
grupos sociais, o que faz com que se reconhegcam como portadores de identidades
e direitos proprios.

No Decreto 6.040, art. 3°, § 1° que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, os povos e

comunidades tradicionais sdo definidos como:

[...] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como ftais,
que possuem formas préprias de organizagédo social, que ocupam e usam
territérios e recursos naturais como condi¢ao para sua reprodugao cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos,
inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigao. (Brasil, 2007).

Moreira (2007) define saber tradicional como as estratégias de gestao dos
recursos naturais, abordagens para a caga e pesca, compreensao dos diferentes
ecossistemas, bem como o conhecimento acerca das propriedades farmacéuticas,

alimenticias e agricolas de espécies, juntamente com a categorizacédo e
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classificacdo das espécies de plantas e animais utilizadas pelas comunidades
tradicionais. Ja para De Andrade (2006):
[...] o conhecimento tradicional constitui praticas, conhecimentos empiricos
e costumes passados de pais para filhos e crengcas das comunidades
tradicionais que vivem em contato direto com a natureza, ou seja, é o

resultado de um processo cumulativo, informal e de longo tempo de
formacgédo. (Andrade, 2006, p. 5).

Saber tradicional, para Carvalho e Lelis (2014), configura-se como um
conjunto de saberes, métodos de execugao, criagdo e compreensao transmitido
verbalmente entre os membros de um grupo especifico, ultrapassando geragdes.
Eles estdo intimamente ligados a biodiversidade e n&o apenas representam o
trabalho dessas comunidades, mas também fazem parte de sua cultura, praticas e
tradicbes. Umas das principais caracteristicas dos povos que se apropriam desses
saberes tradicionais, segundo esses autores, € a habilidade de utilizar de forma
sustentavel os recursos naturais, preservando os principios fundamentais de seu
funcionamento, sem comprometer as condicdes necessarias para a reprodugao dos
ecossistemas.

Outra caracteristica importante € a forma como esses saberes sé&o
construidos. De acordo com Cunha (2007), isso se da com base em evidéncias e
percepcdes que se fortalecem ao longo do tempo. Diferentemente de um catalogo
fixo de conhecimentos prontos para serem acessados, esses saberes sao
dindmicos, ou seja, estdo em constante evolugdo. Significa que n&o podem ser
facilmente definidos ou categorizados de forma estatica. Em vez disso, baseiam-se
em experiéncias acumuladas e observagdes ao longo do tempo, que moldam as
percepcoes das pessoas e se tornam a base do saber tradicional.

Observa-se que os povos tradicionais englobam um vasto espectro de
dominios, abrangendo desde a coleta de materiais provenientes da natureza até a
producao de artefatos e a interpretagdo simbdlica dos fendmenos espirituais.
Diegues e Arruda (2001, p.71) destacam a profunda interligagdo dos povos
tradicionais ndo somente com os conhecimentos do mundo natural, mas também
com as esferas sobrenaturais. Essa conexdo se manifesta de forma notavel quando
eles apontam que o saber tradicional:

[...] também, se refere ao extrativismo, uso e conhecimento de fibras,
sementes, Oleos, resinas; ao conhecimento e manejo do solo, da agua e

sua funcdo; ao conhecimento sobre os astros, planetas, satélites e sua
relagdo com as praticas espirituais € misticas; a producao artistica e viséo
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estética originarias do uso de recursos naturais, tais como tinturas,
ceramicas etc. (Diegues; Arruda, 2021, p. 71).

Dessa forma, notamos similaridades entre o saber tradicional e local. No
entanto, o primeiro conceito esta ligado ao termo comunidades

tradicionais/populagées tradicionais, que ndo é o caso do estudo em questao.

2.5. SENSO COMUM

Senso comum e saber popular ndao devem ser confundidos, adverte Chassot
(2001). Nessa mesma linha, Taquary (2007) chama a atengao para o fato de que:

[...] o senso comum caracteriza-se, pois, pela sua universalidade, fazendo

com que haja a manutencéo dos valores e das ideias, enfim, da estrutura

da sociedade, em seu cotidiano. E ele que orienta a sociedade, dado seu

carater de universalidade e uniformidade, perante sociedades diversas. O

saber popular, ao contrario do senso comum, é especifico e diverso, a

medida que visa nao a sociedade como um todo, mas aos diversos grupos
que a compdem. (Taquary, 2007, p. 7).

O senso comum transcende as barreiras das diversas classes sociais, adverte
Lopes (1999), adquirindo, assim, um carater universal que é reconhecido por
distintos grupos sociais. Essa universalidade acarreta, frequentemente, desafios
para a implementagéo de mudangas.

No entanto, ha autores que consideram que senso comum e saber popular sdo
sinbnimos. Lakatos e Marconi (1986) afirmam que o senso comum, também
conhecido como saber vulgar ou popular, € uma maneira comum e espontanea de
adquirir conhecimento que nao se difere do conhecimento cientifico em termos de
sua veracidade ou da natureza dos objetos conhecidos. A diferenga entre eles
reside na forma, no método e nos instrumentos utilizados para sua obtengao.

O senso comum, como observado por Fonseca (2002), surge da necessidade
de solucionar questdes imediatas. Ele permeia nossa vida, originando-se de agdes
nao planejadas e revelando-se de forma instintiva, espontanea, subjetiva e acritica.
Carregado das opinides, emogdes e valores do individuo que o produz, é variavel
conforme o nivel de conhecimento predominante na maioria em um determinado
contexto historico.

Com base nas perspectivas dos diferentes autores citados que estabelecem

distincbes entre o saber popular e 0 senso comum, fica evidente que o senso
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comum abrange saberes de natureza universal, ao passo que o saber popular
engloba os que sao gerados em um contexto especifico por um grupo particular.

Apesar do senso comum ter, simultaneamente, em diferentes locais, mais de
um entendimento, ele ainda se caracteriza fortemente como universalista, devido ao
fato de apresentar-se como uma forma de pensamento que atende as necessidades
das massas, que busca pela uniformizagdo. Outro aspecto do senso comum é sua
tendéncia universalizante, pois é vista como uma filosofia abrangente, que busca
oferecer respostas para todas as questdes do cotidiano, sem questionar a si
mesma, conforme aponta Lopes (1999).

Algumas caracteristicas para o senso comum sao apontadas por Avila Araujo
(2006): Né&o critico - pois pode ser entendido como uma forma de saber que nao se
envolve em reflexdes autocriticas; N&o sistematico - ndo carece de uma
organizagéo e sistematizagdo de ideias em um conjunto coerente, em vez disso, é
composto por uma série de saberes dispersos e desconexos; Imediatista - possui tal
caracteristica pelo fato de estar diretamente relacionado com as necessidades
imediatas, as atividades cotidianas.

Lakatos e Marconi(1986) caracterizam o senso comum como: O saber
adquirido de forma geral e nao especializada; superficial, o que significa que nao se
aprofunda nos assuntos; sensitivo, ou seja, baseado em experiéncias pessoais e
percepg¢des sensoriais; subjetivo, pois varia de acordo com as opinides e crengas
individuais; assistematico, ou seja, ndo segue uma estrutura organizada de
conhecimento; acritico, o que implica que ndo é submetido a um exame rigoroso ou
questionamento sistematico; valorativo, o que significa que inclui juizos de valor e
opinides pessoais; reflexivo, indicando que envolve processos de pensamento e
ponderagdo. Por fim, Lakatos e Marconi (1986) destacam limitagbes do senso
comum, tais como superficialidade, subjetividade e falta de estrutura, ao mesmo
tempo em que reconhecem sua natureza reflexiva e valorativa. Também observam

qgue o senso comum pode conter informagdes imprecisas e sujeitas a falhas.
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2.6. CONHECIMENTO CIENTIFICO

O conhecimento cientifico € um saber sistematizado que "busca explicar a
ordem dos fendmenos naturais ou sociais de forma racional, produto de uma
atividade metddica” (Dominguini, 2008, p.5). Para esse autor, trata-se de um
conhecimento apurado, resultado de uma atividade criteriosa, que segue um método
de investigacao, incluindo coleta de dados e observagdo da experiéncia, com o
objetivo de montar hipoteses para explicar determinado fenébmeno. Para Kneller
(1980), trata-se de atividade metddica que resulta em enunciados, leis ou teorias
que foram propostas e comprovadas e fornecem explicagdo sobre fendbmenos que
ocorrem na natureza. Ja Nascibem (2022) aponta que conhecimento cientifico &
produzido por instituicdes de pesquisa, por meio de métodos e processos que
buscam atribuir confiabilidade e gerar resultados para o problema inicial e que séo
normalmente registrados em livros e artigos cientificos. Cartoni (2010), por sua vez,
explica que o conhecimento cientifico busca compreender ndo somente os fatos e
os fenbmenos, mas também a sua estrutura, como se da a organizagao, de que
forma funcionam e quais sdo as causas e leis que os conduzem. A autora esclarece
que:

A visdo atual de conhecimento cientifico vai além da demonstragdo e
experimentacao, evitando verdades imutaveis. A ciéncia é entendida hoje
como uma busca constante de explicagdes e solugbes, de revisdo e
reavaliagdo dos resultados, apesar de sua falibilidade e limites. E por meio

destes conceitos, leis e teorias que se busca compreender e agir sobre as
coisas, como um processo dindmico e em construgao (Cartoni, 2008, p.15).

A ciéncia difere das demais formas de saber/conhecer porque os resultados
gerados a partir das analises metddicas tém por objetivo responder a perguntas de
pesquisa bem definidas. Essas podem abranger desde a explicacdo de fenbmenos
naturais até questdes sociais e de outras areas de estudo (Nascibem, 2022).

O conhecimento cientifico caracteriza-se por sua abordagem metddica, que
nao se revela de maneira imediata ou espontédnea, mas emerge a partir de uma
busca organizada, utilizando um método. Trata-se de uma construgédo histérica,
onde o pesquisador se dedica a investigar o fendmeno antes de aborda-lo
teoricamente. Ao contrario de depender da inspiragdo, surge a partir de uma

pesquisa conduzida com ferramentas apropriadas, seguindo regras basicas.
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Além disso, o conhecimento cientifico € sistematico, buscando organizar de
forma logica os dados obtidos na investigacdo do objeto em estudo. Ele relaciona
esses dados em tabelas, os descreve, analisa e formula teorias. Essa abordagem
sistematica torna o conhecimento passivel de facil compartilhamento com outros
pesquisadores e estudantes, possibilitando sua pronta generalizagdo para a
sociedade em geral.

E importante destacar que o conhecimento cientifico é passivel de erro e
aproximadamente preciso, ndo sendo definitivo. Representa sempre aproximacgdes
da realidade e ndo € capaz de esgotar completamente o objeto de analise. No
entanto, revela um grau de verdade sobre os objetos investigados a ponto de
permitir intervencdo pratica, controle e transformacgdo por parte dos sujeitos
envolvidos. Por esse motivo, afirma-se que a ciéncia estd em constante evolucao,
sem postulados ou teorias eternas.

No entanto, como bem apontam Silva, Costa e Costa (2013), ha
pesquisadores que desprezam qualquer outro tipo de conhecimento, por
acreditarem que apenas o conhecimento resultante de uma atividade criteriosa
possa ter veracidade e utilidade, pois foi observado, testado e analisado de forma
severa.

Por outro lado, o conhecimento cientifico pode ser limitado. Isso se deve ao
fato de que a ciéncia € um processo continuo de investigagao, e como tal, é sempre
suscetivel a erros e limitacdes. Existem varias razbées que embasam essa
perspectiva. Uma delas refere-se a natureza dos proprios avancos cientificos.
Muitas vezes, os cientistas lidam com fendmenos complexos e dinamicos que sao
dificeis de estudar e entender completamente. Além disso, muitas contribuicdes
cientificas sdo baseadas em experimentos e observacdes limitadas, o que pode
levar a conclusdes imprecisas ou incompletas, fazendo com que estejam sempre
em constante evolugao.

O conhecimento cientifico esta sujeito a revisdo a medida que novas
descobertas sdo feitas e novas técnicas sao desenvolvidas. Nosso entendimento
dos fendmenos naturais pode mudar e isso significa que o que € considerado
verdadeiro ou correto hoje pode nao ser mais aceito amanha.

Em resumo, a ciéncia busca uma compreensdo mais aprofundada e precisa
dos fendbmenos, enquanto os saberes normalmente resultantes de uma analise nao

metddica sdo, em geral, baseados em opinides e experiéncias pessoais.
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2.7. CONHECIMENTO ESCOLAR

Trata-se de um conjunto de conhecimentos e habilidades que os estudantes
adquirem na escola, por meio do ensino formal (Zucula; Aguilar Junior, 2018). Ele é
organizado em disciplinas, como matematica, historia, ciéncias, linguas e outras, e &
discutido por professores que seguem curriculos e programas estabelecidos pelos
sistemas educacionais.

O conhecimento escolar € uma forma de preparar os estudantes para
enfrentar desafios académicos e profissionais. Ele oferece uma base sdlida para o
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, resolugdo de problemas,
tomada de decisbes e comunicagao eficaz. Além disso, permite que os estudantes
compreendam melhor o mundo ao seu redor, explorando questdes e conceitos
complexos e diversificados (Zucuala; Aguilar Junior, 2018).

No entanto, é relevante ressaltar que os conhecimentos escolares sao
gerados por pesquisadores que nao estao integralmente presentes nas salas de
aula. Isso se deve ao fato de ser produzido por meio de um processo complexo, que
engloba a formulagcédo de hipéteses, muitas vezes langando mao de experimentos,
de investigagdo, da analise dos resultados e da divulgagdo dos resultados em
periodicos cientificos especializados.

Dessa forma, Dominguini (2008) adverte que o conhecimento que chega as
salas na forma de conteudo de ensino foi adaptado para melhor organizagdo no
processo de ensino aprendizagem e da atividade educativa. Isso, segundo o autor,
se da porque a linguagem usada em sala de aula ndo é a mesma aplicada no

universo da ciéncia.
Depois de selecionados, os conteudos sofrem um processo de adaptagao,
ou seja, uma transmutagdo do conhecimento cientifico para conhecimento
escolar onde uma nova linguagem, mais proxima da utilizada pelos alunos,
€ empregada para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
(Dominguini, 2008, p. 9-10).

Para Marandino (2004), os conteudos presentes nos livros didaticos e em
materiais voltados para o universo escolar sao o resultado da recontextualizagao e
adaptagdo dos conhecimentos cientificos, visando objetivos educativos. Na
construcdo do conhecimento escolar esta incluso o processo de selegcdo e

organizagao dos conteudos. Libaneo (1991) compreende o conteudo escolar como:
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O conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e
atitudinais de atuagédo social, organizados pedagogica e didaticamente,
tendo em vista a assimilagao ativa e aplicagédo pelos alunos na sua pratica
de vida. Englobam, portanto, conceitos, ideias, fatos, realidades, principios,
leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade,
métodos de compreensdo e aplicagédo, habitos de estudo, de trabalho e de
convivéncia social; valores, convicgdes, atitudes. S&0 expressos nos
programas oficiais, nos livros didaticos, nos planos de ensino e de aula, nas
aulas, nas atitudes e convicgdes do professor, nos exercicios, nos métodos
e formas de organizagéo do ensino. (Libaneo, 1991, p. 448).

Para Lopes e Macedo (2011), o conceito de conhecimento escolar vai além
dos conteudos de ensino, englobando também as normas e valores presentes no
curriculo. Esses autores consideram o conhecimento escolar como aquele que é
produzido dentro do sistema educacional, bem como no contexto social e
econdmico mais amplo. Essa produgdo ocorre em um ambiente permeado por
relagdes de poder, estabelecidas tanto no ambito da instituigdo escolar quanto entre
essa instituicdo e a sociedade em geral.

O conhecimento escolar é complexo, possui questdes em aberto e deve ser
visto como algo problematico, adverte Lopes (1999). Para a autora, € importante
entender que os conhecimentos ensinados nas escolas sao construgdes sociais e
que a estrutura do curriculo é a principal responsavel pela distribuicdo desigual da
educacao na sociedade. As disciplinas escolares, destaca a autora, muitas vezes
nao possuem uma relagdo direta entre si, contribuindo para a fragmentagédo do
conhecimento.

Este processo de adaptacdo do conhecimento cientifico para conhecimento
escolar € denominado de transposicao didatica, um processo que envolve a
adaptacdo do conhecimento cientifico para ser ensinado nas escolas. Representa
um caminho desafiador que requer um planejamento cuidadoso realizado por
cientistas da area da educacdo e professores que também sio naturalmente
pesquisadores (Nascibem, 2022).

Nesta dissertagao, contudo, nosso propdsito ndo consiste em aprofundar o
conceito da transposigao didatica, mas, sim, em apresenta-lo como o procedimento
que engloba a adaptagao do conhecimento cientifico ao contexto do conhecimento

escolar.
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CAPITULO 3
ALEM DA EDUCAGAO BANCARIA: FOMENTANDO O DIALOGO
INTERCULTURAL E A INCORPORACAO DO SABER LOCAL NO ENSINO

3.1. DIALOGO INTERCULTURAL

Pelo fato de o ambiente escolar ser um espag¢o que agrega individuos que
partiiham experiéncias, os professores se sentem desafiados a encontrarem
praticas pedagdgicas para dialogar com essa realidade e a interculturalidade. Esse
sentimento emerge como um principio possivel e benéfico de gestdo da diversidade,
capaz de mobilizar praticas educativas que visem uma educacao critica.

O termo interculturalidade ¢é utilizado para indicar a relacdo entre
conhecimento cientifico, cultura e lingua na sala de aula e na comunidade. Reune
saberes, conhecimentos, linguas e outras expressdes culturais como recursos para
garantir respeito a diversidade (Candau, 2012).

Perrelli (2008) considera que a escola se constitui como um espago no qual &
possivel a construgcdo de contextos de influéncias entre pessoas que tém modos e
histérias de vidas diferentes, maneiras diferentes de interpretar o mundo, de
construir os seus conhecimentos. Dessa forma, como bem mencionam Weisz e
Sanchez (2002), a escola ndo pode ignorar os saberes que os alunos ja
desenvolveram em seus ambientes de convivéncia. Como discutido no capitulo 2,
sdo saberes que foram construidos por meio da oralidade, advindo de seus
familiares, amigos e vizinhos. Dessa forma, ndo € possivel impor os conhecimentos
cientificos como verdade absoluta, mas sim utiliza-los no momento de ensino,
garantindo a aproximagdo maxima possivel entre o uso social do saber e a forma de
trata-lo didaticamente.

Silva e Zanon (2000) destacam o papel da escola como um espaco de
mediagao e equilibrio entre diversos elementos. Os autores enfatizam que ndo se
deve negar as diferengas entre os alunos, mas sim reconhecé-las. Isso significa que
a diversidade de experiéncias, origens e perspectivas dos alunos devem ser
valorizadas e levadas em consideragéo no processo de ensino aprendizagem.

Quando os educadores oferecem aos estudantes a oportunidade de

compartilhar seus saberes locais, € possivel estabelecer um dialogo enriquecedor
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entre diversas formas de conhecimento, incluindo a relacdo desses com os
conhecimentos cientificos. Esse dialogo permite aos professores identificar saberes
que podem ser valorizados e integrados ao ambiente escolar, particularmente em
disciplinas como ciéncias e biologia.

Esse processo de integracdo enriquece a experiéncia de aprendizado dos
alunos e promove uma compreensao mais abrangente e contextualizada dos temas
abordados em sala de aula. Apesar desses saberes terem grande potencial no
ensino, € provavel que muitos professores nao os valorizem.

Desse modo, é importante que a identificagdo ndo apenas do saber local que
os alunos possuem sobre o topico abordado em sala de aula, mas também que
saibam estabelecer didlogos entre esses saberes e o0s objetivos escolares
pretendidos. Isso implica em uma abordagem na qual os educadores nao apenas
reconhecem os saberes dos estudantes, mas os problematizem, promovendo,
assim, a construgao e/ou ampliagao dos saberes de maneira colaborativa.

O estudo de Baptista (2007) € um bom exemplo desse processo. A autora
desenvolveu o seu trabalho de mestrado numa escola publica no Municipio de
Coragao de Maria, no estado da Bahia, cujos objetivos foram investigar qual a
contribuicdo da etnobiologia para o ensino e aprendizagem de ciéncias e avaliar
intervengcdes pedagdgicas baseadas no dialogo entre os saberes locais dos
estudantes agricultores e os conhecimentos cientificos. Nesse percurso, identificou
que os conhecimentos que os discentes apresentavam sobre as plantas que
cultivavam tinham relacbes de semelhancas e diferencas com o0s conceitos
biolégicos que estavam presentes nos livros didaticos utilizados nas aulas de
biologia. Dessa forma, a autora concluiu que é possivel estabelecer dialogos nas
aulas de biologia a partir dos saberes locais dos estudantes, apesar de ndo ser uma
acao facil a ser implementada na sala.

Contudo, Paiva (2014) alerta para o fato de que algumas escolas adotam
uma abordagem superficial ao abordar o saber local dos estudantes. Isso pode
envolver a realizagdo de eventos ou atividades relacionadas a datas
comemorativas, como festas folcléricas. Simplesmente comemorar essas datas nao
garante que o saber local seja compreendido, valorizado ou contextualizado.
Portanto, a autora destaca a necessidade de praticas educacionais que possam ir
além da superficie e que realmente envolvam os estudantes em uma analise critica

de seu proprio contexto cultural e social. Isso implica ndo apenas celebrar tradigdes
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locais, mas também questionar e compreender o significado e as implicagcbes
dessas tradicbes em um contexto mais amplo, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento de uma visao critica por parte dos estudantes.

O dialogo intercultural, de acordo com Baptista (2010), pode ser visto como
um caminho possivel para que o saber local e o conhecimento cientifico caminhem
lado a lado de modo demarcado. Dessa forma, € possivel trabalhar suas relagoes
de diferengcas e semelhancas, visando, por meio do ensino da ciéncia escolar,
permitir que o aluno alcance o pensamento reflexivo, de modo a atuar criticamente
na sociedade.

No contexto das aulas de ciéncias e biologia, emerge a oportunidade de
fomentar dialogos interculturais, uma vez que o ensino dessas disciplinas auxilia os
educadores a explorarem, com os estudantes, os cenarios em que estao inseridos.
Isso proporciona uma compreensao dos fendmenos naturais que permeiam o
ambiente dos alunos, estabelecendo uma ligagao entre os conhecimentos escolares
e a vivéncia pratica.

Dessa forma, o docente que desejar transformar a sua pratica precisara
buscar uma formacao que lhe possibilite preparar-se para lidar com um ambiente
permeado por diversas culturas, estabelecendo dialogos entre os saberes trazidos
pelos estudantes para a sala de aula e os conhecimentos escolares. Para conseguir
estabelecer esse dialogo, Paiva (2014, p.40) aponta que:

A contemporaneidade necessita de um professor critico, participativo,
criativo, inovador e mobilizador no campo social da sala de aula e para
além desta, sendo um profissional com consciéncia do efeito de suas agdes

na vida dos estudantes, enquanto seres individuais e coletivos. (Paiva,
2014, p. 40).

A importancia do diadlogo na pratica docente para o enfrentamento dos
conflitos gerados pelas diferencas € um aspecto com o qual o professor precisa
lidar, partindo do pressuposto de que ha a possibilidade de estabelecer o dialogo
intercultural, tendo em vista uma educacgao inclusiva e democratica (Sa; Cortez,
2012). Ainda, destaca-se que:

[...] acontece didlogo entre a cultura da ciéncia e a cultura dos estudantes,
onde o cientificismo cede lugar para a exposigao de diferentes argumentos,
que serdo ditos, escutados e respeitados. Assim, no dialogo ndo ha

hierarquizagdes, mas, sim, oportunidades para a livre expressao das ideias
que integram as diferentes visbes de natureza pertencentes aos
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estudantes, que poderdo ser compativeis ou ndo com a que o professor
expoe. (Baptista, 2014, p. 34).

No contexto do dialogo intercultural, os estudantes demonstram seus saberes
em relagdo ao tema em discussao, enquanto o professor desempenha o papel de
mediador para assegurar a realizacdo dessa interacdo de maneira respeitosa.
Nesse sentido, conforme destacado por Correia e Almeida (2019), a fim de
promover o dialogo em sala de aula, o professor deve fomentar momentos que
envolvam atividades discursivas, pois essas proporcionam oportunidades para a
argumentacao.

Outro ponto importante discutido por Rédua, Honorato e Kato (2019) que
auxiliara na efetivagdo de um ensino de ciéncias com base no dialogo intercultural, €
a necessidade de o professor desenvolver o seu planejamento de aulas de acordo
com a realidade em que os alunos estdo inseridos, analisando-a de forma
cuidadosa. Assim, sera possivel evitar que os conhecimentos escolares sejam o
ponto de partida dominante, garantindo o respeito a diversidade de perspectivas
presentes na sala de aula, evitando uma abordagem que privilegie apenas uma
visdo de mundo.

Apesar de verificar um avango nas escolas atuais em relacdo a diferenga
cultural, Silva e Rebolo (2017) indicam que a homogeneizagdo ainda esta
profundamente arraigada na cultura e no conhecimento escolar. Dessa forma, o
dialogo intercultural podera contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico
por parte dos estudantes, porque eles poderdao questionar os saberes envolvidos,
reconhecendo os seus contextos de origem e de aplicabilidade (Baptista, 2010).

Realizar o dialogo intercultural imprime um novo ritmo ao trabalho docente e
exige a ressignificacdo de praticas pedagdgicas. Para Candau (2002, p. 53), “a
cultura escolar predominante nas nossas escolas se revela como ‘engessada’,
pouco permeavel ao contexto em que se insere aos universos culturais das criangas
e jovens a que se dirige e a multiculturalidade das nossas sociedades”.

Desconstruir o carater engessado e homogeneizador dessas praticas e
reconstruir propostas de trabalho inovadoras, contextualizadas e com énfase na
diversidade é outro grande desafio para os professores. Mesmo sendo possivel
realizar esse tipo de ensino, a pratica impde alguns desafios aos professores,

conforme indicam Silva e Ramos (2020):
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Este ensino apresenta-se como mais exigente, uma vez que requer
criatividade e interatividade de contextos distintos (cientifico e empirico), de
abertura ao inusitado, ao desconhecido, o que exige ousadia, criatividade e
um esforgo constante na construgdo continua do conhecimento com os
alunos. (Silva; Ramos, 2020, p. 8).

O estabelecimento desse didlogo e do encontro com o outro € um desafio
para os professores que, na maioria das vezes, sao formados para uma educagao
homogeneizadora. Jesus (2007) afirma que a formagéo é a unidade essencial para
a melhor atuagao profissional e devera ter como foco um processo orientado para o
desenvolvimento de qualidades pessoais e interpessoais que possam contribuir
para uma pratica de ensino personalizada e para o0 sucesso profissional do
professor.

As dificuldades que muitos professores possuem para lidar com as
diversidades de saberes que estao presentes nas salas de aulas devem-se também
a sua formacéo inicial que pode nao ter oportunizado o docente a discussao e a
reflexdo sobre essa tematica. Tal afirmacdo pode ser sustentada por estudos
realizados por Bispo e Baptista (2019), cujo objetivo foi identificar quais as
concepgdes que os professores de biologia possuem acerca da diversidade cultural
presente nas escolas e como essas concepgdes podem influenciar no dialogo
intercultural. Assim, os professores entrevistados pelas autoras, ao serem
questionados se estavam preparados para lidar com a diversidade cultural na
escola, responderam negativamente, pois, segundo eles, a formagao inicial ndo
oportunizou momentos de discussdes sobre esse assunto.

A formagao do professor, tanto a inicial como a continuada, tem grande
influéncia na sala de aula, pois se ele foi formado para um ensino em que nao ha
conexao com a realidade do estudante, com uso excessivo de livros didaticos,
ensino transmissivo e que privilegie a memorizagdo, o resultado, possivelmente,
podera acarretar na falta de interesse por parte dos estudantes. Martins, Almeida e
Baptista (2019), ao se referirem importancia de uma formagéo de professores que
seja sensivel a diversidade cultural, enfatizam que essa ndo deve contradizer a
visdo de mundo geral dos alunos.

Desse modo, a formacao sensivel a diversidade cultural devera gerar no
docente a consciéncia de que € necessario efetivar a promogao do didlogo
intercultural, ao mesmo tempo em que se respeita a visdo de mundo dos discentes,

sem impor uma unica perspectiva. No entanto, em uma formacao inicial que valorize



47

a diversidade cultural, é desejavel que o docente, assim formado, consiga aplicar
esses principios no ambiente escolar. Para tanto, é fundamental que compreenda
que seu papel em sala de aula vai além de transmitir conteudos programaticos.
Além disso, é importante reconhecer que os estudantes nido devem ser vistos como
individuos passivos no processo de ensino aprendizagem, mas, sim, como agentes
ativos com capacidade de se tornarem mediadores nesse processo.

Baptista (2012) aponta outros desafios que podem se opor a tentativa do
professor realizar dialogos interculturais em momentos de ensino, como a falta de
tempo, considerando-se a organizagao deem torno de 45 a 50 minutos para cada
aula, o que nao permite, muitas vezes, o reconhecimento dos saberes que os
alunos trazem dos seus contextos. Ainda, os professores se veem diante da
exigéncia de cumprir uma lista de conteudos, em sua grande maioria, impostos pela
instituicdo na qual lecionam. A autora refere-se, ainda, a falta de conhecimento por
parte dos docentes de recursos didaticos que possam auxilia-los na investigagcao
dos saberes locais. Assim, muitos acabam optando pelo uso exclusivo de livros
didaticos.

Em contrapartida, essa atitude de se manterem inflexiveis quanto ao
conteudo e ao tempo pode partir do préprio professor, pois alguns acreditam que
trabalhar com situagdes cotidianas compromete os conteudos programaticos,
diminuindo o tempo para se trabalhar conceitos cientificos. Essa resisténcia também
pode partir do proprio ambiente escolar, influenciando a pratica pedagogica dos
professores que, inevitavelmente, também caminharao dessa forma.

No entanto, essa dificuldade pode estar atrelada a atitudes que podem partir
dos alunos, como indicado por Silva (1996). O autor chama a atencéao para o fato da
nao aceitacdo dos estudantes quando, em sala de aula, o professor trabalha os
conteudos atrelados ao cotidiano. Muitos deles, destaca Silva (1996), quando se
deparam com esse procedimento, acreditam que o professor esta apenas "matando
o tempo" da aula.

Segundo o autor, esses alunos acreditam que o que esta sendo trabalhado
nao faz parte do conteudo programado ou o que os livros didaticos trazem. No
entanto, o autor argumenta que essa atitude dos alunos pode ser atribuida as
praticas pedagogicas adotadas por muitos professores em suas salas de aula. A
énfase excessiva no uso do livro didatico pode resultar na diminuigdo da autonomia

dos alunos, uma vez que a dependéncia excessiva desse recurso, por ambas as



48

partes, pode diminuir a importancia do dialogo e da interacdo educativa. Além disso,
essa abordagem pode causar uma redugao no interesse dos alunos em explorar e
utilizar outras fontes de conhecimento disponiveis. Apesar dos desafios que os
docentes enfrentam para realizarem dialogos interculturais e estabelecerem
relacdes de semelhangas e diferengas entre os saberes locais e os conhecimentos
escolares, reconhecem que esse procedimento pode trazer beneficios para o
ensino.

De acordo com Baptista (2012), o didlogo intercultural pode permitir as
comunidades que por vezes sdo marginalizadas terem acesso a educagao
tecnocientifica. A mesma autora aponta o fato de o dialogo ajudar na valorizagao da
identidade dos discentes, sem deixar de prepara-los para conviverem em grupos
sociais diferentes dos seus. Esse dialogo ndo tem como objetivo superiorizar ou
suprimir nenhum tipo de saber, pois 0 mesmo busca indicar os seus contextos de
aplicabilidades e a delimitagdo dos saberes.

Conforme observado por El-Hani e Mortimer (2007), a educagao em ciéncias
deve ser conduzida de tal maneira que facilite a compreensao dos estudantes em
relagdo aos conceitos e pressupostos inerentes a esse dominio do conhecimento,
sem impor a necessidade de renunciar as suas concepg¢des e crengcas em favor da
ciéncia. Ao invés disso, 0 objetivo € contribuir para o estudante se tornar um sujeito
autbnomo, capaz de tomar decisbes fundamentadas com base em sua propria
cultura ou no conhecimento adquirido no contexto escolar.

De modo geral, a literatura destaca a prevaléncia de abordagens
educacionais que se concentram principalmente na mera transmissdao de
informacgdes, negligenciando a perspectiva de transformacdo dos estudantes em
sujeitos que podem desempenhar um papel ativo em seus ambientes e buscar
mudangas importantes. Isso ressalta ainda mais a relevancia de incorporar os
saberes locais dos estudantes durante os momentos de ensino, conforme

discutiremos na proxima segao.

3.2. O SABER LOCAL NO PROCESSO DE ENSINO DE CIENCIAS

O dialogo entre saberes locais € conhecimentos escolares pode enriquecer a
aprendizagem dos alunos, permitindo que o professor conecte esses saberes a

diversas areas do conhecimento. Devido a diversidade do nosso pais, com
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realidades e crencgas variadas em cada localidade, € importante considerar essas
particularidades na educacéo local. O processo de ensino deve, portanto, priorizar a
valorizagao e integragao dos saberes e experiéncias dos estudantes, possibilitando
o aprendizado por meio da significagdo dos conceitos.

Currie (2006) argumenta que, quando o ensino nao leva em consideracao a
realidade em que os alunos estdo inseridos e ndo reconhece e utiliza os saberes
locais que eles trazem consigo, isso faz com que os alunos ndo se sintam parte
integrante do ambiente escolar. Isso pode criar um sentimento de desapego e falta
de conexao com o ensino, o que torna mais dificil o processo de aprendizagem. Em
contrapartida, quando os alunos se sentem valorizados e relevantes dentro do
contexto escolar, € provavel que se envolvam de maneira mais espontanea nas
atividades de aprendizado, alcancem melhor desempenho e desenvolvam
consciéncia em relagao ao respeito a comunidade e ao reconhecimento dos saberes
que trazem consigo.

A integracdo do saber local nas praticas pedagdgicas visa fornecer aos
alunos base sélida e mais préxima de suas realidades, contribuindo ndo apenas
para apropriagao do conteudo académico, mas também na forma de aplica-lo em
situagdes do cotidiano. No entanto, os modelos curriculares adotados em muitas
escolas localizadas em areas rurais ou que atendem a alunos do campo, por vezes,
podem ser padronizados e desenvolvidos com base em perspectivas
urbanocéntricas, priorizando as necessidades e realidades das areas urbanas. Esse
enfoque negligencia as especificidades e vivéncias dos estudantes rurais,
resultando em um curriculo e métodos de ensino que ndo se alinham com suas
experiéncias de vida. Essa desconexao entre o que € ensinado na escola e a
realidade das comunidades rurais pode gerar desinteresse e falta de motivagéo por
parte dos alunos.

Quando se fala em trabalhar com situagbes pertinentes ao saber local de
determinados contextos, a ideia ndo € substituir os conhecimentos escolares pelos
saberes locais, nem validar ou tornar superior nenhum tipo de conhecimento/saber,
mas promover dialogos entre eles de modo que contribuam para o ensino. Devemos
entender que o saber local e o conhecimento escolar tém seu lugar e valor na
construgao do conhecimento humano. Eles ndo devem ser vistos como opostos ou
em competicdo, mas, sim, como complementares. Deve-se, também, enfatizar a

importancia de valorizar, respeitar e reconhecer a contribuicdo tanto do saber local
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quanto do conhecimento cientifico para a sociedade. Isso significa reconhecer que
cada forma de saber/conhecimento tem sua prépria riqueza e relevancia em
contextos especificos, e que todas podem coexistir e contribuir para a compreenséao
e resolugao de questdes complexas em nossa sociedade.

Alguns autores podem sustentar essa afirmacgao. Costa (2008), por exemplo,
defende que o uso dos saberes locais nos processos de ensino nao deve substituir
0s conhecimentos escolares, mas emprega-los como uma maneira de envolver os
estudantes tanto emocional quanto cognitivamente na aprendizagem de novos
conteudos cientificos. De acordo com o autor, o saber local representa uma
ferramenta que mobiliza tanto aspectos cognitivos quanto afetivos. Assim, ao
reconhecer e incorporar o saber local dos alunos, os educadores podem despertar
seu interesse, curiosidade e emocgdes em relacdo aos novos conceitos cientificos
que estdo sendo apresentados.

Silva e Ramos (2020) destacam que uma abordagem de ensino das
disciplinas escolares que reside na valorizagdo dos saberes locais trazidos pelos
estudantes viabiliza um ensino contextualizado. Nesta pesquisa, ensino
contextualizado refere-se as praticas educacionais que buscam situar e relacionar
os topicos estudados na escola com diferentes situagdes da vida real.

O termo ensino contextualizado descreve uma abordagem educacional que
visa estabelecer conexdes entre o saber local dos estudantes e os conteudos
escolares ministrados em sala de aula. Ao valorizar os saberes locais trazidos pelos
alunos para o ambiente escolar, busca-se promover um ensino mais relevante,
relacionado ao contexto em que vivem, com énfase na preservagao da cultura local.
Isso permite que os alunos atribuam novos significados as informagdes
apresentadas em sala de aula. A necessidade desse tipo de ensino surge diante do
predominio do modelo tradicional nas escolas, que apresenta os conteudos de
forma fragmentada e desconexa, preocupando-se principalmente em transmitir
conhecimento ja pronto, sem abordar as situagdes originais de sua produgao e
apresentando os conteudos de maneira abstrata (Silva; Ramos, 2020; Fracalanza;
Amaral; Gouveia, 1986).

Um dos motivos que podemos mencionar sobre a importancia do uso do
saber local de uma determinada comunidade na educagao, baseia-se no que
Chassot (2001) adverte sobre o retorno que a insergéo desse saber no ensino deve

oferecer a comunidade. O autor afirma:
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A melhoria ndo deve ser entendida como uma mudanga no fazer, mas
como o oferecimento de algumas explicagdes para alguns porqués do
fazer. Ha situagdes em que se vao oferecer solugbes para problemas que a
comunidade se defronta, principalmente quando um fazer esta oferecendo
dificuldades. (Chassot, 2001, p. 214).

A aplicagao do saber local no ensino ndo implica necessariamente em uma
transformagao total dos métodos ja estabelecidos. Em certas circunstancias, é
importante fornecer esclarecimentos e estratégias para superar os obstaculos
enfrentados pela comunidade. Isso se torna particularmente relevante quando as
praticas em vigor estdo gerando dificuldades ou dilemas. Em vez de apenas tratar
os sintomas desses problemas, essa abordagem busca também identificar e
enfrentar as raizes subjacentes, propondo solugdes capazes de enfrentar e resolver
os desafios em questao.

E imprescindivel adotarmos a perspectiva de delimitacdo de saberes
proposta por Baptista (2010), a qual € amplamente discutida pela referida autora.
Tal abordagem n&o anula os saberes locais, mas, por meio do dialogo, proporciona
ao estudante uma compreensao dos conceitos cientificos, de forma a expandir suas
concepgbes e auxilia-los a aplicar esses conhecimentos de maneira apropriada,
quando julgarem pertinente.

Como bem enfatizam Baptista e El-Hani (2009), o professor deve identificar e
destacar o que é resultado do conhecimento cientifico e o que € baseado em
saberes locais. Além disso, os autores ressaltam que € importante que o professor
nao sobreponha ou hierarquize um tipo de conhecimento sobre o outro. Em vez
disso, deve enfatizar que essas sao maneiras diferentes de compreender a natureza
e que podem coexistir e se complementar.

Como mencionado no inicio deste trabalho, a experiéncia desta
pesquisadora, ao crescer em uma area rural, permite afirmar que adquirimos um
amplo saber por meio de familiares, amigos e vizinhos. Esse saber abrange uma
ampla gama de topicos, incluindo plantas medicinais e alimenticias, cronogramas de
plantio e colheita, supersticdes relacionadas a natureza, praticas de conservacio do
solo e dos recursos hidricos, cuidados com animais domésticos, observacdo das
estacdes do ano, identificagdo de doencas e seus tratamentos, entre outros temas,
todos baseados em experiéncias pessoais.

No entanto, em algumas situagbes, ha a necessidade de buscar

conhecimento fora da comunidade. Isso ocorre porque, apesar do amplo saber
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presente na comunidade rural na qual a experiéncia foi vivenciada, haviam
limitacdes, especialmente quando se tratava em lidar com desafios mais complexos,
como por exemplo algo que envolvesse a saude humana. Portanto, enfatiza-se a
importancia de reconhecer tanto a riqueza do saber local quanto a necessidade de
amplia-lo com informagdes externas- conhecimento cientifico- quando necessario
para enfrentar desafios mais amplos e diversificados. Dessa forma, € necessaria
uma abordagem equilibrada em relagdo ao conhecimento, valorizando tanto o saber
local quanto a aprendizagem cientifica, quando apropriado.

Além de ampliar os saberes dos alunos, a abordagem de topicos
relacionados ao ambiente em que vivem também leva a apreciagcado deste contexto
por parte dos alunos, culminando em uma forte ligagdo com a comunidade local e a
criacdo de um senso de pertencimento tanto ao lugar fisico quanto ao grupo social.
Esse processo, por sua vez, contribui para o desenvolvimento de uma identidade
sociocultural.

A pesquisa conduzida por Pérez (2016) em uma comunidade pesqueira
destaca a importancia do didlogo entre saberes locais e conhecimento cientifico,
ressaltando a capacidade dessa vinculagcdo contribuir para a protegcdo e
preservacao desses saberes. Isso se manifesta através do ato de valorizagao dos
saberes locais, desempenhando um importante papel no reconhecimento e respeito
pela sabedoria acumulada ao longo de varias geragbes dentro da referida
comunidade.

Quando os alunos percebem que seus saberes sdo considerados como
fontes validas e importantes para a compreensdo das praticas e dindmicas que
permeiam seus contextos, € provavel que ocorram alguns impactos positivos. Como
por exemplo, os alunos podem se sentir empoderados, ganhando confianga em
suas proprias habilidades e saberes e se tornando agentes ativos na transmisséo e
preservacao desse saber, 0 que é particularmente relevante em comunidades onde
a tradicao oral desempenha um papel importante na transmissdo dos saberes de
geragao em geragao.

Devemos destacar, também, o uso do saber local durante o ensino como
propicio para promover a participacdo ativa dos alunos durante as aulas. E provavel
que os alunos que se sentem valorizados como detentores de saber local tendam a

se envolver de forma mais ativa no processo de aprendizado. Eles se tornam mais
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motivados e dispostos a participar das atividades da sala de aula, a fazer perguntas
e contribuir com suas perspectivas para alcangar respostas.

Algumas pesquisas oferecem suporte a essas afirmagdes relacionadas a
interacdo entre os saberes locais e o conhecimento escolar nas salas de aula. Um
exemplo é o estudo conduzido por Paiva (2014). A sequéncia didatica aplicada
explorou o saber local dos alunos sobre reproducao vegetal, fazendo conexdes com
0s usos socioculturais. A pesquisa foi realizada com uma turma do 2° ano do Ensino
Médio em um colégio estadual de Salvador, que recebe alunos da Ilha de Maré.

Os resultados do estudo de Paiva (2014) indicaram que a integragdo dos
saberes locais nas discussdes em sala de aula contribuiu para a aprendizagem em
ciéncias. Isso se traduziu em uma maior compreensdao de novos conceitos
relacionados a reprodugao das angiospermas. Além disso, a pesquisa revelou que
essa abordagem, que valoriza os saberes locais, teve vantagens em relagdo ao
modelo de ensino tradicional.

A pesquisa de Paiva (2014) também enfatizou que essa integragéo pode ser
uma estratégia eficaz para facilitar a compreensdo da linguagem cientifica na
escola. De acordo com a autora, o didlogo constante entre professores e alunos
possibilitou o desenvolvimento de habilidades argumentativas e criticas, aspectos
importantes de um processo educativo de qualidade. Além disso, essa abordagem
foi mencionada pela autora como propensa a nao promover hierarquizagdo ou
desvalorizacdo de uma cultura em relacido a outra, destacando a importancia do
reconhecimento do estudante como um ser social com saberes significativos a
contribuir para o processo de ensino aprendizagem. Em resumo, o estudo evidencia
os beneficios da integracdo dos saberes locais na educagao, destacando seu
potencial para melhorar a aprendizagem, promover um ambiente de ensino inclusivo
e que visa valorizar os saberes locais.

Para o professor que deseja adotar essa abordagem em sua pratica
educacional, é importante que, inicialmente, dedique-se a compreender o saber que
o aluno traz a partir de suas vivéncias. Essa compreensao servira de alicerce para
determinar o0 que sera ensinado e para quem se destina esse ensinamento.
Consequentemente, o professor deve manter um senso de conscientizagcdo em
relacdo ao contexto escolar circundante, a fim de apreender os saberes locais e 0
contexto especifico. Deve, portanto, incorporar em suas aulas as situagdes e

praticas que os estudantes e suas familias vivenciam, reconhecendo que a
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comunidade possui sua propria realidade e experiéncias. Nesse sentido, é
importante compreender que o processo de ensino aprendizagem pode servir como
uma ferramenta eficaz para abordar e solucionar questdes e situacdes que possam
surgir no ambito da comunidade.

Consequentemente, para considerar o saber local do estudante, o professor
deve abandonar a abordagem tradicional da educagao bancaria, uma vez que a
obtengao dos saberes locais requer um dialogo genuino com o aluno, um elemento

gue esta ausente nessa concepg¢ao, como sera discutido na proxima segao.

3.3. EDUCACAO BANCARIA E EDUCACAO DIALOGICA

O modelo de ensino que é caracterizado por se apresentar como conteudista,
engessado e sem a participagdo dos estudantes, ja mencionado neste texto, &
denominado por Freire (1987) como educagédo bancaria. Nessa concepgao, o
professor sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que
nao sabem, estando presente o carater hierarquico na relagao vertical entre o
professor e 0 aluno. Nessa perspectiva, educador tem a competéncia de escolher
como melhor lhe parece o que sera ensinado, e o papel do discente consiste em
escutar e repetir o que esta sendo dito (Freire, 1987).

Outra caracteristica € a narragao dos conteudos que conduz a memorizagao,
sem a intencdo de transformacao, mas de transmitir conteudos aos estudantes que
em sua maioria sdo desconectados de suas realidades. Para Freire (1987, p.37), “o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é ’encher’ os educandos dos conteudos de sua narragao”, ou seja, a
narracao transforma os estudantes em depdsitos e o docente no depositante.

Nessa forma de ensino, ndo ha preocupacdo com a formacido do carater
critico dos alunos, os conteudos programaticos em sua grande maioria nao
valorizam os saberes locais dos estudantes, ja que ndo dao voz para dialogar sobre
suas experiéncias de vida. Esse modelo de ensino por vezes debatido e discutido
ainda tem grande dominio em muitos espagos escolares.

A efetiva compreensao dos conteudos que foram expostos em sala, na visao
de alguns professores, baseia-se na quantidade de questdes que foram acertadas

na prova, nas reproducdes de forma escrita das suas falas e trechos dos livros
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didaticos que por eles foram utilizados. A reproducédo é vista como balizador da
aprendizagem, ja que acreditam que o0 que € por eles dito esta correto.

Nesse modelo de educacado, as experiéncias vividas pelos estudantes nao
sdo consideradas, sendo tida como verdadeira e absoluta a fala do professor. Matos
(2018), quando se refere a essa forma de ensino, afirma que esse é um modelo que
nao se preocupa com produgdes inovadoras ou reflexivas. Segundo o autor, em sua
maior parte, os exemplos que sao utilizados sao abstratos e isentos de
compromisso com a problematizacdo sobre a realidade e com solugdes de
problemas que rodeiam os estudantes. Ainda que se utilize como exemplos
situacdes cotidianas, a forma pela qual sdo apresentadas ndo permite espaco para
questionamentos, o que resulta na reprodugao do conhecimento acumulado e a
manutencgao da realidade ja existente. O modelo pode ser representado pela Figura
1.

Figura 1: Representacédo da educagao bancaria
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Fonte: Souza (2015).

Na primeira parte da imagem, observa-se que cada aluno tem um balédo de

fala com um formato diferente, o que pode simbolizar a diversidade de perspectivas,
opinides e ideias sobre um determinado topico ou assunto. Isso pode representar
uma situacdo em que os alunos tém diferentes maneiras de ver e entender o
conteudo apresentado em sala de aula. No entanto, o professor com a mao na
cabeca, o que pode sugerir que ele esta confuso e perdido com as diversas
perspectivas dos alunos. A imagem sugere que ele pode estar se sentindo
desafiado pela tarefa de compreender e integrar essas diferentes visbes em seu

ensino.
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Na sequéncia, a figura mostra o professor e os alunos com baldes de fala
com o mesmo formato, o que leva a inferir que ocorreu uma mudanga na dinamica
da sala de aula, representando a homogeneizagdo das perspectivas dos alunos.
Isso se assemelha a critica de Freire (1987) ao ensino bancario, por meio do qual os
alunos sado tratados como ‘"recipientes vazios" a serem preenchidos com
informacbes e nao sao encorajados a expressar suas proprias ideias ou
perspectivas.

A lousa com o desenho indicando "siléncio", sugerindo que a diversidade de
perspectivas foi suprimida e que o ambiente escolar favorece a conformidade e a
uniformidade, é contraria a énfase de Freire (1987) na importancia do dialogo e da
participacado ativa dos alunos no processo de aprendizado. Como resultado dessa
atitude, os alunos parecem desanimados, sugerindo que a mudanga para a
conformidade e a supressdo das diferentes perspectivas podem ter impactado
negativamente seu engajamento e entusiasmo pelo aprendizado. Eles n&o estao
mais ativos na discussao e parecem passivos em relacdo ao ensino, que € o que
ocorre no método de ensino bancario, suprimindo o saber dos alunos e impondo
uma visdo de mundo uniforme, centrada no conteudo transmitido pelo professor.

Freire (1987) argumenta que o ensino bancéario tende a desencorajar a
participagao ativa dos alunos, tornando-os passivos em relagdo ao aprendizado.
Isso é visivel na segunda parte da imagem trazida para este texto, na qual os alunos
parecem desanimados e desinteressados, sugerindo uma falta de engajamento
ativo no processo de aprendizado.

Ao analisar a Figura 1, surge uma reflexao sobre as possiveis razées que
levam um professor a se sentir desconfortavel ou confuso diante da multiplicidade
de vozes, ideias e questionamentos apresentados pelos alunos. De fato, tais
atitudes dos discentes devem ser interpretadas como um elemento positivo, uma
vez que podem contribuir no processo de ensino aprendizagem. Essa dinédmica
educacional se alinha com a visdo de Freire (1987) de uma educacgao
problematizadora, que incentiva os alunos a pensarem, a estimular sua curiosidade
e a fazer questionamentos.

No entanto, para que isso ocorra, € importante adotar uma abordagem critica
que transcenda as restricbes das avaliagbes tradicionais e das burocracias
educacionais, e que encoraje os alunos a considerarem seus contextos familiares e

a olharem para além dos limites fisicos da escola. Isso implica em vincular seus
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saberes cotidianos as matérias ensinadas em sala de aula, aproximando-os do que
o autor refere como objetos cognosciveis. Essa dindamica, que é observada
frequentemente nas salas de aula, pode estar relacionada a uma série de fatores.

Um dos motivos que pode fazer com o professor tenha dificuldades para
proporcionar esses momentos em que os estudantes podem contribuir, muitas
vezes deve-se ao fato que muitos estdo sendo/foram formados através do modelo
bancario da educacéo, que inevitavelmente ira refletir em sua sala de aula, sendo
esses docentes intitulados por Freire (1987) de “educadores de boa vontade”, que
sem perceberem exercem esse tipo de educagdo. Ao perceberem que estédo
imersos nesse modelo de educacao, como bem enfatiza o autor, o educador devera
tornar-se aberto para a compreensado de que, na medida em que ensina também
aprende, devera ser humilde em rever seu conhecimento apés o momento de
aprendizagem com o seu educando.

Outro fator que pode estar atrelado a esse comportamento € o que Matos
(2018) aponta. Segundo ele, o professor por vezes é levado a ndo se preocupar
quando se trata de revisar os conteudos ao longo do tempo. Com isso, ha somente
um grande estoque de informagdes acumuladas e repetidas ao longo dos anos para
diferentes alunos. O mesmo autor ainda enfatiza que um professor deve pesquisar
constantemente para que descubra e redescubra conceitos que sao ensinados aos
estudantes, de modo que, ao se deparar com a sala que se apresenta como
diversa, o docente consiga lidar com a diferenga presente.

Ainda sobre a importancia da redescoberta e atualizacido sobre o que se
ensina, Freire (1987) afirma que ndo ha ensino sem pesquisa, pois 0 ensino exige
busca, investigagao, de forma que nos permita indagar o que estamos ensinando. A
pesquisa permite verificar, conhecer o que ainda ndo se conhece e comunicar a
novidade. O autor ainda enfatiza que, nessa concepcgdo, o conhecimento é
compreendido como sendo formado por informagdes e fatos a serem simplesmente
transferido do professor para o aluno, porém:

[...] n&o pode haver conhecimento, pois os educandos n&o sao chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador, nao
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser

posto como incidéncia de seu ato cognoscente € posse do educador e nao
mediatizador da reflexao critica de ambos (Freire, 1987, p.45).

Segundo Mizukami (1986), esse método de ensino se caracteriza pela

auséncia de espaco para a expressao da opinido e do ponto de vista do aluno em
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relacdo ao conteudo apresentado. Caso haja divergéncia em relagao a perspectiva
do professor, essa visao é frequentemente desconsiderada ou tida como incorreta.
Esse modelo de ensino se preocupa mais com a quantidade de conceitos
apresentados aos estudantes do que com a formacéo do pensamento reflexivo.

Ao seguir esse percurso, o professor acredita que ja descobriu as “verdades”
sobre o mundo, as pessoas, as ideias e precisa, em sua fungao de animador, fazer
com que o aluno descubra esses conhecimentos. O professor assume, assim, a
condicdo de modelo e referéncia para seus alunos, que na categoria de aprendizes
precisam imitar seu mestre para aprender (Schmitz, 2006).

Alguns professores ainda demonstram resisténcia em conceder voz aos
alunos, o que implica que nao estao dispostos a permitir que desempenhem um
papel ativo na sala de aula, sobretudo ao expressar suas opinides e contribuir para
o conteudo educacional. Essa resisténcia frequentemente deriva da tradicdo
docente, na qual o professor é tradicionalmente visto como a unica fonte de
conhecimento e autoridade na sala de aula, receando que ceder espago aos alunos
possa implicar na perda de controle sobre o0 ambiente de ensino.

Esses, professores podem acreditar que envolver as vozes dos alunos é
arriscado. Eles podem temer que isso desvie a aula do caminho planejado e, como
resultado, ndo sejam alcangados os objetivos de ensino esperados. Isso sugere
uma preocupacgao de que a participacdo dos alunos possa prejudicar a eficacia da
instrucéo.

Baptista (2010), por outro lado, afirma que o professor, ao se deparar com 0s
varios saberes que os estudantes trazem de seus contextos, precisa estar atento a
estes, ja que podem estar condizentes com as ciéncias, podendo contribuir durante
a discussdo dos conteudos. Dessa forma, ampliando saberes através dos
conhecimentos cientificos, ao invés da substitui-los.

Os alunos frequentemente trazem para a sala de aula questdes relacionadas
as suas experiéncias diarias e duvidas que refletem suas vivéncias cotidianas. O
professor pode aproveitar esses momentos de questionamento para estabelecer
didlogos com os alunos, promovendo analises mais integradoras. Essa abordagem
possibilita o desenvolvimento da criticidade dos estudantes e entendimento
parcial/total dos desafios que permeiam os seus contextos.

A medida que o aluno se torna ativo nesse processo, podera questionar o

que esta sendo aprendido, opinar, relacionar com a sua vivéncia e contribuir com os
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seus saberes, proporcionando momentos de aprendizagens tanto para o docente,
como para o discente. Como bem frisa Freire (1987, p.44), “o educador ja ndo € o
que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa”.

Na contramao do modelo de ensino bancario e como forma de supera-lo,
Freire (1987) propde a educacao libertadora, uma proposta de ensino democratica,
que tem como esséncia o didlogo como via de mudanga na relagéo entre educador
e educando, podendo proporcionar o reconhecimento da diversidade e ser uma
possibilidade para a transformacdo da educacdo e da sociedade. O dialogo é
definido por Freire (1987) como o0 momento em que ha uma relagcéo horizontal entre
dois sujeitos que dialogam sobre algo, sendo, sendo esse algo o conteudo
programatico da educagao.

O dialogo, que é um aspecto central na teoria de Freire (1987), precisa ser
critico e gerar criticidade. O autor ainda aponta que, como educadores, temos que
entender que o dialogo esta relacionado ao conhecimento critico do mundo,
entender que ha diferentes perspectivas. O mundo em si ndo é igual para todos, ja
que existem diversas experiéncias, diferentes realidades, portanto essas diferengas
s6 podem ser entendidas, reconhecidas e escutadas através do dialogo. Dessa
forma, ndo podemos apresentar aos estudantes apenas as nossas visdes sobre o
mundo e nem tentar imp6-las, mas entender que, assim como nds temos nossas
perspectivas sobre determinados assuntos, os discentes também tém as suas,
sendo essas perspectivas refletidas em suas acdes. Portanto, devemos reforcar a
ideia de que precisamos conhecer juntos e n&o impor uma unica visao.

Galli (2015), baseado no conceito de dialogo de Freire, pontua que podemos
compreender o didlogo como um momento em que pessoas de diferentes contextos
se encontram para juntos buscar o aprendizado. Portanto, pode ser entendido como
uma forma de aprendizado coletivo que pode resultar em transformacgao. A sala de
aula se constitui como um excelente espago para o aprendizado coletivo, uma vez
que alunos de diferentes contextos, familias e comunidades se retnem num unico
espaco em busca do aprendizado, sendo entdo um espago que podera gerar
transformagdes na forma como os discentes refletem, agem e investigam o que esta
ao seu redor. Segundo Freire (1987), essa transformacdo ocorre a partir do
momento em que a pratica educativa desvela aos discentes a realidade que os

cerca.



60

Para Freire (1987), s6 é possivel realizar o dialogo por meio da palavra, que
deve ser constantemente analisada. Para o autor, o dialogo € constituido por duas
dimensodes: agao e reflexdo (praxis). Na falta da acdo, ndo ha a possibilidade de
haver a reflexdo, tornando entdo a palavra sem sentido; se ha a acdo sem a
reflexdo, a palavra entdao se transforma em ativismo, o que se configura como
negacao do dialogo. O autor considera que o didlogo s6 pode ocorrer a partir de
algumas condi¢bes, o amor € a primeira delas e gera compromisso com os homens
e suas causas com a sua libertacdo da situacdo opressora. Nao ha transformagao
do oprimido se ndo houver amor, pois sem amor o didlogo se torna vazio e sem
sentido.

A outra condi¢ao citada por Freire (1987) como requisito para que de fato o
didlogo ocorra é a humildade, que nos faz nos reconhecermos iguais aos outros que
estdo na constante busca do saber mais e que tém o direito de se pronunciar sobre
o mundo. Ter humildade é reconhecer que, mesmo como profissionais da educagao,
noés nao sabemos tudo, ao contrario, o outro (aluno) tem muito a contribuir. Para
Freire (1987), ser humilde é considerar a fala de todos envolvidos no processo do
dialogo. A acao dialégica ndo pode ocorrer se uma das pessoas envolvidas se sentir
superior as demais e apresentar comportamentos arrogantes, dessa forma, a
humildade é extremamente importante para se desenvolver tal acdo. Gadotti (1989)
afirma que o didlogo s6 pode ocorrer quando o docente entende que ndo é aquele
que sabe de todas as coisas, mas que o estudante é alguém que também detém um
saber que foi adquirido através de sua experiéncia de vida.

A fé no ser humano e na sua capacidade de entender, criar e recriar o pensar
critico que visa a constante transformagao de sua realidade é outro ponto destacado
pelo autor. Para que ocorra o dialogo, de acordo com Gadotti (1989), € necessaria a
fé nas pessoas, acreditarmos que, através da acgdo dialégica, as pessoas tém a
possibilidade de se refazer, e se refazendo podem se transformar e transformar o
seu contexto.

Ao constituir-se o dialogo nesses pilares, cria-se uma relagdo horizontal, de
confianga, fazendo com que as pessoas tenham uma relagdo verdadeira e juntas
caminhem rumo as suas libertagbes. Assim, € possivel que tenham seguranga de
falar sobre suas realidades, opondo-se a educagao bancaria, fundada numa relagcéao

vertical.
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Para realizar uma educacdo pautada em uma abordagem horizontal, é
importante que o professor incorpore a experiéncia do aluno no conteudo
programatico, permitindo, desse modo, a compreenséo do contexto e da realidade
que envolvem o estudante. O momento em que o educador se preocupa em
conhecer o ambiente e considerar a comunidade onde a acado educativa sera
executada é fundamental, pois determina o teor do didlogo que guiara o processo
de ensino.

No entanto, quando o professor prioriza apenas a préxima unidade de ensino,
em detrimento de planejar o dialogo pedagdgico em conjunto com o conteudo
programatico, o resultado tende a ser a simples transmissdo de informacdes a
serem memorizadas pelos alunos, sem espacgo para questionamentos ou reflexdes
criticas sobre o conteudo abordado. Isso, por sua vez, pode levar a lacunas na
aprendizagem e, consequentemente, ao desinteresse de muitos estudantes.

Freire (1987) diz que, por meio do dialogo, € possivel ocorrer a aprendizagem
cognitiva, pois 0 encontro que ocorre entre diferentes conhecimentos e visdes da
realidade promove uma percep¢ao mais ampla sobre o que acontece no mundo. Por
meio do dialogo, as pessoas podem expor de forma respeitosa o que sabem sobre
um objeto cognoscivel para outras. Dessa forma, o objeto podera ser conhecido a
partir de diversas visbes. O mesmo autor afirma que essa aprendizagem cognitiva
s6 sera realmente efetiva se ocorrer por meio do dialogo, pois por meio da agao
dialégica o objeto cognoscivel sera conhecido sem a imposigao apenas da visdo do
professor, mas também via conhecimento proveniente dos educandos, visto que, na
acao dialdgica, a voz do estudante € valorizada e a relagdo entre educador e
educando é alterada, favorecendo o desvelamento da realidade e promovendo o
aprendizado dos discentes.

O dialogo, que €& a base para uma educagédo transformadora, so6
proporcionara a libertacdo se a relagdo educador- educando e educando-educador
acontecer de forma efetiva. Na educagao problematizadora, a proposta € que todos
0s envolvidos no processo ensino aprendizagem possam se manifestar sobre os
conteudos que estdo sendo estudados. No entanto, para que os educandos tenham
voz na acgao dialogica, a visdo de que somente o professor detém o conhecimento
que deve ser ensinado aos estudantes precisa ser superada. Freire (1987) enfatiza

a necessidade da superac¢ao da contradicdo entre educador e os educandos:
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Em verdade, nao seria possivel a educagao problematizadora que rompe
com os esquemas verticais caracteristicos da educagédo bancaria, realizar-
se como pratica da liberdade, sem superar a contradigao entre o educador
e os educandos. Como também nao seria possivel fazé-lo fora do dialogo.
[...] Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. (Freire, 1987, p. 68-69).

Com a superacgao da contradicao entre educador e os educandos, a relacéo
opressora nao faz mais parte do cotidiano na sala de aula e a fala é proporcionada
aos estudantes por meio do didlogo. Assim, o professor podera conhecer a
realidade do aluno e selecionar os conteudos que serdo trabalhados em sala.
Conhecendo a realidade dos alunos e trabalhando os conteudos a partir dela, tanto
educadores como os educandos poderdo contribuir com a tematica. Dessa forma,
todos acabam aprendendo uns com os outros e a relagdo de opressdo nao mais
existira.

Para Freire (1987), o educador que visa a libertacdo dos educandos percebe-
os como homens histéricos participantes da histéria, ndo os separando do seu
mundo. Agindo dessa forma, os estudantes poderao, entado, ter uma compreensao
de si e de seu meio, podendo se relacionar com outros elementos sociais, politicos
e culturais.

O ensino que envolve interagbées por meio do dialogo se compromete com a
busca pelo pensamento critico e analitico do estudante, com vistas a formacao de
um cidadao autbnomo e com grandes possibilidades de interferéncia na sociedade
(Paiva, 2014).

Em concluséo, o contraste entre o dialogo proposto por Paulo Freire e o
modelo de educagao bancaria tradicional oferece uma perspectiva esclarecedora
sobre as diferentes abordagens pedagoégicas. O dialogo promovido por Freire
destaca a importancia da interagao ativa e reflexiva entre professor e aluno, bem
como a valorizacdo do saber dos estudantes. Por outro lado, a educacédo bancaria
tende a perpetuar uma abordagem unidirecional e passiva, na qual o professor é a
unica fonte de conhecimento. Ao examinarmos essas perspectivas contrastantes,
torna-se evidente que o didlogo ndo apenas enriquece O processo de ensino
aprendizagem, mas também nutre o pensamento critico e o envolvimento ativo dos
alunos, promovendo uma educag¢ao mais respeitosa e emancipatoria.

No proximo capitulo, serdo delineados os procedimentos metodoloégicos que

nortearam a investigacdo, explicitando a estrutura e as ferramentas que foram
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utilizadas para coletar e analisar os dados necessarios a construcdo dos
argumentos e conclusdes. Esta fase metodoldgica € de suma importancia para

garantir a solidez e a validade dos resultados obtidos.
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CAPITULO 4

CAMINHOS PERCORRIDOS: DELIMITAGAO DA METODOLOGIA ADOTADA

Uma pesquisa € constituida por uma série de agdes planejadas que tem
como objetivo realizar novas descobertas e estudos em uma area especifica. Ela é
um método sistematico de investigagdo que segue procedimentos cientificos para
encontrar respostas para uma pergunta ou problema. E um processo organizado e
l6gico, buscando fornecer solugbes para os desafios propostos (Souza; Santos;
Dias, 2013).

Para Gil (2002), a pesquisa envolve procedimentos cuidadosos e metodicos
com o proposito de resolver problemas. Constitui-se como um processo dividido em
varias etapas, que vao desde a formulagdo do problema até a apresentacédo e
discussao dos resultados obtidos.

Conforme mencionado por Fonseca (2002), em sua constituicdo, a palavra
"methodos" denota organizagao, enquanto "logos" sugere um exame sistematico,
pesquisa e investigacdo. Portanto, a metodologia abrange a exploracédo da estrutura
organizacional e das rotas a serem trilhadas, a fim de conduzir uma pesquisa ou
estudo, assim como para desenvolver atividades cientificas. Etimologicamente, seu
significado se estende ao estudo dos trajetos e ferramentas empregados na

realizagdo de uma investigacao cientifica.

4.1. TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa é classificada como de cunho qualitativo, ja que esse
permite que o pesquisador explore os dados relativos a vivéncia dos individuos
diante de situagcdes emergentes. Tal abordagem caracteriza-se como dinamica e
holistica, pois a preocupacdo € com o individuo em seu ambiente. Essas
caracteristicas possibilitam compreender as experiéncias reveladas pelos individuos
tdo proximos a sua realidade quanto possivel (Flick, 2004).

A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2010), envolve a exploragao
das nuances dos significados, razdes, desejos, convicgdes, valores e maneiras de
pensar das pessoas, permitindo uma investigacdo mais profunda das conexdes

entre individuos, eventos e situagdes. Essa abordagem se distancia do uso simples
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de numeros ou medidas e se concentra em compreender as experiéncias das
pessoas, valorizando a diversidade e considerando diferentes perspectivas e
realidades para criar ou repensar a compreensdo de um tema especifico dentro da
sociedade.

Uma caracteristica apontada por Dalfovo et al. (2008) é que a pesquisa
qualitativa trabalha com dados descritivos, 0os quais ndo sdo expressos em
numeros, ou, entdo, os numeros e as conclusdes neles baseadas representam um
papel menor na analise. Portanto, como bem mencionam Souza, Santos e Dias
(2013), a pesquisa de cunho qualitativo se concentra nas pessoas e nas suas
relacbes e interagbes com o mundo ao seu redor. O pesquisador, por sua vez,
precisa se envolver diretamente e por um periodo prolongado com o ambiente e a
situacao que esta sendo estudada. Isso envolve passar bastante tempo no campo,
ou seja, onde as coisas estdo acontecendo, para realmente entender e analisar o

que esta acontecendo de perto.

4.2. ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

O presente estudo foi desenvolvido de acordo com as resolugées n° CNS
466/12 e 510/16 do Ministério da Saude- Conselho Nacional de Saude- Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa. Em relacdo ao tratamento de dados pessoais
sensiveis que serdo utilizados para a execugdo deste projeto, a autora declara
conhecer e cumprir os requisitos da Lei Geral de Protegao de Dados (Lei N° 13.709,
de 14 de agosto de 2018).

A pesquisa descrita foi submetida ao Comité de Etica e foi aprovada sob o
protocolo 65551422.4.0000.0121. O documento completo da aprovacdo do comité,
incluindo o parecer e as consideragdes, pode ser encontrado no Anexo B deste
trabalho, no qual detalhes adicionais sobre os procedimentos éticos adotados
durante a pesquisa estao disponiveis para referéncia.

No primeiro contato para a coleta de dados, os participantes foram
informados dos objetivos da pesquisa e da metodologia e a eles foi entregue o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), para assinatura.
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4.3. CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professores que atuam em escolas de contexto
rural e em escolas localizadas no centro da cidade, mas que recebem alunos da
zona rural. Os colaboradores desta pesquisa sdo quatro docentes licenciados em
Ciéncias Bioldégicas, sendo um professor e trés professoras. Para garantir a
privacidade dos sujeitos, eles foram identificados pelos seguintes nomes ficticios:
Tiago, Fernanda, Maria Flor e Priscila.

Antes de conduzirmos as entrevistas, enviamos aos professores um
formulario de identificagao via Google Forms, com o intuito de coletar informagdes
relevantes sobre os educadores. O modelo da ficha de identificacdo utilizada para
essa finalidade pode ser visualizado no Apéndice D.

Os professores que fizeram parte desta pesquisa tém, em média, 28 anos de
idade. Dentre eles, trés sdo moradores de bairros na cidade de Feira de Santana,
enquanto um reside na zona rural situada em um distrito da mesma cidade. Todos
os educadores possuem formagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo
que trés deles também possuem poés-graduagdo, enquanto um possui apenas a
graduacdo. No que se refere a localizagdo das escolas em que atuam, trés
professores ministram aulas em instituicdes de ensino localizadas nos distritos,
enquanto apenas um leciona em escolas situadas no centro da cidade.

As coletas dos dados foram realizadas em cinco escolas localizadas na
cidade de Feira de Santana no estado da Bahia.

Figura 2: Localizagao dos Distritos de Feira de Santana

Fonte: ASSOCIAGAO CULTURAL COLEIRINHO DA BAHIA (2020)
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Figura 3: Localizag&o da cidade de Feira de Santana no Estado da Bahia

Fonte: IBGE (2022)

No Brasil, os municipios sdo subdivididos em distritos, que podem ser areas
urbanas ou rurais com sua propria estrutura administrativa e representacéao local. Os
distritos tém funcdes especificas, como a prestacdo de servigos publicos em areas
distantes da sede do municipio, facilitando a organizagdo e a administracdo das
diversas regides que o compdem.

O Distrito de Maria Quitéria, também conhecido como Distrito de Sao José,
devido a igreja dedicada ao santo, considerado o padroeiro das chuvas e das
plantagdes, tem sua principal atividade econdmica centrada na agricultura,
englobando a lavoura e atividades relacionadas a criagcdo de bovinos, suinos e
ovinos. Esse distrito abriga uma comunidade que ostenta uma distingao histérica,
sendo o primeiro territério quilombola reconhecido pela Fundagdo Palmares em
Feira de Santana: o Quilombo da Lagoa Grande, situado nessa localidade. Até o
ano de 1938, era denominado Sao José de Itapororocas, mas, a partir dessa data,
passou a ser chamado Maria Quitéria, em homenagem a uma figura marcante na
histéria feirense, Maria Quitéria, que nasceu nas proximidades da antiga Sao José
das Itapororocas e que se tornou uma referéncia nas lutas pela independéncia da
Bahia.
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A escola situada no distrito de Maria Quitéria, conforme informado pelo
professor que participou desta pesquisa, passou por uma importante transicdo a
partir de 2021, quando a instituicdo passou a ser oficialmente reconhecida como
uma Escola do Campo. Essa mudancga foi resultado de um esforco coletivo,
envolvendo membros da comunidade local e partes interessadas no ambiente
escolar, que reconheceram a necessidade de adequar a nomenclatura e as politicas
educacionais para refletir sobre as especificidades do contexto em que a escola
estava inserida. Além disso, a escola também recebe alunos que sdo moradores da
comunidade quilombola da Lagoa Grande.

O distrito de Jaguara, o maior de Feira de Santana, desempenha um papel
central nas atividades econbmicas da regido, com destaque para a agricultura,
pesca e extracdo de areia da barragem. A cultura do distrito é profundamente
influenciada pelos elementos do universo pecuario, pela seca recorrente, pelo
protagonismo do vaqueiro e pelo cotidiano do fazendeiro. Esses componentes nao
apenas moldam o imaginario local, mas também definem os tragos culturais
caracteristicos da regidao. Conforme relatado pela professora que integrou este
estudo, a instituicdo de ensino, situada na Pragca de Jaguara, acolhe estudantes
provenientes de diversas comunidades que compdem o referido distrito.

As escolas localizadas nos distritos servem principalmente aos alunos que
vivem na mesma regido. Por outro lado, aquelas situadas nos bairros tém uma area
de influéncia mais ampla, incluindo estudantes dos bairros vizinhos, bem como dos
distritos circundantes. Os alunos que residem nos distritos, mas frequentam escolas
localizadas em bairros mais distantes dependem do transporte escolar fornecido
pela prefeitura.

A migragao desses estudantes dos distritos para os bairros em busca de
oportunidades educacionais ocorre devido a oferta limitada de escolas abrangendo
apenas até o ensino fundamental Il. Além disso, é influenciada pela percepg¢ao de
que as instituicdes localizadas nos bairros possuem melhores condi¢gdes estruturais
e corpo docente qualificado.

Feira de Santana, conhecida como Princesa do Sertdo, situada a 108 Km da
capital estadual, € a maior cidade do interior da Bahia e também de todo o interior
nordestino. A cidade teve sua origem no inicio do século XVIII, na fazenda chamada
Santana dos Olhos D’Agua. Os proprietarios dessa fazenda eram dois portugueses,

chamados Domingos Barbosa de Araujo e Ana Brandoa. Eles construiram uma
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capela na area, ao redor da qual uma comunidade comegou a se formar. Com o
tempo, essa comunidade se desenvolveu e se expandiu, dando origem a uma feira
local. Essa feira se tornou um ponto vital para a troca e comércio de mercadorias,
ganhando destaque como um importante centro de permuta comercial.

O municipio de Feira de Santana cobre uma extensao territorial de 1.339 km?>.
Ele esta localizado em uma regido de planicie, situada entre a area do recéncavo e
os tabuleiros semiaridos do nordeste baiano. Isso indica que a cidade esta
posicionada em uma area geografica caracterizada por uma mistura de paisagens,
entre terrenos planos e areas mais aridas, criando uma localizagdo uUnica que
influenciou seu desenvolvimento ao longo do tempo (CRBA, 2020).

O setor comercial desempenha um papel robusto na economia da cidade de
Feira de Santana, contribuindo significativamente para o seu Produto Interno Bruto
(PIB). Em segundo lugar, a industria assume posicdo, com dois notaveis polos
industriais. A diversidade da industria em Feira de Santana se destaca na produgao
de uma ampla gama de itens, incluindo produtos alimenticios, materiais de
transporte, equipamentos elétricos, maquinaria mecanica, produtos quimicos,
utensilios domésticos, vestuario, téxteis, mdveis, maquinas, equipamentos,
autopecas, bebidas, papel, papelao e até na area aeronautica (ACEFS, 2017).

Segundo dados da ACEFS (2017), a agricultura, embora represente uma
parcela modesta da economia local, ndo deixa de contribuir com uma produgéo
consideravel, apesar da populacao rural limitada. O municipio ostenta um rebanho
bovino substancial, destacando-se em categorias como criagdo de asininos
(liderando nacionalmente), equinos e coelhos (segundo lugar em nivel nacional),
além de ser um notavel produtor de aves, ovos e produtos lacteos.

No ambito educacional, Feira de Santana se estabeleceu como um polo de
ensino superior na Bahia, abrigando instituicbes de renome como a Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA), um campus da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB) e nove universidades particulares. A rede educacional da cidade
abrange aproximadamente 253 escolas oferecendo Educacédo Infantil, 443 Ensino
Fundamental e 74 Ensino Médio. Na area de educagao profissionalizante, a cidade
é servida pelo SENAI - Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial e pelo CETEB -
Centro Educacional de Tecnologia do Estado da Bahia (CRCBA, 2020).
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De acordo com publicagao organizada pela Associagao Cultural Coleirinho da
Bahia(2020) nos distritos de Feira de Santana e nas memarias da sua feira aberta
encontra-se um vinculo intrinseco com a terra e a cultura em um contexto
abrangente. Desde o cultivo do feijdo até sua colheita cantada, Feira de Santana
reune os individuos envolvidos nas expressées multifacetadas da diversidade,
resiliéncia e comemoracédo das atividades culturais cotidianas, uma unido que se

estende a diversas formas de arte e a valorizagao das culturas vivas.

4.4. CONTEXTUALIZAGCAO LITERARIA: A INTEGRACAO DE "TORTO ARADO"
AO INSTRUMENTO DE PESQUISA

O roteiro de entrevista (Apéndice A) para a coleta de dados desta pesquisa
foi elaborado a partir de um trecho do livro “Torto Arado” (Anexo A), escrito pelo
baiano ltamar Vieira Junior, gedgrafo e doutor em Estudos Etnicos e Africanos pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA). O romance teve sua primeira edicdo em
2018, pela editora portuguesa Leya, seguida por uma segunda edi¢cdo, em 2019,
sob o selo da editora Todavia, de S&o Paulo. O livro recebeu prestigiosos prémios
literarios, incluindo o Jabuti, LeYa e Oceanos. Além disso, destacou-se como lider
nas vendas de livros no Brasil ao longo de 2020.

Com uma abordagem poética e apaixonada, a obra narra a trajetéria de duas
irmas, Belonisia e Bibiana- filhas de Salustiana, parteira, e Zeca Chapéu Grande,
lider comunitario e espiritual de Agua Negra- cujas vidas estéo entrelagadas por um
evento tragico: um acidente envolvendo uma faca. Nesse incidente, a lingua de
Belonisia é cruelmente ceifada, levando-a ao siléncio total, enquanto sua irma
Bibiana sofre ferimentos fisicos e se torna a “voz” de sua irma. A narrativa
desenrola-se no cenario de um povoado situado na fazenda de Agua Negra, nas
terras da Chapada Diamantina. Com uma descrigdo minuciosa e envolvente, o
romance retrata tanto a vida quanto o ambiente da regido com riqueza de detalhes.

A conexao entre humanos e a terra aparece de muitas maneiras diferentes ao
longo da narrativa. H4 um respeito sagrado pela fonte de vida e comida, que é
passado de geracao para geracao. Os personagens aprendem a sentir a terra, seus

sons, sua vida, conhecem as plantas, suas estacdes, luas e 0 que elas precisam.
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Também respeitam o rio e suas aguas claras, cheias de peixes que mantém a
comunidade viva. Ha gratiddo em relagao ao dono da fazenda, um respeito passado
por geragoes.

A comunidade do enredo vive na terra alheia, produzindo riqueza exclusiva
para o dono as casas sao simples, feitas de barro. Conta a histéria de Torto Arado
que as pessoas que chegavam a regido da Agua Negra com o intuito de encontrar
residéncia eram, predominantemente, de ascendéncia africana, descendentes de
escravos. Em vez de remuneragao, eram proporcionadas a eles parcelas de terra,
embora ndo fossem legalmente proprietarios desses terrenos, sendo tais parcelas
concedidas mediante contrapartidas de trabalho.

Nesse acordo, tinham a permisséo para cultivar pequenas porgcoes de terra,
contanto que cedessem uma parte da colheita e se comprometessem a trabalhar
para o dono da fazenda. Afinal, era para isso que tinham direito a morada.

Quando Zeca Chapéu Grande cura o filho do prefeito, ele exige o
cumprimento da promessa de que a prefeitura contrataria um professor para
alfabetizar as criangcas da comunidade. A construcdo de uma instituicdo educacional
com dinheiro publico dentro da fazenda, com paredes de alvenaria e telhado, mudou
a vida dos habitantes. A escola representou um importante feito para aquela
comunidade, que enfrentava caréncias em diversas areas.

Inicialmente, os impactos da escola ndo foram notaveis. Pelo contrario, as
aulas muitas vezes suscitavam descontentamento, uma vez que a abordagem
adotada pela professora, Dona Lourdes, assim como a metodologia empregada,
estavam enraizadas no paradigma da educacao tradicional.

Para esta pesquisa, este trecho que trata da metodologia empregada em sala
de aula foi escolhido para gerar o debate na entrevista com os professores. A
escolha do trecho ocorreu devido a notavel semelhangca com a realidade que ocorre
em algumas escolas do mundo real. No trecho, Belonisia enxerga na educagao
formal uma perda de tempo, pois ndo se vé inserida nas atividades escolares

guiadas por dona Lourdes, & professora que vem ensinar em Agua Negra.
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4.5. COLETA DE DADOS

Segundo Fraser e Gondim (2004), a coleta dos dados por meio da entrevista
semiestruturada possibilita compreender a realidade, conhecermos as concepgoes e
praticas pedagodgicas que sao adotadas pelos professores e perceber o
posicionamento dos docentes como mediadores na constru¢do do conhecimento
por meio da analise de seus discursos. Esse tipo de entrevista mostra-se
apropriado, pois, segundo Trivinos (2009, p. 25), “deixa que o informante possa
seguir espontaneamente as linhas de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, o que lhe permite participar da
elaboracao do conteudo da pesquisa”.

A entrevista semiestruturada acontece numa interacdo entrevistador e
entrevistado, norteada por um esquema basico que, ao se realizar, pode sofrer
modificacdes e adaptagdes. Uma das suas potencialidades € o fato de permitir
correcdes, esclarecimentos e adaptacbes, o que a torna extremamente eficaz na
obtencao das informacdes desejadas (Ludke; André, 1986). Rey (1999) afirma que
essa estratégia de coleta de dados se apresenta como uma ferramenta interativa
que adquire sentido dentro de um espaco dialégico, no qual o estabelecimento do
vinculo entre o entrevistador e o entrevistado gera influéncias reciprocas, cumprindo
uma funcéo essencial na qualidade dos indicadores empiricos produzidos.

No primeiro contato com os professores, foi feita uma breve apresentagéo da
pesquisa, informando o nome da pesquisadora, em qual universidade esta
desenvolvendo a pesquisa, qual o objetivo da mesma e os procedimentos de coleta
dos dados; foi informado, ainda, sobre os termos éticos, a voluntariedade da
participagcdo e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento da pesquisa.
Apods esses esclarecimentos, os professores foram convidados a participarem e
aqueles que aceitaram assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C).

Apods o primeiro contato, foi combinado com os professores o dia e horario
para a realizagcao das entrevistas. Nesse momento, foi enviado aos docentes o
trecho retirado do livro “Torto Arado” para que pudessem realizar a leitura e,
consequentemente, suas primeiras reflexdes acerca do texto.

As entrevistas foram realizadas de forma online, por meio de video chamado

utilizando o Google Meet, em horario combinado com cada professor. As entrevistas
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foram realizadas de forma descontraida, o que permitiu que tanto a entrevistadora
quanto os entrevistados se sentissem a vontade para formular outras perguntas,
além daquelas previstas no roteiro inicial (Apéndice A). Durante esse momento, foi
solicitada permissdo para uso de gravador de voz tipo MP3, com o objetivo de
registrar com maior precisao os depoimentos dos entrevistados.

Durante as entrevistas, foi compartiihado com os professores um slide
(Apéndice B) que tinha como objetivo nortear a conversa, auxiliando o docente a
relembrar o trecho caso fosse necessario. De posse dos dados, partiu-se para a
transcricao e exploragao do que foi dito pelos entrevistados.

A escolha por essa metodologia permitiu uma investigacdo mais aprofundada
das praticas, percepcoes e desafios enfrentados por professores de Ciéncias e
Biologia ao integrar saberes locais no contexto do ensino formal. Ao optar por
entrevistas semi estruturadas, busquei capturar ndo apenas dados objetivos, mas
também experiéncias pessoais, proporcionando uma compreensio mais rica e
contextualizada das estratégias adotadas pelos educadores.

A abordagem metodologica trouxe importantes contribuicbes para o
entendimento das praticas pedagdgicas, bem como dos desafios enfrentados pelos
professores no processo de integracao dos saberes locais aos conhecimentos
escolares. A realizacdo dessas entrevistas ndo foi apenas uma oportunidade de
analise, mas também um meio de estabelecer um didlogo colaborativo entre
pesquisadores e professores.

Acredito que essa troca de conhecimento € importante para identificar
solugdes e compartilhar praticas bem-sucedidas, contribuindo para o aprimoramento
do ensino de Ciéncias e Biologia.

Dessa forma, as entrevistas semiestruturadas ndo sdo apenas uma
ferramenta de coleta de dados, mas também um canal efetivo para construir uma
ponte entre a pesquisa académica e as experiéncias praticas dos professores. Essa
metodologia promoveu um dialogo mais enriquecedor, permitindo ndo apenas
compreender melhor as dindmicas subjacentes, mas também colaborar ativamente
no desenvolvimento de abordagens mais eficazes na integragdo dos saberes locais

no contexto educacional.
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4.6. ANALISE DOS DADOS

Com o material produzido através das transcrigcbes das entrevistas, a analise
dos dados teve como suporte a Analise de Conteudo de Bardin (2004, 2010, 2011).
Em sua obra, Bardin (2011) aponta essa estratégia de analise com a exploragéo do
conteudo com uma abordagem empirica, compreendida por um conjunto de
ferramentas metodolégicas em evolugdo continua. Essas sao utilizadas para
examinar uma ampla variedade de discursos (tanto em termos de conteudo quanto
de estrutura).

A analise de conteudo como um conjunto de técnicas € usada para examinar
comunicagdes, como textos, audios, videos, etc. O objetivo dessa analise é extrair
informagdes relevantes do conteudo das mensagens, através de um processo
sistematico e objetivo. Essas informagdes podem ser indicadores quantitativos ou
qualitativos que possibilitam tirar conclusées ou inferéncias sobre o conhecimento
relativo as condi¢des de produgao e recepg¢ao das mensagens (Bardin, 2004).

Portanto, a analise de conteudo busca identificar e compreender padrbes e
significados nas mensagens, permitindo aos pesquisadores fazer inferéncias sobre
os contextos em que essas mensagens foram criadas e recebidas. O método tem
como proposito desenvolver e expor interpretagdes acerca de um tema de estudo
especifico. O exame do material coletado € conduzido através de um procedimento
meticuloso, aderindo as etapas estabelecidas por Bardin (2011), que englobam: pré-
analise; exploragdo do material, categorizagdo ou codificagdo; e tratamento dos
resultados e interpretacdes.

Na etapa inicial, denominada pré-analise, ocorre a organizagao do material,
constituindo assim o conjunto de dados da pesquisa. Durante esse processo, sao
selecionados os documentos, formuladas hipoteses e elaborados indicadores que
guiarao a interpretacao final. No entanto, Bardin (2011) propde algumas diretrizes
para essa etapa:

e Exaustividade, o que implica na abordagem abrangente de todos os aspectos
do tema, evitando omissdes;
e Representatividade, que se concentra em escolher amostras que sejam uma

representacao fiel do universo em analise;
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e Homogeneidade, ja que os dados devem ser coletados de forma consistente,
referindo-se a0 mesmo topico e obtidos por meio de técnicas similares,
abrangendo individuos similares;

e Pertinéncia, sendo imperativo que os documentos selecionados estejam
alinhados aos objetivos da pesquisa;

e Exclusividade, que determina que cada elemento deve ser agrupado em
apenas uma categoria, evitando sobreposigoes.

A primeira interagdo com os documentos, conhecida como leitura flutuante,
constitui a etapa em que se formulam as suposi¢cdes e os propositos da pesquisa.
Conforme delineado por Bardin (2011), as suposicdes representam previsoes
preliminares sobre o fenbmeno em analise, isto &, afirmagdes iniciais que podem ser
confirmadas ou contestadas no desfecho do estudo.

Dessa forma, a etapa inicial de pré-analise ndo apenas organiza o material,
mas também estabelece as bases essenciais para uma interpretacdo sdlida e
confiavel ao longo do processo de analise.

A exploragdo do material € o momento de codificacédo; primeiro, faz-se um
recorte do texto; apds, escolhem-se regras de contagem; e, por ultimo, classificam-
se e agregam-se os dados, organizando-os em categorias tedricas ou empiricas.

Nesse estagio, a analise descritiva serve para valorizar a investigagao
minuciosa, guiada por suposi¢cdes e fundamentos tedricos (Mozzato; Grzybovski,
2011).

Bardin (2011) descreve os principios da categorizagao, ou seja, a selegéo de
categorias (classificacdo e agrupamento). Uma categoria, em sua esséncia, € uma
representacdo resumida do pensamento que espelha a realidade em momentos
especificos. Na abordagem da analise de conteudo, as categorias sao consideradas
como rétulos ou grupos que unem elementos similares, capturando caracteristicas
compartilhadas. Durante o processo de escolha de categorias, critérios semanticos
(temas), sintaticos (verbos, adjetivos e pronomes), lexicais (significado e sentido das
palavras, incluindo anténimos e sinbnimos) e expressivos (variagdes na linguagem e
escrita) sdo empregados. Esse procedimento permite a combinagdo organizada de
um volume consideravel de informacdes, dividido em duas fases: inventario (na
quais elementos comuns sao isolados) e classificacdo (fase em que os elementos

sao divididos e organizados).
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Dessa forma, a analise categorial consiste no desmembramento e posterior
agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Assim, a
repeticdo de palavras e/ou termos pode ser a estratégia adotada no processo de
codificagcdo para serem criadas as unidades de registro e, posteriormente,
categorias de analise iniciais (Bardin, 2010).

Na fase de tratamento dos resultados e interpretacdes, trabalham-se os
dados brutos, permitindo destaque para as informagdes obtidas, as quais seréo
interpretadas a luz do quadro. Esse estagio representa a etapa em que uma
proposicao é aceita, pois se percebe a sua conexdo com outras proposigdes ja
estabelecidas como verdadeiras (Bardin, 2010).

Durante a etapa de interpretacdes e tratamentos dos resultados, é essencial
que o investigador volte ao quadro tedrico para fundamentar as analises e atribuir
significado a interpretagdo. Isso é particularmente importante, pois as interpretagées
que se baseiam em dedugdes visam a desvendar o que esta subjacente aos
significados explicitos das expressbes, visando revelar com profundidade o
conteudo subjacente nas declaragdes (Bardin, 2011).

A validagcdo do conhecimento cientifico e a maneira como ele é legitimado
através da Analise de Conteudo envolve entender e se apropriar das etapas desse
processo de maneira organizada por parte do pesquisador ou pesquisadora. Por
isso, estudos que exploram como gerar conhecimento a partir da compreensao das
opinides das pessoas sdo extremamente relevantes para aqueles que querem usar
a técnica de analise de conteudo em suas préprias pesquisas (Souza; Santos; Dias,
2013).

ApoOs a conclusdao da transcricdo de todas as entrevistas, procedeu-se a
organizagdo dos dados coletados. Inicialmente, foram identificados os tépicos ou
temas comuns que emergiram a partir das respostas fornecidas pelos professores,
além da incorporacao das categorias estabelecidas a priori, durante a elaboragao do
roteiro de entrevista.

No decorrer da analise dos dados, também surgiram novas categorias, as
quais foram criadas com base na interpretacdo das respostas dos professores
durante as entrevistas. Apods a conclusado da analise dos dados, procedeu-se a fase
de inferéncia e interpretagao. Isso foi realizado com base na consulta a literatura
especializada na area de educacgao e ensino de biologia, fornecendo um contexto

so6lido para a compreenséo e interpretagao das descobertas do estudo.
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Com base nos procedimentos de coleta e andlise de dados adotados nesta
pesquisa, € relevante ressaltar que, no capitulo subsequente, serdo apresentados
os resultados obtidos a partir das praticas metodoldgicas descritas. As analises a
serem expostas no proximo capitulo sdo fundamentais para responder as questdes
de pesquisa delineadas e contribuir para a compreensdo mais abrangente do
fenbmeno em analise.
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CAPITULO 5
RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. IMPRESSOES SOBRE O TEXTO

A primeira questéao feita aos entrevistados teve como objetivo oportunizar que
se posicionassem livremente sobre o trecho do texto literario disponibilizado para
leitura (Vieira Junior, 2019). A leitura os incentivou a falar sobre as escolas nas
quais trabalham. Observou-se que, inicialmente, pontuaram a realidade das escolas
e a falta de relagdo das mesmas com o cotidiano dos alunos. Os professores Tiago,
Fernanda e Priscila assim se posicionaram sobre essa questdo: “E uma leitura da
realidade. Eu estou trabalhando no EJA, quando eu li o texto, lembrei dos meus
alunos do EJA...” (Fernanda). “E o quanto ele tem a ver com a realidade, as vezes,
que a gente encontra na EJA de Zona Rural...” (Priscila); “Esse trecho que vocé
especificou me remeteu a varias situagdes que a gente tem nas escolas, de modo
geral, as vezes, o professor esta lecionando um conteudo e aquele conteudo nao
faz sentido para o aluno” (Tiago).

A relagao entre o saber local dos alunos e o conhecimento escolar durante a
abordagem de conteudos seria desejavel, especialmente em escolas de contextos
rurais ou que recebem alunos do campo. Entretanto, professores entrevistados
nesta pesquisa apontaram ser comum a falta de relacdo entre a realidade dos
alunos e os conhecimentos escolares.

Infelizmente é frequente a pratica da simples transmissdo de conteudos,
muitas vezes centrada em livros didaticos, em escolas brasileiras. Silva e Rebolo
(2017) discutem que um dos propositos da escola, como um ambiente que abrange
diversas culturas, € o reconhecimento da importancia de estabelecer um didlogo
com ampla gama de saberes distintos.

A escola também tem o papel de contribuir com o reconhecimento e com a
valorizagado dos saberes oriundos das comunidades nas quais esta inserida. Para
isso, os docentes necessitam estar cientes da relevancia dos saberes locais, de
modo a orientar os alunos na compreensao e valorizagao de praticas culturais que

permeiam o ambiente em que vivem. Essa abordagem pedagdgica ndo apenas
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enriquece a experiéncia educacional, mas também fortalece os lagos entre a escola
e a comunidade.

Nascibem e Viveiro (2015) argumentam que ha escolas que minimizam o
saber local e priorizam o conhecimento cientifico, sendo seu foco principal a
transmissao dos conhecimentos escolares. Conforme observado pelos professores
entrevistados, € necessario que a escola repense seu papel, no sentido de atender
as demandas e peculiaridades locais.

A professora Priscila indicou que a leitura do texto a fez lembrar das muitas
falas de alguns de seus alunos que séo reproduzidas durante as suas aulas:

[...]tem muitos alunos, ... como a Belonisia, que falam assim, ... eu quero
ser pedo ... Eu tenho alunos que falam...professora, isso aqui ndo faz
sentido, eu quero ser pedo, e eu quero tomar conta da fazenda com o meu
pai. E o pai deles, assim como Zeca Chapéu Grande, que € o grande herdi,

que é a referéncia, e ndo eu...Entdo aquele texto sempre me toca, sabe?
Para mim faz muito sentido aquilo ali. (Priscila).

O vaqueiro desempenha um papel de relevancia incontestavel no cenario do
distrito de Jaguara, um dos cenarios desta pesquisa. Ha mais de trés décadas, a
festa do vaqueiro se tornou uma tradigao arraigada nessa comunidade, sendo uma
celebragcao que ocorre em praticamente todos os distritos de Feira de Santana. Elas
representam nao apenas as herangcas e adaptacdes inerentes a profissdao do
vaqueiro, mas também refletem as contradi¢cdes sociais, politicas e econdmicas que
permeiam a atividade pecuaria nas culturas sertanejas.

A aspiracdo de um aluno desse tornar um vaqueiro, uma figura iconica em
sua comunidade, reflete a influéncia que essa figura exerce na vida dos jovens que
crescem nas areas rurais. O vaqueiro nao é apenas um trabalhador habilidoso que
lida com o gado, mas um guardiao da tradi¢cao e da cultura locais.

Para muitos jovens, a busca por se tornar um vaqueiro representa mais do
que uma carreira; € uma expressao de identidade e pertencimento a comunidade. A
importancia da idealizagdo desse aluno por essa figura do vaqueiro vai além da
orientagdo profissional; ela envolve a transmissdo de valores, saberes e um
profundo respeito pela heranca cultural local.

Portanto, o anseio do aluno por seguir os passos do vaqueiro € uma
manifestacdo de um vinculo cultural profundo que transcende geragbes e
desempenha um papel importante na construcdo da identidade do individuo e no

vinculo com a comunidade.
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A consideracdo dos conhecimentos escolares relevantes para uma
comunidade onde os alunos manifestam interesse em seguir uma trajetoria
profissional semelhante a de seus pais e avés, dedicando-se ao trabalho de pedes e
cuidando de fazendas, é importante para uma educacdo contextualizada e
significativa. Nesse contexto, é essencial identificar e incorporar conteudos
curriculares que se alinhem com as aspiragdes e realidades locais. Disciplinas como
agroecologia, gestdo rural e praticas sustentaveis de agricultura podem ser
integradas ao curriculo para atender as necessidades especificas desses
estudantes, oferecendo-lhes ferramentas tedricas e praticas relevantes para suas
aspiracoes profissionais.

A escola pode contribuir para a comunidade ao proporcionar uma formacéao
que va além do tradicional, abracando e valorizando os saberes locais. Além dos
conhecimentos académicos, € fundamental enfatizar habilidades praticas e
conhecimentos especificos relacionados a gestao agricola, criagdo de animais e
conservagao do ambiente. Programas de estagio e parcerias com fazendas locais
podem ampliar ainda mais as oportunidades de aprendizagem, permitindo que os
estudantes vivenciem de perto o que estdo aprendendo em sala de aula e
desenvolvam habilidades diretamente aplicaveis ao seu contexto de vida.

Ao direcionar a educacgao para atender as demandas e interesses locais, a
escola ndo apenas fortalece os lagos entre a instituicdo e a comunidade, mas
também prepara os alunos a enfrentarem os desafios especificos de suas futuras
carreiras. Ao alinhar os conhecimentos escolares com as aspiracdes dos alunos, a
escola se torna um agente transformador, contribuindo de maneira efetiva para o
desenvolvimento sustentavel e o florescimento da comunidade em que esta
inserida.

Além disso, a escola pode desempenhar um importante papel no
fortalecimento das habilidades dos alunos, preparando-os nao apenas para as
demandas técnicas de suas futuras profissbes, mas também para a resiliéncia, a
colaboragdo e a lideranga. Ao incorporar atividades praticas, como projetos
comunitarios, feiras agricolas locais e iniciativas de empreendedorismo rural, a
instituicdo educacional cria oportunidades para os estudantes aplicarem seus
conhecimentos de maneira pratica e desenvolverem habilidades interpessoais
valiosas. Além disso, promover a valorizagdo da cultura local, por meio de

atividades como resgate de tradi¢gdes agricolas e historias de sucesso de membros



81

da comunidade, contribui para a construgcdo de uma identidade escolar mais
conectada com as raizes locais, fortalecendo o senso de pertencimento dos alunos
e incentivando um aprendizado mais inclusivo.

A leitura do texto levou Fernanda a lembrar dos seus alunos da Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), devido a semelhanga entre a realidade em que eles vivem
e a do texto.

Os estudantes matriculados na modalidade Educag¢ao de Jovens e Adultos
(EJA) trazem consigo uma riqueza de experiéncias e historias de vida. Eles
possuem amplos saberes sobre diversos aspectos da comunidade, especialmente
aqueles que residem em areas rurais. Esses alunos carregam consigo saberes que
foram transmitidos por suas familias, e muitos desses se alinham a alguns principios
da ciéncia, conforme o argumento de Fernanda.

[...] os alunos do EJA a maioria s&o lavradores, quem nao é lavrador hoje,
quem nao vive da roga, ja foi praticamente a vida toda...e eles tém muito
conhecimento a respeito disso, de mudangas climaticas. Eles tém uma
forma de identificar se o tempo vai ser bom para o plantio, se esse ano vai
ser, se ndo vai ser bom para a agricultura. E eles conseguem fazer essa
comparacao de uma forma que eu nao sei explicar como eles conseguem
fazer, mas eles conseguem. E vao fazendo um balango de décadas na sala
como era em tal ano, como era isso e eles vao falando em aspectos
politicos, também sociais, sdo bem atentos a isso... sdo pessoas que tém
uma experiéncia de vida, a maioria pelo menos... eles podem nao saber,
definir a area do conhecimento, que é daquilo ali que eles sabem.
(Fernanda).

Entretanto, alguns professores, com foco para que os alunos concluam os
estudos, optam por adotar uma abordagem de ensino baseada na transmissao de
informacdes a serem memorizadas. Uma das maneiras de desvencilhar-se dessa
pratica é a busca da valorizagao dos saberes locais por meio do dialogo. De acordo
com Freire (1987), a comunicacéo critica entre individuos é facilitada por meio do
dialogo, o que permite a analise da realidade e a busca por maneiras de promover
sua transformacao. Para Freire (1987):

[...] o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria
natureza histérica dos seres humanos [...] o didlogo, € uma espécie de
postura necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunicativos. (Freire. 1987, p. 64).

O autor afirma que o dialogo € mais do que uma técnica, € uma postura
fundamental. Isso significa que devemos adotar o didlogo como parte essencial de

nossa pratica docente.
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Essa é uma importante ferramenta para reconhecer e valorizar os saberes
locais dos alunos, sendo que o desafio que se coloca para as escolas é de repensar
0 seu papel, visando valorizar os saberes locais, reconhecendo a importancia dos
contextos de onde os alunos vém. E preciso promover um didlogo auténtico que
envolva ativamente os estudantes na constru¢gdo do conhecimento.

Na préxima segao, exploraremos a postura da professora citada no trecho do
livro “Torto Arado” que foi identificada como uma docente que adota uma

abordagem pautada na transmiss&o de conhecimentos.

5.2. POSTURA DA PROFESSORA (PERSONAGEM DO TEXTO)

Como ja apresentado neste trabalho, a professora descrita por Vieira Junior
(2019), na obra Torto Arado, adota uma postura tradicional em suas aulas,
dificultando aos estudantes a compreensao do sentido da educacido formal. Os
comentarios dos professores entrevistados quanto a forma como essa professora
trabalha envolveram a sua suposta falta de informagdes sobre o local onde leciona,
a postura transmissiva na abordagem de conteudos e os motivos dessa postura. A
formagédo inicial e as concepg¢des de ensino aprendizagem também foram
comentadas.

Sobre ndo conhecer o local onde leciona, assim Fernanda se posicionou: “[...]
quando a gente vai trabalhar numa escola, observar a regido que esta localizada,
geograficamente, politcamente e socialmente, sdo aspectos muito importantes”
(Fernanda).

Conhecer o ambiente em que se ensina é importante para a pratica da
docéncia, seja qual for o nivel de ensino ou a area de atuacgéo. A familiaridade com
o contexto local permite que o professor estabeleca conexdes entre os conteudos
do curriculo e a vida dos alunos. Dessa forma, a educagao se torna mais relevante,
enriquecendo a experiéncia de aprendizado dos estudantes.

Lobato (2008) considera que, atualmente, existe uma expectativa de que os
conteudos abordados em sala de aula estejam relacionados a vida dos alunos. Isso
ocorre porque, quando negligenciamos a realidade dos estudantes envolvidos nesse

processo educacional, corremos o risco de incentivar a formacao de individuos que
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sao treinados apenas para repetir conceitos, aplicar formulas e memorizar termos,
sem verdadeiramente compreender como podem aplica-los em suas vidas diarias.

Apesar de cada ser humano ser singular e unico, ter suas proprias
caracteristicas, experiéncias e identidade que os tornam unicos, compartilham
certos elementos comuns com os outros, elementos que podem incluir fatores como
a cultura e o local de residéncia, por exemplo (Oliveira,2015).

Quando o docente ndo conhece a realidade da comunidade na qual vai
trabalhar, entre outros motivos, muito provavelmente toma uma postura de professor
transmissivo de conteudo. “Na verdade, essa postura da professora € a que muitas
vezes, muitos de nds, adotamos” (Tiago); “eu percebo que dentro daquele contexto
da descricdo que tem daquela professora, ela € um tanto quanto tradicional, um
tanto quanto conservadora na sua forma de ensinar, de tomar a leitura” (Priscila).

Pelo que conta da professora vocé consegue ter uma nocgao de que ela...
esta mais preocupada em expor os conteldos, e talvez expor as ideias dela
quando fala que ela conta histérias que ndo sao reais, sdo histérias mais
ficticias. Acho que seria aquela professora mais antiga mesmo da educagao
tradicional, que fez magistério e que aprendeu como ensina cada coisa e se

tentar mudar alguma coisa ela ndo consegue porque ela ndo sabe nem pra
onde ir. (Maria Flor).

Martins (2010) argumenta que, nos dias atuais, o perfil do professor
tradicional é caracterizado por valores como a preservagado da sua autoridade, a
manutencdo da ordem na sala de aula, frequentemente com carteiras enfileiradas. E
aquele que, geralmente, adota uma abordagem de ensino predominantemente
expositiva e valoriza o siléncio absoluto durante as aulas. A autora ainda destaca
que isso reflete uma preocupacgao histérica com a transmissao de conteudo em sala
de aula, uma tradicdo que remonta a influéncia dos jesuitas na educacéao, além de
manter uma relacao entre professor e aluno que é restrita a uma forma especifica e,
muitas vezes, rigorosa de ministrar as aulas.

A postura transmissiva na abordagem de conteudos €, segundo os
entrevistados Tiago e Priscila, oriunda da prépria formagao, ou seja, foi adquirida no
préprio curso de licenciatura. Trata-se de um reflexo da formacgao, “porque durante o
nosso processo formativo, a gente, de certa forma, aprendeu a lecionar dessa

forma, meio que engessada” (Tiago).

Em Biologia, por exemplo, na licenciatura, nés temos aulas especificas de
educagdo, mas muitas vezes, a gente se depara com concepgoes
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diferentes de educagao e de aprendizagem. S6 que, muitas vezes, 0s
professores que nos dao as aulas, eles ddo a partir das suas perspectivas
de aprendizagem e de educagdo e ndo necessariamente nos apresentam
todas elas, os beneficios e dificuldades que a gente tem com todas elas, as
desvantagens também. (Priscila).

Nota-se, entdo, a importancia de que as discussdes sobre a diversidade de
saberes nas salas de aula. Cardoso e Darwich (2023) afirmam que o tema da
diversidade de saberes durante a formacgao inicial permite a reflexdo sobre como
valorizar os diversos saberes que estdo presentes na sala de aula.

A formacao inicial do docente ndo pode negar a realidade de que as salas de
aulas sao diversas em saberes. Portanto, deve oportunizar ao professor o
entendimento para avaliar a realidade do aluno e, desse modo, relacionar os
momentos de ensino com o contexto local dos discentes e entender que eles sao
participantes ativos no processo de ensino aprendizagem (Canen, 1997). Nesse
sentido, Candau (2008) afirma que apenas recentemente os cursos de formagao
inicial de professores da educacdo basica passaram a incluir questdes sobre a
diversidade de saberes em seus curriculos e, mesmo assim, o fazem de maneira
esporadica e pouco sistematizada.

Isso indica que muitos professores nao tiveram em seu processo de
formacado para ingresso na carreira do magistério contato com as questdes do
pluralismo de saberes na sala, como foi evidenciado no caso de Maria Flor.
“Especificamente sobre saberes locais, s6 disciplina na UFES, que foi a etnologia,
foi a mais préxima, mas nao falava sobre a importancia de relacionar com o
conhecimento escolar” (Maria Flor).

Professores que ndo tiveram a oportunidade de abordar a diversidade de
conhecimentos durante sua formacao inicial podem n&o se sentir devidamente
preparados para lidar com as diferentes perspectivas que seus alunos trazem para a
sala de aula. Como resultado, eles podem adotar uma abordagem que tende a
incentivar a uniformidade de pensamentos entre os estudantes.

Ferreira (2014) argumenta ser necessario que os cursos de formacgédo de
professores sejam pensados para aproximar os estudantes (futuros professores) da
realidade da pratica escolar. Isso implica que a formagao inicial de professores deve
transcender o dominio puramente tedrico e incorporar uma dimensao pratica,
permitindo que os futuros educadores adquiram experiéncias concretas e a

oportunidade de aplicar seus conhecimentos em contextos escolares reais.
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Entretanto, é relevante destacar que, frequentemente, durante essa formacao inicial,
as teorias s&o transmitidas por docentes que possuem uma desconexao da pratica
educacional atual, seja devido a um longo afastamento da educagéo basica ou a
falta de experiéncia nesses ambientes. Essa diferenga entre a teoria e a realidade
escolar pode impactar negativamente a eficacia da formacao inicial de professores.

Outro fator importante a ser considerado € a complexidade do cenario
educacional evidenciada pela presenca de professores universitarios responsaveis
pela formacdo de futuros docentes, muitos dos quais ndo possuem formacéao
especifica em licenciaturas. Essa realidade contribui para uma formacdo de
professores que, em grande parte, ocorre de maneira engessada, afetando a
preparacdo dos futuros educadores. A auséncia de uma base sodlida em
licenciaturas pode gerar desafios substanciais na habilidade desses futuros
docentes em estabelecer relagdes significativas entre o saber local e o
conhecimento escolar, uma vez que a formagado inicial desempenha um papel
crucial na definicao de praticas pedagdgicas.

Essa falta de formacao especifica pode representar uma barreira para os
futuros docentes ao tentarem incorporar saberes locais de seus alunos nas praticas
de sala de aula. A interconexdo entre o saber local e 0 conhecimento escolar requer
nao apenas uma compreensao tedrica, mas também habilidades praticas que
possam ser consideradas durante a formagao inicial. A necessidade de abordagens
mais flexiveis e contextualizadas na formacdo de professores é evidenciada,
visando preparar os educadores para enfrentarem os desafios reais do ambiente
escolar diversificado e dinadmico.

Além disso, é importante considerar a formacado dos cientistas das areas
especificas que, em determinadas circunstancias, assumem o papel de docentes
nos cursos de formacdo de futuros professores. A transicdo desses profissionais
para o contexto educacional exige uma reflexdo sobre a inclusdo de elementos
pedagdgicos em sua formagao, preparando-os nao apenas para a exceléncia em
suas disciplinas, mas também para uma abordagem pedagdgica que favorega a
interacdo efetiva entre o saber local e o conhecimento escolar. Essa reflexdo se
torna imperativa para garantir uma formacado abrangente e eficaz dos futuros
professores.

Quanto aos motivos que levam o professor a ter postura de transmitir

conteudos, assim se posicionaram os entrevistados Tiago e Priscila.
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A gente tem tantas mudancgas, tem o novo ensino médio e ai vocé ja tem
novas disciplinas e muitas das dificuldades dos professores esta
relacionado a questdo de uma falta de preparo, mas nao relacionado ao
professor, mas a questdo do Estado nao ter ofertado um curso de extensao,
um curso formativo para os professores passarem por uma capacitacéo
antes de comecgarem a lecionar essas novas disciplinas... Entao, as vezes,
o professor se vé meio perdido diante de todas essas mudangas. (Tiago).

Onde é que eu estou? Eu estou numa escola que esta equipada também
para me possibilitar fazer uma aula diferenciada? De trazer as condigbes
basicas de ensino ao meu aluno? Ou eu estou numa escola, como é o meu
caso hoje, que ndo tem escola? Que a gente esta ensinando em espagos
diferentes numa praga, eu dou aula no mercado, dou aula no clube, no
antigo posto dos correios, em uma casa alugada, numa sala no Cras....Eu
respeito também as demandas e as vezes alguns colegas que acreditam
nesse ensino tradicional, porque as vezes € o que €& possivel dentro
daquele espaco e dentro daquele contexto. (Priscila)

A problematica enfrentada pelos professores, conforme indicado por Tiago,
parece estar vinculada a falta de formacéao, possivelmente por lacunas nas politicas
de Estado. Ao introduzir novas condi¢cdes de trabalho, o Estado parece negligenciar
a oferta de cursos de formacédo que poderiam auxiliar esses profissionais para
ministrar as novas disciplinas e atender as demandas que surgem.

Além das novas disciplinas incorporadas ao contexto do Novo Ensino Médio,
a escola na qual Tiago exerce sua docéncia, como previamente mencionado neste
estudo, foi reconfigurada como uma "Escola do Campo". Diante desse cenario, o
professor ressaltou que, apesar dessa transformagao, nao houve a disponibilizagao
de assisténcia, orientagdo, ou programas de formagédo destinados a apoiar os
educadores que atuam nessa instituigdo. Em virtude disso, tornou-se necessario
buscar parcerias junto ao departamento de Educacdo Ambiental da Universidade

Estadual de Feira de Santana.

A Unica formagdo que a gente teve foi uma parceria com a equipe de
educagdo ambiental da UEFS, o pessoal da EA...que fez um curso
formativo, um curso de extensio para discussdes de educagdo do campo.
Depois que trocou o nome, ai, vamos supor, trocou 0 nhome em agosto, ai a
gente teve essa formagédo em outubro. (Tiago).

O professor informou que o programa de formagao ocorreu exclusivamente
devido a uma iniciativa da propria comunidade escolar. Apds a implementagcao das
mudangas, os membros da comunidade escolar demonstraram apreensiao, uma vez

que estavam incertos sobre como deveriam se adaptar a essas alteracdes.
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Os professores enfrentam desafios constantes devido as mudangas em curso
nas escolas, que muitas vezes incluem a adogao de novas tecnologias, métodos de
ensino inovadores e atualizagbes nos curriculos. Nesse contexto dindmico, a
preocupacao dos professores com a qualidade do ensino e o sucesso dos alunos é
necessaria. Uma abordagem para lidar com essas mudangas e aprimorar a pratica
docente é estabelecer parcerias com setores das universidades proximas. As
instituicbes de ensino superior podem oferecer suporte por meio de programas de
formacao continua, recursos académicos atualizados e até mesmo colaboragdes na
pesquisa educacional. Essas parcerias ndo apenas auxiliam os professores para
enfrentar as transformacdes na educacédo, mas também promovem uma cultura de
aprendizado continuo, o que beneficia os alunos e contribui para o desenvolvimento
das escolas. Portanto, a busca por parcerias com universidades proximas € uma
estratégia importante para ajudar os professores a atender as demandas em
evolugcado do ambiente escolar.

Ribeiro e Castro (2013) enfatizam que as Secretarias de Educagdo que
atendem escolas que estdo localizadas em contexto rurais deveriam se preocupar
em oferecer cursos de formagao continuada nesses espacos de modo que atenda
esse publico. Segundo as autoras, essa formacdo pode contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagédo das
diferencas e da diversidade, a promog¢ao da educacgao inclusiva.

Apesar dessa importante mudanga, o docente Tiago indicou que ndo houve

insercao de novas disciplinas voltadas as especificidades da comunidade.

La teve a questdo da mudanga por causa do novo ensino médio. Mas
disciplinas relacionadas ao campo nao teve...a gente tem um periodo para
poder escolher essas disciplinas...e ai a gente fez a sugestéo, na verdade,
da agroecologia, da disciplina de agroecologia, e ndo veio no curriculo. Tem
os itinerarios formativos que ja vem pronto. (Tiago).

Kolling, Ceroli e Caldart (2002) discutem que a transicdo de nomenclatura de
"educacgao rural" para "educagdao do campo" representa mais do que uma mera
alteracdo terminolégica. Trata-se de um movimento essencial na formulagdo de
politicas publicas que buscam assegurar que a populagao rural tenha acesso a uma
educacao auténtica, que seja genuinamente voltada para e originaria do ambiente
rural. Este movimento defende o direito a uma educacdo concebida a partir da

vivéncia no campo e com a participagdo ativa da comunidade rural, sendo
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intrinsecamente ligada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Em
vez de ser uma simples reprodu¢do do modelo educacional urbano, a educagao do
campo deve ser uma criagdo intrinsecamente conectada a realidade e as
particularidades da vida no campo.

No entanto, apesar de a escola ter o interesse de desenvolver uma educacao
que realmente esteja ligada a cultura e as necessidades do ambiente onde esta
inserida, nao é possivel em sua completude, segundo os professores ouvidos,
devido a falta de apoio por parte da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia.

Em contraponto, o Governo do Estado anuncia que a Rede Estadual de Educacéo:

[...] assume o compromisso com uma politica especifica que possibilite a
universalizagdo do acesso dos povos que vivem e trabalham no/ do campo
a uma educagdo que conduza a emancipagdo deste segmento da
populagdo, num dialogo permanente com os movimentos sociais. O foco
das agdes esta no enfrentamento de dificuldades educacionais histéricas,
no processo de reconhecimento da identidade das escolas e na construgéo
de um curriculo que atenda as especificidades dos povos?.

Entretanto, isso ndo ocorre, como € possivel notar no relato do docente,
transcrito anteriormente.

A problematica de a Secretaria de Educagéao do Estado da Bahia ndo atender
as demandas das escolas do campo é uma questdo complexa que afeta
diretamente a qualidade da educagdo nessas regides. Escolas do campo
frequentemente enfrentam desafios, como a escassez de recursos didaticos,
infraestrutura inadequada e dificuldades no acesso a formacdo continuada de
professores. A falta de atencdo adequada por parte da Secretaria de Educagao do
Estado perpetua desigualdades no sistema educacional, resultando em
oportunidades educacionais limitadas para os estudantes que vivem em areas
rurais. A auséncia de solugbes adequadas para esses problemas pode prejudicar o
desenvolvimento das comunidades rurais e comprometer o acesso a uma educagao
de qualidade para todos os alunos, independentemente de sua localizagéo
geografica.

A analise na pratica docente requer considerar a estrutura escolar em que o
professor atua. A estrutura organizacional da escola, que engloba a organizagao, o
controle, a divisédo e o planejamento do trabalho, exerce uma importante influéncia

sobre o comportamento e as praticas dos professores. Isso € evidenciado pela

2Conforme publicagdo do portal do Governo do Estado da Bahia. Disponivel em:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/educacaodocampo1.. Acesso em 06 nov. 2023.
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indicacdo de Priscila, que sugere que a estrutura escolar muitas vezes leva os
professores a simplesmente transmitir conteudos, sem considerar sua relacdo com
o ambiente dos alunos, devido a coeréncia com as condi¢cdes impostas a eles.

No entanto, Priscila destaca que, independentemente dos desafios
enfrentados durante o exercicio da docéncia, o modo como um professor encara a
situacdo pode fazer toda a diferenga. Nas palavras de Priscila: “Claro que se a
gente pode, se a gente tem uma outra concepcédo de aprendizagem, se a gente
puder fazer diferente, mesmo em espagos adversos, eu acho que € necessario
fazer”.

Apesar dos inumeros desafios inerentes ao ato de abordar os conteudos das
aulas em espagos nao concebidos originalmente para essa finalidade, a perspectiva
apresentada por Priscila é valida. No contexto da realidade apresentada pela
docente, as atividades pedagogicas acontecem em locais diversos, situados dentro
da praca do distrito. Neste contexto, uma abordagem diferenciada para o ensino
poderia ser a mudancga das atividades educacionais para a propria pracga.

A estratégia implicaria na selegao cuidadosa de areas na praga que oferegam
espaco adequado e recursos naturais que possam ser explorados como
ferramentas de ensino. Por exemplo, é possivel demonstrar aos alunos como os
principios da biologia e das ciéncias podem ser aplicados e relacionados ao entorno
natural. Partindo dos saberes locais, essa abordagem envolveria os estudantes de
maneira ativa e possibilitaria a exploragdo de temas como o crescimento das
plantas, as interagdes dos animais com seus habitats e as mudangas ambientais ao
longo do tempo.

Uma estratégia adicional seria a realizagdo de entrevistas com pessoas que
frequentam a pracga, a fim de comparar a condi¢céo atual do ambiente vegetal com a
de alguns anos atras. Essa investigagdo ofereceria depoimentos importantes sobre
questdes relacionadas a ecossistemas e biodiversidade. Tais abordagens
representam alternativas para permitir que os educadores transcendam o
tradicionalismo em busca de um ensino mais envolvente e contextualizado.

A forma como o professor aborda conteudos com seus alunos esta também
relacionada a sua concepcdo de aprendizagem, conforme adverte a professora

Priscila.

E as vezes é a concepcgdo de aprendizagem dele, porque as vezes tem
professor que vai entender e vai acreditar que é esse ensino tradicional,
sem contextualizag&o... acreditam que a escrita vai ser importante, tomar
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leitura vai ser importante, mas talvez falar de mundo, de contextos... pensar
em outra didatica, ndo é isso que vai fazer o aluno aprender, entdo ele nao
vai por outra perspectiva. (Priscila).

O professor que adere exclusivamente a essa concepcao de ensino
concentra-se principalmente na transmissdo de conhecimento, como discutido
anteriormente neste trabalho sobre a educacdo bancaria. Nesse paradigma, o
professor € percebido como um detentor de conhecimento, alguém que possui
teorias muitas vezes retiradas de livros didaticos, frequentemente desconectadas da
realidade dos estudantes. Essa abordagem valoriza a pratica de "narrar"
informagcdes aos alunos, resultando na promogcdo do mero acumulo de
conhecimento.

E importante observar que essas narrativas muitas vezes s&o aquelas que o0s
professores absorveram durante seu préprio processo de formacgao inicial, levando
0s alunos a seguir o mesmo padrdo de repeticdo. Professores que abragam essa
concepgao restrita de aprendizagem tendem a desvalorizar outras perspectivas que
nao se baseiam na simples transmissao de conteudo. Acreditam que a eficacia do
ensino esta intrinsecamente ligada a quantidade de informagdes que sao
apresentadas em sala de aula, negligenciando abordagens mais integrativas e
contextualmente relevantes para o aprendizado.

Diante dessa visao restritiva de ensino, voltada para a simples transmissao
de conhecimento, é importante explorar abordagens mais integrativas que
reconhecam a importancia da relagao entre o saber local e o0 conhecimento escolar.
A compreensao do contexto cultural, social e ambiental dos alunos é fundamental
para promover uma educagao que valorize os saberes e experiéncias que o0s
discentes carregam consigo.

Na préxima secao, poderemos observar como a valorizacdo do saber local
pode enriquecer o processo educacional, incentivando os estudantes a abragarem e
nao negarem os conhecimentos originados em suas proprias comunidades, a partir

das interagbes com os residentes locais.

5. 3. SABER LOCAL E CONHECIMENTO ESCOLAR
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Nesta categoria, as questdes tiveram como objetivo investigar a percepgao
dos entrevistados sobre os saberes locais presentes no texto em analise; a viséo
dos professores sobre o desenvolvimento de conteudos a partir do saber local,
considerando o contexto apresentado; explorar as experiéncias dos professores na
integragao do saber local ao conhecimento escolar; e coletar informagdes sobre as
estratégias de ensino utilizadas nesse processo.

Quanto a necessidade de considerar o saber local os professores Tiago,
Fernanda e Priscila assim se posicionaram “[...] entdo a gente vai perceber essas
realidades e o quanto a ciéncia também esta ali presente, mas de outras maneiras,
a partir de outros saberes” (Priscila); “Acaba sendo um saber popular, mas que
também tem uma ligacéo cientifica, eu acredito, né? Nao é sé coisa popular nao”
(Fernanda).

[...]lela comega a fazer varias citagdes de conhecimentos populares, que
sao conhecimentos que a gente tem que considerar sim ... a gente nao

pode desconsiderar os saberes populares, o que € da comunidade, e todos
os fatos que ela foi citando realmente tém sentido na ciéncia. (Tiago).

Assim como Tiago, os demais professores entrevistados empregaram como
sinbnimos termos como: "saber local", "saber tradicional", "saber popular", "senso
comum”, "conhecimento popular", "conhecimento tradicional" e "conhecimento
local".

Tiago indica que o texto menciona diversos saberes populares, apontando
que esses sao oriundos da comunidade. No entanto, como vimos no capitulo 2,
apesar da semelhanca entre saber popular e saber local, é relevante a posi¢ao de
Chassot (2001), Nascibem (2022) e Pinheiro e Giordan (2016), quando apontam
que o termo popular ndo € apropriado para denotar os saberes que permeiam as
praticas de um local ou grupo especifico. Nessas condigdes, tal termo pode ser
utilizado de maneira depreciativa, desqualificando esse tipo de saber.

A mesma situacdo se aplica ao termo saber tradicional, que, apesar de
apresentar semelhancas com o saber local, ndo pode ser considerado sinédnimo. O
saber tradicional refere-se especificamente aos conhecimentos originados em
comunidades ou populacgdes tradicionais.

Além disso, € importante destacar que o termo senso comum também nao

poderia ser usado como sinbnimo ao se referir aos saberes originados nas
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comunidades locais. Isso ocorre porque 0 senso comum € caracterizado por sua
universalidade e aplicagéo generalizada.

No entanto, ao longo deste trabalho, sempre que nos referirmos aos saberes
advindos dos alunos e da comunidade em que Tiago leciona, utilizaremos o termo
saber local/tradicional. Essa escolha se justifica pelo fato de que essa escola recebe
alunos da comunidade quilombola da Lagoa Grande, que faz parte do Distrito de
Maria Quitéria.

Todos os professores colaboradores deste trabalho conseguiram identificar
os saberes locais que estavam presentes no texto e estabeleceram conexdes entre
esses e o conhecimento escolar. Para melhor organizacdo e compreensdo, 0s
saberes identificados e os conteudos indicados pelos professores estdo dispostos

na tabela abaixo.

Tabela 1: Saberes locais e conteudos indicados pelos professores entrevistados

Saber local Contetlidos: Conteudos: Conteudos: Conteudos:
presente no Professor 001 | Professor: 002 | Professor 003 | Professor 004
texto

“Aprendia sobre
ervas e raizes’

A importancia
da
nomenclatura
cientifica.
Alimentacao e
producao de
tecidos para
fabricagao de
roupas.

Classificacao
das plantas;
Diferenca entre
arvore, arbustos
e erva;
Plantas
alimenticias e
plantas
medicinais;
Plantas
utilizadas no
controle
bioldgico.

Plantas
medicinais e
seus nomes

cientificos.

“Aprendia sobre
as nuvens,
quando haveria
ou nao chuva.”

Massas de ar.

Formacgao das
chuvas e de
quais fatores

depende.

Ciclo da chuva
relacionada a
comunidade em
que a escola
esta inserida.

Formacao das

chuvas e suas

influéncias nas
plantacodes.
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“Mudancas
secretas que o
céu e aterra
viviam”

Estacdes do
ano e quais as
mudancgas que

ocorrem e
porque
ocorrem.

“Tudo estava
em movimento”

Sistema solar e
lei da gravidade

“o vento nao
sopra, ele é a
propria viracao.
Se o ar nao se

Influéncia das
correntes de ar,
que influenciam

na formacgao

Formacgao dos
ventos;
Polinizagao e
dispersao de

movimenta, ndo das nuvens, sementes;
tem vento, se a tempo frio, Intemperismo
gente nao se tempo quente, das rochas.
movimenta, ndo massa de ar
tem vida.”
“Atento ao Classificacao Cadeia
movimento dos dos animais e alimentar e

animais, dos
insetos, das
plantas”

das plantas,
enfatizando que
todos sao seres
vivos. Biomas
terrestres.

nicho ecolégico.

“Sabia que na
lua cheia se
planta quase

tudo; que
mandioca,
banana e frutas
gostam de
plantio na lua
nova; que na
lua minguante
nao se planta
nada, so se faz
capina e
coivara”

Fases da lua e
suas influéncias
nos niveis de
agua, maré,
umidade do ar e
plantio.

Fases da lua e
suas influéncias
na Terra; A
relagao do sol
com a lua
durante as
fases lunares;
Calendario;
Producéo de
alimentos.




94

“Sabia que para Tipos de Agronomia.
um pé crescer plantas e Agricultura
forte tinha que grupos familiar e sua

se fazer a vegetais. importancia na
limpeza todos Microrganismos alimentacéao
os dias, para no solo, pragas, brasileira.
que nao inseticidas e
surgisse praga.” controle
bioldgicos
“Precisava Permeabilidade
aguar da do solo.
mesma forma,
para que

crescesse forte”

Fonte: Autoria propria

Nenhum dos professores conseguiu identificar os seguintes saberes locais
presentes no texto: "o vento nao sopra, ele é a prépria viragao" e "precisava apurar
ao redor do caule de qualquer planta, fazendo monticulos de terra". Portanto, essas
informacdes nao foram incluidas na tabela anterior.

As indicacdes de conteudos feitas pelos professores entrevistados apontam
caminhos promissores para estabelecer relacdes entre os conteudos escolares € o
saber enraizado nas comunidades locais. Essas relagdes sao oportunidades para
iniciar dialogos com os estudantes que vivem em areas rurais, potencialmente
expandindo suas compreensdes sobre os temas e ampliando os saberes
relacionados as suas praticas culturais.

Fernanda estabeleceu mais conexdes entre o saber local presente no texto e
o conhecimento escolar, em comparagcao aos demais professores. Possivelmente,
isso ocorre devido a sua origem em uma comunidade rural, onde permanece até o

momento. Isso fica evidente por meio de sua fala.

Eu me lembro das fases da lua, o plantio, tinha outras coisas que agora nao
me recordo...mas o0 que me chamou a atengdo mesmo foi isso que falava
sobre a mandioca e outros que plantavam na lua nova, na lua crescente.
Cada fase da lua tinha um plantio ou uma coisa para fazer, a capina da
roga, por exemplo, que € uma coisa também que o pessoal daqui também
fala bastante e me chamou a atencao. (Fernanda).

Estar inserido em um ambiente rural, participando das praticas e saberes
culturais agricolas, pode ampliar a sensibilidade necessaria para estabelecer
relagdes entre o saber oriundo da comunidade local e o conteudo aprendido nas

escolas. Ter contato com o conhecimento cientifico durante a sua formacéo inicial e
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ao ambiente escolar durante sua carreira como educadora pode ter auxiliado
Fernanda na reflexdo sobre o préprio contexto cultural no ambito das disciplinas de
ciéncias e biologia. Essa proximidade facilita a promog¢éo da relagdo entre o saber
local e conhecimento escolar.

Abordar o tema de produgéo de alimentos, conforme indicado por Maria Flor,
pode oportunizar aos alunos, conforme defendido por Robles-Pifieros, Baptista e
Costa Neto (2018), a observacdo e compreensdo da origem dos alimentos, bem
como do processo envolvido em sua producdo. Essa analise proporciona uma
oportunidade para introduzir na aula de ciéncias o conceito de soberania alimentar,
que desempenha um papel importante na garantia da subsisténcia e do acesso a
alimentacao nas comunidades rurais.

Tiago indicou que, a partir do saber local sobre ervas e raizes, pode-se

abordar a importancia da nomenclatura cientifica:

[...] para lecionar pelo menos um desses conteudos relacionados as
plantas, a gente pode estar trazendo as plantas da comunidade e eles
falarem quais s&o as principais plantas presentes na localidade e a gente
explicar também sobre a nomenclatura cientifica, trazer a nomenclatura
popular e trazer também a importancia da nomenclatura cientifica, porque é
que cada uma das espécies possui um nome cientifico, porque é que tem
que ter. E existe uma importancia para isso, e ja é uma forma de vocé
associar um contetdo, um conhecimento popular...com o conhecimento
especifico, que € com a nomenclatura cientifica. (Tiago).

No entanto, é preciso considerar que, ao abordar esses temas, é fundamental
ter o cuidado de nao induzir os estudantes a substituirem os termos enraizados na
cultura local pelos termos cientificos. E importante que o aluno adquira
conhecimento da nomenclatura cientifica como uma maneira de ampliar seus
saberes, compreendendo as distingdes entre as terminologias locais e as cientificas,
sem desconsiderar o saber adquirido em sua comunidade. Essa abordagem o
ajudara a compreender a relevancia de cada termo em seu contexto especifico.

Quando se discute a relevancia da nomenclatura cientifica e se explora o
motivo por tras dos nomes cientificos de cada planta mencionada pelos alunos,
conforme indicado por Tiago, uma maneira de conectar isso ao saber local seria
destacar que, da mesma forma que na classificacido cientifica, os homes locais das
plantas também tém uma origem. Ela pode estar relacionada as areas de origem
das plantas, a algum animal/objeto oriundo daquele espacgo, ou as familias que

historicamente habitavam aquela comunidade. Esse enfoque ajudaria a reconhecer
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e valorizar os saberes que estdo presentes nesses espagos, inclusive aqueles que
podem estar esquecidos. Para alcangar tal objetivo, pode-se utilizar a estratégia
indicada por Priscila, que seria o levantamento dos saberes relacionados as plantas

medicinais através de entrevistas feitas com as pessoas idosas da comunidade.

Quais sao as raizes, ervas e plantas medicinais que a gente tem nessa
regido, nessa comunidade que a gente pode conhecer? Entao fazer
entrevistas com os mais velhos e saber sobre essas ervas medicinais,
essas plantas, essas raizes, para que elas servem, como € que escreve,
como é que as pessoas falam nessa regido sobre o nome dessas raizes, o
nome dessas plantas... qual o nome cientifico dessas plantas, discutir na
sala essas diferengas. (Priscila).

Souza et al. (2023) aborda que os estudantes agricultores nomeiam porque
interagem com essas plantas nas suas comunidades, tendo elas significados
culturais que lhes sao proprios, sendo, pois, importante que os professores
busquem investigar e compreender esses significados para envolvé-los num dialogo
cultural com a boténica. Porque compreender as categorias semanticas permite a
compreensao dos seus saberes locais, elementos chave para o dialogo intercultural.

No que diz respeito ao saber sobre plantas, Fernanda sugere explorar a
utilizagao das plantas como meio de controle biolégico contra pragas. A partir desse
ponto, é possivel discutir a questdo dos agrotoxicos. Isso ocorre porque muitos
agricultores optam por utilizar agrotdéxicos visando apenas o lucro e o aumento da
producdo em suas propriedades, negligenciando os potenciais efeitos negativos que
0 uso indiscriminado desses produtos pode acarretar.

Souza et al. (2023) indicam que, a partir disso, o professor pode chamar a
atencdo dos estudantes para a importadncia do controle biolégico de pragas e
doencgas que afetam as lavouras, que consiste na regulagdo do numero de plantas e
animais pelos agentes bioldgicos. No contexto da escola, esse € um assunto que o
professor pode ir além da sala de aula, com elaboragao de projetos e atividades que
envolvam as comunidades agricolas, incluindo ai os familiares dos estudantes.

Além disso, podera auxiliar a conectar diversas areas do conhecimento, pois
o tema dos agrotéxicos possibilita a exploragdo de conceitos nas areas da quimica,
biologia e meio ambiente. Isso pode resultar em beneficios para os estudantes, que
obterdo uma compreensao mais ampla da realidade, sendo capazes de relacionar o
que aprendem a situagdes e desafios da realidade local.

Em relacdo as plantas alimenticias e medicinais, torna-se importante realizar

momentos em que os estudantes possam apresentar seus saberes sobre as plantas
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e beneficios a saude, em didlogo com o0 que a ciéncia apresenta sobre seus
nutrientes e principios ativos. El-Hani (2022) destaca que essa abordagem pode ser
implementada de varias maneiras, tanto no ambiente da sala de aula como por meio
de visitas a comunidades locais. Isso possibilita que o processo de ensino seja mais
contextualizado e esteja mais proximo da vivéncia real dos estudantes, permitindo-
Ihes adquirir um conhecimento mais aprofundado, muitas vezes advindo de suas
préprias lavouras e plantagdes. Consequentemente, essa abordagem possibilita a
aproximacao e integracéo de diferentes sistemas de conhecimento.

A docente Fernanda indica trabalhar a partir do saber local dos alunos sobre
animais e das plantas, a importancia de enfatizar que animais, plantas e seres
humanos sao seres vivos € nao apenas os humanos. Robles-Pifieros, Baptista e
Costa-Neto (2018) destacam a importancia de investigar e compreender os saberes
relacionados a ecologia no contexto do ensino de ciéncias. Segundo eles, a
compreensao desses conhecimentos € importante, pois pode contribuir para
melhorar as condi¢des de vida das pessoas, tanto no presente quanto no futuro.

Além disso, os autores enfatizam a expectativa de que os conhecimentos
cientificos ecologicos aprendidos na escola n&o se restrinjam ao ambiente escolar,
mas sejam aplicados no cotidiano dos estudantes. Isso significa que os estudantes
devem se ver como parte integrante da natureza e reconhecer que estao sujeitos
aos mesmos processos, fendmenos e interagdes que afetam todos os seres vivos. A
ideia € que essa compreensao os leve a tomar decisbes mais conscientes e
sustentaveis em suas vidas, contribuindo para a preservacdo do meio ambiente e o
bem-estar das futuras geragoes.

A insercdo da agroecologia nas discussdes em sala de aula de ciéncias e
biologia pode ser uma oportunidade de enriquecer as praticas escolares,
conectando os conhecimentos escolares com os saberes locais dos estudantes.

A agroecologia, enquanto abordagem sustentavel para a produgdo de
alimentos, oferece uma perspectiva importante para a integracdo do saber local e
conhecimento escolar em diversos aspectos do curriculo. No que diz respeito aos
tipos de plantas e grupos vegetais, a agroecologia destaca a importancia do saber
local sobre variedades autoctones e praticas agricolas tradicionais adaptadas ao
ambiente, promovendo a biodiversidade e a resiliéncia dos sistemas agricolas. Além
disso, ao considerar microrganismos no solo, pragas, inseticidas e controle

biolégico, a agroecologia enfatiza a compreensédo holistica dos ecossistemas
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agricolas, incentivando praticas que preservem a saude do solo e minimizem o

impacto ambiental, alinhando-se aos saberes locais sobre técnicas sustentaveis.

No contexto da permeabilidade do solo, a agroecologia ressalta a importancia
de praticas de manejo que conservem a estrutura do solo, promovendo a retencéo
de agua e evitando a erosdo. Ao abordar as fases da lua e suas influéncias na
Terra, bem como a relacdo do sol com a lua durante as fases lunares, a
agroecologia considera esses fendmenos celestiais como fatores que podem
influenciar o comportamento biolégico e fisiologico de plantas, animais e
microorganismos, impactando, assim, o planejamento de atividades agricolas no
calendario.

A produgdo de alimentos, central na agroecologia, integra saberes locais
sobre as melhores praticas agricolas, considerando ndo apenas a variedade de
culturas, mas também a interacdo entre elementos naturais, como formacao dos
ventos, polinizacdo e dispersdo de sementes. A agroecologia promove uma
compreensao mais profunda da relagcdo entre o ambiente e a produg¢ao alimentar,
reconhecendo a importancia dos ciclos naturais e do equilibrio ecossistémico.
Finalmente, ao abordar o intemperismo das rochas, a agroecologia destaca a
interconexao entre os processos geologicos e a formagao do solo, influenciando
diretamente a qualidade e a fertilidade deste, aspectos cruciais para o planejamento
agroecologico e a gestao sustentavel da terra.

O estudo da relag&o entre o ciclo da chuva e a comunidade na qual a escola
esta inserida adquire uma relevancia destacada quando consideramos o contexto
da agroecologia. A agroecologia, como abordagem sustentavel para a producao de
alimentos, esta intrinsecamente ligada aos ciclos naturais, sendo fortemente
influenciada pelos padrdes climaticos locais, incluindo o ciclo da chuva. A
compreensao detalhada desses fenbmenos climaticos na comunidade escolar nao
apenas promove uma conexao mais profunda com o ambiente, mas também se
revela vital para a implementagao de praticas agroecoldgicas eficazes.

A relacdo entre o ciclo da chuva e a comunidade ndo apenas impacta
diretamente as praticas agricolas, mas também influencia as oportunidades
educacionais. Ao integrar os saberes locais sobre o ciclo da chuva nas praticas
escolares de ciéncias e biologia, os professores podem proporcionar uma educagao

mais contextualizada e relevante. Além disso, a colaboracdo estreita com a
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comunidade para a criagdo de materiais didaticos contextualizados, como parte da
solucdo para os desafios mencionados, pode ser particularmente benéfica no
contexto agroecolégico. Essa abordagem ndo apenas fortalece os lagos entre a
escola e a comunidade, mas também amplia o entendimento dos estudantes sobre
a interconexdo entre fenbmenos naturais, praticas agricolas sustentaveis e seu
papel na promogao de um ambiente mais equilibrado e resiliente.

Quando questionados sobre a relacdo de algum saber local com o
conhecimento escolar, todos confirmaram té-lo feito. No entanto, é importante
destacar que essa integracdo foi mencionada de forma mais explicita pelas
professoras Fernanda, Maria Flor e Priscila, que compartilharam como utilizaram o
saber local dos alunos para a abordagem dos conteudos. Por outro lado, na
perspectiva de Tiago, observamos que ele trouxe a tona uma problematica da
comunidade como parte do seu ensino, ao invés de relacionar saberes locais ao

conhecimento escolar.

Uma das atividades que eu posso te falar aqui tranquilamente é um projeto
que eu desenvolvi com os meninos, a gente estava inclusive no remoto
ainda, sobre a Lagoa de S&o José...E eu estava lecionando o contetido de
quimica ambiental. E ai dentro da quimica ambiental, a gente trabalhou
diversos tipos de poluicbes com eles, questdo de mudangas climaticas,
efeito estufa, e todas as substancias envolvidas nesses processos de
aquecimento global, a acidificagdo do solo...eu resolvi trabalhar com eles
com projetos, pedir que eles olhassem para a comunidade deles e que
tentassem identificar qual o problema ambiental da sociedade. (Tiago).

O professor indicou que, ao ministrar a disciplina de quimica ambiental para
seus alunos, solicitou que eles investigassem as questdes ambientais presentes em
suas comunidades. Em seguida, o professor mencionou um grupo especifico que
escolheu trabalhar com a Lagoa de S&o José, um local importante da comunidade
que havia sido utilizado durante muito tempo pelos moradores locais, ja conhecida
como a Prainha de Feira, mas que estava sendo soterrada para construcio.

O docente destacou que uma das abordagens utilizadas no projeto foi pedir
aos alunos que conduzissem pesquisas sobre a lagoa, consultando os residentes da
comunidade e seus familiares. “[...] essa equipe mesmo que fez o projeto da Lagoa,
os meninos fazem parte da igreja, e ai, com certeza, ja vao conversando com outras
pessoas mais experientes, né? Porque, conversando, vocé tem uma troca de

saberes, né?” (Tiago).
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Apesar de reconhecer que relacionar o saber local com o conhecimento
escolar é importante, € possivel que Tiago nao faga essa relagao por nao lecionar
na disciplina de sua area de formacdo, o que pode dificultar a realizacdo de

associagoes. O professor comenta:

[...] e a gente, na condicdo de contratado, tu sabe que as vezes a gente
pega biologia e as vezes vocé tem que pegar uma disciplina totalmente fora
de sua area, porque os professores que ja sdo da casa acabam escolhendo
aquelas disciplinas e vocé acaba tendo que lecionar o que sobrou. (Tiago).

Segundo Castellar (1999), professores que ndo sado formados nas disciplinas
que lecionam podem enfrentar dificuldades na decisdo de escolha dos conteudos,
na percepg¢ao de quais conceitos devem ser articulados a eles e em como lidar com
a faixa etaria e 0 modo de abordar a tematica.

Fernanda apontou que sempre articula o saber local ao conhecimento escolar
com seus alunos da EJA. Ela relatou com mais detalhe a forma como abordou os

contelidos sobre as fases da lua:

[...] quando eu perguntei a eles sobre... Quais sdo os saberes populares
que vocés sabem? O que vocés sabem sobre a lua?...quando vocés vao
fazer um plantio? Vocés vao la no calendario e olham para saber qual é a
quadra da lua que esta, se € bom nessa lua...ai teve um aqui que falou
assim... eu posso anotar que eu s6 corto meu cabelo na lua cheia? Eu falei,
claro que pode, mas é isso mesmo, eu quero saber. (Fernanda).

A partir do saber local relatado pelos alunos numa atividade escrita, a
professora trabalhou as fases da lua e de que forma influenciam nos habitos das
pessoas, nos niveis de agua, na maré, na umidade do ar e no plantio. Ela enfatizou
que todos esses saberes tinham uma ligagdo com o conhecimento cientifico.

Ao abordar o tema sobre o corpo humano, Maria Flor diz que cria
oportunidades para resgatar, por meio do dialogo, o saber local dos estudantes e de

seus familiares sobre os chas medicinais e seus efeitos no organismo humano.

[...] eu falo de chas também, cha de quebra-pedra por exemplo, quando a
gente fala de corpo humano. Entéo eles contam a histéria das avos, alguma
histéria da familia. Entdo acho que isso ajuda eles a lembrarem muito do
conteudo que foi trabalhado. Porque eles conseguem associar com uma
histéria deles...A partir disso sao trabalhados os principios ativos e sua
agao no corpo humano. (Maria Flor).

Com base no fragmento de fala de Maria Flor, pressupde-se que ela néo
apenas reconhece a importancia de valorizar o saber local dos estudantes, mas
também se esforga para incorporar aos conteudos trabalhados em sala o saber
presente nas familias dos discentes. A realizagcdo das tarefas escolares e a

assimilagdo dos conteudos com base no saber pratico adquirido junto as familias
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possibilitam a troca de experiéncias e a apropriagdo de conhecimento pelos
estudantes (Moreira,2006; Caliari; Alencar; Amancio, 2002).

Essa interagdo pode auxiliar os alunos na compreensao dos eventos que
ocorrem em seu dia a dia, tanto no ambito familiar quanto escolar, por meio da
aplicacao dos principios cientificos. Além disso, esse processo valoriza e reconhece
o conhecimento e as habilidades presentes nas familias dos estudantes.

Maria Flor apontou que, durante o planejamento, busca exemplos que fazem

parte da realidade dos seus alunos.

[...] principalmente quando eu vou falar sobre animais, trazer animais da
regido a gente faz com que os alunos discutam o conteudo, contem a
histéria deles com aquele animal que eles viram alguma coisa, alguma
situacao diferente... geralmente eles conseguem contar histérias quando
eles veem alguma coisa que realmente eles ja viram, que fez parte da vida
deles. Porque nao adianta eu trazer um ledo e uma zebra. Entdo, tem
diferenga, por isso que eu busco ainda, na hora que eu vou preparar as

aulas, trazer algum exemplo mais proximo deles. (Maria Flor).

O professor, em sua pratica pedagogica, necessita estabelecer relagdes
entre os conteldos e a experiéncia do aluno. E importante contextualizar as
tematicas ministradas em sala de aula, promovendo uma abordagem que
efetivamente contribua para o aprendizado.

Quando discutimos a educacido escolar, estamos tratando de um tipo de
aprendizagem singular, uma vez que ocorre no ambito de uma instituigdo com uma
clara fungao social. Portanto, € importante que o educador esteja familiarizado com
a realidade de seus alunos, a fim de compreender e valorizar os saberes que eles
possuem. Essa atitude é considerada premissa essencial para a concretizacdo de
uma pratica educativa que almeja a aprendizagem.

Entretanto, Maria Flor destaca que consegue estabelecer com maior
regularidade uma conexao entre o saber local dos alunos e os conteudos escolares
na escola situada no bairro Novo Horizonte da cidade de Feira de Santana, em
comparagao com a escola localizada no bairro da Cidade Nova que também esta
localizada na cidade de Feira de Santana. Isso ocorre devido a presenga de um
maior numero de estudantes provenientes da zona rural na primeira escola,
incluindo alunos que residem em assentamentos do Movimento Sem Terra (MST).

A escola no bairro Cidade Nova recebe alunos de areas urbanas e rurais. No

entanto, a maioria deles é da area urbana, e aqueles que vém da area rurais sao
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uma minoria. Essa diferenga na representacdo pode levar a uma falta de
compreensao por parte dos alunos urbanos em relagdo ao conhecimento que os
alunos rurais trazem consigo. Por outro lado, essa situagdo poderia ser uma
oportunidade para que a professora proporcionasse momentos em que 0s alunos
pudessem compartilhar seus saberes sobre o conteudo que esta sendo abordado.

Facilitar o dialogo entre esses saberes e integra-los ao curriculo escolar tem
o potencial de promover a valorizacdo e o respeito pelos saberes locais. Isso é
particularmente relevante para os estudantes urbanos, que frequentemente tém
uma visao depreciativa dos colegas vindos de areas rurais e de suas experiéncias.
Essa abordagem pode desempenhar um papel importante na mudanga dessa
percepg¢ao negativa.

Oliveira (2015) destaca a ideia de que a diversidade de saberes e
perspectivas € um importante recurso que enriquece o entendimento humano. A
autora também enfatiza a importancia de respeitar e valorizar a singularidade de
cada forma de saber, sem tentar compara-las ou classifica-las hierarquicamente.
Essa abordagem promove uma visdo mais inclusiva e respeitosa da diversidade
cultural e intelectual, reconhecendo que todas as formas de saber contribuem para
nossa compreensdo do mundo. Assim como Maria Flor, Priscila mencionou o tema
das plantas e ervas medicinais para relacionar o saber local ao conhecimento
escolar, apesar de indicar que realiza essas associagdes de diversas maneiras, mas
gostaria de trazer exemplos que tivessem alguma semelhanga com o texto que foi
utilizado como base para a entrevista.

[...] a gente fez ja um trabalho com as benzedeiras e as pessoas que fazgem
chas nas comunidades, porque |a em Jaguara sdo 22 comunidades. E o
maior distrito de Feira de Santana...entdo eu fiz um trabalho pedindo para
que eles fizessem entrevistas onde tem mais benzedeiras, que sao as
comunidades mais distantes e que nao tém unidade de saude, e filmassem
esse momento. Entéo, a partir desse saber sobre essas ervas medicinais,
essas plantas, essas raizes, para que elas servem, como € que escreve,
como é que as pessoas falam nessa regido sobre o nome dessas raizes, o
nome dessas plantas. Como é que a gente...pensando na biologia, qual o
nome cientifico dessas plantas, discutir na sala essas diferencas, e quais
sdo os principios ativos dessas plantas e como agem no nosso corpo.
(Priscila).

Percebe-se que cada professor empregou um recurso diferente para
estabelecer conexdes entre o saber local e o conhecimento escolar, apesar de
abordarem o mesmo tema, como foi o caso de Maria Flor e Priscila. Observamos

que Tiago, apesar de ndo fomentar essa relagdo, destacou o projeto, bem como a
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realizagcao de entrevistas com membros da comunidade, como elementos propicios
para aproximar o conteudo das questdes cotidianas.

A abordagem baseada em atividades escritas para explorar o saber local de
sua turma foi realizada por Fernanda para integrar conteudos escolares. Ja Maria
Flor optou pelo dialogo com seus alunos, permitindo que eles compartilhassem seus
saberes e os de suas familias enquanto abordava o tema do corpo humano. Por sua
vez, Priscila utilizou entrevistas com as benzedeiras da comunidade e a producéao
de videos para trabalhar com os alunos os temas relacionados a plantas e ervas
medicinais.

Quando se aborda a integragdo do saber local com o conhecimento escolar,
muitas vezes ha a impressdo equivocada de que € necessario recorrer a
metodologias inovadoras de dificil implementacédo, que demandam tempo adicional,
além do planejamento estabelecido ou aquisicdo de conhecimentos técnicos
especificos para sua aplicagdo. No entanto, ao analisarmos a experiéncia relatada
pelos professores, observamos o uso de abordagens pedagdgicas que sao
amplamente conhecidas e frequentemente empregadas nas salas de aula, embora
com finalidades distintas daquelas para as quais tradicionalmente sao aplicadas.

As atividades escritas adotadas por Fernanda transcenderam a mera
memorizagao, transformando-as em ferramentas para resgatar os saberes locais
dos seus alunos do EJA sobre as fases da lua e, posteriormente, relacionando
esses saberes ao conhecimento escolar.

Embora a abordagem metodoldgica de producdo de videos, adotada pela
professora Priscila, possa demandar a aquisicao de conhecimentos técnicos que,
por sua vez, exigirao esforgo e enfrentamento de eventuais dificuldades, é essencial
ressaltar que tais desafios ndo devem servir como obstaculos intransponiveis para
os educadores. A integragao do saber local com o conhecimento escolar n&o exige
metodologias “radicais”, mas sim uma mudanca de mentalidade por parte dos
educadores, uma valorizagdo das experiéncias e saberes dos estudantes, e a
disposicdo para explorar maneiras criativas de tornar a educagcdo mais
contextualizada e relevante.

Os professores comentaram que, ao relacionar os saberes locais dos alunos
ao conhecimento escolar, notam que participam mais das aulas. Os professores
Tiago, Fernanda e Maria Flor relataram o seguinte: “E muito bom, porque eles

participam bastante...” (Fernanda); “[...] quando a gente apresenta os conceitos e
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que a gente também comeca a exemplificar, os préprios estudantes comegam a

trazer os exemplos deles” (Tiago); “Depende da turma, e do aluno também, mas

geralmente eles se empolgam, até demais. Geralmente tem que falar, entdo gente,

acabou a aula, na préxima aula a gente continua. Muitos se empolgam” (Maria Flor).

Fernanda, Maria Flor e Priscila indicaram que, quando se relaciona o saber

local com o conhecimento escolar, ha uma troca. “Sem falar que ha uma troca de

conhecimento. Porque sao pessoas que tém uma experiéncia de vida, a maioria
pelo menos...e tem muita coisa, muita troca para fazer.” (Fernanda).

Falando da vida real, na sala de aula a gente fala de um assunto, o aluno

traz um conhecimento dele, uma coisa que ele sabe, uma coisa que ele

aprendeu, vocé nao sabia daquele jeito. Ou vocé conhece o fundamento
cientifico, mas ndo conhecia o saber tradicional. (Maria Flor).

Sao saberes, inclusive, que as vezes eu nao tenho. Porque é uma coisa
que eu nao aprendi... e acaba se tornando uma troca nesse momento de
saber, de aprendizado e eu acho que isso encanta eles... eu sei as
caracteristicas biologicas desse feijao, desse milho, a gente pensar no ciclo
biogeoquimico isso eu sei fazer, mas o plantar, mas saber o tempo certo
isso sdo vocés que sabem, vocés que conseguem dar conta, eu ndo, e
acaba se tornando uma troca nesse momento de saberes, de
aprendizado.(Priscila).

Kovalskiet al. (2011) discutem sobre a importancia do professor tornar a sala
um espago que possibilite o didlogo com os alunos, que respeite os saberes que
fazem parte de seus contextos. Os autores defendem que o conhecimento cientifico
deve dialogar com outras formas de saberes, na expectativa de que durante o
processo do dialogo este possa contemplar a discussao entre as diferentes formas
de conhecer, pois a troca € um meio importante para a transformacao do processo
de ensino aprendizagem.

Podemos destacar a importancia do aluno se tornar ativo nesse processo.
Quando o aluno se envolve ativamente, ele questiona o que estd sendo abordado,
compartilha suas opinides, relaciona o conteudo com suas préprias experiéncias e
contribui com seus préprios saberes. Isso cria um ambiente de aprendizado mais
rico, dindmico e propenso a levar os alunos a valorizarem seus saberes e os das
comunidades as quais estao inseridos.

Freire (1987) enfatiza que o papel do educador ndo € apenas transmitir
conhecimento de forma unilateral, mas também aprender com o educando. Isso

significa que o professor nao € apenas quem ensina, mas também quem esta aberto
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ao dialogo e a troca de conhecimento com os alunos. Nesse processo, tanto o
educador quanto o educando tém a oportunidade de aprender e crescer juntos.

Freire (1987) defende ainda que o didlogo na educagcdo € capaz de
transformar os discentes em pessoas criticas, reflexivas e independentes, na
medida em que as diferengas entre os envolvidos sdo expostas, ouvidas e
respeitadas.

Durante um longo periodo, a figura do professor era tida como a unica
detentora do conhecimento, desempenhando um papel exclusivo no processo
educacional, enquanto o aluno era percebido meramente como um aprendiz
passivo. Conforme observado por Mizukami (1986), em um ambiente escolar
marcado pela rigidez, os professores tendem a se enxergar unicamente como
transmissores de informagdes prontas, deixando os alunos em uma posi¢ao passiva
nesse processo. Esse cenario resulta no desenvolvimento, por parte dos
estudantes, de habilidades limitadas a memorizagao e repeticao.

Durante suas falas, Maria Flor e Priscila indicaram que, durante o processo
de ensino aprendizagem, o aluno precisa estar na condicdo de protagonista:‘[...] e
eu acho que é sabio e concreto da gente, professor, também se colocar nesse lugar
de nao saber e de deixar esse aluno ser um pouco protagonista e dizer assim, sim,

mas como € que vocé faz isso?”(Priscila).

[...] porque o que o texto fala é que ela s6 conta histérias de médico,
advogado, soldado, de pessoas que estdo fora da realidade dos
estudantes. Quando a gente pensa na perspectiva da educagéo hoje que é
a educagao de um aluno que é protagonista e que vocé tem que buscar
contextualizar, seja la o que vocé esta falando, com a realidade do aluno.
(Maria Flor).

Desse modo, é importante destacar que as declaragdes dos professores
participantes desta pesquisa nao necessariamente refletem uma abordagem
estritamente alinhada com o paradigma tradicional de ensino. Os educadores nao
se veem apenas como meros transmissores de informagdes, mas como facilitadores
do conhecimento, que atribuem grande importancia as experiéncias e saberes locais
dos estudantes. Eles demonstram um compromisso em apoiar os alunos em suas
trajetérias de desenvolvimento como individuos aptos a raciocinar de forma critica,
criar e aplicar conhecimento, bem como a se envolver de maneira ativa e reflexiva

na sociedade.
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Encerrando esta secdo dedicada a integragcdo dos saberes locais no ensino,
fica claro que valorizar esses saberes desempenha um papel importante na
promocao do respeito pelas culturas locais e na construcdo de um sistema
educacional mais inclusivo e contextualizado. Entretanto, igualmente importante é a
questdo a ser abordada na proxima seg&o: como as praticas pedagogicas podem,
de fato, levar ao desinteresse dos alunos e impactar o processo de aprendizagem,

conforme relatado pelos professores que participaram das entrevistas.

5.4. DESINTERESSE DOS ALUNOS

Parte da entrevista foi dedicada a explorar se os professores entrevistados
possuiam alguma experiéncia prévia em lidar com situagdes semelhantes aquelas
apontadas como problematicas no texto de Torto Arado apresentado durante as
entrevistas. Foi questionado, também, se ja aplicaram alguma estratégia eficaz para
reverter o desinteresse dos alunos em sala de aula. Diante da questdo, os docentes
relataram que o desinteresse pode estar relacionado com o contexto social em que
o discente se encontra, bem como a falta de relacdo entre o saber local e o
conhecimento escolar como motivo para evasao escolar. Os docentes apontaram
estratégias que acreditam ser importantes na resolugdo desses desafios.

Essa falta de relagdo da escola com o cotidiano dos alunos, muitas vezes,
pode gerar o desinteresse pelas aulas e, consequentemente, a evasao escolar.
‘Entdo, o ...que me chamou a atencdo é exatamente esse fato, tem até varios
desinteresses de alunos pela escola, que justifica também a questdo da evasao,
essa falta de associacao e de sentido que o aluno nao vé para estar naquele local.”
(Tiago).

Eu achei interessante a parte da reflexdo dela do porqué ela ndo gosta da
sala de aula, [...] como ela acha que ndo tem significado a sala de aula.
Uma coisa que me chamou atengdo também é que, aparentemente, ela

também n&o da uma chance para a escola. Ela decidiu que a escola nao
tem sentido para ela. (Maria Flor).

Entdo, eu hoje trabalho numa escola de zona rural do distrito aqui e 1a a
gente percebe perspectivas diferentes, uma realidade de vida e um
contexto que é diferente dos alunos...e o quanto é significativo vocé
observar que para alguns alunos nao faz sentido a escola. (Priscila).
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Os professores Tiago e Priscila concordaram com a observacao feita em
Torto Arado de que a questdo da fome € uma das causas do desinteresse dos
alunos. Eles destacaram que essa situacdo também se manifesta nas escolas em
que ministram suas aulas. “Inclusive, eu ja vi até alguns reproduzirem essa fala, de
que esta esperando a hora do lanche, porque também envolve uma questéo social
tremenda de alunos que as vezes nao tém em casa e eles s6 se alimentam bem
realmente na escola.” (Tiago); “[...] porque eu ja tive varios casos de aluno no meio
da aula desmaiar. E ai a gente vai investigar, levar para o posto de saude e tudo
mais e a gente descobre que ele ndo tomou o café, ele ndo almogou, e ai ele
desmaiou por fome.” (Priscila).

Quando questionados sobre o desinteresse dos alunos, Tiago, Fernanda e
Maria Flor declararam que nao haviam enfrentado situagdes exatamente
semelhantes. No entanto, relataram que, em alguns casos, ocorreu desinteresse por
parte de alguns estudantes, e algumas vezes por questdo de disciplina esse
problema envolveu toda a turma. Entretanto, Priscila compartilhou uma experiéncia

que se assemelha ao cenario descrito no texto examinado.

[...] quando eu fui para Jaguara, eu fui dar uma aula de fungos. E ai eu
falava, passei a aula falando...porque cogumelo isso, cogumelo aquilo, e
falando do cogumelo. Ai eu chegando no final... da aula, um aluno nao
aguentou e falou, 6 professora, o que que é cogumelo? Entdo eu percebi
que o que eu fiz, tudo o que eu falei aqui, 6, ndo serviu de nada, porque ele
nao sabia o basico que é o cogumelo. Ai eu mostrei uma imagem.

[aluno responde:] Ahhh, a senhora esta ai falando cogumelo, mas aqui a
gente chama de guarda-chuva de sapo. Entdo eu sei o que é o cogumelo,
mas eu nao sabia que se chamava assim, porque aqui a gente chama de
guarda-chuva de sapo. (Priscila).

O discurso de Priscila revela um momento de conscientizagdo, no qual ela
percebeu que o conteudo ndo estava sendo adequadamente compreendido pelos
alunos. Essa percepg¢ao ocorreu quando um dos estudantes expressou sua falta de
compreensao em relagao ao termo cogumelo. Esta situagdo mostra como a voz dos
estudantes pode desempenhar papel importante no processo de ensino
aprendizagem. O incidente destaca a necessidade de os educadores estarem
atentos as reacgdes e duvidas dos alunos.

Campos (2008) discute que é comum a ideia de que as criangas devem ser
apenas observadas, mas n&o ouvidas, ignorando a riqueza de perspectivas e

sabedoria que as vozes infantis podem oferecer. A fala da docente mostra a
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importancia de ouvir os alunos, independente da faixa etaria, para estabelecer um
dialogo entre os participantes do processo educativo.

Rosado e Campelo (2011) abordam que a necessidade de incorporar
reflexdo a pratica educativa estd se tornando cada vez mais evidente. Para as
autoras, essa reflexao exige um dialogo interno e externo, promovendo, ao mesmo
tempo, a habilidade de ouvir ativamente, que exige reconhecer e valorizar a
expressao verbal e o pensamento dos estudantes como componentes fundamentais
na exploracdo das experiéncias vivenciadas por eles.

Pode-se inferir que Priscila nem sempre abria espac¢os durante a abordagem
dos conteudos para que os alunos pudessem se expressar, contribuir, relatar as
suas vivéncias em relagdo ao objeto de estudo. Isso fica evidenciado pela fala de
que “um aluno ndo aguentou e falou...6 professora, o que que é cogumelo?”
indicando que os alunos estavam em posigao apenas de ouvintes passivos, e que
nao eram abertos espacos para o dialogo.

E necessario que os professores explorem as experiéncias dos alunos
durante as aulas, de modo a valorizar o saber local. Além de detecta-las é preciso
estabelecer dialogo desses saberes com os conhecimentos escolares, ndo com o
fim de substituicdo, mas de ampliacdo, ou seja, para que percebam que o
conhecimento cientifico € também utilizado pela sociedade para interpretar um
determinado fenédmeno.

Abrir espagcos para que os alunos dialoguem entre si e com o professor,
segundo Bueno et al. (2005), pode ser uma ferramenta valiosa para o aprendizado
cientifico, pois oportuniza que os estudantes percebam as diferengcas entre varias
areas de conhecimento, incluindo o modo como a ciéncia € aplicada na vida
cotidiana e as possibilidades da mesma. As autoras indicam, ainda, que o didlogo
permite que os alunos percebam as diferengcas entre os seus saberes e o
conhecimento escolar.

Sobre o dialogo, Freire (1987) destaca que:

[...]6 uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. (Freire, 1987, p. 91).

E importante destacar a observagdo da professora Priscila, quando relata o

episddio em que um aluno expressou sua duvida, afirmando que "um aluno nao
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aguentou e falou...". O episddio salienta uma situacdo na qual os estudantes se
encontram em uma posicao de relutdncia em questionar o professor em relagao ao
conteudo em discussdo. A acao desse aluno, ao intervir, pode ser interpretada como
um exemplo de coragem pelos demais colegas.

No entanto, diante do mesmo fato, pode ocorrer uma situagdo comumente
presente nas salas de aula, ou seja, os estudantes permanecem calados sem
interrogar, sem sanar suas duvidas. Limitam-se a assimilar o conteudo de maneira
mecanica para, em seguida, aplica-lo nas provas e esquecé-lo.

Silva (2018) destaca a desvalorizagdo do saber cultural por parte de alguns
educadores que atuam em areas rurais ou que recebem alunos da zona rural.
Porém, nessas comunidades, os alunos geralmente possuem um vasto saber sobre
temas como plantas, animais, florestas e outros aspectos do ambiente local.

O professor, além de abordar o que os alunos ainda ndo conhecem, poderia
aproveitar o saber local dos estudantes. A partir do que eles trazem de seus
proprios contextos e experiéncias, pode provocar a interrelagao entre esse saber e o
conhecimento escolar (Silva,2018).

Dessa forma, como bem frisam Paula e Bida (2008), o papel do professor &
despertar motivos para a aprendizagem, tornar as aulas mais interessantes, abordar
conteudos que possam ser relevantes e que estimulem o aluno a compartilhar
experiéncias que sao adquiridas em seus contextos de vivéncias. Dessa forma, a
sala de aula pode se tornar um ambiente estimulante para a aprendizagem, para a
convivéncia e permanéncia.

As autoras afirmam que as condi¢gbes para que a aprendizagem de fato se
efetive demandam que o professor adote uma postura de mediador entre o aluno e
0 conhecimento e ndo uma postura de quem impde esse conhecimento.

A professora Priscila compartilhou suas experiéncias, destacando que,
apesar de sua vasta bagagem em lecionar em escolas publicas e privadas na area
urbana, seu primeiro ano como docente na atual escola rural representou um
grande desafio. Ela salientou que a virada nesse cenario ocorreu quando ela
compreendeu a necessidade de se adaptar ao contexto rural e ajustar sua
abordagem pedagogica de acordo com a realidade local.

[...] eu percebo que o primeiro ano de trabalho foi esse aprender, a

conhecer a escola, sabe? Eu acho que a minha grande dificuldade foi
realmente sentar e dizer assim, olha, eu estou na escola de campo...e eu
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preciso conhecer a minha comunidade, eu preciso estudar Jaguara, eu
preciso conhecer as pessoas que moram la, como é o transporte do meu
aluno. E eu sinto que o meu desafio foi esse primeiro ano, foi entender esse
contexto, entender o que era Jaguara, como é que as coisas aconteciam,
para que meus alunos iam para a escola, e também o meu significado do
que é a escola mudou. E quando ele muda eu acabo também entendendo
qual o meu papel nesse contexto. (Priscila).

Diniz-Pereira e Canete (2009) abordam que o professor, ao refletir
sobre a sua pratica, ndo se limita a aplicar métodos e conteudos na sala de aula,
mas também utiliza sua pratica (praxis) como um espaco para analisar criticamente
0 que esta acontecendo. Isso significa que avalia constantemente sua abordagem e
os resultados alcangados. Os autores indicam ainda que, diante da reflexdo, o
professor ndo descarta nem desvaloriza tanto as construgcdes tedricas quanto a
pratica cotidiana, em vez disso, ele estabelece uma relacdo equilibrada entre
ambas.

No entanto, € importante reconhecer que, embora os educadores dediquem
tempo a reflexdo sobre suas praticas fora do ambiente de ensino, a importancia da
formacdo continuada nao pode ser subestimada. A reflexdo individual, por si so,
muitas vezes nao proporciona a profundidade necessaria para uma transformacgao
efetiva, por meio da qual o docente adquira plena consciéncia e modifique sua
abordagem pedagdgica. E fundamental destacar, entretanto, que a formacéo
continuada nao constitui o foco desta pesquisa e, por isso, essa discussdo nao sera
ampliada neste momento.

Priscila destaca que o primeiro ano de atuagdo como professora na escola
rural foi percebido como o mais desafiador, levando-a a reconsiderar a sua pratica
docente. Novoa (2006), fala sobre a importancia dos primeiros anos de um
professor em uma escola para a formacdo de sua identidade profissional e sua
relacdo com o ensino. O autor menciona que o futuro de muitos professores é
determinado nesses primeiros anos e que experiéncias e desafios enfrentados
nesse periodo podem influenciar sua atitude em relagdo ao ensino, sua capacidade
de lidar com desafios e sua adaptagcdo ao ambiente escolar.

Ferreira (2014) também destaca que os primeiros anos de atuagdo de
professores em escolas rurais representam uma fase de descoberta e choque de
realidade. Durante esse periodo, os educadores aprendem a lidar com situacdes
reais de ensino, interagir com os alunos, planejar aulas e enfrentar os desafios

praticos da profissdo. Esse momento marca o confronto entre a idealizagdo da
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profissdo e as complexidades do ambiente escolar, bem como a diversidade de
alunos. Esses primeiros anos desempenham, ainda, um papel crucial no
desenvolvimento profissional dos educadores.

A professora Maria Flor apontou uma realidade inversa em relagdo ao que foi
mencionado no texto literario em analise, destacando que seus alunos mais
engajados e frequentes sdo, na verdade, oriundos da zona rural. No entanto, a
docente ressaltou que essa tendéncia se deve ao fato de esses alunos enxergarem
na escola uma oportunidade de escapar do ambiente rural em busca de uma
qualidade de vida superior aquela que experimentam atualmente.

[...] alguns gostam, mas s&o poucos hoje, eu acho, e outros, o desejo deles
€ sair de la. Entdo, o significado da escola para esses alunos é diferente.

Tipo, aquele aluno que quer sair da zona rural, boa parte dele esta ali na
escola querendo buscar uma possibilidade para sair. (Maria Flor).

Essa realidade € bastante prevalente nas instituicdes de ensino que atendem
alunos oriundos de comunidades rurais. Muitos deles frequentam a escola com a
perspectiva de, eventualmente, deixar suas areas de origem em busca de uma
mudanca de vida na zona urbana. Varios fatores podem impulsionar essa decisao,
tais como a escassez de incentivos para se dedicarem a produgdo agricola, a
inadequacao das politicas publicas em garantir uma qualidade de vida digna no
ambiente rural, a diminuicdo do interesse pessoal em permanecer no campo, a falta
de afinidade intrinseca com atividades agrarias e a cada vez mais presente
automacgado de tarefas que, anteriormente, eram executadas por mao de obra
humana. Esses desafios abalam consideravelmente o progresso das comunidades
rurais.

Uma das estratégias para reduzir o éxodo rural e promover a permanéncia
dos estudantes dessas comunidades na escola seria valorizar e incorporar 0s
saberes locais. E importante que sejam desenvolvidas atividades praticas que
permitam aos alunos aplicar os saberes locais e praticos que possuem em suas
préprias comunidades. Isso pode envolver atividades agricolas, como plantio,
colheita e criagcdo de animais, e fornecer oportunidades para aprender com
agricultores locais experientes. Ainda, € possivel ampliar os saberes que os
estudantes possuem sobre plantio com conhecimentos técnicos, podendo envolver
a formagédo em técnicas agricolas sustentaveis, como agricultura organica, manejo

integrado de pragas e uso eficiente de recursos.
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Por meio de palestras e atividades educacionais, € possivel abordar em sala
a importancia da agricultura familiar para a produgdo de alimentos a populagao
brasileira. Em visitas a propriedades rurais, os estudantes podem aprender sobre os
desafios e as contribuigcdes desse tipo de agricultura para a seguranga alimentar e a
economia local.

Esses exemplos representam algumas das estratégias que podem auxiliar a
diminuir o éxodo rural. Ao integrar essas abordagens ao curriculo escolar e as
atividades extracurriculares, as instituicbes de ensino desempenham importante
papel na promocdo da permanéncia, aproveitando o saber local como base
fundamental.

Entretanto, é importante ressaltar que a emigracédo definitiva do ambiente
rural ndo é considerada uma solucédo para todos os estudantes, como evidenciado
por Priscila, cujos relatos divergem do cenario apresentado por Maria Flor. Priscila
mencionou que seus alunos manifestam a intencao de deixar a zona rural, mas com
a perspectiva de retornar no futuro. “[...] e eu tenho alunos que querem sair para
estudar, mas para voltar. Que dizem assim, nossa, eu quero ser médico, mas eu
quero voltar para ser médico.” (Priscila). O diretor da escola na qual Priscila leciona

€ um exemplo:

E a gente tem, inclusive, como um grande exemplo, o diretor da escola
hoje. Ele saiu, veio estudar em Feira, fez UEFS, e hoje voltou para ser
professor. Passou no concurso, excelente posicdo, podendo escolher
qualquer escola de Feira e ele escolheu voltar pra comunidade dele.
(Priscila).

E possivel supor que esse professor tenha enfrentado desafios durante o
percurso escolar na educacao basica. Esses desafios podem té-lo inspirado a sair
temporariamente de sua comunidade, com o propdésito de se tornar educador. No
entanto, sua determinagdo o conduziu de volta e ele se empenha em ensinar aos
seus alunos a importancia da escola e a oportunidade de construir um futuro
promissor em sua propria comunidade.

O relato de Priscila nos remete a personagem Bibiana, irma de Belonisia do
livro Torto Arado. Na obra, Bibiana vé na educag&o uma possibilidade de alcangar
as melhorias necessarias para seu povo e deseja se tornar professora. Com isso,
afasta-se por um periodo da comunidade, retornando como educadora e mudando a

realidade daquela escola.
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A medida que a narrativa se desenrola, Bibiana e seu primo e esposo,
Severo, comegam a desenvolver uma consciéncia de sua condigdo como parte de
uma classe oprimida. Através da jornada educacional da personagem e de sua
ascensao como professora, eles percebem que sido cidaddos dotados de direitos.
Essa evolugdo de consciéncia ilustra de maneira vivida como a educagao pode ser
um instrumento de empoderamento e emancipagao, tanto a nivel individual quanto
coletivo. De acordo com a obra, Bibiana:

[...] ensinava sobre a histéria do povo negro, que ensinava matematica,
ciéncias e fazia as criangas se orgulharem de serem quilombolas. Que
contava e recontava a histéria de Agua Negra e de antes, muito antes, dos
garimpos, das lavouras de cana, dos castigos, dos sequestros de suas
aldeias natais, da travessia pelo oceano de um continente para outro. As
criangas ficavam atentas, ndo sabiam que havia uma histéria tdo antiga

atras daquelas vidas esquecidas. Uma historia triste, mas bonita. (Vieira
Junior, 2019, p. 216).

Bibiana n&o apenas despertou a consciéncia critica de seus educandos, mas
também cultivou em cada um deles um sentimento de orgulho em relagdo as suas
origens, além de incutir um profundo desejo de emancipagdo. Esse exemplo
concreto ilustra de maneira viva e tangivel os impactos positivos e a potencialidade
da educagao quando alinhada aos saberes, historias e cultura local.

Os professores entrevistados nesta pesquisa indicaram estratégias e
recursos que ja utilizaram com as suas turmas para reverter a situagdo de
desinteresse durante as suas aulas. Dentre essas estratégias, todos indicaram que
os conteudos fossem ministrados tendo como referéncia o cotidiano e a realidade
dos alunos. “Ela poderia pedir para eles contarem, como € o local, descrever como
€ o local que eles moram, porque ja era uma forma dela conhecer um pouquinho”

(Fernanda).

Agora como sugestéo, eu vou falar o que eu tento fazer na sala... Que ela
tente aproximar o contetdo das aulas dela...dos processos cotidianos dos
alunos, ja que é uma comunidade quilombola. Entdo, ela pode estar
associando os conteudos dela, buscar essa associagao...que fizesse mais
atividades, inclusive fora da sala de aula, porque a construcdo do
conhecimento ndo se da apenas na sala de aula, mas a partir do momento
que ela consegue associar os conteudos dela a pratica, ao cotidiano dos
meninos, ela também vai precisar sair daquele ambiente. (Tiago).

[...] ela poderia pedir em algum momento que os alunos escrevessem ...ou
uma roda de conversa, ou uma producdo, uma autobiografia para que cada
aluno descrevesse pelo menos a rotina de um dia da semana deles, como
séo eles com a familia. Para, a partir dai, ela ir conhecendo a vida de cada
estudante desse. Como é que os familiares trabalham, com o que essas
criangas trabalham no turno oposto da escola... e a partir dai ela poderia
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fazer uma aula de ciéncia sobre os animais, por exemplo, pedir para que
eles fizessem uma listagem durante uma semana dos animais que eles
costumam ver no quintal de casa, ou no caminho da escola, das
plantas...tornar a escola 0 mais proximo possivel da realidade dos alunos,
para que esse estudante possa ver que o que ele faz fora tem sentido na
aula, para nao ser igual no caso dessa personagem.(Fernanda).

[...] certamente eu falaria para fazer uma atividade, uma unica atividade,
que tivesse alguma relacdo com o contexto deles. Um exemplo, uma
atividade que tivesse relacdo com a vida deles do dia a dia, o cotidiano.
Acho que seria uma possibilidade. Comecar com um graozinho, e ai se der
certo, possibilidade de fazer mais. (Maria Flor).

[...] se eu estou num contexto rural, mas eu vou trabalhar de que forma? Eu
vou falar sobre as uvas, eu vou falar sobre uvas e explicando e producao
de vinho trazendo para a minha realidade de Jaguara de Feira? Vou dar
uma aula assim? ou eu vou falar sobre milho e feijao, que é uma realidade
que faz mais sentido para os meus alunos. E se eu vou explicar sobre
plantas, eu vou trabalhar de que maneira essas plantas e quais s&o os
nomes que os alunos utilizam para esses seres vivos nesse contexto.
(Priscila).

Martins (2010) afirma que as vidas cotidianas dos estudantes sao
coproduzidas socialmente a partir de uma matriz histérico-cultural que lhes permite
compartilhar espacos fisicos e simbdlicos que conferem sentido e identidade aos
seus modos de ser, fazer e pensar. Dessa forma, a valorizagdo dos modos de vida é
fundamental para a manutengado de suas subjetividades e de sua identidade cultural.

A pesquisa de topicos intimamente ligados a realidade dos alunos, como
mencionado por Fernanda, desempenha um papel importante no aprofundamento
do entendimento de questdes especificas relacionadas a vida local. Ao relacionar
esses aspectos com o ensino, oferece aos estudantes uma compreensdo mais
sélida dos desafios que enfrentam em seu ambiente e, ao examinar a complexidade
e as problematicas de seus contextos, os alunos tém a oportunidade de identificar
as adversidades que os circundam. Ao mesmo tempo, a estratégia permite
conceber possiveis solugcbes para esses desafios. Isso, por sua vez, fomenta o
estabelecimento do dialogo como uma ferramenta eficaz para discutir solugbes e
procedimentos que podem ser adotados de maneira democratica e participativa.

Ao incorporar esses saberes locais nas discussdes educacionais, podemos
ampliar a compreensao dos alunos sobre a ciéncia e seu impacto na sociedade,
bem como reconhecer a importancia de preservar esses saberes que fazem parte
da cultura das comunidades. Como discutido ao longo deste trabalho, o contexto de
algumas instituicbes de ensino poderia ser substancialmente melhorado por meio da

integracao da realidade dos alunos ao processo educacional.
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Freire (1997, p. 31) aponta que o educador precisa “[...] levar em
consideragao a existéncia do “aqui” do educando”, respeitando-o, pois, ndo é
possivel “negar os “saberes de experiéncia feitos” com que os educandos chegam a
escola”

Tiago sugere algo que faz em suas aulas, que é, por vezes, retirar o aluno da

sala de aula, pois acredita que:

[...] a construgdo do conhecimento ndo se da apenas na sala de aula, mas
a partir do momento que ela consegue associar os contetudos dela a
pratica, ao cotidiano dos meninos, ela também vai precisar sair daquele
ambiente. Porque tem até um trecho que ela cita de que ela ndo se sente
confortavel, basicamente assim, ela ndo se sentia confortavel dentro da
sala de aula. Ela se sentia mais confortavel mexendo na terra. (Tiago).

A postura do professor pode ser amparada no que Figaro (2015) ressalta
sobre o ensino de Ciéncias. A autora destaca que é uma ocorréncia frequente
deparar-se com alunos que percebem a disciplina como desprovida de relevancia
ou como uma matéria ordinaria. Isso se da, segunda a autora, porque eles tém a
percepg¢ao de que a disciplina muitas vezes é restrita ao ambiente da sala de aula e
se apresenta como algo distante de suas vidas cotidianas, sendo frequentemente
abordada através de textos, féormulas e exercicios que carecem de significado.

Nesse contexto, a valorizagdo dos saberes locais n&do apenas enriquece a
experiéncia de aprendizado dos alunos, mas também desempenha um papel
fundamental na preservacdo da cultura local. A escola, como instituicdo de
educacao formal, precisa estar voltada a promocado e protecdo desses saberes,
garantindo que nao se percam ao longo do tempo. Portanto, ao reconhecer a
importancia dos conhecimentos locais na educacgao, a escola nao apenas aprimora
o processo de ensino aprendizagem, mas também contribui ativamente para a
preservacido e valorizacdo da cultura e identidade das comunidades em que esta
inserida.

A proxima secao se empenha na analise do que mostram os dados da
pesquisa acerca do papel que a escola desempenha na preservagao da cultura
local. Abordaremos como os professores entrevistados consideram o fato de a
instituicdo educacional ndo apenas ser um espaco de transmissao de conhecimento
académico, mas também um veiculo para fortalecer e manter as tradi¢des culturais
enraizadas em uma determinada comunidade, garantindo que os estudantes
desenvolvam uma compreensao mais profunda e uma apreciacdo pelas riquezas

culturais de sua regido.
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5.5. PRESERVAGCAO DA CULTURA

A questao formulada aos professores com foco na preservacdo da cultura
teve como objetivo identificar se consideram que a escola tem papel relevante na
preservacao da cultura local. Eles indicaram que a escola possui, sim, importante
papel na preservacao da cultura, pois ela constitui-se como um espaco formador e,
com isso, apontaram algumas maneiras como isso pode ocorrer, tais como: a
parceria da comunidade com a escola, a inser¢cao do saber local na escola que pode
auxiliar na construgdo da identidade dos alunos. No entanto, apontaram também

dificuldades para que esse processo seja efetivo.

E preciso considerar, segundo o professor Tiago, que a parceria entre escola

e a comunidade oportuniza reconhecimento e valorizagcdo do saber local e
efetivacdo de parceria no trabalho educativo.

Eu fiz uma sugestdo no ano passado para a coordenadora relacionada a

feira de ciéncias, 1& no colégio. Que a gente abrisse essa feira para a

comunidade... fazer um trabalho que esse conhecimento tradicional seja

passado, buscando a agricultura familiar, buscando realmente os outros

setores que a gente tem na comunidade para ir dar uma palestra la na

escola, para ir conversar com os meninos. Eu acho que para vocé iniciar

um trabalho realmente de que a escola esteja intervindo na comunidade é a

comunidade na escola...vocé ir convidando, vocé abrindo a escola para a

comunidade e essas pessoas passarem a realmente fazer parte do nosso
planejamento. (Tiago).

A preservacao da cultura local por meio da escola, com a participacao da
comunidade externa, constitui uma importante abordagem para manter vivas as
tradicbes e valores que definem uma determinada regido. Essa colaboragao
desempenha um papel fundamental na transmissdo e valorizagdo dos saberes
locais, tradigdes, linguas, praticas culturais e historias que sao parte integrante da
identidade de uma comunidade. A escola atua como um ponto de encontro por meio
do qual esses elementos culturais podem ser compartilhados e celebrados. Além
disso, ajuda a garantir que as tradigdes locais sejam transmitidas para as geragdes
futuras, contribuindo para a preservagao e enriquecimento da diversidade cultural

em um mundo cada vez mais globalizado.



117

Essa insergdo da comunidade externa a escola resulta numa parceria que
tem como resultado a valorizagdo da cultura local no espago escolar, como

enfatizado por Maria Flor.

[-..] a gente consegue perceber que escolas que sdo de zona rural, quando
tem uma parceria com o local que ela esta, sdo escolas que geralmente
reproduzem muito das culturas daquele local... acho que essa proximidade
da escola com comunidade, entender o contexto da comunidade, permite
sim que a escola consiga manter muitas tradigées. (Maria Flor).

Essa colaboracdo estabelece um ambiente propicio para a transmissdo de
saberes, tradicbes e valores enraizados na comunidade, enriquecendo o curriculo
educacional com elementos culturais auténticos e relevantes para os alunos.

A participagdo ativa da comunidade externa na vida escolar permite que os
alunos se conectem de maneira mais profunda com sua heranga cultural,
promovendo um maior entendimento e aprego por suas raizes. Além disso, essa
parceria proporciona oportunidades para a celebragdo das praticas culturais locais
por meio de eventos, atividades e projetos educacionais, 0 que, por sua vez,
mantém viva a identidade cultural da comunidade.

Assim, a colaboracdo entre a escola e a comunidade externa nao apenas
enriquece o ambiente educacional, mas também desempenha um papel importante
na preservagao e perpetuagdo da cultura local, garantindo que as tradigdes e
valores sejam transmitidos de geragdo em geracgéo. Essa ligagao entre educacgéo e
comunidade € um recurso valioso para promover uma compreensao mais profunda
da cultura local e fortalecer o senso de pertencimento dos alunos a sua
comunidade. Entretanto, é importante ressaltar que o estabelecimento e a
efetividade dessa parceria entre a escola e a comunidade externa estéo
intrinsecamente ligados a gestao escolar e a maneira como ela percebe e valoriza a
contribuicdo desses atores no ambiente educacional, conforme destacado por

Priscila.

Eu percebo que quando a gente tem uma gestdo e um grupo de
professores que pensam a escola como essa ponte de saberes, € possivel
sim ter a escola como também um meio, um meio de preservagao dessa
cultura e desses saberes tradicionais. Mas vai muito dessa perspectiva e
desse projeto politico-pedagdgico, que ai cada escola vai ter o seu, que ai
cada comunidade escolar vai pensar de uma forma. (Priscila).

A atitude e o apoio da gestao escolar desempenham um papel crucial na
facilitagdo e promogéo dessa colaboragao frutifera, garantindo que haja espaco e

incentivo para a participagdo ativa da comunidade na vida escolar. Portanto, a
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atuacdo da gestdo escolar desempenha um papel-chave na viabilizagdo dessa
parceria que enriquece o ambiente educacional e promove a preservagao da cultura
local.

De acordo com o que consta nas diretrizes do Programa Nacional de
Fortalecimento dos Conselhos Escolares (Brasil, 2004), a escola deve ter como
compromisso oportunizar condigdo para que os alunos construam conhecimentos,
atitudes e valores e contribuir na formacdo de cidadaos criticos, éticos e
participativos nos contextos que integram. Dessa forma, Bezerra et al. (2010)
indicam que as agdes escolares devem ser consolidadas em um contexto
participativo e integrador de todos os segmentos, de modo que o conhecimento
apreendido gere maior compreensao, integragao e insergdo no mundo. Para que
isso ocorra, os autores indicam que € necessaria a integragao entre a escola e a
comunidade atendida, com reconhecimento e valorizacdo do saber local e
efetivacdo de parceria no trabalho educativo.

Fernanda apontou que o saber local pode ser inserido ndo apenas nos
momentos das aulas, mas também nos eventos escolares em que o0s alunos podem
resgatar e valorizar os saberes de sua localidade.

[...] porque existem varios momentos na escola em que ha oportunidade de
resgatar brincadeiras, tradicbes populares. Um exemplo disso, quadrilha,
quadrilha junina, capoeira, samba de roda. Sempre tem gincanas na escola,

tem esses eventos que é dia da crianga que é possivel encaixar essas
brincadeiras tradicionais festejos populares da regido. (Fernanda).

No entanto, € preciso observar a necessidade de uma preparagao prévia
para que ocorra a inclusdo de praticas culturais em eventos escolares, englobando
discussbes e reflexdes sobre a origem dessas tradi¢gdes, sua relevancia para a
regido e sua conexao com a identidade local.

E fundamental ter clareza da importancia do entendimento contextual e
cultural na apreciacao de tradicdes locais. Sem isso, pode ocorrer uma participagao
superficial e desprovida de significado por parte dos alunos. Portanto, € essencial
gue as escolas adotem uma abordagem mais abrangente, que inclua a exploragao e
a compreensao aprofundada dessas praticas culturais, para que os alunos possam
verdadeiramente valoriza-las como parte integrante de sua heranga cultural e

comunitaria.
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E possivel identificar a incorporacéo de praticas culturais com o propoésito de
preservar uma determinada cultura numa escola de area rural em que a professora

Maria Flor lecionou em um periodo anterior.

Por exemplo, eu trabalhei na escola de Tiquarugu, e |la o reisado é muito
forte. Entdo quando vai se aproximando o reisado a escola se movimenta.
Entao tem essa relagdo com a cultura da comunidade que ta la na escola
bem ativa, bem viva. Mas porque tem uma proximidade muito forte entre a
escola e a comunidade. (Maria Flor).

A Festa do Reisado € uma celebragdo realizada em diversos distritos da
cidade de Feira de Santana, incluindo o distrito de Tiquarugu. Esta tradicao,
enraizada no catolicismo popular, € conhecida tanto como o Dia de Santos Reis
quanto como a Folia dos Reis, marcando a visita dos trés reis magos ao recém-
nascido Jesus. O evento abrange um fim de semana inteiro e destaca a presenga
do vaqueiro, uma figura significativa na vida do distrito, encarregada de anunciar e

celebrar a chegada do menino Jesus, juntamente com os trés reis magos.

De acordo com publicagao organizada pela Associagao Cultural Coleirinho da
Bahia(2020), o Reisado, atualmente, tem caracteristicas de festa de largo, incluindo
palcos e shows perto do Mercado Municipal. Comega com uma missa na capela de
Sao Vicente e um pequeno cortejo que percorre as ruas do distrito. O cortejo é
liderado pelos trés reis magos e um vaqueiro, todos devidamente caracterizados, e
pelo grupo cultural Reisado de Tiquarugu, composto por membros mais velhos com
pandeiros e jovens cantores que mantém a tradigéo viva.

A professora Maria Flor compartilhou informagdes sobre a abordagem da
escola em relagéo a Festa do Reisado. Segundo seu relato, a instituicdo de ensino
reserva um periodo especifico de tempo para explorar esse tema em suas
atividades curriculares, demonstrando, assim, um compromisso palpavel com a
preservacao e promog¢ao das praticas culturais locais. Além disso, a escola vai além,
integrando ativamente a comunidade local na celebracdo da festividade, o que
enfatiza ainda mais a continuidade e a relevancia dessas tradicdes culturais dentro
do ambiente escolar. Esse relato destaca ndo apenas a importancia da heranga
cultural, mas também a dedicacdo da comunidade escolar em manté-la viva e
significativa para as geracgdes futuras.

Fernanda acredita que a escola, como um espaco formador, pode auxiliar na

construcao da identidade dos alunos inseridos nesse ambiente.
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Entdo, eu acredito, eu vejo a escola como um ambiente formador. Que a
escola ndo deixa de ser um ambiente formador, que pode incorporar nesse
processo formativo a valorizagdo da cultura local. Ela deve fazer
isso...também incentivar na sala de aula as pessoas fortalecerem a cultura
e ndo se envergonhar da cultura do local de onde veio porque em local A e
local B aquilo nao tem. Mas pelo contrario, justamente por ser algo que é
daquela regido, da nossa regido, que deve ser algo importante, algo unico,
né? Que de certa forma, acaba influenciando na formagao de quem somos.
(Fernanda).

Certamente, a escola desempenha um papel importante como um espacgo
formador na construcao da identidade dos alunos. O processo de educacao que nao
se limita apenas a transmissao de conhecimentos académicos pode influenciar a
formacao da identidade individual e social dos estudantes, por meio da promogéao da
consciéncia cultural, incluindo o respeito e a valorizagdo da propria cultura e da
cultura dos outros. Isso contribui para a formacdo de uma identidade cultural sdlida.
Uma escola inclusiva que promove um ambiente acolhedor e aceitagdo de
diversidade ajuda os alunos a se sentirem parte de uma comunidade, o0 que é
fundamental para a construgdo da identidade. Portanto, a escola desempenha um
papel multifacetado e influente na formacéo da identidade dos alunos, preparando-
0S Nao apenas para 0 sucesso académico, mas também para a compreensao de
quem s&o como individuos e como membros da sociedade.

Embora acredite que a escola seja um ambiente propicio a preservagéao da
cultura de uma determinada regido, a fala de Maria Flor identifica desafios que

podem surgir ao longo desse processo.

[...] tem algumas dificuldades para que aconteca, mas tem muito potencial.
Um deles é a escola abragar a comunidade. Muitas vezes a escola esta
num lugar e ela nem sabe exatamente como a comunidade funciona... Ela
nao tem esse dialogo muito forte com a comunidade. A familia também
muitas vezes nao participa da escola. (Maria Flor).

As dificuldades citadas por Maria Flor representam uma problematica, pois
nao conhecer a comunidade pode levar os professores e, consequentemente, a
escola a nao identificar os desafios e oportunidades enfrentados pelos alunos em
suas vidas cotidianas. Esse desconhecimento pode comprometer efetivamente o
desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes.

Associado a esse desconhecimento, a escola pode desenvolver estratégias
de ensino, programas ou politicas que ndo sdo adequados para a comunidade local.
Isso pode resultar em iniciativas que n&do atendem as reais necessidades e

expectativas dos alunos e de suas familias.
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Ainda, a auséncia dos pais na escola representa um desafio para a
preservacao da cultura local, uma vez que eles desempenham um papel vital na
transmissdo de saberes locais, histérias, tradicbes e valores culturais para seus
filhos. Quando ndo estdo envolvidos na escola, essa transmissao cultural nesse
ambiente pode ser interrompida.

Quando os pais nédo estdo presentes, a escola pode nao reconhecer plenamente a
importancia da cultura local no desenvolvimento dos alunos, o que leva a uma falta
de iniciativas nesse sentido. Por outro lado, uma aproximagao nesse sentido cria um
vinculo entre a instituicdo educacional e a comunidade local. Isso ajuda a garantir
que a cultura local seja valorizada e incorporada ao ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo visou identificar professores que incorporam saberes locais dos
estudantes da educacédo basica em seu planejamento e execugdo de aulas. Dos
quatro participantes da pesquisa, trés deles (Fernanda, Maria Flor e Priscila) foram
identificados como aqueles que afirmaram estabelecer essa conexdao em suas
praticas de ensino e que valoriza o saber local dos alunos durante as aulas. No caso
do professor Tiago, foi observado que utiliza problematicas locais como pontos de
partida para suas aulas e o desenvolvimento de atividades e projetos.

A pandemia de COVID-19 provocou a mudanga de varias atividades
anteriormente realizadas em locais fisicos para o ambiente virtual. Embora algumas
delas tenham retornado gradualmente ao formato presencial, muitas pessoas
optaram por manté-las online, justificando essa escolha com base na maior
conveniéncia que isso oferece.

Nao obstante nossas apreensdes em relagdo ao alcance dos objetivos deste
trabalho com a realizacdo das entrevistas nesse formato, a escolha se mostrou
adequada, particularmente, pela flexibilidade, tanto para os docentes entrevistados
quanto para esta pesquisadora. Dada essa estratégia de coleta de dados, foi
possivel que todos escolhessem com mais facilidade horarios e locais convenientes
para a condugao das mesmas.

Ja para as entrevistas presenciais, muitas vezes € necessario encaixar a
conversa em horarios de disponibilidade do professor ou durante intervalos. As
entrevistas on-line eliminam essas restricbes, 0 que possibilita ao pesquisador a
expansao de suas questdes com base nas respostas dos entrevistados, sem as
limitagbes impostas pelo tempo disponivel ou pelas distragdes comuns ao ambiente
escolar, como o ruido dos alunos nos corredores durante o intervalo ou a presenca
de outros professores na sala dos docentes, que costuma ser o local para realizar
as entrevistas.

No entanto, é importante ressaltar que a realizacdo de entrevistas online
também pode apresentar algumas desvantagens. A familiarizagdo com o ambiente
escolar e a sua dindmica pode oferecer ao pesquisador a oportunidade de observar
detalhes e obter informacdes durante a visita a instituicdo, o que, por sua vez,

poderia auxiliar na analise dos dados coletados.
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O trecho do livro Torto Arado, escrito por Itamar Vieira Junior, utilizado como
base para as entrevistas com os professores, demonstrou-se promissor para o
desenvolvimento da pesquisa. Os professores compartilharam que o texto os levou
a reflexdes sobre a realidade da escola em que atuam, o que os incentivou a
estabelecer conexdes entre alguns trechos e a pratica pedagogica.

Devido a crescente popularidade do livro como um dos mais vendidos na
categoria de ficgao, alguns professores ja haviam lido a obra na integra ou partes
dela, o que enriqueceu ainda mais as discussdes. Um exemplo € o da professora
Priscila, que relatou ter debatido o trecho em questdo com seus colegas durante
uma reunidao do grupo de pesquisa. Esse intercambio de ideias contribuiu para suas
respostas na entrevista, além de proporcionar insights adicionais sobre pontos do
texto que nao haviam sido destacados pelos demais professores entrevistados.

Quanto ao roteiro de entrevista, os objetivos propostos foram alcancados e
as perguntas se mostraram de facil compreensao. Tal fato contribuiu para a fluidez
da conversa, evitando a alocagéo de tempo adicional consideravel na explanagao
de questdes. Portanto, enfatizamos a importadncia da criacdo de um roteiro para
entrevista contendo terminologia de facil compreensdo, de natureza simples, que
possibilite ao pesquisador, com base nas respostas dos entrevistados, ampliar a
abordagem a outros topicos que possam contribuir para uma exploragcdo mais
abrangente de questdes relacionadas ao tema proposto, mesmo aquelas que nao
estavam inicialmente previstas pelo pesquisador.

Quanto a tematica central desta pesquisa, a articulagdo entre o saber local
dos estudantes e o conhecimento escolar, os professores ouvidos indicaram
algumas estratégias para que isso se efetive. Sao elas a realizagao de entrevistas,
producdo de videos, atividade escrita, o dialogo e o desenvolvimento de projetos.
Percebe-se que essa abordagem favorece o envolvimento ativo nas aulas e o
respeito e apreco pela cultura local.

Essa conjuncdo de fatores, por sua vez, provavelmente contribui para a
preservacao da heranca cultural das comunidades nas quais esses alunos estao
inseridos e a afirmacgéo de suas identidades culturais. Verificamos essa valorizagao
do saber local por parte dos alunos na experiéncia relatada por Priscila. A docente
notou que, apos a realizacdo de entrevistas com as benzedeiras, os alunos

comegaram a valorizar os saberes desenvolvidos por esse grupo. Esse
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reconhecimento resultou em uma sensacao de pertencimento mais forte aquela
localidade e a cultura enraizada na comunidade.

Destacamos, portanto, a importdncia dessa abordagem de ensino como
promissora na pratica docente, representando uma estratégia para a aquisicéo de
conceitos escolares. Através desse procedimento, o professor podera facilitar o
processo de ensino aprendizagem, ao mesmo tempo em que o dialogo estimula a
participacao ativa dos estudantes. Isso, por sua vez, encaminha-os para a
construcao de significados e a expansao de suas experiéncias locais.

As estratégias adotadas pelos professores evidenciaram que aquilo que as
vezes percebemos como simples e ineficaz em relacdo a esse propésito pode, de
fato, desempenhar papel construtivo no processo de ensino aprendizagem. No
entanto, como indicado pelos professores, as estratégias utilizadas de forma criativa
contribuem para a compreensido de novos conceitos pelos alunos, ampliando seus
saberes por meio do conhecimento escolar e pela valorizagdo do saber local.

Por outro lado, os professores também apontaram desafios para a efetivacao
desse vinculo entre saber local e conhecimento escolar. Eles identificaram lacunas
na sua formacéo inicial e uma caréncia de apoio continuo, especialmente por parte
da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, no que diz respeito a diversidade
cultural e a integragao dos saberes locais dos estudantes no contexto pedagaogico.

Assim, torna-se importante enfatizar a necessidade de incorporar essa
abordagem desde o periodo da formacdo inicial, integrando-a em disciplinas,
leituras e discussbes pertinentes. Tal iniciativa auxiliara os professores a
desenvolverem essa relagdo durante suas aulas e a compreenderem que existem
outras formas de conhecimento, outros saberes culturais que enriguecem a
experiéncia educativa e tém possibilitado a diversas sociedades culturais a sua
existéncia e permanéncia.

Em relagdo a formagéao continuada, sugerimos que essas possibilitem que os
docentes estabelecam conexdes com outros professores que compartilham
interesses similares, a fim de promover a troca de ideias e recursos, bem como a
realizacdo conjunta de discussdes sobre temas relevantes que envolvam essa
tematica. Essa colaboracdo pode resultar em impactos positivos no ambiente
escolar.

Ainda como sugestdbes de acgbes efetivas, identificadas com o

desenvolvimento desta pesquisa, cita-se a parceria com departamentos ou grupos
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de pesquisas das universidades préximas que se dediguem a mesma tematica.
Essa aproximacgao pode auxiliar os docentes a se aprofundarem no entendimento
deste tema, por meio de programas de formagao e recursos, como foi exemplificado
na experiéncia da escola em que o professor Tiago atua. Ele identificou uma
parceria com a universidade, indicando, assim, o potencial e as oportunidades que
essa abordagem pode oferecer.

Por outro lado, os professores citaram como desafio para o desenvolvimento
dessa relacédo a falta de estrutura escolar, o tempo que é disponibilizado para as
aulas e o fato de ministrarem disciplinas para as quais nao foram formados.
Conforme evidenciado, a deficiéncia estrutural nas instituicbes de ensino pode
exercer influéncia sobre os comportamentos e metodologias adotados pelos
professores. As demandas institucionais e a necessidade de cobrir extensos
conteudos curriculares, combinadas com a caréncia de conhecimentos em
disciplinas especificas, podem comprometer a concepg¢ao que prioriza a construgao
do conhecimento por meio do dialogo.

No ambito da contribuicdo para o conhecimento cientifico, esperamos que
este estudo reforce a relevancia da pesquisa envolvendo professores que atuam em
escolas rurais ou em instituicdes que acolhem alunos oriundos desse contexto.
Além de ampliar a compreensédo das potencialidades de integragdo entre o saber
local e o conhecimento escolar, este trabalho pode fornecer uma base metodoldgica
para futuras investigagdes cientificas.

No que tange as praticas educacionais, almejamos que os resultados, ao
serem disseminados para outros profissionais do ensino, suscitem a
conscientizagdo acerca da importancia dos saberes locais na educagao.
Pretendemos, ainda, instigar professores para uma reflexdo sobre a forma como
esses saberes podem ser aplicados de maneira contextualizada em suas proéprias
salas de aula. Dessa forma, esperamos, por meio desta pesquisa, motivar docentes,
bem como futuros docentes a estabelecer relagdes mais soélidas com a comunidade
local, buscando envolver membros da comunidade em atividades educacionais e
projetos colaborativos. Com base nos resultados desta pesquisa, fica evidente que
ha um amplo campo de estudo a ser explorado nesta area, abrangendo implicacdes
que podem ser analisadas de forma mais ampla.

Sendo assim, planejamos continuar a investigacdo acerca deste tema em
pesquisas futuras, com o intuito de aprofundar a compreensao das questbes
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abordadas. Esse percurso pode incluir a exploragcdo de novas abordagens
metodoldgicas, coleta de dados mais abrangentes e a anadlise mais aprofundada das
implicagdes praticas. Além disso, pretendemos contribuir com a producéo de artigos
académicos adicionais, compartilhando os resultados dessas pesquisas e de
subsequentes, de modo a enriquecer o debate académico e fornecer insights para
profissionais interessados no tema.
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APENDICE A- Instrumento de coleta dos dados
QUESTOES PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Categorias Excerto Roteiro da Objetivo
entrevista
Impressoes do O que vocé achou Questéao aberta visando
entrevistado sobre o texto? incentivar os professores a
sobre o texto expressarem suas

impressdes sobre o texto.

Compreender como os

Postura da Linha 12 a O que vocé tem a entrevistados consideram
Professora linha 19 dizer sobre a a forma pela qual a
postura da professora aborda
professora, ou conteudos escolares.

_ seja, a forma como

Linha 52 a 56 ela trabalha na

abordagem de
conteudos?
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Saberes locais
e
conhecimento
escolar

Linha 58 ao 76

Vocé considera
que ha saberes
locais no texto? Se
sim, pode citar
alguns?

Vocé considera
que a professora
poderia utilizar
saberes locais que
estao no texto para
desenvolver
conteudos
escolares?

De que forma ela
poderia fazer isso?

Vocé ja articulou
algum saber local
com conteudos
escolares?

Vocé pode me
contar como que
fez isso?

E os alunos,
gostaram? Como
eles reagiram ao

verem a discussao
de saberes locais
na sala de aula?

Em caso
negativo: Acredita
que ha
dificuldades? Pode
me citar quais sao
essas
dificuldades?

Investigar a percepcéo do
entrevistado sobre os
saberes locais no texto e a
visdo da professora sobre o
desenvolvimento de
conteudos a partir do saber
local, considerando o
contexto apresentado.
Explorar as experiéncias do
professor na integragao do
saber local ao
conhecimento escolar e
coletar informagdes sobre
as estratégias de ensino
utilizadas nesse processo.
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Desinteresse

Lendo esse trecho,

Explorar se o entrevistado

dos alunos notamos o possui alguma experiéncia
desinteresse da prévia em lidar com
Belonisia e de situacées semelhantes e se
seus colegas pelas ja aplicou alguma
aulas. O que vocé estratégia eficaz para
recomendaria a reverter o desinteresse dos
professora para alunos em sala de aula.
reverter essa
situacao?
Linha 6 a linha
24 Vocé ja lidou com
essa situacdo em
algum momento?
Preservacao Vocé considera Identificar se o professor
da cultura que a escola pode | acredita que a escola tem
local contribuir para a papel relevante na

preservacao da
cultura de uma
regiao?

Se sim, como isto
seria possivel?

preservacao da cultura
local.
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Apéndice B- SLIDE NORTEADOR

Trechos do livro
Torto Arado N

“ w
+

Linhal2 a19

Muitas criancas também ndo aprenderam, pude perceber,
estavam com a cabeca na comida ou na diversao que estavam
perdendo na beira do rio, para ouvir aquelas historias fantasiosas
e enfadonhas sobre os her6is bandeirantes, depois os militares, as
herancas dos portugueses e outros assuntos que nao nos diziam v
muita coisa. Meu desinteresse s6 fazia crescer. Tinha a sensacao
de que perdia meu tempo naquela sala quente, ouvindo aquela

o’ senhora de maos finas e sem calos, com um perfume forte que

* . pareciaincensar aescolanos dias de calor.
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Linha52 a 56

Poder estar ao lado de meu pai era melhor do que estar na
companhia de dona Lourdes, com seu perfume enjoado e suas
histérias mentirosas sobre a terra. Ela n3ao sabia por que
estavamos ali, nem de onde vieram nossos pais, nem o que
faziamos, se em suas frases e textos sé havia historias de soldado, v
professor,médicoe juiz.

LinhaS8 a 76

Com Zeca Chapéu Grande me embrenhava pela mata nos
caminhos de ida e de volta, e aprendia sobre as ervas e raizes.
Aprendia sobre as nuvens, quando haveria ou nao chuva,
sobre as mudangas secretas que o céu e a terra viviam.
Aprendia que tudo estava em movimento — bem diferente v
das coisas sem vida que a professora mosirava em suas aulas.
Meu pai olhava para mim e dizia «o vento ndo sopra, ele é a
« propria viragao» e tudo aquilo fazia sentido. «Se o ar nao se
movimenta, nao tem vento, se a gente nao se movimenta, nao
tem vida», ele tentava me ensinar. Atento ao movimento dos
animais, dosinsetos, das plantas, alumbravameu horizonte
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Segundo Resolucao CNS 466/2012 e 510/2016 do Ministério da Satde- Conselho
Nacional de Saiide- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntirio (a) por Maiele Vitéria Souza Araujo ea
professora Dra. Nadir Castilho Delizoicov a participar da pesquisa intitulada “RELACAO
ENTRE SABER LOCAL E CONHECIMENTO ESCOLAR: UM ESTUDO
ENVOLVENDO DOCENTES DE CIENCIAS E BIOLOGIA DA EDUCACAO
BASICA?”. Esta pesquisa compode a dissertacio de mestrado no Programa de Pés-Graduacao
em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica de Maiele Vitoria Souza Araujo, sob a supervisio da
professora Dra. Nadir Castilho Delizoicov e esta sendo realizada na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

O objetivo geral desta investigacdo ¢ identificar professores que consideram saberes
locais de estudantes da educacdo bdsica no planejamento e na realizacdo das aulas, visando
promover a reflexdo, bem como a preservagdo da cultura local. Caso aceite participar desta
pesquisa, vocé participard de uma entrevista composta por oito questdes. que poderd ter
duragio de até 30 minutos que serd gravada com o objetivo de registrar com maior precisido
as respostas, posteriormente as mesmas serdo transcritas e analisadas. Tera acesso as
respostas apenas a presente pesquisadora e sua orientadora. As entrevistas serfo transcritas
por mim, respeitando na integra a fala do voluntirio, a gravagio e o material transcrito serdo
utilizados na construciio desta pesquisa para fins de escrita de trabalho de conclusio do curso
de mestrado e outras publicagdes de ordem académica ou didaticas delas derivadas. Caso
vocé queira ter acesso 2 trancri¢do da entrevista, ela ficard guardada com a pesquisadora,
Maiele Vitéria Souza Araujo por 5 anos e apos esse periodo serd descartada.

Como em qualquer investigagdo, o participante pode experienciar eventual riscos e
desconforto ao responder as perguntas da entrevista, como, por exemplo, constrangimento ao
se expor, inseguranca, cansago durante a entrevista, ressignificaciio de memorias e momentos
vivenciados durante a atuacéio do profissional no dmbito escolar, que podem ser gerados por
algumas perguntas. No entanto, para minimizar os eventuais riscos e desconfortos,
procurarei, sobremaneira, reduzir tais situagdes incomodas e tumultosas, sempre visando o
bem-estar, o conforto e a protecio do participante. Dessa forma, a pesquisadora que
desenvolverd as entrevistas preparou-se previamente para realizd-la de modo respeitosa,
buscando tornar as entrevistas um momento agraddvel e, na medida do possivel,
descontraido.

Os resultados ¢ conclusdes obtidos por esta pesquisa poderdo contribuir para o campo
das reflexdes tedricas sobre o didlogo entre o saber local dos estudantes e os conhecimentos
cientificos, auxiliando na construgido do processo de ensino e aprendizagem, de modo a
contribuir para o pensamento critico e reflexivo.

Os dados gerados por esta pesquisa também poderdo resultar em beneficios aos
estudantes que estdo inseridos nas escolas onde esses professores atuam, visto que os
docentes ao terem acesso aos resultados dessa pesquisa poderdo refletir e/ou reafirmar a
importincia dos saberes locais dos alunos para o processo de constru¢io de conhecimentos
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cientificos, pois a partir das suas falas os mesmos poderdo desenvolver atividades e recursos
como estratégias de ensino voltadas as valorizagdes desses conhecimentos.

E assegurado ao participante a manutengio do sigilo e da privacidade durante todas as
fases da pesquisa, assim ndo serd utilizado a imagem do participante e seu nome nao serd
identificado nesta pesquisa e em nenhuma publicagiio que possa resultar deste estudo. Porém,
hd a remota possibilidade da quebra do sigilo, mesmo que involuntirio € nao intencional dos
dados que vocé estd me fornecendo. Se vocé sofrer qualquer prejuizo material ou imaterial
comprovadamente relacionado 4 pesquisa, vocé terd o direito a buscar indenizacdo e
assisténcia nos termos da lei.

E importante ressaltar que a sua participacdo nesta investigacdo € totalmente
voluntdria, podendo recusar-se, desistir ou retirar o seu consentimento da pesquisa sem que
haja prejuizos ou penalizagio.

Esta pesquisa niio prevé beneficios diretos a vocé, mas tem o potencial de contribuir
com a drea do ensino de Ciéncias e Biologia. Para participar desta pesquisa vocé ndo receberd
qualquer vantagem financeira. Por outro lado, vocé ndo terd nenhuma despesa advinda de sua
participagio. Caso alguma despesa extraordindria associada a pesquisa venha ocorrer, vocé
serd ressarcido pelo pesquisador.

Ap6s a finalizacdo do estudo, até o segundo semestre de 2023, os resultados desta
pesquisa serdo disponibilizados no site do Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Cientifica e Tecnoldgica (http://www.ppgect.ufsc.br/) e uma cépia serd apresentada as
escolas participantes  através do correio eletronico a fim de que os/as professores

participantes da investigagiio e demais interessados tenham acesso aos resultados.

Este projeto foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH), que estd vinculado a Universidade Federal
de Santa Catarina. O CEPSH ¢é um dérgio colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado & Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada
de decisdes, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes
éticos. Caso tenha alguma divida ou consideracdo exclusivamente sobre o aspecto ético da
pesquisa, vocé poderd contatar o CEPSH na Universidade Federal de Santa Catarina, no
Prédio Reitoria I, Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701, Trindade, CEP: 88040-
400 em Florianépolis- SC que funciona de segunda i sexta- feira de 8h as 12 e das 14 as [8h,
ou por telefone: (48) 3721-6094 e email: cep.propesq @ contato.ufsc.br.

Declaramos que este termo fol elaborado de acordo com as Resolucdess CNS

466/12 ¢ 510/16 ¢, a pesquisadora, compromete-se a cumprir integralmente essas Resolugdes.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via
serd arquivada pela pesquisadora responsdvel, e a outra serd fornecida a vocé. Assim, se vocé
concordar em participar da pesquisa e autorizar a gravacdo em dudio da entrevista para
posterior transcri¢gdo da mesma , por favor, assine abaixo nesta folha.
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Nome do(a) participante

Assinatura do(a) participante

Nome da pesquisadora

Assinatura da pesquisadora

INFORMACOES E CONTATOS

Pesquisadora: Maiele Vitdria Souza Araujo

e-mail: maiele_vitoria@hotmail.com

Correspondéncia: Rua Domingo Domingos Caldas Barbosa,202, casa 02, Areias- Sio
José- SC,CEP:88113-780

Telefone:(75)99985-0687
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APENDICE D- FICHA DE IDENTIFICAGAO

DADOS DE IDENTIFICACAO

Ola, Colega!
Inicialmente agradeco a sua disponibilidade para participar do estudo que estou
realizando. O objetivo, neste momento, € obter algumas informagdes que deverao

compor o meu trabalho de dissertacao.

DADOS PESSOAIS

Nome Completo:

Email:

Numero de Celular (WhatsApp):
|dade:
Cidade/ Estado de origem:

Em Feira de Santana vocé reside:

() Centro
( )Zona Rural
() Nao resido na cidade

Género:
() Feminino
() Masculino
() Outro
() Prefiro ndo informar

FORMAQZ\O PROFISSIONAL
Licenciatura

() Sim
() Cursando
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Indique a area de/em formacéo, a instituicdo e o ano de conclusao.

Possui pés-graduagao?
( )Sim
() Nao

Em caso afirmativo, indique o(os) titulos, a area, a instituicdo e ano de concluséo.

Indique cursos, seminarios e congressos que participou.

Dentre eles, qual (ais) vocé destacaria e porqué.

Vocé ja participou de algum projeto direcionado para professores?
( )Sim
( )Nao

Em caso positivo, indique o nome do projeto e 0 ano de sua participacao.

TRABALHO DOCENTE:

Escola(s) que esta trabalhando atualmente:

Qual a sua carga horaria semanal em cada escola

Qual nivel que vocé atua?

) Ensino fundamental- Anos iniciais
)Ensino fundamental- Anos finais
)Ensino Médio

JEJA

)Ensino superior

) Outro:

AN AN AN AN N S

Qual o seu vinculo empregaticio?
() Concursado
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() Contrato temporario
( )CLT

Ha quanto tempo vocé trabalha na area da educacao?
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APENDICE E: TRABALHOS SELECIONADOS NA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Titulo do trabalho

Base de dados

Referéncia bibliografica

A contextualizagao de
conhecimentos
prévios/tradicionais de
alunos quilombolas: o que
dizem os professores de
ciéncias?

Periddicos CAPES

Da Silva, J.A. y Ramos,
M.A. (2020). A
contextualizacio de
conhecimentos
prévios/tradicionais de
alunos quilombolas: o que
dizem os professores de
ciéncias? Gondola,
Ensefanza y Aprendizaje
de las Ciencias, 15(1),
152-170. DOI:
https://doi.org/10.14483/2
3464712.14319

Desafios docentes no
ensino medio integrado:
construcao de dialogo
intercultural nas praticas
educativas

Periddicos CAPES

MENEZES, G.N. D;
RIOS, J. A. V. P.
DESAFIOS DOCENTES
NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO:
DIALOGOS
INTERCULTURAIS NAS
PRATICAS
EDUCATIVAS. e-
Mosaicos, v. 9, n. 21, p.
50-64, 23 jul. 2020.

O ensino da ecologia a
partir de uma perspectiva
sociocultural: Uma
proposta didatica

Digital

Brasileira de Teses e

Biblioteca

Dissertacdes

ROBLES-PINEROS, J. O
ensino da ecologia a
partir de uma perspectiva
sociocultural: Uma
proposta didatica. p. 103,
2016.
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Conhecimentos
tradicionais e ensino de
biologia: desenvolvimento
colaborativo de uma
sequéncia didatica sobre
reproducgao vegetal

Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e

Dissertacdes

Paiva, A. d. S. (2014).
Conhecimentos
tradicionais e ensino de
biologia: Desenvolvimento
colaborativo de uma
sequéncia didatica sobre
reproducao vegetal.

A contextualizacao de
conhecimentos
prévios/tradicionais de
alunos quilombolas: o que
dizem os professores de
ciéncias?

Periédicos CAPES

SILVA, J. A. DA; RAMOS,
M. A. A contextualizagao
de conhecimentos
prévios/tradicionais de
alunos quilombolas: o que
dizem os professores de
ciéncias? Géndola,
Ensehanzay
Aprendizaje de las
Ciencias, v. 15, n. 1, p.
152-170, 1 jan. 2020.

A Praxis Pedagogica no
Centro estadual Integrado
de Educacéo Rural: um
estudo em educagao do
campo e agricultura
familiar em Vila Pavao-ES

Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e

Dissertagcdes

JESUS, José Pacheco. A
praxis pedagogica no
Centro Estadual Integrado
de Educacao Rural: um
estudo em Educacgao do
Campo e Agricultura
Familiar em Vila Pavao/
ES. 2012. 246 f.
Dissertagao (Mestrado
em Educacao) -
Programa de Pés-
Graduacgao em Educacéao,
Universidade Federal do
Espirito Santo, Centro de
Educacéo, Vltdria, 2012.
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Saberes culturais e Biblioteca Digital | LIMA, Natamias Lopes

modos de vida de _ de. Saberes culturais e

0 ~ Brasileira de Teses e .

ribeirinhos e sua relagao modos de vida de

com o curriculo escolar: Dissertacdes ribeirinhos e sua relacao

um estudo no Municipio com o curriculo escolar:

de Breves/PA um estudo no Municipio
de Breves/PA. 2011. 159
f. Dissertagao (Mestrado)
- Universidade Federal do
Pard, Instituto de Ciéncias
da Educacao, Belém,
2011. Programa de Pos-
Graduacédo em Educacéo.

Educacgao do campo: um | Biblioteca Digital | KLEIN, Sonia Francisco.

estudo sobre cultura e Brasilei Educagao do Campo: um

) rasileira de Teses e

curriculo na Escola estudo sobre cultura e

Municipal de Ensino Dissertacdes curriculo na escola

Fundamental Crubixa - municipal de ensino

Alfredo Chaves Espirito fundamental Crubixa-

Santo Alfredo Chaves-Espirito
Santo. 2013.

O entorno da escola rural | Biblioteca Digital | SILVEIRA, Véra Lucia

Astrogildo Pereira da Brasilei Costa da. O entorno da

s rasileira de Teses e .

Costa como constitutivo escola rural Astrogildo

da construcao curricular Dissertacdes Pereira da Costa como

da escola. constitutivo da construgao
curricular da escola.
2009. Dissertagao de
Mestrado. Universidade
Federal de Pelotas.

Curriculo e seus Biblioteca Digital | PINHEIRO, Maria do

significados para os Brasilei Socorro Dias et al.

-~ rasileira de Teses e ,

sujeitos de uma escola Curriculo e seus

ribeirinha, multisseriada Dissertacdes significados para os

no municipio de Cameta - sujeitos de uma escola

Para ribeirinha, multisseriada
no municipio de Cameta-
Para. 2009.

Educacéo escolar Biblioteca Digital [ MARCILINO, O. T.

Tupinikim e Guarani: Brasilei (2014). Educacao escolar

rasileira de Teses e

experiéncias de
interculturalidade em
aldeias de Aracruz, no
estado do Espirito Santo

Dissertagcdes

Tupinikim e Guarani:
Experiéncias de
interculturalidade em
aldeias de Aracruz, no
estado do Espirito Santo.
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ASSOCIACAO DO
CONHECIMENTO
TRADICIONAL AO
CONHECIMENTO
EXPLICITO NA TERRA
INDIGENA GUARANI
TEKOA PORA

Anais de eventos ENPEC

MIZETTI, Maria Do
Carmo Ferreira et al..
Associagao do
conhecimento tradicional
ao conhecimento explicito
na terra indigena guarani
tekoa pora. Anais do XIV
Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagao
em Ciéncias.Campina
Grande: Realize Editora,
2023.

O CONHECIMENTO
TRADICIONAL SOBRE
PLANTAS MEDICINAIS
COMO RECURSO
DIDATICO PARA O
ENSINO DE CIENCIAS

Anais de eventos ENPEC

SILVA, Wagner De Jesus.
O conhecimento
tradicional sobre plantas
medicinais como recurso
didatico para o ensino de
ciéncias. Anais VI
CONEDU... Campina
Grande: Realize Editora,
2019

IMPLANTACAO DE
HORTA MEDICINAL NO
AMBIENTE ESCOLAR
VALORIZANDO O
CONHECIMENTO

Anais de eventos ENPEC

MEDEIROS, Viviane
Micaela Canuto et al..
Implantagéo de horta
medicinal no ambiente
escolar valorizando o

POPULAR E O conhecimento popular e o

CIENTIFICO cientifico. Anais ||
CONIDIS... Campina
Grande: Realize Editora,
2017

RESGATANDO O Anais de eventos ENPEC | RODRIGUES, Katherine

CONHECIMENTO Sa et al.. Resgatando o

POPULAR SOBRE conhecimento popular

PLANTAS MEDICINAIS:
UM RELATO DE
EXPERIENCIA NA
EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS

sobre plantas medicinais:
um relato de experiéncia
na educagao de jovens e
adultos. Anais |l
CONAPESC... Campina
Grande: Realize Editora,
2017.
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O CONHECIMENTO
POPULAR SOBRE
PLANTAS MEDICINAIS E
A INTERFACE COM O
ENSINO DE CIENCIAS

Anais de eventos ENPEC

LOPES, Gilvanice Soares
Fernandes et al.. O
conhecimento popular
sobre plantas medicinais
e a interface com o
ensino de ciéncias. Anais
[l CONEDU. Campina
Grande: Realize Editora,
2016

AMEACAS A
BIODIVERSIDADE
SEGUNDO
AGRICULTORES
POMERANOS: A
IMPORTANCIA DOS
SABERES POPULARES
PARA O ENSINO DE
CIENCIAS E A
CONSERVACAO DA
NATUREZA

Anais de eventos ENPEC

PETRI, M. ; SCHULZ, L.
M. ; FONSECA, A. B. .
Ameacgas a
biodiversidade segundo
agricultores pomeranos: a
importancia dos saberes
populares para o Ensino
de Ciéncias e a
conservagao da natureza.
2019.

Articulagao entre o ensino
de ciéncias e os saberes
etnozoologicos de
estudantes de uma
comunidade quilombola
em Jaguaquara - Bahia -
Brasil

Anais de eventos ENPEC

PORTUGAL, Maisa Lima
Barbosa et al. Articulagao
entre o ensino de ciéncias

e 0s saberes
etnozooldgicos de
estudantes de uma
comunidade quilombola
em Jaguaquara-Bahia-
Brasil.ll Encontro

Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias —
XII ENPEC.2019, Natal.
Campina Grande: Realize
Editora, 2016
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PRATICA COM
PLANTAS MEDICINAIS:
RELATO

DE EXPERIENCIA EM
TURMA DO ENSINO
MEDIO

NO IFPA-CAMPUS
ABAETETUBA, PARA

Anais de eventos ENEBiIo

SILVA, K. S.; LIMA, S. L.
S.; REIS, O.N.;
MORAIS, W. P. ; DYANA
JOY DOS SANTOS-
FONSECA . PRATICA
COM PLANTAS
MEDICINAIS: RELATO
DE EXPERIENCIA EM
TURMA DO ENSINO
MEDIO NO IFPA-
CAMPUS ABAETETUBA,
PARA. In: VIl Encontro
Nacional de Ensino de
Biologia / | Encontro
Regional de Ensino de
Biologia - Norte, 2018,
Belém. Anais VIl Encontro
Nacional de Ensino de
Biologia / | Encontro
Regional de Ensino de
Biologia - Norte. Belém:
IEMCI, UFPA, 2018. p.
354-359.

O QUE AVIDATEM A
ENSINAR PARA O
ENSINO DE BIOLOGIA?
UMA ABORDAGEM
BIBLIOGRAFICA SOBRE
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Anais de eventos ENEBio

LIRA, F. D. ; BRITO, A. J.
S.; BATISTA, H.R. N. ;
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ABORDAGEM
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DOS REPTEIS E AVES
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de
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ANEXO A- TRECHO RETIRADO DO LIVRO TORTO ARADO

Na escola, sem Bibiana ao meu lado para me ajudar, minha vida se tornou um
tormento. Desde o inicio, minha mae avisou a dona Lourdes, a nova professora, da
minha mudez. Ela foi cuidadosa, no comecgo, e bastante generosa para me ensinar
as tarefas. Aquela altura eu ja sabia ler, gracas muito mais aos esforgos de minha
irma mais velha e minha mae, do que da professora sem paciéncia que dava aula
na casa de dona Firmina. Para mim era o suficiente. Diferente de Bibiana, que
falava em ser professora, eu gostava mesmo era da roga, da cozinha, de fazer
azeite e de despolpar o buriti. Nao me atraia a matematica, muito menos as letras
de dona Lourdes. Nao me interessava por suas aulas em que contava a historia do
Brasil, em que falava da mistura entre indios, negros e brancos, de como éramos
felizes, de como nosso pais era abengoado. Ndo aprendi uma linha do Hino
Nacional, ndo me serviria, porque eu mesma nao posso cantar. Muitas criangcas
também n&o aprenderam, pude perceber, estavam com a cabeg¢a na comida ou na
diversdo que estavam perdendo na beira do rio, para ouvir aquelas histérias
fantasiosas e enfadonhas sobre os herdis bandeirantes, depois os militares, as
herangas dos portugueses e outros assuntos que nao nos diziam muita coisa. Meu
desinteresse so fazia crescer. Tinha a sensacao de que perdia meu tempo naquela
sala quente, ouvindo aquela senhora de méos finas e sem calos, com um perfume
forte que parecia incensar a escola nos dias de calor. Olhava para o quadro verde,
as letras embaralhadas, bonitas, mas que formavam palavras e frases dificeis que
nao entravam em minha cabecga, e pensava em meu pai na varzea encontrando
coisa nova na terra para se dedicar, ou minha mae cuidando do quintal, dos bichos,
costurando. E as horas modorrentas pareciam custar a passar para que pudesse
tomar meu rumo para casa. Nao evitava que meu pensamento encontrasse Bibiana
naquela sala, talvez interessada na aula, proxima da professora, tentando fazer com
que me interessasse também pelas coisas. Minha apatia vinha também de perceber
que havia criangas muito mais novas, algumas mais dispostas a aprender, lendo
com muitos erros, mas em voz alta, sendo interrompidas a cada duas palavras por
dona Lourdes para corrigir a pronuncia. Eu conseguia ler, acompanhava a escrita,
conseguia identificar alguns erros nas pronuncias gragas ao que havia aprendido
antes. Domingas e Zezé frequentavam a escola em outro turno, havia uma

diferenciacao entre os estagios, talvez a presenca deles até me desse algum animo.
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Me perguntava se naquele instante a irma ausente tinha livros ou enxada nas maos,
se seguia com o sonho de ser professora. Comparava suas ambi¢cdes as minhas,
para concluir que talvez por sermos diferentes naquele entendimento, tivéssemos
certo equilibrio em nossos vinculos. Um dia inventava uma dor de cabeca, outro dia
uma dor de barriga, e aos poucos fui fazendo valer minha vontade de voltar ao
trabalho da roga e da casa. Deixei caderno e lapis num canto do quarto e, mesmo
percebendo meu pai amuado com o0 meu desinteresse pela escola, fiz valer meu
querer. Se fosse a dor de cabega o motivo para nao ir a escola, logo apos o comego
da aula o padecimento passava, entdo me juntava a minha mae na cozinha para
preparar o almogo, ou me arvorava com um balde para a beira d’agua para trazer o
que precisdvamos para aguar o quintal. Minha méae, depois de muito aborrecimento,
ja se mostrava conformada, afinal eu ja sabia ler e escrever o necessario e fazia rol
de feira melhor que ela. Sabia fazer também contas simples. Seu coracgao ficou
quieto. No mais haveria de concordar comigo que meu futuro ndo poderia ser
melhor, no fim das contas eu ndo poderia dar aula em Agua Negra, nem em
povoado ou cidade préxima. Nao se tinha noticia de professora muda nas
redondezas. Em seu intimo, assentia que eu ndo poderia ensinar se nao saia
palavra de minha boca. Que era melhor que continuasse a minha andancga por roga,
quintal e cozinha, por marimbus, estrada e feira, para que na auséncia deles
pudesse me virar sozinha. Poder estar ao lado de meu pai era melhor do que estar
na companhia de dona Lourdes, com seu perfume enjoado e suas histérias
mentirosas sobre a terra. Ela n&o sabia por que estavamos ali, nem de onde vieram
Nnossos pais, nem o que faziamos, se em suas frases e textos sé havia histérias de
soldado, professor, médico e juiz. Nao precisaria ouvir os risinhos das criancas
quando repetiam quase ao infinito que eu nao falava. Alguns pediam para
escancarar minha boca para que pudessem ver o que nao tinha dentro. Com Zeca
Chapéu Grande me embrenhava pela mata nos caminhos de ida e de volta, e
aprendia sobre as ervas e raizes. Aprendia sobre as nuvens, quando haveria ou néao
chuva, sobre as mudancas secretas que o céu e a terra viviam. Aprendia que tudo
estava em movimento — bem diferente das coisas sem vida que a professora
mostrava em suas aulas. Meu pai olhava para mim e dizia «o vento ndo sopra, ele &
a proépria viragao» e tudo aquilo fazia sentido. «Se o ar ndo se movimenta, ndo tem
vento, se a gente ndo se movimenta, ndo tem vida», ele tentava me ensinar. Atento

ao movimento dos animais, dos insetos, das plantas, alumbrava meu horizonte
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qguando me fazia sentir no corpo as licbes que a natureza havia lhe dado. Meu pai
nao tinha letra, nem matematica, mas conhecia as fases da lua. Sabia que na lua
cheia se planta quase tudo; que mandioca, banana e frutas gostam de plantio na lua
nova; que na lua minguante ndo se planta nada, s6 se faz capina e coivara. Sabia
que para um pé crescer forte tinha que se fazer a limpeza todos os dias, para que
nao surgisse praga. Precisava apurar ao redor do caule de qualquer planta, fazendo
monticulos de terra. Precisava aguar da mesma forma, para que crescesse forte.
Meu pai, quando encontrava um problema na roga, se deitava sobre a terra com o
ouvido voltado para seu interior, para decidir o que usar, o que fazer, onde avancar,
onde recuar. Como um médico a procura do coragao (VIEIRA JUNIOR, 2019,
pag.97-100).

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

VIEIRA JUNIOR, Itamar. Torto arado. 1a Reimpr. Sdo Paulo: Todavia, 2019, pag.97-
100.
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SANTA CATARINA - UFSC %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Relacéo entre os saberes locais e os saberes escolares: Um estudo envolvendo
professores de ciéncias e biologia
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.969.559

Apresentacao do Projeto:

Projeto de pesquisa de mestrade de MAIELE VITORIA SOUZA ARAUJO junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgéo Cientifica e Tecnolégica da Universidade Federal de Santa Catarina, scb a
orientagdo da Profa. Dra. Nadir Castilho Delizoicov.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo os autores, o objetivo primordial do projeto & “Identificar se/como os professores consideram os
saberes locais dos estudantes nos momentos de ensino e/ou planejamento das aulas”, possuindo os
seguintes objetivos secundarios:

«“Identificar se os saberes locais dos estudantes sao contextualizados/considerados no ensino de ciéncias.

* Detectar se os professores utilizam, e quais sdo os recursos ou estratégias para mobilizar os
conhecimentos locais dos estudantes.

*/Identificar se os professores durante a formacaec docente inicial e/ou continuada discutiram como lidar com
a diversidade de saberes presente na

*/sala de aula.

* Apontar dificuldades que os professores possuem em relagdo a educacgio intercultural.”
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Continuacdo do Parecer: 5.969.559

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Segundo os autores, “Os riscos sdo de constrangimento ao se expor, inseguranca, cansaco durante a
entrevista, ressignificagdo de memodrias e momentos vivenciados durante a atuagao do profissional no
ambito escolar, que podem ser gerados por algumas perguntas, desconforto ao responder as questdes da
entrevista e o risco de quebra de sigilo.”

Beneficios:

Segundo os autores, “Os resultados e conclustes obtidos por esta pesquisa poderdo contribuir para o
campo das reflextes teéricas sobre o didlogo entre o saber local dos estudantes e os conhecimentos
cientificos, auxiliando na construc@o do processc de ensino e aprendizagem, de modo a centribuir para o
pensamento critico e reflexivo. Os dados gerados por esta pesquisa também poderio resultar em beneficios
aos estudantes gue estdo inseridos nas escolas onde esses professores atuam, visto que os docentes ao
terem acesso aos resultados dessa pesquisa poderao refletir efou reafirmar a importancia dos saberes
locais dos alunos para o processc de construgdo dos conhecimentos cientificos, pois a partir das suas falas
os mesmos poderdo desenvolver atividades e recursos como estratégias de ensino voltadas a valorizagéo
desses conhecimentos”
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A instituicdo proponente é o Programa de Pods-Graduagdo em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT)
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ficam localizadas na zona urbana e zona rural de Alfredo Wagner- SC.

Ha roteiro de entrevista anexo ao projeto.
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Estéa indicada a solicitagdo de manutencdo de sigilo da integra do projeto de pesquisa por um periodo de 6

meses.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Os itens obrigatérios (Folha de Rosto / Projeto detalhado / Declaragdes de anuéncia e TCLE) estao
presentes.

Ha cartas de concordancia e anuéncia das instituicdes participantes (Escola Basica Passo da Limeira e

Escola Reunida Balcino Matias Wagner).

Recomendagoes:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Os pesquisadores atenderam a pleno as recomendagdes e solicitagbes desta relatoria da CEPSH, estando

o projeto aprovado.

Lembramos que a presente aprovagao (versao do projeto denominada “Projeto_versao3.pdf” e datada de
16/03/2023 e versdo do TCLE denominado de “TCLE_versaoZ2.pdf' e datado de 16/01/2023) refere-se
apenas aos aspectos éticos do projeto. Qualquer alteragdo nestes documentos deve ser encaminhada para
avaliacdo do CEPSH. Informamos que obrigatoriamente a versdo do TCLE a ser utilizada devera
corresponder na integra a versdoc vigente aprovada.

Lembramos aos senhores pesquisadores que o CEPSH/UFSC devera receber, por meio de notificacéo, os

relatorios parciais sobre o andamento da pesquisa e o relatério completo ao final do estudo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2054236.pdf 11:21:13
Qutros carta_resposta2 pdf 16/03/2023 | MAIELE VITORIA Aceito

11:19:50 | SOUZA ARAUJO
Projeto Detalhado / | Projeto_versao3.pdf 16/03/2023 | MAIELE VITORIA Aceito
Brochura 11:19:02 SOUZA ARAUJO
Investigador
Declaracao de Declaracao_da_Limeira_versao2.pdf 16/01/2023 | MAIELE VITORIA Aceito
Instituicao e 21:21:57 SOUZA ARAUJO
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Infraestrutura Declaracao_da_Limeira_versao2.pdf 16/01/2023 | MAIELE VITORIA Aceito
21:21:57 | SOUZA ARAUJO

Declaragao de Declaracao_da_Balcinc_versao2.pdf 16/01/2023 |MAIELE VITORIA Aceito

Instituigdo e 21:21:42 |SOUZA ARAUJO

Infraestrutura

TCLE / Termes de | TCLE_versao2.pdf 16/01/2023 | MAIELE VITORIA Aceito

Assentimento / 21:20:49 |SOUZA ARAUJO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinado.pdf 22/11/2022 | MAIELE VITORIA Aceito
18:54:16 | SOUZA ARAUJO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

FLORIANOPOLIS, 28 de Margo de 2023

Assinado por:
Luciana C Antunes
(Coordenador(a))
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