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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo apreender as teoricas pedagogicas que
perpassam as concepcoes de pratica pedagdgica na formacéo inicial dos professores
de educacao especial. Para isso, buscamos apreender como o0s intelectuais da area
da educagdo compreendem a pratica pedagogica na formagdo dos professores de
educacdo especial, analisar as proposicdes referentes a pratica pedagogica
apresentadas nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos de Licenciatura
em educacédo especial; refletir sobre as bases tedricas do campo da educacao que
sustentam as proposi¢oes, na formacao inicial de professores de educacgao especial,
da chamada pratica pedagodgica. Como base tedrica para nossas reflexées buscamos
as contribuicdes de Bueno (1999), Dias (2013), Michels (2005, 2017, 2021), Saviani
(2008, 2013, 2021), Vaz (2021), Franco (2016). A pesquisa tem como metodologia o
levantamento bibliografico nas plataformas do SciELO e da BDTD. Foi feito também
analise documental referente a formacdo de professores, mais especificamente os
Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura, de quatro Universidades:
Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal de S&o Carlos, Centro
Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai, Universidade do Sul de
Santa Catarina. Ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa surgiram alguns
guestionamentos: Com a nova organizacéo na formagéo de professores de educacéao
especial as praticas tecnicistas, ja presentes na formacdo de professores deste a
década de 1970, sdo alteradas? Essas mudancas trouxeram uma visdo mais critica
sobre a formacéo de professores e sobre o processo de ensino e aprendizagem das
pessoas publico da educacao especial? Com a analise dos documental, evidenciamos
gue em sua maioria, as formacdes de professores ainda estdo sendo baseados pela
Pedagogia Tecnicista, onde se nota énfase no desenvolvimento de técnicas para se
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem. O que nos faz compreender que
existe um esvaziamento tedrico no ensino.

Palavra-chave: Formacéao de professores; Pratica Pedagdgica; Educacdo Especial
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa, caracterizada como Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), aborda a formacao inicial dos professores de Educacao Especial nos cursos
de licenciatura em Educacdo Especial com foco nas teorias pedagdgicas e suas
concepcOes de praticas pedagogicas.

O interesse sobre a tematica surgiu a partir das vivéncias obtidas diariamente
nas aulas do curso de graduagdo em licenciatura em Pedagogia, realizado na
Universidade Federal de Santa Catarina. Desde que iniciei meus estudos no curso,
interessei-me pela area da Educacao Especial e dessa forma busquei maneiras de
me aprofundar, por meio de leituras de artigos e livros que abordavam a Educacéo
Especial (EE). Com as disciplinas do curso, outro tema veio a despertar meu interesse,
a pratica pedagogica.

No curso tive a oportunidade de realizar duas disciplinas relacionadas a area
da Educacao Especial, uma delas ministrada pela professa Maria Helena Michels.
Alguns semestres depois viemos a nos encontrar, mas agora com a disciplina de
Pesquisa em Educagéo Ill, onde demonstrei meu interesse em pesquisar sobre a
area. Entre algumas conversas, Maria Helena me apresentou sua pesquisa sobre a
formacédo de professores e, de acordo com o interesse ja despertado, dialogamos e
agui apresento esta investigacao.

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em apreender as teorias pedagogicas
gue perpassam a proposicdo da pratica pedagoégica na formacdo inicial dos
professores de educacao especial.

Compreendo que a pratica pedagogica € a acao docente na qual o professor
expressa sentido em suas aulas, quando apresenta sua intencionalidade pedagdgica,
identifica suas acdes perante a formacao dos alunos e que leve sentido aos mesmos,
dialogando com suas necessidades individuais e coletivas, acreditando e incentivando
o aprendizado de todos os individuos envolvidos (FRANCO, 2016). Identifico que esse
trabalho pedagdgico exercido pelo professor reflete sobre o fato de acreditar em sua
propria pratica, constatando que a responsabilidade e comprometimento envolvidos
no desenvolver de suas acdes, traz significagdo aos seus alunos, expandindo suas

aprendizagens.
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Partindo dessa conceituacdo sobre a pratica pedagogica, identificada sob um
olhar pedagogico, o professor acompanha, conversa, planeja, reflete, registra e
ensina. Possuindo uma finalidade e responsabilidade perante a construcdo dos
conhecimentos dos alunos e sobre a criticidade dos seus pensamentos, esse

professor ensina a partir de uma perspectiva pedagogica.

Pacheco; Barbosa; Fernandes (2017), consideram que teoria e pratica sao

indissociaveis. Para os autores,

A teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-se
sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar ou
ilustrar agcbes praticas; enquanto a pratica € a constituicdo da teoria,
formulada em a¢des concretas, podendo ser modificada e modificar
as teorias. Considerando esse contexto, fica evidente que ambas se
entrelacam e que a desvinculacdo destas fragiliza o processo de
aprendizagem do sujeito. (PACHECO; BARBOSA; FERNANDES,
p.334).

Compreendendo o papel que o professor possui no processo educativo,
precisamos direcionar nossos olhares para a formacdo dos mesmos. Tanto o
professor gerente de turma como o professor de Educacao Especial, precisam ter uma
formagdo que, mesmo compreendendo as especificidades de cada estudante,
endentem que a escola € um espaco do ensino do conhecimento sistematizado.

Considerando a escola, sob um olhar capitalista, em um ambiente preparador
dos individuos para o mercado de trabalho, com foco na méo de obra qualificada e
uma desqualificacdo intelectual, identifica-se que o espac¢o educacional publico se
caracteriza de forma significativa, dia apds dia, como assistencialista. Vaz (2021,
p.04), afirma: “A escola e o professor sdo chamados para atender os interesses do
capital, seja de carater econdbmico (com a formacgdo para o trabalho simples, por
exemplo)”. Como o desenvolvimento intelectual ndo € uma prioridade politica, esse
fato acaba refletindo na formacédo inicial de professores, ja que seguindo essa
consideracdo, ndo se necessita de um profissional qualificado que contribuia para a
evolucao do individuo enquanto sujeito consciente.

Em afirmagao, Bueno, 1999 indica:

A perspectiva que atribui a falta de condi¢6es sociais o impedimento
para a elevagdo da formacgdo do professor das primeiras séries ao
nivel superior tem contribuido, de forma, significativa, para a
progressiva descaracterizacdo e desprestigio dos professores das
primeiras séries. Isso se da porgue ela: contribui para a indefinicdo de
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uma politica nacional de formacao docente, por ndo se tomar posicao
minima sobre a docéncia responsavel pela escolarizacdo, a qual tem
acesso a maioria das criancas brasileiras. [...] coloca o problema em
uma perspectiva politica abstrata e descomprometida, ao atribuir a nao
assuncao da maior qualificacdo dessa formagado a uma genérica “falta
de condigdes”, como se tivessem sendo construidas sem a
participacdo de instituicbes e profissionais do campo da educacao.
(BUENO, 1999, p.15).

Este fato, para Bueno (1999) decorreu da desqualificacdo das préaticas que
resultaram em uma descaracterizacao da formacao de professores.

Direcionando o olhar para formacdo de professores de Educacdo Especial
Michels (2017) aponta que tal formagéo se iniciou em 1970, estando ligada ao Curso
de Pedagogia como uma habilitacdo especifica, dividida por area de deficiéncia,
formacéo essa baseada no principio tecnicista e médico-pedagogico.

Com isso, essa formacdo do professor “estava associada a racionalidade
técnica, a ideia de eficiéncia e produtividade entdo empregada na Educagao”.
(MICHLES, 2017, p.26). Sendo assim, o ensino desenvolvido nesse periodo baseava-
se nas deficiéncias apresentadas por cada individuo, onde para cada um era
desenvolvidas diferentes técnicas de acordo com essa base biologica. Assim, 0 que
cada individuo viria a aprender estava condicionado a sua base bioldgica e dependeria
dos ajustes técnicos a serem feitos tratando, nesse caso, principalmente dos recursos
especificos para cada deficiéncia.

Se torna nitido entdo que a formacao de professores para a Educacéo Especial

obtinha como referéncia a teoria Tecnicista. Para Saviani (2021, p. 11),

Na pedagogia Tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizacao racional dos meios, ocupando o professor e o aluno
posicdo secundaria, [...] cuja concepcao, planejamento, coordenacao
e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados,
neutros, objetivos, imparciais. A organizacao do processo converte-se
na garantia da eficiéncia.

Essa base teodrica indica que todo insucesso educacional podera ser
solucionado por meio das mudancas nas praticas desenvolvidas pelos professores, ja
gue se trata de uma falha técnica. Para solucéo se deve alterar os métodos e utilizar

instrumentos corretos.
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Em 2006, é publicada a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006) onde os
professores de educacédo especial passam a ser formados nos cursos de Licenciatura
em Educacéao Especial, sendo extinta as habilitacdes nos cursos de pedagogia.

Segundo o decreto n°® 7.611/2011 (BRASIL, 2011), sao considerados como
publico da Educacado Especial, em nivel nacional, “as pessoas com deficié€ncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao”.

Com a nova organizacao na formacao de professores de educacao especial as
praticas tecnicistas, ja presentes na formacao de professores deste a década de 1970,
séo alteradas? Essas mudancgas trouxeram uma visdo mais critica sobre a formagéo
de professores e sobre o0 processo de ensino e aprendizagem das pessoas publico da

educacao especial?

1.1 METODOLOGIA

Como mencionado anteriormente, a presente pesquisa aborda a tematica da
formacdo de professores de Educacdo Especial com um olhar para a pratica
pedagodgica pensada acerca das fundamentagfes tedricas que as sustentam. Além
do objetivo geral citado anteriormente, a pesquisa possui ainda outros trés objetivos
especificos, sendo eles: apreender como os intelectuais da area da educacédo
compreendem a pratica pedagdgica na formacdo dos professores de educacdo
especial; analisar as proposicfes referentes a pratica pedagogica nos PPPs dos
cursos de Licenciatura em educacdo especial; refletir sobre as bases tedricas do
campo da educacdo que sustentam as proposi¢cdes, na formacdo inicial de
professores de educacao especial, da chamada pratica pedagdgica.

Buscando atender aos objetivos propostos nessa investigacdo fizemos um
levantamento bibliogréafico na plataforma do Scielo e na plataforma da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Compartilhamos das considerac¢des de Gil (2002) quando esse afirma que: “A
pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 45) possibilitando que o
pesquisador tenha contato diretamente com os resultados ja produzidos. Para esse

mesmo autor, “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
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permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 45). Compreende-se
entdo que, ao utilizar como procedimento metodoldgico o levantamento bibliografico,
0 pesquisador consegue direcionar seu olhar mais aprofundado e direto sobre o tema
de pesquisa ja que o préprio pesquisador consegue realizar sinteses necessarias para
o desenvolvimento de sua pesquisa.

Nas plataformas ja indicadas utilizamos a ferramenta “busca avangada”, com
os descritores: formacéao de professor de educacao especial AND pratica pedagdgica,
sem recorte temporal. Com esse procedimento encontramos um total de 104
trabalhos, descartando as producdes escritas em lingua estrangeira.

Inicialmente foi realizada a leitura de todos os resumos dos 104 trabalhos
localizados, possibilitando que se identificasse quais dialogavam com a presente
pesquisa, onde apenas oito trabalhos foram selecionados. Nessa selecéo, realizamos
a leitura de todos os resumos, onde fomos classificando os trabalhos como
compativeis ou ndo com a presente pesquisa.

Por fim, quatro producdes foram selecionadas e analisadas, duas de cada
plataforma citada.

Nessa selecdo das producdes ja foi possivel observarmos como ha poucos
trabalhos publicados sobre o tema desta pesquisa, ou seja, pratica pedagogica na
formacéo de professores de EE.

Também procurando atender aos objetivos dessa pesquisa, analisamos
algumas propostas de Cursos de Licenciatura em Educagao Especial, com o intuito
de apreender como as tais formacfes tém apresentado as discussdes sobre pratica
pedagogica. Para tanto, fizemos andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs) de Licenciatura em Educacao Especial e, dentro dele, dos programas das
disciplinas que contemplavam o tema “Pratica Pedagdgica”. Ou seja, a partir das
andlises documentais, procuramos compreender quais teorias embasam a proposi¢cao
de Prética Pedagogica nos referidos cursos. Para o desenvolvimento dessa analise,
foram elencados quatro PPCs, sendo dois de universidades publicas e dois de
universidades privadas.

Como critério para escolha dos quatro cursos foram considerados: cursos

desenvolvidos em formato presencial nas universidades publicas e cursos
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desenvolvidos em formato presencial nas universidades privadas. A intengao foi
selecionar PPCs com essa distin¢cdo entre o publico e o privado para analisarmos as
formagdes ofertadas.

Os PPC’s foram fornecidos diretamente por minha orientadora que possuia em
seu acervo pessoal tais documentos.

Optamos entdo por desenvolver pesquisa documental. Gil (2002) aponta:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A diferenca essencial entre ambas estd na natureza das
fontes/Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa (GIL, 2022, p.45).

Foram feitas as analises dos PPCs dos cursos de licenciatura em Educacéao
Especial das seguintes universidades: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM);
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar); Universidade do Sul de Santa Catarina
(UNISUL); Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
(UNIDAVI).

A andlise documental teve o foco direcionado nas consideracdes que cada
curso carrega sobre a pratica pedagogica, assim como 0s seus embasamentos
tedricos. Analisou-se as disciplinas e ementas dos cursos. Foram apresentados

também, em anexo, as grades curriculares dos cursos estudados.

1.2 PENSANDO A PRATICA PEDAGOGICA

Para compreender as praticas pedagdgica é necessario entendé-las como um
todo, reconhecendo-as como um instrumento para o desenvolvimento da Educacao,
entendendo que é a partir das mesmas que € possivel alcancar os objetivos propostos
por uma instituicdo de ensino.

A pratica pedagdgica construida com intencionalidade, deixando de ser uma
acao mecanizada e pretende apresenta-se como mediacdo dos conhecimentos

acumulados pela humanidade e dos conhecimentos cientificos. Segundo Franco
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(2016, p. 535), “ha praticas docentes construidas pedagogicamente e ha praticas
docentes construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico.”

Partindo da consideracao de Franco (2016), € notorio que a acao do professor
precisa envolver a realidade local, sendo uma pratica participativa e consciente, dando
espaco, vez e voz aos estudantes trazendo sentido a eles. Nessa perspectiva, toda
essa acao docente envolta pela participacdo de ambos, torna-se mais significativa
para a aprendizagem do estudante, ja que traz um sentimento de acolhimento para os
mesmos, possibilitando a criacdo de uma relacdo entre o professor, aluno e o meio
gue o cerca, tornando possivel a mediacao.

Assim, o professor possibilita a transmissdo dos saberes historicamente
acumulados pela humanidade. Para Saviani (2008) “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p.17).

Em relacéo ao conceito de pratica pedagdgica, Franco (2016) afirma:

Sera pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e
coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta e
disponibilizada a todos; serd pedagdgica a medida que buscar a
construcdo de praticas que garantam que 0s encaminhamentos
propostos pelas intencionalidades possam ser realizados (FRANCO,
2016, p. 536).

Dessa forma, a pratica pedagoégica construida a partir de um olhar pedagogico
intencional, objetiva a transformacdo dos estudantes enquanto individuos
pertencentes de uma sociedade.

Identifico que esse olhar pedagdgico trata de uma acdo extremamente
complexa pois necessita que o professor tenha uma compreensao sécio-historica de
seus alunos e essa condi¢do vai além de chegar em uma sala de aula e comecar a
dar aula. Possuir esse olhar socio-historico envolve conhecer o individuo, sair de uma
bolha e identificar que aquele sujeito se relaciona com diversas outras pessoas e que
essa relacdo se da4 em um meio social que carrega suas proprias caracteristicas. Por
essa razao a pratica pedagogica, vista sob uma determinada perspectiva pedagagico,
€ essencial pois € com ela que todo o processo educativo ira se tornar significativo
para o aluno.

Em conformidade, € importante ressaltar que a Educacdo transforma a

sociedade e é transformada por ela. Por esse motivo as praticas e agfes dos
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professores devem ser construidas sobre objetivos e intencionalidades que vissem a
transformacdo, construcdo da subjetividade e historicidade de cada
estudante/crianca/individuo.

Outros aspectos que envolvem a pratica pedagogica, tdo importante quanto os
anteriores, sdo as condi¢cdes disponiveis para a execucgdo do trabalho como, por
exemplo, os espacos da escola, os materiais, as condicdes objetivas dos(as)
professor(as), entre outros.

Deste modo, exercer praticas pedagdgicas consiste em possibilitar a
concretizagcdo das intencionalidades estabelecidas inicialmente. Por isso, a
importancia das mesmas, que trazem sentido para os estudantes e professores,
visando a transformacéo social.

Ao referenciar as praticas pedagdégicas, direcionamos nosso olhar para além
das acdes, visto que toda e qualquer pratica desenvolvida com fins didaticos e
objetivos pedagdgicos é envolta por perspectivas associadas a alguma teoria da
Educacao. Por isso entendemos que a pratica pedagogica deve ser desenvolvida de
acordo com a Pedagogia Historico Critica, onde o professor possui consciéncia do
proprio trabalho, estando cercado pela reflexdo de suas agbes, assim como das
intencionalidades que regem todo o processo.

Em sintese, compreendemos que as praticas pedagodgicas tém em sua base
uma determinada teoria pedagodgica. Portanto, cabe perguntar qual base tedrica
subsidia a concepc¢ao de pratica pedagdgica na formacao do professor de educacéo

especial?

1.3 ORGANIZACAO DO TCC

Este trabalho de conclus&o de curso esta organizado em guatro sessoes, além
da introducao e considerac¢des finais.

Na Introducédo apresentamos 0s objetivos e metodologia utilizada para o
desenvolvimento da presente pesquisa e algumas indicacdes sobre a compreenséao

de Pratica Pedagdgica.
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Na sessdo 2 intitulada “Breve historico da formac&o dos professores de
Educacdo Especial no Brasil” apresentamos um breve histérico da formacao dos
professores de Educacdo Especial no pais, onde discutimos de maneira sucinta 0s
principais marcos histéricos dessa formacao.

J4 na sessdo 3, “As teorias da Educacdo”, apresentamos as Teorias
Pedagdgicas, tendo como referencial tedrico as obras de Demerval Saviani.

A sesséo 4, “A formacéao de professores para a Educacéo Especial: analise das
producdes” aborda a formacgao de professores para a Educacéo Especial a partir das
andlises das producdes académicas selecionadas pelo levantamento bibliografico das
plataformas Scielo e BDTD.

Na sessdo 5 intitulada “A pratica pedagdgica nos cursos de licenciatura em
Educacédo Especial” é apresentada algumas das andlises desenvolvidas sobre os
PPC’s dos cursos de licenciatura em Educacao Especial, buscando compreender
como é discutida a préatica pedagogica nesses cursos.

Nas consideracdes finais pretendemos sintetizar as analises desenvolvidas
sobre as bases tedricas que sustentam a discussdo da pratica pedagoégica na

formacgéao de professores de educacéao especial.
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2. BREVE HISTORICO DA FORMACAO DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A formacgéo de professores para a Educacdo Especial (EE) construiu-se no
Brasil através de muitas lutas, sendo o ano de 1972 marco inicial dessa formacédo. O
comeco da formacéao inicial de professores de EE ocorreu como habilitagdo especifica

do curso de Pedagogia, onde criou-se essa competéncia por meio,

[...] do Parecer do Conselho Federal de Educacdo n°® 252/69, cujo
relator foi Valnir Chagas, e que instituiu a formacédo docente e de
especialistas em educacgdo, regulamentando as habilitacbes de
Magistério, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar e Inspec¢éo escolar, dentro do curso de Pedagogia
(MICHELS, 2017, p.24).

Tendo por objetivo contemplar as demandas ascendidas pela classe social
apoiadora do golpe de 1964, a reforma indicou a profissionalizacdo do setor
educacional. Com isso, a formacdo de professores se elevou ao nivel superior de
ensino e ao mesmo tempo, empregou ideias como eficiéncia e produtividade na
Educacdo. Pensando a partir dessa implantacdo na formacdo dos professores,
Michels (2017, p.26) aponta que “Esta maior especializagdo requerida do professor
de Educacédo Especial estava associada a racionalidade técnica, a ideia de eficiéncia
e a produtividade entdo empregada na educagao”.

Considerando a importancia atribuida as técnicas e aos recursos especificos
para o desenvolvimento de atividades com alunos intitulados como “excepcionais”, o
tecnicismo na Educacao Especial ganha énfase tanto na formacao docente como nas
praticas docentes no cotidiano escolar.

Importante considerar ainda que no mesmo Parecer n°® 252/69 era exigido a
experiéncia no magistério para conseguir obter o diploma em Pedagogia. Porém, essa
exigéncia se altera a partir de um novo parecer, também publicado por Valnir Chagas.
Nesse Parecer, sob 0 n°® 867/72, passou a ser necessario o tempo minimo de um ano
de experiéncia, podendo ser anterior ao ingresso no curso ou ainda, durante o
desenvolvimento do mesmo, sendo que somente obteria o diploma quem possuisse
esse requisito comprovado, podendo ocorrer em qualquer nivel de ensino (MICHELS,
2017).
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A partir da criacéo da habilitacdo especifica para os professores de EE no curso
de Pedagogia, possibilitou-se a formacdo de um professor que, estando habilitado
para atuar na educacao basica, centraria sua atuacdo, nas diferentes deficiéncias e
especificidades dos alunos da Educacao Especial.

Para Bueno (1999) apud Michels (2017 p.31),

O fato de a formacéo de professores para a educacao especial ter sido
incluida como habilitagdo dentro de um curso que, regra geral, tratou
a formacdo docente como subproduto da formacdo do especialista,
contribuiu, de forma decisiva, para que se formasse um docente
especializado, com muito pouca formacédo como professor. Isto é, na
medida em que boa parte dos cursos de Pedagogia no Brasil, na
esteira do que propds Valmir Chagas, considerou que a inclusdo de
uma ou, ho maximo, duas disciplinas dariam conta da formacéo do
professor para as primeiras séries do ensino fundamental, permitiu
que se formassem professores para 0 ensino especial que néo
passaram por qualquer experiéncia teodrico-pratica mais consistente
como professores do ensino fundamental. Por outro lado, na medida
em que estas habilitacbes centraram a formacdo de professores
especializados nas dificuldades especificas desta ou daquela
deficiéncia, reiterou, ainda mais, uma “especificidade docente” que
ndo levou em conta perspectivas ampliadas sobre a relacdo entre
fracasso escolar e processos pedagogicos.

Sendo assim, por mais que tenha se pensado em uma formacdo de nivel
superior para os professores atuantes da Educacéo Especial, em nenhum momento
foi considerado que estes mesmos profissionais habilitados, ndo estavam preparados
para desenvolveram praticas educativas como professores, pois desconheciam dos
processos de aprendizagem.

Essa formacgéo dos especialistas carregava consigo consideragdes bioldgicas

e psicoldgicas, sob um olhar comportamental. Para Michels (2017, p.34),

A presenca marcante de um modelo médico/biolégico observavel,
principalmente, nas disciplinas relacionadas a Anatomia, Fisiologia,
Patologia, entre outras, serviu de base para a implementacdo de
varios cursos de Pedagogia no Brasil. NAo menos importante, o
modelo psicolégico de perspectiva comportamental tem forte
visibilidade no curriculo que forma os professores para esta area
especifica (bem como para outras habilitacdbes do curso de
Pedagogia). Tal influéncia é explicitada nas disciplinas relativas a
desenvolvimento, Psicologia, avaliagéo, orientacao, etc.

Importante ressaltar ainda que, na area da educacao especial, as habilitacdes

se subdividiam por area de deficiéncia (Deficiéncia da Audiocomunicagdo - ou
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Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Mental e Deficiéncia Visual) o que,
segundo Michels (2017), alterava os curriculos que davam énfase a cada deficiéncia.
Ou seja, formava-se os especialistas por deficiéncia.

Esta organizacdo subdividiu o curriculo em uma parte pensada a partir das
consideracdes da Psicologia e da Biologia e a outra parte pensada na area
pedagdgica, que de certa maneira foi considerada como menos relevante.

Como resultado, o curriculo acaba colaborando com a excluséo dos alunos
considerados deficientes do ensino regular, pois consolidou a EE a partir das
particularidades, centralizando a formacgao na deficiéncia, excluindo todas as demais
guestdes existentes.

Em meados de 1980, um novo curso de formacéo superior para professores de
Educacgéo Especial é criado na Universidade Federal de Santa Maria, qual seja, o
Curso de Educagao Especial que formou “Educadores Especiais”. A criagdo desse
curso parte de uma reestruturacao do curso de Pedagogia e do curso de Educacao
Especial — Habilitacdo deficientes mentais. Assim, em 1985, cria-se 0 curso de
Educacédo Especial na Habilitacdo Deficientes Mentais e Habilitacdo Deficientes da
Audiocomunicagao como licenciatura plena da UFSM (DIAS, 2013).

Ja no final dos anos de 1980 e inicio dos de 1990 muitos cursos que formavam
os professores de Educacéo Especial pela especificidade da deficiéncia alteram seu
curriculo e passam a formar os chamados generalistas em educacao especial,
formando na habilitagdo “Educacédo Especial” no Curso de Pedagogia. Porém, a
formagé&o continua a pautar-se pelo tecnicismo.

Ainda neste mesmo periodo, discussdes acerca da necessidade de formacéao
de professores para atuarem na educacao infantil e no ensino fundamental foram
surgindo. O despreparo dos professores para atuarem com os estudantes publico alvo
da educacao especial era gigantesco, levantando questionamentos sobre a atual
politica de integragdo que ndo obtinha sucesso.

Em 1994 a Declaracdo de Salamanca considera a formacao dos professores
da educacao especial como um dos pilares para o desenvolvimento da inclusdo dos
estudantes de EE.

Cabe aqui indicar que ao direcionarmos nosso olhar para o termo incluséao, que

ganha destaque apos a declaracdo de Salamanca, precisamos questionar também
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sobre a exclusdo de diversos individuos do meio educacional. O termo excluséo, se
pensarmos, vai muito além de ocorrer apenas dentro das instituicbes educacionais,
ele perpassa todas as relacdes sociais pois, é parte fundante do préprio capitalismo.

Dessa forma, precisamos direcionar nosso olhar e discutir a escolariza¢céo dos
sujeitos da educacao especial em um sistema que historicamente excluiu muitas
criancas do acesso ao conhecimento e ainda, dificultou a permanéncia no meio
educacional.

A partir da politica de perspectiva inclusiva, a formacdo de professores para
atuarem na EE passa por mudancgas.

A Resolucdo CNE 02/2001 (BRASIL, 2001) delibera a existéncia de dois tipos
distintos de professores relacionados ao atendimento das pessoas publico da EE, os
capacitados e o0s especializados. Michels (2017) indica que o0s professores
capacitados para atuarem na Educacéo Especial podem ser formados em nivel médio
e superior, enquanto os professores especializados podem ser formados a partir dos
cursos de nivel superior ou em poés-graduacao. Essa indicacéo ja estava presente na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece em seu Art.59:

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996, p. 1).

Em relacdo a formacdo dos professores capacitados, essa precisaria
contemplar disciplinas ou até mesmo topicos que trouxessem discussdes sobre a
educacdo dos alunos pubico alvo da EE. Ja a formacdo dos professores
especializados se daria em nivel médio ou superior com habilitacdo em educacao
especial, ndo sendo limitado a uma Unica area definida previamente por alguma
deficiéncia. Outra maneira de ocorrer a formacao desses especialistas seria por meio
das especializa¢des, podendo a mesma vir ocorrer em especifico a alguma area da
deficiéncia, ou ainda, relacionar-se com o atendimento educacional dos alunos publico
alvo da EE.

No final do século XX e inicio do XXI algumas discussbes em relacdo a
efetivagcdo da inclusdo escolar passam a ser veiculadas em documentos e producgdes

académicas. Indicada como “um olhar para a transformagéo social”, varios
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organizamos internacionais propdem esse debate e, no Brasil, a escola passa a ser
pensada como um local para “recuperacdo” dos individuos até entédo excluidos desse
espaco. Porém, sua escolarizacdo € secundarizada e a énfase se da pelo papel da
socializado desses estudantes. Nesse mesmo projeto a Educagao Especial se insere
por meio das politicas de inclusdo, apontando a escola como sua principal fungcéo a
formacéao dos individuos para trabalho adaptado em prol do capital.

Em 2006, com o lancamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Curso
de Pedagogia, altera-se novamente a formacao de professores de educacgéo especial.
Com essa diretriz retira-se as habilitagbes do curso de Pedagogia, dentre elas a
habilitacdo educacéo especial. Com isso, a formacdo em nivel superior do professor
de educacédo especial sai do curso de Pedagogia e cria-se, para essa formacao, o
Curso de Licenciatura em Educagéo Especial.

Na sequéncia, com a publicacdo do documento Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008), o
professor de educacao especial passa a atuar, preferencialmente no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Desta maneira, a formacgéo de professores passa a ser pensada para o AEE.
Para Michels (2017), o AEE passa a ser o atendimento privilegiado, segundo a
perspectiva inclusiva.

Com a PNEEPEI (BRASIL, 2008), os cursos de formacao continuada também
ganham mais espaco. Porém, cabe lembrar que estes cursos sdo ofertados
majoritariamente por instituicbes privadas e tais cursos tem centralidade na divulgagéao
da PNEEPEI.?

Porém, quais impactos ocorrem na formacdo dos professores quando essa
formacgéo passa a centrar-se no AEE?

Como essa formagéo de professores propde o desenvolvimento de praticas
pedagogicas?

Compreendendo que a formacdo dos professores se constréi na sociedade

capitalista, onde o professor, sujeito responsavel pela formacdo da classe

1 Ppolitica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Acesso em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
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trabalhadora, desenvolve suas praticas educacionais, que formacdo est4d sendo
oferecida ao professor de Educacao Especial?

Para analisar os cursos de formacéo de professores no Brasil na atualidade,
utilizei como base a pesquisa: “Formacéo do Professore de Educacdo Especial no
Brasil”, escrito por Maria Helena Michels, trabalho encomendado do GT 15- Educagéao
Especial da Associacdo Nacional de Péds-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd) para a reunido de 2021. Nesta pesquisa documental a autora mapeou as
formagdes de professores de Educacao Especial (EE) em ambito nacional.

Conforme indicado pela autora, como referéncia para a andlise foram
mapeados o0s cursos de Graduacdo de Licenciatura em Educacdo Especial;
disciplinas que se referem a EE nos cursos de licenciatura em Pedagogia das
Universidades Federais; e os cursos de especializacdo da referida area. Participaram
dessa investigacdo 30 pesquisadores das cinco regides do nosso pais. (MICHELS,
2021) Para esta pesquisa, somente vamos tratar aqui dos cursos de Licenciatura em
Educacao Especial, foco de nossas analises.

Como referenciado no tépico anterior, vale recordar que com a resolucéo
CNE/CP n° 1/2006 os professores de educacgao especial passam a ser formados nos
cursos de Licenciatura em Educacgéo Especial de maneira preferencial, ou em cursos
de pés-graduacdo lato senso (Especializacfes) formando os considerados
professores especializados.

No ano de realizagdo da pesquisa, (MICHELS, 2021), foram localizados 43
cursos de licenciatura em EE ativos no Brasil, sendo que desde, apenas 30 foram
analisados. Dos 30 cursos, pode-se observar que sao ofertados por 24 universidades
diferentes e que destas 21 sao privados. Além disso, apenas 10 sao ofertados
presencialmente, os demais se apresentam na modalidade de ensino a distancia
(EAD).

A partir do ano de 2008 se identifica que o ramo privado educacional lidera os
cursos de formacdo em licenciatura em EE, ofertando seus cursos
predominantemente no formato EAD. Michels (2021) pondera que “[...] podemos
observar a existéncia dos conglomerados que formam professores no Brasil, também
da educacdo especial’. Outra observacdo presente nessa pesquisa € que grande

parte das instituicbes de ensino superior que ofertam tal curso sédo da regido sul e
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sudoeste do Brasil o que possibilita afirmar que a formacdo de professores de
educacao especial no pais € predominantemente privada, feita pela modalidade EAD
e sulista/sudestina.

Atualmente pelo menos um novo curso de licenciatura em EE passou a ser
ofertado pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), iniciando sua
primeira turma no ano de 2023, ofertado na modalidade EAD.

Com esses dados podemos afirmar, em concordancia com Michels (2021) que
a formacao inicial de professores de educacao especial no Brasil é privada e a
distancia.
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3. AS TEORIAS DA EDUCACAO

A obra “Escola e Democracia: teorias da educacédo, curvatura da vara, onze
teses sobre educagdo e politica”, escrita por Demerval Saviani (2021)2, aborda com
objetividade as teorias da Educac&o. Nessa obra, o autor baseia sua teoria na
perspectiva da marginalizacdo da educacéo.

A marginalizacéo é caracterizada por Saviani (2021) como o fator acidental em
gue as pessoas se encontram por ndo terem acesso a educacdo, tornando-se
individuos “distorcidos” perante a sociedade. Dessa forma, esse problema resulta na
criacdo do instrumento do ato de educar para que ocorra uma correcao.

Com o levantamento desse fendmeno (marginalidade), o autor realiza a
sistematizacdo de trés grupos de teorias intituladas Teorias ndo criticas, Teorias
Critico-reprodutivista e Teoria Historico-critica.

O primeiro grupo de teorias - Teorias nao criticas, classifica a educagdo como
um instrumento de equalizac&o social, que possibilita um equilibrio do sistema que
busca a superacado da marginalizacao.

Ja o segundo — Teorias Critico-reprodutivistas, classifica a educacao como algo
condicionado ao meio social, sendo a escola reprodutora das rela¢des sociais.

Apés a sistematizacao desses dois primeiros grupos das teorias, Saviani (2021)
apresenta a pedagogia revolucionaria, qual seja, a pedagogia Historico-critica que
compreende a escola como produto e produtora das relagdes sociais.

Saviani (2021) considera pertencente ao primeiro grupo as seguintes teorias:
Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista.

Partindo do principio de que a Educacéao é direito de todos e dever do Estado,
a burguesia, classe social dominante, constitui em meados do século XIX os sistemas
nacionais de ensino (SAVIANI, 2021). Esta construgdo passou a beneficiar e
consolidar a propria classe dominante. As pessoas até entdo oprimidas, se tornaram
cidadaos perante a sociedade, recebendo instru¢des direcionadas para o trabalho.

A construcdo da escola tradicional pautada pela Pedagogia da Esséncia, se

constréi sobre um caréter revolucionario justificado pela filosofia essencialista. Por

2 A obra Escola e Democracia teve sua primeira edigdo publica no ano de 1984 e, desde entdo tem continuas
publica¢gbes, chegando atualmente a 442 edicao.
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obter essa fundamentacéo filosofica essencialista, o ensino se pauta como o caminho
para a formacao do individuo.

Sob uma pedagogia repleta por métodos, a pedagogia tradicional foi elaborada
e estruturada com o objetivo de transmissdo/instru¢do dos conhecimentos ja
existentes. Estando centrada na transmissdo do conhecimento, essa pedagogia
construiu-se e se organiza como um sistema de ensino centralizado no professor, o
gual obtinha o papel mais importante em toda a pratica pedagogica. Além disso, cabia
ao professor estar bem-preparado para sua atuacéo de acordo com a classe social a
que determinada escola pertencia e que 0 mesmo viria a atuar.

Nessa perspectiva, para os estudantes resta apenas uma funcao: assimilar os
conteudos transmitidos pelos professores. Esta educagao torna o marginalizado em
individuos que conseguiriam exercer o trabalho de acordo com as demandas do
sistema. Com isso, os trabalhadores recebem apenas os contelidos necessérios para
atuarem no mercado.

A escola tradicional comecou a apresentar limites quando se notou que a
universalizacdo do ensino estava sendo vaga ja que nem todos os individuos
conseguiam se encaixar nesse sistema, por duas situagdes: por ndo conseguirem
ingressar nas escolas; parte dos que ingressavam nao conseguiam compreender 0s
conhecimentos sistematizados, ja que se considerava apenas a assimilacdo e a
transmissao dos conhecimentos a partir dos métodos.

Essas criticas foram surgindo e tornando-se cada vez mais sélidas. A burguesia
precisou repensar o sistema de ensino criando, entdo, “novas” praticas de ensino.
Esse novo sistema intitulou-se com a Pedagogia Nova que surgiu no final do século
XIX na Europa e aos poucos foi sendo absorvida por intelectuais brasileiros.

A Pedagogia Nova busca um sistema de ensino humanizado e acredita que a
escola seria um espaco fundamental para que ocorresse uma igualdade perante a
sociedade, diferenciando-se assim da Pedagogia Tradicional que realizava a excluséo
social de muitos individuos. Na Pedagogia Nova os alunos possuiam papel central no
processo de ensino e os professores o papel de estimuladores/facilitadores, aqueles
gue orientavam seus alunos no processo, sendo que a iniciativa pela aprendizagem
deveria partir do préprio aluno. Ou seja, a pratica pedagdgica passa a ser

desenvolvida a partir do interesse e condi¢&o individual do aluno.
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Para que ocorra de maneira correta, no sistema de ensino da Pedagogia Nova
o professor trabalha com grupos menores justamente para facilitar o processo, ja que
precisa respeitar e identificar o interesse dos estudantes perante os conteudos. A
formacao dos professores também passou por mudancgas pois o professor teve que
aprender a orientar, deixando de lado os métodos repetitivos caracteristicos da
Pedagogia Tradicional.

Porém, para que a perspectiva da Escola Nova pudesse ocorrer seria
necessario grande investimento financeiro nas escolas e ainda, nas formacdes de
professores. Entretanto, quem investiria nessa educacéo da classe trabalhadora?
Além da dificuldade de efetuar tal perspectiva nas escolas publicas, a compreenséo
de que a aprendizagem ocorre de maneira individualizada, a partir do interesse dos
estudantes e de suas condi¢des individuais, exacerba as desigualdades.

E notdrio que para os estudantes da elite, esse modelo educacional poderia ter
sucesso, porém o proletariado pouco se beneficiou dessa proposicdo. Ao contrario,
houve um desmonte em relacéo a transmissédo de conhecimento principalmente para
os filhos da classe trabalhadora (SAVIANI, 2021).

Desta forma, a Pedagogia Nova acaba colaborando para a marginalizacao,
continuando excluindo o proletariado e favorecendo a classe dominante, ja que era a
mesma que conseguia ingressar no meio educacional e obter uma educacdo de
gualidade perante os parametros da Pedagogia Nova.

Saviani (2021) aponta que durante todo o processo da Pedagogia Nova, muito
se falou em democracia, mas pouco se colocou em pratica, ja que a maioria ndo teve
acesso a Educacao.

Nos anos de 1960 e 1970, periodo da ditadura militar no Brasil, chegam no pais
empresas de industrializacdo. Se apresenta entdo, pela classe dominante, a
necessidade de um “aprimoramento” na Educagéo, que visa a preparagao de uma
mao de obra qualificada para o ingresso nas grandes empresas. Assim, se implantou
no Brasil, um novo modelo de Educacédo pautado nos principios de produtividade,
eficiéncia e racionalidade a partir de um modelo de ensino técnico. Este, no seu inicio,
recebeu muito incentivo do governo, publicando inclusive livros e revistas que
instruiam sobre o trabalho e a produtividade. Dessa forma, ao ingressar em tal formato

de ensino, os individuos recebiam uma educagéo baseada em técnicas e que fornecia
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conhecimentos necessarios para trabalhar no meio produtivo. O individuo que néo
desenvolvesse mdo de obra qualificada e produtiva se caracterizava como o
marginalizado, aquele que ndo contribuia para a produtividade da sociedade. Ou seja,
a pratica pedagogica estava voltada a constru¢do de trabalhador, o professor e o
aluno, nessa perspectiva ndo possuiam papel central no processo de ensino, mas sim
deveriam ser moldados de acordo com o0s objetivos apontados para os diferentes
processos de producédo. A pratica pedagdgica do professor tinha como papel guiar o
aluno de acordo com 0s processos técnicos.

Na perspectiva de fazer a critica as teorias ndo criticas se organizam teorias
gue Saviani (2021) denomina de critico-reprodutivistas. Nesse grupo Saviani (2021)
indica a Teoria do sistema de Ensino enquanto violéncia simbdlica; Teoria do Aparelho
ideoldgico do Estado; Teoria da Escola Dualista. Para o autor (SAVIANI, 2021) essas
teorias buscam compreender a educacdo como um fator ligado estritamente as
relacbes sociais e sdo apresentadas no Brasil no fim dos anos 60, opondo-se a
Ditadura Militar, lutando a favor da sociedade e de uma educacdo de qualidade para
todos.

Vale considerar que, para esse grupo de teorias, a Educacéo era pensada
conforme os condicionamentos sociais e que as teorias ndo possuiam uma pratica
educativa, mas sim, possuiam uma visao sobre a Educacdo que ampliava um olhar
perante os entendimentos acerca da pratica educacional, Saviani (2021).

Dentro deste segundo grupo, Saviani (2021) aponta que a teoria do Sistema de
Ensino enquanto violéncia simbdlica que acredita a Educacéo, por reforcar as ideias
de classe dominante sobre a dominada, seria uma violéncia simbolica. Seus
percussores foram Bourdieu e Passeron, principalmente com o livro “A reprodugao:
elementos para uma teoria do sistema de ensino” do ano de 1970.

Ja a teoria Aparelhos ideoldgicos do Estado, criada por Althusser, acreditava
gue os aparelhos ideoldgicos seriam os sistemas de ensino escolar, religioso, familiar,
entre outros. Saviani (2021) aponta que a escola, segundo essa perspectiva, possuia
as seguintes funcdes: contribuir para a formacdo da forca de trabalho e para a
repeticdo da ideologia burguesa. Essas fun¢des caminhavam sempre juntas, ja que a
formacao da forca de trabalho ja ocorria no préprio processo de repeticdo da ideologia

burguesa.
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A Ultima Teoria desse grupo, intitulada como “A teoria da Escola Dualista”
apontava que a escola se dividida em dois grupos de ensino: dos proletariados e dos
burgueses. Aqui a escola também € considerada um aparelho ideolédgico do estado,
mas que além disso, possui o papel central de qualificac&o intelectual, avancando o
que estava implantado no atual sistema de ensino e que pensava somente sob as
perspectivas do trabalho manual. Os pioneiros dessa Ultima teoria foram Baudelot e
Establet.

Convém lembrar que esse grupo de teorias, segundo Saniani (2008, p. 136),
tinha a pretensdo de tratar sobre “teorias sobre a educacédo” e ndo “teorias da
educacao” pois tinham por “objetivo compreender e explicar o modo de funcionamento
da escola e nao orientar a forma de realizagao da pratica pedagogica”.

ApGs a sistematizacao das teorias citadas acima Saviani busca uma solucéo
para os problemas da Educacéo brasileira elabora uma nova perspectiva tedrica para
a educacao que busque focar no processo histérico, intitulada como: Pedagogia
Histoérico Critica (PHC).

A Pedagogia Historico Critica fundamentou-se por volta de 1979, pautando-se
nos principios marxistas, sendo uma educacao pensada principalmente na classe que
sempre foi considerada dominada, objetivando uma educacéo de conscientizacao.

Saviani (2008), indica que ele, juntamente com um grupo de 11 alunos do
doutorado em Educacdo da Pontifica Universidade Catdlica, realiza estudos e
pesquisas e aos poucos foram avancando e deixando de ficar apenas nas criticas
acerca das teorias anteriores. Assim se constitui a Pedagogia Histérico Critica,
superando o foco ha esséncia humana ou na existéncia, passando a desenvolver uma
pratica social igualitaria, buscando deixar o autoritarismo para tras.

Assim, a Pedagogia elaborada por Saviani considera que precisamos
desenvolver um ensino sistematizado, apresentando uma sequéncia légica e que
considere todo o contetdo historico acumulado. Para o autor, a teoria e a pratica
precisam caminhar juntos, pois somente dessa forma é que ocorrera 0
desenvolvimento de uma praxis correta e significativa para a aprendizagem dos
individuos.

Saviani (2021), considera:

Efetivamente, a pedagogia-critica entende a pratica educativa como
uma atividade mediadora no interior da prética social. Logo, a primeira
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condic&o para se atuar de forma consistente no campo da educacgéo
€ conhecer, da maneira mais precisa possivel, 0 modo como se
encontra a sociedade na qual se desenvolve a pratica educativa
(SAVIANI, 2021, p.105).

Ao desenvolver uma pratica pedagogica fundamentada nas concepcdes da
Pedagogia Histérico-critica, o professor possibilita ao aluno realizar conexdes entre
as disciplinas desenvolvidas na escola e o meio social em que faz parte, ou seja, 0
objetivo central é que o aluno consiga realizar a assimilagdo dos conteudos de
maneira critica. A escola se caracteriza como a instituicdo possibilitadora do
desenvolvimento dos preceitos da PHC, sendo responséavel pela socializacdo dos
saberes sistematizados.

Importante considerar ainda que para se desenvolver essa Pedagogia o
professor precisa considerar a iniciativa de seus alunos e que norteie o seu trabalho
a partir das mesmas. Porém é relevante destacar ainda que a iniciativa docente
também se considera de extrema importancia na PHC.

Dessa forma, uma préaxis desenvolvida sob os principios da Pedagogia
Histodrico Critica, o professor precisara se fundamentar teoricamente. (SAVIANI, 2013,
p. 120). Com isso, os principios da PHC indicam que a prética é o fundamento de

toda a teoria.
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4. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO ESPECIAL:
ANALISE DAS PRODUCOES

Como ja apresentado, para atingir nosso objetivo geral, que € apreender as
tedricas pedagogicas que perpassam a proposicdo da pratica pedagodgica na
formacéo inicial dos professores de educagao especial, buscamos analisar como 0s
intelectuais da area da educacéo discutem a pratica pedagogica na formacédo dos
professores de educacgdo especial. Para tanto realizamos levantamento bibliografico
nas plataformas digitais SCIELO e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD). A escolha por essas duas plataformas para desenvolver a pesquisa ocorreu
por se tratar de plataformas com diversas publicacfes cientificas reunidas, além de
ambas se atualizarem frequentemente.

Em ambas as plataformas a ferramenta “busca avangada” foi utilizada com os
seguintes descritores: formacdo de professor de educacdo especial AND pratica
pedagogica, sem recorte temporal. Além desses marcadores, foram selecionados
somente os trabalhos escritos na lingua portuguesa que totalizaram 104 producdes.

Com o intuito de identificar os trabalhos que realmente tinham uma adequacéao
ao tema desta pesquisa, foi feita a leitura dos resumos de todos os trabalhos
selecionados a partir desse procedimento.

A primeira busca se deu na plataforma SciELO onde, com os marcadores foram
triados, ao todo, oito trabalhos.® Deste conjunto de trabalhos apresentados, selecionei
dois que abordavam a mesma tematica dessa pesquisa e descartei outros seis pois
tratam de assuntos distintos, como: formacao continuada de professores do ensino
regular; desafios enfrentados por professores iniciantes na rede de ensino; avaliacédo
de formacédo continuada; formacédo de professores para atuacao jesuita; entre outros.
O quadro abaixo apresenta a primeira selecao realizada.

Quadro 1 — Producdes referentes a formacao inicial de professores de educacéao

especial publicadas no Scielo

Titulo Autores Periddico Ano
Paradoxos da formacgédo de | MICHELS, Maria Helena. | Revista 2005
professores para a brasileira de
Educacdo Especial: o

3 Busca realizada no site https://www.scielo.br, no dia 21 de marco de 2023.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
https://www.scielo.br/
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curriculo como expressao Educacao
da reiteracdo do modelo Especial
meédico-psicoldgico.
Revisao sistematica acerca | INGLES, Maria Amélia; Revista 2014
das politicas de educacdo | ANTOSZCZYSZEN, brasileira de
inclusiva para a formacdo | Samuel; Educacao
de professores. SEMKIV, Silvia  Iris | Especial

Afonso Lopes;

OLIVEIRA, Jaima

Pinheiro.

Fonte: Levantamento realizado pela autora a partir do banco de dados do Scielo.

A segunda busca ocorreu na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD).* Ao inserir os descritores foram apresentados 96
trabalhos dos quais realizei a leitura dos resumos para selecdo. Deste repertério de
trabalhos oito se repetiram e outros 86 foram descartados por abordarem temas
distintos, como: Pratica pedagdgica e o ensino na formacgéo de pedagogos; formacao
continuada de professores regentes; formacdo de pedagogos para atuagdo na
Educacdo Especial; formacdo nos cursos de Educacdo fisica com olhar para a
incluséo; formacéo continuada de Coordenacédo Pedagdgica; entre outros trabalhos.
Em sintese, nesse banco de dados também selecionamos duas producdes para

analise que seguem no quadro abaixo.

Quadro 2 — Producdes referentes a formacao inicial de professores de educacéao

especial publicadas na BDTD

Titulo Autores Periddico Ano
A epistemologia da | THESING, Mariana | Universidade 2019
formacéao de professores de | Luiza Corréa. Federal de
educacdo especial: um Santa Maria

professor plurivalente para
“dar conta da inclusdo”?
Educacéao Especial na EJA: | NOGUEIRA, Marcela | Universidade 2020

analise do processo de | Fontéo. Federal de Séo
construcdo da  pratica Carlos / Campus
docente Séo Carlos

Fonte: Levantamento realizado pela autora a partir do banco de dados do BDTD.

4 Busca realizada no site https://bdtd.ibict.br/vufind/, no dia 21 de marco de 2023.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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A partir das selecdes realizadas iniciei as analises das producdes, lendo-as na
integra, buscando apreender como 0s autores tratam teoricamente a pratica
pedagdgica. A seguir apresento, em ordem cronoldgica, as sinteses de cada producéo
selecionada.

A primeira producéo analisada foi o artigo escrito por Michels (2005) intitulado
“Paradoxos da formacdao de professores para a Educacao Especial: o curriculo como
expressao da reiteracdo do modelo médico-psicologico”. O artigo teve como objetivo
discutir a formacdo de professores de educacdo especial, apresentado como uma
analise critica em relacdo ao curriculo e as préticas docentes desenvolvidas com o
publico da educacéo especial. Tendo o curso de Pedagogia — Habilitacdo Educacéao
Especial, da Universidade Federal de Santa Catarina, como campo empirico Michels
(2005) conclui que a formacéo de professores de Educacao Especial € fortemente
influenciada pela area médica e psicoldgica, com pouca presenca de bases tedricas
da pedagogia nessa formacéao. Utilizando as contribuicbes de Tomas Skrtic (1996) a
autora relaciona conhecimento pratico e teorico, deduzindo que a formacgédo de
professores para a Educacdo Especial que ocorre em nivel superior, traz beneficios
para as préaticas desenvolvidas com o publico da educagédo especial, mas que, ao
mesmo tempo, a Educacdo Especial continua se baseando no modelo médico-
psicologico, o que precisa ser superado. Com isso, Michels (2005) considera
necessario superar essa perspectiva para buscar a transformac¢do educacional e
social.

O segundo artigo estudado, intitulado “Revisao sistematica acerca das politicas
de educacao inclusiva o para a formacao de professores”, de autoria de INGLES,
ANTOSZCZYSZEN, SEMKIV e OLIVEIRA (2014) os autores buscaram, por
intermédio de andlise bibliografica de artigos que abordam a tematica “Politica
Educacional”, analisar as produg¢des cientificas relacionadas com as politicas publicas
gue possuissem foco a formacéo dos professores. A busca pela producéo foi feita na
plataforma da CAPES onde os autores encontraram um total de 16 obras,
considerando o foco da pesquisa, no intersticio 2008 a 2013. No desenvolver da
pesquisa, 0s autores elencaram seis descritores para desenvolverem sua pesquisa,

quais sejam: Politicas de formacdo de docente; politica da Educagéo Inclusiva;


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382005000200007&lang=pt
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Formacao do Docente; politicas de formacao de professores; legislacdo Educacional;
Educacao Inclusiva. Com suas analises concluiram que existe a necessidade de
propagar o tema na sociedade, pois até entdo quase ndo se € conhecido e/ou
discutido sobre Politica Educacional. Além disso, consideraram que por mais que
existam politicas publicas direcionadas a educacdo inclusiva, elas ndo trazem
resultados para a préatica pedagogica dos professores e para a sua formacédo. Um dos
dados evidenciados nessa producéo, pela grande maioria das producfes analisada,
€ que estes ndo trazem experiéncias de praticas pedagogicas que efetivam a inclusao.
Outro ponto significativo nessa producdo € a afirmacdo de que o Ministério da
Educacao sinaliza uma formacéo abrangente, sem focar em nenhuma especificidade,
0 que, para os autores, implica em dificuldades dos professores em desenvolverem
praticas pedagdgicas por nao ter obtido acesso a conhecimentos relacionados a
determinadas especificidades em sua formagao inicial. Os autores utilizaram
consideracdes de Bueno (1999) e, com olhar direto para a capacitacédo, entendem que
as universidades precisam oferecer duas formacdes aos educadores: um grupo de
professores especializados nas diferentes necessidades especiais dos alunos e outro
grupo de profissionais capacitados para desenvolverem praticas que contemplem a
diversidade. Em relac&o aos sistemas inclusivos de ensino utilizam as referenciam de
Glat e Blanco (2007) com vista para o desenvolvimento de processos diferenciados
para a Educacdo Especial. Ainda com o olhar para os sistemas educacionais
inclusivos, as consideracdes de Beyer (2012), referenciadas pelos autores, apontam
a importancia de evoluir o processo de ensino aprendizagem, mas sempre
considerando todo o historico j4 percorrido pelas praticas de ensino da Educacao
Especial. Por fim,e ndo menos importante, apresentam a compreensao de Glat (2010)
gue indica a importancia de as universidades terem clareza de sua responsabilidade
social, na formacéo de professores. O artigo tem por base a Pedagogia Historico
Critica.

Mariana Thesing (2019) é a autora da terceira producéo estudada, sendo uma
tese intitulada “A epistemologia da formac&o de professores de educacdo especial:
um professor plurivalente para “dar conta da inclusao”?”. Esta investigagao pautou-se
em conhecer e analisar as bases epistemologicas do curso de Graduacdo em

Educacao Especial da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) a partir de um
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estudo de caso. A pesquisadora apresenta como objetivo geral dessa investigacao
compreender as bases epistemolégicas do curso de graduacdo em Educacao
Especial, entre 1980 e 2008, periodo da ultima reformulacdo do curriculo. Para
alcancar os objetivos dessa pesquisa, Thesing (2019) realizou entrevistas com cinco
professores formadores e com outros dez professores egressos do curso. Além das
entrevistas foram extraidos dados dos documentos histdricos do curso relevantes para
a tematica. Como concluséo a autora aponta que o curso de formacgao dos professores
de Educacao Especial da UFSM tem como base a teoria historico-critica, levando suas
discussGes com foco central para a prética social a partir de uma perspectiva
pedagogica cuja compreensdo, sobre o processo de ensino, fundamenta-se na
relacdo e troca de conhecimentos estritamente ativa e ligada com o0 outro e com o
meio social. A autora anuncia ainda que se fundamenta no materialismo dialético.
Dessa forma, o ato de educar é cercado por intencionalidades que condizem com a
visdo de sociedade que o professor possui, por isso, a autora referéncia a importancia
de ocorrer uma formacao que aborde as bases do processo de ensinar e aprender,
do que é o conhecimento e de como o0 mesmo se desenvolve e constréi dentro dos
processos de ensino.

Ja a dissertagao intitulada “Educacéo especial na EJA: analise do processo de
construcao da pratica docente”, produzida por Marcela Fontdo Nogueira (2020),
buscou investigar a forma que a pratica docente € construida pelos professores no
seu cotidiano, tendo como publico-alvo os alunos da Educacao de Jovens e Adultos e
da Educacéo Especial. Dessa forma, a pesquisa pautou-se em um estudo de caso no
gual a pesquisadora realizou questionarios com os professores com e sem formacao,
além de realizar observacdes durante a atuacdo dos professores e analisar os
planejamentos desenvolvidos. A pesquisa referenciou-se teoricamente nos estudos
de Paulo Freire, mais especificamente a Pedagogia do Oprimido. Esse referencial,
segundo a autora, esteve presente na fala dos professores que participaram da
pesquisa. A autora também ressaltou que a formacéao inicial de professores que
contemplaram estudos referentes a Educacdo de Jovens e Adultos e Educacéo
Especial representaram menos da metade dos participantes. Essa mesma estatistica
esteve presente ainda na relagcdo da formacado continuada de Educacao Especial.

Nogueira (2020) ressaltou que as préaticas pedagogicas observadas se mostraram
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eficientes para a aprendizagem dos alunos, por mais defasada que tenha sido a
formacdo dos professores, isso pois 0S mesmos Se mostraram abertos para
desenvolverem praticas conscientes. Apresenta como base a teoria histérico-critica,
na qual o curso de formacéo de professores de Educacdo Especial busca formar
professores que desenvolvam um trabalho pensado no ato educativo cercado de
intencionalidades, considerando o individuo como sujeito social e participativo no
mundo.

Em sintese, pode-se afirmar que ha pouca producédo na area que tenha como
tema a formacao inicial de professores de educacao especial em sua interfase com a
pratica pedagdgica. Além disso, as producdes indicam que o meio educacional esta
composto por professores desqualificados, no sentido de ndo terem acesso a uma
formacdo de qualidade. Sendo assim, os cursos de Licenciatura em Educacédo

Especial formam professores com pouca fundamentacao tedrica.
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5. A PRATICA PEDAGOGICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO ESPECIAL

Neste capitulo serdo analisados os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de
guatro cursos de Licenciatura em Educacgao Especial. A selecdo se desenvolveu sob
o foco de analisar cursos ofertados de forma presencial, optando por eleger dois
cursos ofertados por universidades publicas, com acento em instituicées federais, e
outros dois ofertados por universidades privadas, indicadas como sem fins lucrativos.

Com a realizagdo dessa analise, pretendo identificar as bases tedricas que
sustentam a proposi¢cado de Praticas Pedagogicas presentes nos PPCs dos cursos de
Licenciatura em Educacao Especial.

Foram selecionados entdo, os cursos de Licenciatura em Educacao Especial
ofertados pelas seguintes instituicdes de ensino superior: Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM); Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar); Universidade do
Sul de Santa Catarina (UNISUL); Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto
Vale do Itajai (UNIDAVI).

5.1 LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA

Ao analisar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso Licenciatura em
Educacéo Especial da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)® identifica-se,
em seu discurso, que este se propde a acompanhar as necessidades emergidas das
reorganizacfes politicas, além das necessidades surgidas no préprio campo de
Educacgéo Especial, que vem se intensificando nos anos 2000. A duracéo do curso é
de 9 semestres, com uma carga horaria total de 3.480 horas. O PPC analisado se
refere ao curso em EE ofertado pela Universidade no formato presencial diurno

O PPC do curso apresenta o seguinte objetivo geral: “Formar professores para
a Educacgéo Especial em curso de Licenciatura, em nivel superior, para atuar em

diferentes espagos educacionais” (UFSM, 2008, s.p). Observamos aqui que formacéo

5> PPC elaborado em 2004 e atualizado em 2008. A instituicdo de ensino oferta trés cursos de
licenciatura em Educacéo Especial: um presencial diurno; um presencial noturno e um a distancia.
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esta voltada para “diferentes espacos” o que indica que este contempla a escola
regular mas também, as instituicbes especializadas que apresentam servicos
segredados.

A necessidade de repensar as praticas educacionais também é identificada no
PPC da UFSM que pretende dialogar com os “avancos” da pratica que deve ser
ressignificada desde a formacéo inicial de professores. Se apresentando como um
documento critico, anuncia uma formacédo qualificada para a atuacdo dos futuros
professores.

No Projeto de curso afirma-se como se € importante desenvolver “[...] uma
sélida formacdo geral, humanistica, critica e reflexiva; sélida formacédo cientifica e
profissional, pautada em principios éticos” (UFSM, 2008, s.p).

Embora o PPC do curso indique estar em constante evolugcdo e se baseando
sempre nas necessidades educacionais emergentes da atualidade, € percebivel que
as indicacdes de atuacdo desses docentes estdo mais direcionadas para 0s
atendimentos especializados, do que para as salas de aula regulares. Essa
consideracao € observada a partir dos posicionamentos apresentados no curriculo,
guando o ensino regular aparece sempre em segundo plano, conforme passagem a
sequir:

[...] o foco do Curso, em consonancia com tal Politica [PNEEPEI], é
uma formacdo que possibilita a sua atuagcdo no atendimento
educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo
especial (UFSM, 2008, s.p).

Ao investigar a matriz curricular do curso, conforme apresentacdo no Anexo —
A, evidencio que no decorrer do curso sdo desenvolvidas 51 disciplinas. Destas,
apenas trés abordam a pratica pedagogica. Séo elas: “Estratégias metodoldgicas I:
praticas pedagogicas no contexto do espago especializado”; “Préaticas pedagodgicas

articuladas com o ensino regular”; “Estratégias metodologicas Il praticas pedagdgicas

no contexto da escola regular” (UFSM, 2008).
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A primeira disciplina analisada: “Estratégias metodoldgicas |: praticas
pedagdgicas no contexto do espago especializado” pertencente ao sétimo semestre
do curso, tem como objetivos:

Compreender a atuagdo da educagdo especial nos espacos
especializados de ensino, procurando construir estratégias e recursos
de mediacdo pedagdgica com vistas a constru¢do de processos de
aprendizagem pelos alunos; Estabelecer relacdo entre teoria e préatica
através de insercdo no contexto educacional proporcionando ao
académico conhecimentos que permitam uma analise de situacdes
pedagdgicas; Contribuir na formacao técnico-cientifica através da
insercdo na comunidade, pratica de formacdo continuada para a
comunidade escolar (como palestras, oficinas, minicursos), vivéncias
e experiéncias em escolas e/ou em instituicdes de educacao especial
(UFSM, 2008, s.p).

Observa-se que a pratica apresentada no objetivo dessa disciplina refere-se a
insercao dos estudantes no contexto educacional, numa relagéo direta como oposicao
a teoria. Essa compreensao confere a pratica um carater pragmatico de atuacdo. Da
mesma maneira, quando o0 mesmo objetivo se fere a “pratica de formagao”, apresenta
uma relacdo estreita com as experiéncias imediatas, pragmatica, propria de uma
abordagem tecnicista.

Importante considerar que o professor precisa desenvolver uma pratica de
ensino critica e reflexiva, possibilitando que seus alunos alcancem uma aprendizagem
significativa. O formato que o curso de licenciatura em que o professor tem acesso,
demanda muito em como 0 mesmo ira desenvolver sua pratica no ambito educativo,
ja que a relacao entre teoria e pratica desempenhada na formacao resultara na
compreensao de ensino de cada profissional.

A segunda disciplina elencada, “Praticas pedagogicas articuladas com o ensino

regular”, ofertada no oitavo semestre, apresenta os seguintes objetivos:

Conhecer as propostas de docéncia articulada entre o Professor da
Classe Comum e o da Educacéo Especial, a fim de favorecer a
escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva; Compreender o papel do
Professor Colaborador, do Professor do Ensino Comum e do
Professor da Sala de Recursos na promoc¢éo de aprendizagem dos
estudantes, a partir da proposta de articulacdo do trabalho
pedagogico; Constituir ilagbes acerca das possibilidades e da
superacao de desafios para pratica de docéncia articulada; Conhecer
as politicas publicas que embasam a proposta de trabalho articulado;
Estabelecer relacdo entre teoria e pratica através de insercdo no
contexto educacional proporcionando ao académico conhecimentos
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gue permitam uma analise de situacdes pedagdgicas; Contribuir na
formacao técnico-cientifica através da insercdo na comunidade,
pratica de formacdo continuada para a comunidade escolar (como
palestras, oficinas, minicursos), vivéncias e experiéncias em escolas
e/ou em instituicdes de educacédo especial. (UFSM, 2008, s.p).

Temos aqui duas compreensdes de teorias apresentadas. A primeira dela, mais
articulada a “pratica docente”, que pode ser compreendida como acao intencional do
professor no ato educativo, que nesse caso seria articulada entre o professor do AEE
e o professor regente da classe regular. A outra mencao a prética apresenta, assim

como na disciplina anterior, esta na relacéo de oposicéo a teoria.

Por fim, a terceira e Ultima disciplina relacionada com a presente pesquisa,
intitulada como “Estratégias metodoldgicas Il: praticas pedagdgicas no contexto da
escola regular”, presente no nono semestre da grade curricular do curso, tem como

objetivos:

Identificar, analisar e selecionar possibilidades da Educacao Especial
como campo educativo-pedagoégica nos espacos da Escola Regular;
Identificar e compreender como 0 espaco escolar se constréi como
mediador dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos publico alvo da Educacéo Especial; Estabelecer relacéo entre
teoria e pratica através de inser¢cdo no contexto educacional
proporcionando ao académico conhecimentos que permitam uma
analise de situacdes pedagdgicas; Contribuir na formacao técnico-
cientifica através da insercao na comunidade, pratica de formacao
continuada para a comunidade escolar (como palestras, oficinas,
minicursos), vivéncias e experiéncias em escolas e/ou em instituicdes
de educacao especial (UFSM, 2008, s.p).

Observa-se novamente, em andlise nessa Uultima disciplina, a busca de

articulacao entre teoria e pratica como se estas estivessem em oposicao.

As trés disciplinas analisadas no PPC da UFSM apontam para a necessidade
de se trabalhar a juncédo entre teoria e pratica, o que nos remete a uma visao de pratica
apartada da teoria. A partir do momento em que apreendemos a pratica como uma
acao pragmatica, este fator nos remete a presenca de uma concepc¢ao tecnicista, que

busca uma educacao instrumental e sistematica.
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5.2 LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS

O segundo curso de Licenciatura em Educacéo Especial criado em Universidades
Publicas no Brasil foi o da Universidade Federal de S&o Carlos, em 2008. Ao realizar
a analise do PPC desse curso, identificamos que sua criagao partiu da experiencia de
um curso de extensdo ofertado pela propria universidade para professores de alunos

com deficiéncia intelectual em 1977.

Este curso de Licenciatura em Educacao Especial foi criado a partir da “Resolucao
ConsUni n. 588, de 19/08/2008”, e possui como obijetivo:

[...] formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas
para o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais;
reiterando os principios contidos nas atuais politicas educacionais;
reiterando, também, os principios defendidos pela UFSCar, que
constam do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que prevé,
entre outros, a (re)construcdo de projetos de curso tendo como
referéncia um conceito de curriculo abrangente que permita uma
inovagdo e que incorpore atividades externas a sala de aula, no
sentido de formar profissionais com competéncias necessarias a
atuacdo, com qualidade, num mundo em constante transformacdo
(UFSCar, 2012, p 14-15).

Outros objetivos apontados no Projeto Politico do curso séo:

Formar profissionais de acordo com as especificidades da area de
Educacédo Especial, para atuar no ensino regular e no especializado,
em seus diferentes niveis, realizando atividades de docéncia, gestao
e consultoria especializada; Formar professores para prover o
Atendimento Educacional Especializado de qualidade previsto na
legislacdo brasileira como direito dos estudantes com necessidades
educacionais especiais (UFSCar, 2012, p.15).

Observa-se que, também nesse curso, ha indicacdes de formacdo de um
profissional que atue em diversos campos. Porém, podemos identificar também uma
centralidade na ideia de competéncias nos objetivos do curso. A compreenséo de
“‘competéncia” aparece desarticula de uma posicao teorica clara, como se esta fosse

neutra.

Em relacdo as praticas pedagogicas, o PPC do curso aponta que as mesmas
precisam ocorrer de maneira que traga uma mudanca epistemoldgica em relacédo a

visao tradicional desenvolvida. As unidades educativas precisam estar em evolucao,
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adaptando-se sempre as novas demandas que vao surgindo no desenvolver dos
processos educativos, compreendendo as necessidades educacionais especiais que

emergem.

Nesse documento, considera-se que os professores recebem uma formacéao
renovada e que conseguirdo desenvolver praticas diferenciadas, organizacdo de
espacos, sistemas avaliativos, planejamento de conteudos, ndo ocorrendo
discriminacdo com os individuos.

A proposicao de curso apresenta que o desenvolvimento da préatica pedagodgica
possui grande responsabilidade dos professores, com isso,

[...] necessitam contar com um repertério de conhecimentos
especificos, enfoques pedagodgicos, métodos, materiais didaticos
adequados e tempo suficiente para dispensar atencdo a todos os
alunos, inclusive aqueles com necessidades especiais. (UFSCar,
2012, p. 24).

O matiz tedrico do curso é apresentado como de perspectiva Vigotskiana,
ressaltando a importancia das relagdes sociais entre pessoas com deficiéncia e
pessoas sem deficiéncia.

Em relacdo a sua organizacdo, o curso de Educacéo Especial ofertado pela
UFSCar esta organizado em oito fases e possui uma carga horéaria de 3.315 horas,
incluindo a disciplina de estagio. Além das disciplinas obrigatorias, o curso oferece e
exige que sejam realizadas no minimo trés disciplinas optativas ao longo do curso.

No Projeto Pedagogico de Curso é apresentada a matriz curricular com 42
disciplinas letivas obrigatorias, sem considerar trés disciplinas optativas, totalizando
207 créditos. Os créditos se dividem em 14 de  atividades
académicas/cientificas/culturais, 142 de disciplinas tedéricas, 38 de disciplinas préticas,
27 de estagio em campo (conforme apresentacdo no Anexo — B).

As disciplinas desenvolvidas no decorrer do curso englobam varias teméticas,
como: politicas, processos investigativos, contextos histéricos da EE, ética, curriculo,
procedimentos de ensino em Educacédo Especial, entre outras.

Um fato curioso identificado é que apenas uma disciplina, das 42 apresentadas
na matriz, referéncia as Teorias Pedagogicas e o0 processo de ensino aprendizagem.
Essa primeira disciplina, intitulada como “Teorias pedagdgicas aplicadas a Educagao
Especial’ possui a seguinte ementa: “Estudo dos processos de ensino e aprendizagem

sob o referencial teorico de diferentes pensadores da area de Educacao. Analise das
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contribuigdes das ideias pedagdgicas para a area da educagao especial” (UFSCar,
2012, p.72) e ocorre na segunda fase do curso e possui 4 créditos.

Observando as demais disciplinas, a Pratica Pedagogica se faz presente na
ementa das disciplinas: “Tecnologias instrucionais aplicadas a Educacéo Especial I:
modelos instrucionais”; “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacgéo

Especial I”; “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagao Especial II7;
“Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacgao Especial III”; “Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado em Educacédo Especial IV”; “Mdltiplas Deficiéncias e
Surdocegueira”. Sendo esta ultima, uma disciplina optativa.

Vale ressaltar que as mesmas ndo tratam especificamente da Prética
Pedagogica, mas se relacionam, ja que suas ementas referenciam tais estudos.

Como por exemplo, a disciplina “Tecnologias instrucionais aplicadas a
Educacao Especial I”, tem como ementa:

Estabelecimentos de rela¢gBes entre teoria e pratica do planejamento,
desenvolvimento, implementacdo, gerenciamento e avaliagdo de
recursos para a aprendizagem. Estudo dos modelos tedricos para o
desenvolvimento de tecnologias de ensino/instrucdo para estudantes
com necessidades educacionais especiais (UFSCar, 2013, p.82).

Nessa proposicdo a pratica também aparece como elemento dissociado da
teoria e como uma “aplicagao” nas agdes docentes, como um instrumento.

Nessa mesma direcdo segue a disciplina “Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado I” que apresenta a seguinte ementa: “Estabelecimentos de relagdes
entre praticas educativas e politicas educacionais relativas ao atendimento
especializado, analise historico-critica da organizacdo e dos sistemas de
funcionamento do ensino especial no Brasil.” (UFSCar, 2013, p.93).

Ja a disciplina de “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagao
Especial II”, aponta a seguinte ementa: Reflexdo sobre a identificacdo, andlise e
discussdo de situacdes da pratica educativa vivenciadas nos espagos onde se
desenvolve o estagio.” (UFSCar, 2013, p.99).

Observa-se que aqui a pratica é o cotidiano, a vivéncia imediata. O que também
ocorre na disciplina “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagao

Especial II”,que tem como ementa:

Reflexdo sobre a identificacdo, andlise e discussao de situacdes da
pratica educativa vivenciadas nos espacos onde se desenvolve o
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estagio. Elaboracdo de uma proposta de trabalho para o servico
especializado escolhido, por meio do ensino colaborativo, trabalho de
colaboracao e consultoria colaborativa ao professor de ensino regular
(sala comum e sala de recurso multifuncional) e/ou instituicdo
especial. Aplicacdo da proposta elaborada, devidamente
acompanhada/o do professor/responsavel e do supervisor de estagio.
(UFSCar, 2013, p.106).

A disciplina de Estagio, intitulada como “Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Educacao Especial IV, apesar de apresentar a Pratica em seu
titulo, ndo a menciona em sua ementa que sera desenvolvida: “Reflexdo sobre o
ensino colaborativo, trabalho de colaboracao e consultoria colaborativa ao professor
de ensino regular (sala comum e sala de recurso multifuncional) e/ou instituicéo
especial.” (UFSCar, 2013, p.112).

Por fim, a Ultima disciplina identificada referencia a pratica caracterizada como
uma disciplina optativa no curso e esta intitulada como: “Multiplas Deficiéncias e

Surdocegueira”’. Sua ementa indica que serao desenvolvidas no seu decorrer:

Caracterizacdo das formas de intervencdes com pessoas com
multiplas deficiéncias e encaminhamento para a pratica pedagdgica.
Busca de compreenséo sobre a intervencdo com pessoas surdocegas
congénitas e ndo congénitas; o processo educativo. Descricdo do
papel do mediador, guia e intérprete. (UFSCar, 2013, p.118).

Nessa disciplina observa-se a indicagdo de uma pratica como acdo com
pessoas surdocegas. Porém, pela sua ementa, ndo ha indicacdo de que essa prética
seja de docéncia e sim de outros profissionais que podem atuar junto a esse sujeito.

Ao analisar a ementa das disciplinas do Curso de Licenciatura em Educacao
Especial ofertado pela UFSCar, podemos indicar que a apropriacdo da concepcéo de
pratica pedagodgica se d4 como a vivencia em si, imediata e apartada da teoria. Essa

proposicao assemelha-se a uma compreensao tecnicista e instrumental de prética.

5.3 LICENCIATURA EDUCACAO ESPECIAL DA UNIVERSIDADE DO SUL DE
SANTA CATARINA

O terceiro curso de Licenciatura em Educacdo Especial analisado € o curso

ofertado pela Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL). Ao realizar a anélise
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do PPC desse Curso identificamos que sua criagédo partiu da Resolucdo CONSUN N°
42/2009, de 7 de outubro de 2009.

O curso possui como objetivo geral:

Formar professores para a Educagdo Especial em curso de
Licenciatura, Graduacdo Plena, em nivel superior, para atuar nos
diferentes servigos de atendimento educacional especializado e em
turmas regulares da Educacéo Basica na perspectiva da bidocéncia
(UNISUL, 2010, p.18).5

O PPC apresenta ainda outros 16 objetivos especificos, onde é importante
ressaltarmos dentre eles o seguinte: “refletir sobre a pratica pedagdgica oferecida para
esses sujeitos, identificando e analisando os contextos e as concepc¢des orientadoras
das escolhas didaticas e suas decorréncias para o processo de aprendizagem”
(UNISUL, 2010, p.18).

Em relacdo a Educacdo Especial e a sua politica, o PPC apresenta
contribuices de BUENO (2008), MICHELS (2006), BAPTISTA (2008). O mesmo tem
enfoque no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e traz referencias
acentuadas nas politicas nacionais.

Sobre a Pratica Pedagdgica, é considerado no documento que,

[...] estara ancorada num processo de ensino-aprendizagem, em que
o aluno, a partir de um determinado contexto, identifique problemas e
sinta-se desafiado a apontar solucfes resultantes da pesquisa e da
reflexdo critica. Neste processo, o professor atuara como mediador e
0 aluno, como um sujeito ativo no processo de construcdo de
conhecimentos (UNISUL, 2010, p. 44).

Segundo o PPC do curso de EE da UNISUL, o curso prioriza a abordagem
tedrico-pratica articulada com o meio social, comprometendo buscar inovacées em
termos de didatica/pratica para possibilitar uma constru¢cdo de conhecimentos dos
futuros professores de maneira desenvolvida e qualificada.

Sobre sua organizacao salienta-se que o Curso é ofertado de forma presencial,
possui 189 créditos e 2.835 horas-aula e sua duracgéo € de 4 anos. Mesmo sendo um

curso presencial, 0 mesmo ainda pode oferecer 20% de suas disciplinas de maneira

6 Segundo Cunha e Siebert (2009, p.2153). “Sobre a bidocéncia é importante destacar que a mesma se caracteriza
pela atuacgédo de dois professores em sala de aula, onde ambos compartilham a docéncia”
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a distancia, segundo a Portaria Do Ministério da Educacao N° 4.059/2004 (UNISUL,
2010, p.9).

A Matriz curricular do curso, conforme apresentacdo no Anexo - C, apresenta
27 disciplinas ofertadas nos oito semestres de graduacao.

Dentre as disciplinas ofertadas nesse curso duas delas tratam da pratica em
seu programa de disciplina: “Histéria da Educacao”, “Didatica I’ e “Didatica II”. As
demais disciplinas estéo relacionadas com diversos temas como: Curriculo, Politica,
Psicologia, Avaliagcéo e atendimento especializado, entre outros sem fazer mencgéo a
pratica pedagdgica.

A disciplina “Histéria da Educacéo” apresenta em sua justificativa que: “Todo
profissional da educacdo necessita compreender a educacdo como resultante de
praticas sociais de homens e mulheres em espacos e tempos determinados”
(UNISUL, 2010, p.52). Observa-se entdo que ndo esta tratando aqui da pratica
pedagogica. Em sua ementa, esta previsto: “As praticas educativas medievais e
modernas. A pedagogia jesuitica. Concepcfes pedagogicas e suas manifestacdes:
tradicional, nova, tecnicista, e historico critica. Projetos de inser¢do do aluno na
realidade educacional” (UNISUL, 2010, p.52). Nessa passagem observa-se a relacao
com “praticas educacionais” de maneira geral.

Ja na justificativa da disciplina “Didatica II”, indica-se que, “[...] requer a
compreensao teorica e pratica dos atos de ensinar e aprender, compreendendo, além
da dimensédo técnica (dominio dos conhecimentos especificos da sua éarea), as
dimensdes dos conhecimentos didaticos pedagdgicos.” (UNISUL, 2010, p.61). Nesse
caso, mesmo apresentando uma dicotomia entre teoria e pratica, relaciona-a ao ato
de ensinar.

A ementa de “Didatica I” esta apresentada da seguinte maneira:

Teoria e prética pedaglgica: o ensino, a aprendizagem, o
conhecimento. Curriculo: suas diferentes concepcdes. As politicas
curriculares no processo histérico brasileiro e catarinense. Construcao
da avaliacdo da aprendizagem, de metodologias de ensino e de
planejamento de aulas. Projeto de Prética para insergcdo do aluno na
realidade escolar. (UNISUL, 2010, p.58).

Ja em “Didatica II”, se apresenta a seguinte ementa:
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Planejamento: do projeto pedagégico a pratica docente. Estrutura e
elaboracao do projeto pedagdgico. O trabalho docente: planejamento,
execucéo e avaliacdo. Desenvolvimento de pratica de ensino. Projeto
de pratica de ensino para insercdo do aluno na realidade da escola.
(UNISUL, 2010, p.61).

Observa-se que estas disciplinas apresentam a pratica vinculada a acédo
docente, ocorre uma proximidade com a compreensdo mais critica, pois a
compreende na relagdo com o conhecimento e o trabalho pedagdgico.

As experiéncias vivenciadas durante a formacao dos professores desenvolvem
uma compreensao do conhecimento e do ensino, ao mesmo tempo em que se adquire
0s conhecimentos, o0 professor consegue criar e enriguecer a sua praxis. Por isso o
processo formativo dos professores necessita ser significativo, despertando reflexéo
e criticas. Somente vivenciando uma formacado critica, o professor conseguira

desempenhar um ato educativo significativo.

5.4 LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL DA UNIVERSITARIO PARA O
DESENVOLVIMENTO DO ALTO VALE DO ITAJAI

O quarto curso de Licenciatura em Educacéo Especial analisado consiste no
curso do Centro Universitario do Alto Vale do Itajai (UNIDAVI). Ao realizar a analise
do PPC dessa Universidade, identifica-se que sua criagdo ocorreu no ano de 2010, a
partir da criacdo do Programa Emergencial proposto pelo Ministério da Educagédo —
MEC, PARFOR,’.

Em 2013 o curso passa por uma Adequacdo a Resolucdo CONSUNI no
10/2013 e em 2014 recebe nova reestruturacao alterando ficha de identificacéo,
ementas, entre outros.

Segundo o PPC, o curso ofertado pela UNIDAVI possui 0s seguintes objetivos:

7 O PARFOR é um programa emergencial criado para permitir a professores em exercicio na rede publica de
educacdo basica o acesso a formacéo superior adequada as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Em 2023 o governo federal langa o PARFOR - Equidade que tem como objetivo a formagé&o de
professores em licenciaturas especificas para atenderem em instituicdes publicas ou comunitérias, que oferecam
educacao escolar indigena, quilombola e do campo, desenvolvendo uma educacéo escolar inclusiva.
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Contribuir para o aprofundamento tedrico e pratico da Educacdo
Especial por meio de atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo, no
ambito da Graduacao;

Garantir a transversalidade das acdes da Educacdo Especial,
Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensinar e aprender;

Assegurar uma formacao docente sdlida capaz de garantir condi¢cbes
para a continuidade de estudos dos sujeitos aprendentes (UNIDAVI,
2014, p.12).

O curso oferece cinco linhas de pesquisa, sendo elas: Inclusdo, Educacao
Inclusiva, Educacdo Especial, Fundamentos da Educacado, Politicas Educacionais.
Realiza ainda, mencdes sobre a criagdo de um pensamento critico. Desenvolve-se
em formato presencial e ocorre em oito semestres, possuindo carga horaria de 2.820
horas-aula.

Apresentando 43 disciplinas, o0 mesmo aborda diversas tematicas, como:
Sistema Braille, Alfabetizagdo e Letramento, Afetividade e Sexualidade, Sociologia da
Educacao, entre outras. Conforme pode ser consultado no Anexo D.

Destas 43 disciplinas presentes na Matriz Curricular apenas uma dialoga com
a pratica pedagdgica, intitulada como: “Didatica”. As demais ndo apresentaram em
seu programa de disciplina relacdo com essa discusséao.

A disciplina “Didatica” apresenta a seguinte ementa:

A especificidade didatico-metodolégica da educacao especial. Teoria
e préatica pedagdgica: o ensino, a aprendizagem, o conhecimento.
Projeto de Pratica para insercao do aluno na realidade escolar. Funcao
docente, funcdo da escola e da sociedade na educacgéo especial.
Integracéo do aluno com necessidades especiais no Sistema Regular
de Ensino (UNIDAVI, 204, p.29).

Se, em um primeiro momento observamos a préatica articula com a acéo
docente, em um segundo momento ela aparece como pratica imediata, ou pratica
vivenciada o que da seu carater pragmatico, tecnicista.

Em sintese, a analise dos PPCs dos cursos e 0s respectivos programas de
disciplinas que se referiam a “pratica”, nos indica que trés cursos apresentam uma
compreensao de pratica em uma perspectiva tecnicista e apenas um curso, com uma

perspectiva critica.
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Esse fator € preocupante ja que o processo de ensino baseado em uma
perspectiva tecnicista segundariza o processo de ensino e aprendizagem, pois as

técnicas sao priorizadas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, teve como intuito apreender as teorias pedagodgicas que
perpassam a proposicdo da pratica pedagodgica na formacao inicial dos professores
de educacdo especial. Os objetivos especificos da pesquisa, consistiram nos
seguintes: apreender como os intelectuais da area da educacdo compreendem a
pratica pedagdgica na formacédo dos professores de educacao especial; analisar as
proposicoes referentes a préatica pedagdgica nos PPPs dos cursos de Licenciatura em
educacdo especial; refletir sobre as bases tedricas do campo da educacdo que
sustentam as proposicées, na formacao inicial de professores de educacéo especial,
da chamada prética pedagogica.

Temos como compreensao que a pratica pedagdgica consiste na acdo docente
exercida pelo professor, a qual precisa ocorrer com uma intencionalidade pedagdgica,
desenvolvendo-se de maneira critica. O professor precisa acreditar e ter consciéncia
de sua pratica pedagodgica, precisa compreender que o desenvolvimento da mesma
ird refletir na criticidade de seus estudantes, pois somente assim, alcangcamos um
processo de ensino e aprendizagem significativo e que busque a emancipagéo
humana.

Ao longo desta pesquisa surgiram alguns questionamentos que nos fizeram
refletir, dos quais destacamos: Com a nova organizacéo na formacéo de professores
de educacdo especial as préticas tecnicistas, ja presentes na formacéao de professores
deste a década de 1970, sdo alteradas? Essas mudancas trouxeram uma visdo mais
critica sobre a formacéo de professores e sobre o0 processo de ensino e aprendizagem
das pessoas publico da educacéao especial?

Para o desenvolvimento dessa investigacdo utilizamos dois procedimentos
metodologicos. O primeiro foi o levantamento bibliografico sobre o tema e o segundo
a analise documental (PPCs dos cursos).

O levantamento bibliogréafico sobre a tematica ocorreu na plataforma do SciELO
e da BDTD com o objetivo de compreender como a area vem discutindo tal tema. Esse
procedimento nos possibilitou concluir que existem poucos trabalhos (nessa busca
selecionamos quatro producdes) que enfatizando a formacéao inicial de professores de

EE dialogam com a pratica pedagdgica.
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As producdes encontradas identificam que os professores nao tem qualificagao
pois este também néo tem acesso a uma educacao de qualidade. Em relacdo a pratica
pedagogica, as producdes analisadas indicam que existem poucas producgdes acerca
da tematica, os resultados nos mostram que a fundamentacdo tedrica que o0s
profissionais recebem na sua formacao esta fragmentada, ou seja, o professor recebe
uma formacéo que ndo lhe passa o conhecimento necessario para se desenvolver
uma praxis critica, além de ndo compreender a relevancia do seu papel no processo
de ensino.

A andlise documental que, no caso, refere-se a andlise dos PPCs de quatro
cursos de licenciatura em Educacéo Especial, ocorreu em dois cursos ofertados em
Universidades publicas e dois em Universidades privadas. Os cursos analisados,
foram respectivamente das seguinte Universidades: Universidade Federal de Santa
Maria; Universidade Federal de Sdo Carlos; Universidade do Sul de Santa Catarina;
Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai.

Nos referidos documentos tivemos como centralidade das analises os objetivos
dos cursos e as disciplinas que, em seu programa de curso, mencionavam a pratica,
seja em suas ementas, seus objetivos e/ou justificativa.

De maneira geral, mesmo ndo sendo nosso objeto de investigagdo, nao
podemos deixar de observar que o foco central dos cursos esta nas deficiéncias e na
caracterizacdo dos sujeitos e seus diagnoésticos. Outra caracteristica identificada é a
significativa presenca da instrumentalizacdo e das técnicas, o que nos leva a
identificar uma formacgao baseada nas considera¢coes da Pedagogia Tecnicista.

Em relacdo a prética pedagdgica e sobre a importancia da sua discussao e
reflexao perante o desenvolvimento do processo de ensino, as analises dos PPC’s
nos evidenciam que sdo escassas as disciplinas que abordam essa tematica.

Quando buscamos as disciplinas que, em seu programa, apresentam relacao
com a pratica, observamos que apenas o PPC da Universidade do Sul de Santa
Catarina baseia sua compreensdao de pratica pedagoégica sob uma perspectiva critica.
Os demais PPC’s analisados compreendem a pratica pedagodgica sob um olhar
tecnicista, baseado na instrumentalizacao.

Estes dados levantados nos levam a refletir sobre a formacéo desenvolvida

nestes cursos. Quanto mais marginalizada e instrumentalista a formacgéo destes
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profissionais, mais facil resultar em uma classe de trabalhadora alienada, que néo
interroga, questiona, apenas aceita tudo que lhe é proposto, algo funcional e
instrumental.

Sendo assim, consideramos fundamental a importancia de se desenvolver uma
formacéao inicial de professores, licenciados no curso de Educacédo Especial, que
dialogue e priorize o0 pensar critico, desenvolvendo processos de ensino e
aprendizagem significativos.

Para Saviani (2013),

Quando entendermos que a pratica sera tanto mais coerente e
consistente, sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida
guanto mais transformada a medida que exista uma elaboracéo
tedrica que justifigue a necessidade de sua transformacdo e que
proponha as formas da transformacgédo, estamos pensando a prética a
partir da teoria. Mas é preciso também fazer o movimento inverso, ou
seja, pensar a teoria a partir da pratica, porque se a pratica é o
fundamento da teoria, seu critério dependa da pratica. (SAVIANI,
2013, p.91).

Considerando a importancia do pensar critico, destacamos que o ato de ensinar
precisa se desenvolver sob uma base critica, com processos de ensino e
aprendizagem que priorizem o ensino de conhecimentos sistematizados e o aluno
COMo sujeito ativo desse processo.

O fato de termos uma formacé&o de professores de educacéo especial que traz
a pratica como dissociada de teoria, que apresenta uma visdo da pratica como
vivéncia imediata, retira dessa formagao uma perspectiva de que a pratica pedagdgica
€ um ato intencional.

Sobre isso, Pacheco, Barbora e Fernandes (2017) apontam que:

A teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-se
sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar ou
ilustracbes préaticas; enquanto a pratica € a constituicdo da teoria,
formulada em a¢des concretas, podendo ser modificada e modificar
as teorias. Considerando esse contexto, fica evidente que ambas se
entrelacam e que a desvinculacdo destas fragiliza o processo de
aprendizagem do sujeito. ( PACHECO; BARBOSA; FERNANDES,

p.335).
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A partir do momento em que o professor compreende que teoria e prética se
entrelacam, é possivel que consiga desenvolver uma acédo docente reflexiva e
significativa para os estudantes, possibilitando a construcdo de identidades, assim
COmo sujeitos criticos e pensantes.

Com isso, identificamos que a formacdao inicial dos professores se encontra
fragilizada. O fato dos profissionais licenciados em EE estarem recebendo uma
formacdo, que em sua maioria das vezes, fundamentada em uma perspectiva
tecnicista, nos mostra um grande problema. Os professores precisam receber uma
formacdo que lhes passe consciéncia da importancia que sua pratica pedagdgica
possui, considerando que a mesma precisa desenvolver-se de forma critica, trazendo
reflexdes significativas para os estudantes. Somente assim, conseguiremos alcancar
uma sociedade constituida por individuos pensantes, que tenham consciéncia de seus
direitos perante a sociedade.

Em sintese, com os dados analisados nessa investigacdo, podemos afirmar
gue a reforma que trouxe a formacéo de professores de educacdo especial para o
curso de licenciatura, ndo rompeu com o modelo formativo presente nos anos de 1970
e que esse modelo segue convicto até os dias atuais. Essa formacédo ainda tem em
suas entralhas uma perspectiva nao critica, de base tecnicista.

Isso se reflete no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos da educacao
especial que continuam tendo sua educacdo centrada nos meios e técnicas de
aprendizagem e nao no ensino de conhecimento sistematizado pela humanidade que

busque a emancipagcéo humana.
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ANEXOS

ANEXO A — Matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacao especial da UFSM
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rederal UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

& $4d ¢ CENTRO DE EDUCAGAO

'_-: g PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

z, & . EDUCACAQ ESPECIAL LICENCIATURA - DIURNO

1o CONTEUDOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES E DISCIPLINAS DA UFSM

WUCLEO DIDATICO-FEDAGOGIOO

cinIGa HOME DA DISCIPLINA W/E* | SEM | TIFO (T-F) CHE
ADE 1075 |FROCESSOS INVESTIGATIVOS EM EDUCAGRO I 1= OBR 2-1 45
FUE 1125 [HISTORIA DA EDUCACRD M 1= OBR 4-0 &l
FUE 1126 | BSICCLOGIA D EROCARCRS I M 1= GBR 4-0 a0
FUE 1127 |DIREITOS HIMANCS E GENERO M 1= QBR -0 45
ADE 1076 | FROCESSOS INVESTIGATIVOS EM EDUCAGRD II M 2° OBR z- 45
ADE 1041 |BOLITICAS POBLICAS E GESTRO HA EDUCACRO BASICA A = 2= OBR 3-1 &0
FUE 1121 [SGCIGLOGIA DA EDUCAGRO H 2= GBR 4-0 &0
FUE 1129 |BSICOLOGIA DA EDUCACRD II M 2° OBR 4-0 &0
LTC 1061 [ESTUDOS LINGUISTICOS DA AQUISICAO DA LINGUAGEM M 2= OBR 3-0 45
EDE 1009 | FUMDAMENTOS HNEUROESICOLAOGICOS DA APRENDIZRGEM E 3= OBR 4-0 [
MEN 1324 |DIDATICA M a- OBR 4-0 &0
FUE 1130 OSOFIA DA EDUCACRO H 3= QBR 4-0 al
FUE 1131 [BSICOLOGIA DA EDUCACRD ITI 2] 3= OBR 4-0 [
MEN 1325 |METODOLOGIA DO ENSING DA LENGUA PORTUGUESA I M 4° OBR -0 30
MEN 1326 |EDUCACRO MATEMATICA I ] 4° OBR z-1 45
MEN 1327 |METODOLOGIA DRS CIENCIAS HUMAMAS: HISTORIA 2] 4° OBR 2-0 30
MEN 1328 |METODOLOGIA DAS CIENCIAS HUMAMAS: GEOGRAFIA M 4° OBR -0 30
MEN 1329 |METODOLOGIA DO EMSING DE CIENCIAS NATURAIS M 4° QBR 2-1 45
MEN 1082 |EDUCACRO DE JOVENS E ADULTOS E 4° OBR 2-1 45
EDE 1142 ENDIZAGEM E COGMICRD M 4° OBR 4-0 &0
MEN 1330 |EDUCAGRO MUSICAL I M 3= QBR 2-1 45
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HUCLES DIDATICO-FEDASOGICS (continuagdc)
CODTED HOME DA DISCIFLINA H/EY | SEM | TIFO (T-F) CHE
MEN 1331 |ARTES WISUARIS E EDUCACAD ESFECIAL I
MEN 1332
MEN 1133 . PORTUGUEER II
RSIDARDE CULTURAL
HE" |SEM (T-B) CcHES
1= 4-0 al
B 1= 2-2 a0
H a= 4-0 [-1¢
H 3= GBR 3-1° [
H 4= GBR 3-1° [-1¢
H 5= 3-0 45
E H 5= 2-32 [-1¢
E H 5= 3-0 45
E H 3-1° [-1¢
EDE PARR A APR M 6= 3-1° [-1¢
EDE 1153 |TRAHSTORNO D E H &= agR a-175-1 a0
ENE 1154 |AVALIACRD EM EDUC M 6= 3-1° [-1¢
] &° s-177-1 a0
H 7° agR 4-1""=1 a0
He .} = GBR 4 —4FoeiEn 120
M 7 oBR |4-17-1 a0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
FROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
) EDUCAGCAQ ESPECIAL LICENCIATURA - DIURNO
CONTEUDOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES E DISCIPLINAS DA UFSM
FUHDAMENTACRD FM ENUCACAO ESFECTAL {continuagdo)
P JUISKh EM EDUCARC E B0
&0
REGULAR 120
1350
WOCLED DE ESTAGIO SUPERVISTOMADD E
HOME DA DISCTPLINA HEw SEM {T-F) cHs
CIALIZADOS M a= 4-8 1ao
N g= 4-0 &0
.} 10= 240
TRABALHO DE CONCLUSRO D I ] 1a= aBR B0
Carga Horaria Total Micleo de Estdgio Supervisicnado e Pasquisa 540
WOCLEQ DE ESTUDOS INTEGRADORES FARA ENRIQUECTMENTO CURRICULAR
Atividades Complem=ntares de Graduagdo 100
widades Complementares de Extensdo 155
Carga Horaria Total Wicleo de Estndos Integradores para Enriquecimento Curricular| 235
Carga Horaria em Disciplinas Cbrigatdrias| 3.2325
Carga Horaria em Atividades Complementares de Graduvacgiao 100
Carga Horaria em Atividades Complementares de Extensio 155
Carga Hordria Total | 3.480

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Especial (UFSM, 2008, s.p.)
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ANEXO B — Matriz curricular do curso de licenciatura em Educacéo Especial da UFSCar

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAQ ESPECIAL

= Cargn
Crédii =
Departam S Horaris
Perfil | Cadige Nome da Disciplina Cariiter Requixito enin Extigio Total
(Hertante Teiricos Priitices -
Campo
Educacio ¢ Educacdo Especial: | Obgipattnia
201634 | contexios hiskiricos - DiPsi 4 4 &l
Referenciais tedricos do Db gatia
desenvolvimento humano oansls
201626 DiPsi 4 4 &l
P as educacionais e
funcionamento da Edwcagio O gaitirio
- 201650 | Eepecial DPsi 4 4 &l
Etica & Educagio Especial . .
2001642 i} (hri gabario DPsi 4 4 6l
Plangjamento de trabalka
201618 | cientifico (hri gabario DPsi 4 2 fi il
j a
i 0
To 1° Perfil il 2 1] 12 330
Desenvolvimento humane e da
aprendiz i
Jjavens com necessidades
201723 | educacionais especizis O gabario D=3 4 4 &l
Estsdo do desenvolvimento Referenciais tedricos do
201731 Dhbrigatario | desenvolvimenio humano DPsi 4 4 &l
- 201707 (¥brigabédrio DiPsi 4 4 il
Processos Investigatives cm Processos Investigativos
Educagio Especial 11 : em Educagbo Especial I
Observagdo de situnphes Plancjamento de trabalka
201683 | Planciadas Dbrigntério | cientifico Dif'si 1 2 [ 9
OPTATIVA 4 4 &l
i 0
i 0
do 2" Perfil ] 2 1] 1z 130
Apaic educacional
202215 | Sperilizado: Edungha Infantil | s oasrio DPsi 4 1 &0
Curricula ¢ Educago Especial
202223 | adapagies ¢ acomodagies Ofbrigabario DiPsi 4 4 il
Procedimentos de En
Educagio Esperial: def
. 20223y | Mielectsl DPsi a 4 &0
102355 | Linguagem e pensamenta Cbrigmbirio DiPsi 4 4 0
202 O gatario DiPsi 2 2 4 Ll
Processos Invest
Educacio Esp em I.dl_;n::l..‘h- E 1
Dieservalvimesto d i . Observagio de situagbes
202266 Dbrigabirio | plincjadas DiP'sa 4 2 f el
3" Perfil 22 4 o 26 90
Procedimentos d
Educacio Expec
202070 C¥hri gatario DiPsi 4 4 Ll
nais
4o Especial
202000 | modebos mstnacionais O¥bri gatario DiPsi 4 4 Ll
4 203 Ensino colaborativo Educagio Especial DiPsi 2 2 4 Ll
Processes Investigatives em Processos Invest
: ™ em Educagio E
Educagio Esp V- escola, F———
familia e trabalho senvalvimend
202088 programas DPsi 4 2 i o0
OPTATIVA 4 4 60
OPTATIVA 4 4 60
o 1]
4" Perfil 23 4 1] 26 300
Fundamentos sociclgicos,
noz43s | politicos € antropolégicos da
- educacio Ofbrigatario 4 4 &l
’ Procedimentos de ensino em
szasn | Educasio Especial: wransiomes
globais do desenvolvimenta Ohhrigabério DPsi 4 4 &l
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HIITE .
babilidades ¢ supe Obrigatria DPsi 1 4 60
Apoio educacional
HWE | especializado: Ensino
Fundamental Olbrigatario DiPsi 1 1 &l
aoao | P o,
o e Chbrigabirio DPsi 2 4 il
Curricubo ¢ Educacio
Pritica de Ensino e Estagio Especial: adaptaghes e
Supervistonado em Educagio acomadagies
Especial |
HibEE Obrigabario | Ensimo Colaborative DPsa 2 [[) 150
0 il
Totnl do 5* Perfil 0 3o 450
Procedimentas de ensino em
Educagiio Especial: deficiénci
rapTe | fisica Chbrigatario DPsi 4 4 il
Hikl Obrigatario DPsa 4 L &l
Plangjamento educ
o mdividualizado I
¢ | mdividislizado [1: intervengie P
Topggs | OISR tervenete= | Obrigatério Avaliagio DiPsi 2 L 6l
Ensine da. kettura e escrita pam
2431 | pessoas com deficiéncia Ohrigatario DiPsi 2 4 (3]
Processoe Investigativos
em Educaglo Especial I
& Planzjamenta de trabalba
cientifico
Processos Investigativos
em Edwcacha E
Observacio de s
Trabalho de conclisio de curse plancjadas
1
Processos Investi
em Edwcagio Especial 11
desen penio de
PIOETAmAS
Processos Investigativos
em Educagso Especial IV:
il ) Obrigatdrio | escola, familia ¢ trabalbo DPsa L &l
Pritica de Ensino e Estigio Pritica de Ensina e
Supervisionado em Educagio Estageo Supervisionads
supagy | Fepeciall Obrigatorio_| B0 Fducagio Especial | DPsi 2 8 120
[} [}
Totnl do 6° Ferfil 14 ] 420
Procedimentas de ensine em
Edueacio Especial:
20139) | visual Obrigatério DPsi 1 4 60
Ensino de Matensitic
pessoas com deficiéncia
202592 Cbbrigabdnio DiFsi 2 & i
Tecnologias aplicadss &
Educacio Especial |
Informaciio & comunicagio
201375 Crbrigatinio DiFsi 2 & i
Apsaic edhu nal
7 especializadoc Ensino Médso e
Educagio de Jovens ¢ Adulios
202517 (¥brigatinio DiPsi 4 - i)
Trabakho de conclusio de curso Trabalba de conchusio de
R PR 2 I
2001584 Obrigatrio | “™ DiPsi 4 )
Pritica de Ensino ¢
Estageo Supervisionada
Pritica de Ensimo e Estigio em Educagio Especial |
Supervisionado em Educagio
Especial 1l Pritica de Ensino ¢
Estagso Supervisionada
202576 Odhrigatario | em Educacko Expecial 11 DiPsi 2 q 135
i 1]
Totnl do 7 Ferfil 14 n 438
Tecnologias aplicadas &
Educaglic Especial |
. ; P Informagio e
g 26T tecnalogias assistivas (Fhrigatario unicagio DiPsi 2 4 6l
Gestlo ¢ Organgracio do
I B0 BT SETVID0S
2024690 (hrigakirio DiPsi 4 i L]
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Ensino de habilidades de
comunicagio alemnativa
2026§| | umentatia Ohbrigntirio DPsi 2 2 4 il
Trabalka de conclusio de
Trabalho de conclusio de curso cursa [
u Trabalka de conclusio de
202738 Cbrigatdrio | cursa [l D¥Psi i L &l
Pritica de Ensino ¢
Estigea Supervisionada
em Educagio Expecial |
Pritica de Ensino e Estagio Pritica de Ensino ¢
Supervisionado em Educagido Estigio Supervisionado
Especial IV em Educagio Expecial I
Pritica de Ensino ¢
Estigio Supervisionado
2711 Obrigataric | em Edwcaglo Especial 101 DiPsi 2 fi ] 12
Toinl do §* Perfil 10 ] fi M il
Totalizacfio da Carga Hordria 142 EL] 27 w7 Jlns
Atividades Académcio-cientifico-culturais 14 210
Carga Horiria Total do Curso T EET 27 221 | 3315 |

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Especial (UFSCar, 2012, p. 59-63)

ANEXO C — Matriz curricular do curso de licenciatura em Educacéo Especial da UNISUL

Sem | N° Disciplina N°Créd. | Pré-Req. | Nucle | Form.
R [i] Hum.
1° 01 Historia da Educagao 04 NB
1° 02 Fundamentos Filoséficos, 04 NB X
Socidlogos e Antropoldgicos da
Educacio
1° 03 Psicologia e Educacdo 04 NB
1° 04 | Fundamentos da Educacio Especial 1 04 NB
1° 05 | Ciéncia e Pesquisa 04 NB
SUBTOTAL 20
2° 06 | Politica Educacional 04 NB
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2 o7 Didastica I 04 NB
2° 08 Fundamentos da Educacao Especial 11 02 04 NB
2= 09 Leitura e Producio Textual 04 NB
2° 10 Psicologia, Desenvolvimento e 04 NB
Aprendizagem |
2° 11 Filosofia 04 NB
SUBTOTAL 22
3" 12 Didatica IT 04 NB
3= 13 Politicas Pablicas de Educacio Especial 02 NB
3° 14 Organizacio e Gestdo da Educacio 04 MNC
3° 15 Psicologia, Desenvolvimento e 04 NB
Aprendizagem 11
3° 16 Alfabetizacio e Letramento: 04 NC
implicactes nos diferentes niveis de
ensino
3= 17 Sociologia 04 NB
SUBTOTAL 22
+7 18 Curriculo e Planejamento na 04 NB
Educacao Especial
+ 19 Avaliacio e Atendimento Educacional 06 NB
de Alunos com Deficiéncia Mental
47 20 Gestio dos Sistemas 04 MNB
Educacionais Inclusivos
4 21 Acessibilidade e tecnologias Assistivas 04 NB
+7 22 Arte ¢ Educacao Especial 04 MNC
SUBTOTAL 22
5 23 Introdugio ao Estigio Supervisionado 06 1-22 MNC
em Educagio
5 24 Avaliacdo e Atendimento Educacional 06 NB
de Alunos com Deficiéncia Visuaal
5 25 Avaliacdo e Atendimento Educacional 06 NB
de Alunos com Deficiéncia Fisica
5° 26 Libras= 04 NB
SUBTOTAL 22
67 27 Avaliacio e Atendimento Educacional 0 NB

de Alunos com Surdez




i 28 Avaliacio e Atendimento Educacional 06 NB
de Alunos com Deficiéneia Multipla
i 29 Estagio Supervisionado em 08 1-22 NC
Educacio Especial 1
i 30 Tapicos Especiais em Educacio 04 NC
SUBTOTAL 24
7 31 Avaliacio e Atendimento Educacional 06 NB
de Alunos com Transtormmos Globais
do Desenvolvimento
™ 32 Avaliacio e Atendimento Educacional 06 NE
de Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacio
™ 33 Estagio Supervisionado em 06 1-22 NC
Educaciao Especial 11
s 34 Miicleo Orientado 06 NO
SUBTOTAL 24
g7 35 Trabalho de Conclusgo de Curso as 1-34 MNC
em Educacio Especial
B 36 Estagio Supervisionado em 08 1-22 NC
Educacao Especial 111
'8 37 Micleo Orientado 06 MNO
SUBTOTAL 19
TOTAL CREDITOS 175
ATIVIDADES ACADEMICAS CURRICULARES ADICIONALS 14
Participagio em congressos, semindrios, exposigio. cursos de
extensao efou outros eventos; apresentagio de rabalhos fou
palestras, na drea da educag@o, em congressos, semindrios,
exposicio, cursos de extensio efou outros eventos; estagio
nio-obrigatdrio em de Educacio: agies de cariter cientifico,
técnico, cultural e comunitino; monitorias; iniciagio cientifica;
participagdo efou desenvolvimento de  projetos de ensino. pesquisa
¢ extensio; publicagio de artigo cientifico completo individual ou
em dupla; disciplinas nio curriculares de educagio superior,
presenciais ou a distincia; publicagio de Resumos de artigos.
TOTAL (HORAS) 189 (2.835)

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgédo Especial (UNISUL, 2010, p. 37-40)

ANEXO D — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO

ESPECIAL DA UNIDAVI
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MATRIZ CURRICULAR DE EDUCAGAOQ ESPECIAL A PARTIR DE 1/2013

Fase Componentes Curriculares CH CA CF
Fundamentos da Educacio Especial 72 4 4
Filosofia da Educacio 72 4 4

| Metodologia do Trabalho Cientifico 36 2 2
Lingua Portuguesa 36 2 2
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem | 72 4 4
Pratica como Componente Curricular | 108 (5] 5]

Subtotal 396 22 22
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem |l 72 4 4
Histéria da Educacao 72 4 4

Il |Deficiéncia Auditiva 72 4 4
Producdo de Textos 72 4 4
Pratica como Componente Curricular Il 126 7 7

Subtotal 414 23 23
Sociologia da Educacao 72 4 4
Politicas Educacionais e Funcionamento da Educacio Especial 72 4 4

Nl |Surdo-Cegueira 72 4 4
Psicodindmica da Infancia e Adolescéncia 72 4 4
Pratica como Componente Curricular 1l 126 i 7

Subtotal 414 23 23
Psicologia da Educacio 72 4 4
Didatica 72 4 4

IV |[Libras 72 4 4
Deficiéncia Visual 72 4 4
Pratica como Componente Curricular IV 126 7 7

Subtotal 414 23 23
Antropologia 72 4 4

Vv Tecnologias Assistivas 36 2 2
Planejamento Educacional 72 4 4
Avaliago da Aprendizagem 36 2 2
Laboratdrio de Projetos 36 2 2
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|Habilidades de Comunicaco Alternativa-Aumentativa - CCA 72 4 4
Subtotal 324 18 18
Sistema Braille 72 4 4
Vi Deficiéncia Intelectual 72 4 4
Alfabetizagio e Letramento 72 4 4
Transtornos Globais de Desenvolvimento 72 4 4
Estagio Curricular Supervisionado | 108 6 6
Subtotal 396 22 22
Estatistica 36 2 2
Deficiéncia Fisica 36 2 2
VIl |Superdotacio e Altas Habilidades 72 4 4
Afetividade e Sexualidade 36 2 2
Deficiéncia Multipla 72 4 4
Estagio Curricular Supervisionado |l 144 8 8
Subtotal 396 | 22 22
Express3o e Movimento 36 2 2
Vil Educacio de Jovens e Adultos 36 2 2
Etica e Meio Ambiente 36 2 2
Prevengao de Deficiéncias 36 2 2
Estagio Curricular Supervisionado ll| 234 13 13
Subtotal 378 21 21
Total Parcial 3132 | 174 174
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 252 14 0o
TOTAL 3384 188 174

Observacao: Atendendo a Resolugdo/CONSUNI N° 122/2007, o curso apresenta
188 créditos que, multiplicados por 18 horas-aula de 50 minutos, totalizam 3.384

horas-aula. Essas, convertidas em horas-relégio, correspondem a 2.820 horas.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educagdo Especial (UNISUL, 2010, p. 37-40)



