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RESUMO

Esta tese contribui com a compreensao acerca dos processos de estabelecimento da Educagao
Tecnologica na Universidade de Santa Catarina. De modo mais especifico, estudou-se a
concepgdo e desenvolvimento do Departamento de Engenharia Mecanica durante o periodo
entre 1962 e 1973. Quanto aos aspectos metodologicos desta, foram coletadas fontes
bibliograficas, institucionais, perioddicas, oriundas de arquivos e bibliotecas publicas, além de
acervos ¢ plataformas digitais, que foram analisados por meio de elementos da analise de
conteudo. Acerca da estrutura do texto, esse estd organizado por meio de quatro capitulos. No
capitulo introdutorio, explicita-se a justificativa do desenvolvimento da pesquisa, assim como
seus fundamentos tedrico-metodologicos. No segundo, faz-se um panorama socio-historico a
respeito da Educagao Tecnoldgica e das escolas de engenharia. Na terceira parte, a constituicao
da Universidade Federal de Santa Catarina e da Escola de Engenharia Industrial de
Florianopolis ¢ explorada. No quarto capitulo, da-se o foco ao Departamento de Engenharia
Mecanica, especialmente no contexto da modernizagao autoritaria da Ditadura Militar. Por fim,
realiza-se uma sintese dos elementos apresentados. Destaca-se que as analises realizadas sao
baseadas nas categorias de Educacao e Tecnologia presentes no corpus documental, ancoradas
pelas perspectivas da Historia e Sociologia das Instituicdes Escolares. Finalmente, ao construir
um quadro socio-historico do estabelecimento do Departamento de Engenharia Mecanica,
percebeu-se, como tese, que 0 EMC institui um modelo de Educagao Tecnoldgica na UFSC,
diante de demandas especificas da classe dominante catarinense, o qual inspirou outros cursos
na instituicdo e antecipou mudangas que viriam a ser chanceladas por meio da Reforma

Universitaria de 1968.

Palavras-chave: Educacdo Tecnolodgica; Historia das Instituigdes Escolares; Sociologia da
Educacao.



ABSTRACT

This thesis contributes to the understanding of the processes of establishing Technological
Education at the University of Santa Catarina. More specifically, the conception and
development of the Department of Mechanical Engineering was studied during the period
between 1962 and 1973. Regarding its methodological aspects, bibliographical, institutional
and periodical sources were collected, originating from archives and public libraries, in addition
to collections and digital platforms, which were analyzed using elements of content analysis.
Regarding the structure of the text, it is organized into four chapters. In the introductory chapter,
the justification for the development of the research is explained, as well as its theoretical-
methodological foundations. In the second, a socio-historical overview is made regarding
Technological Education and engineering schools. In the third part, the constitution of the
Federal University of Santa Catarina and the School of Industrial Engineering of Floriandpolis
is explored. In the fourth chapter, the focus is on the Department of Mechanical Engineering,
especially in the context of the authoritarian modernization of the Military Dictatorship. Finally,
a synthesis of the elements presented is carried out. It is noteworthy that the analyzes carried
out are based on the categories of Education and Technology present in the documentary
corpus, anchored by the perspectives of the History and Sociology of School Institutions.
Finally, when constructing a socio-historical picture of the establishment of the Department of
Mechanical Engineering, it was realized, as a thesis, that the EMC established a model of
Technological Education at UFSC, in the face of specific demands from the Santa Catarina
ruling class, which inspired other courses at the institution and anticipated changes that would

be approved through the University Reform of 1968.

Keywords: Technological Education; History of School Institutions; Sociology of Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Divulgacao da primeira aula da EEI na imprensa local

90

Figura 2 - Relacdo de aparelhagem a ser adquirida na Alemanha Oriental, nos termos de

convénio.

Figura 3 - Fachada do primeiro prédio da EEI

Figura 4 - Primeiro projeto arquitetonico do campus Trindade

Figura 5 - Manifestag¢do da Industria Catarinense acerca dos acontecimentos de 1964
Figura 6 - Reportagem que noticia o almogo do embaixador dos EUA

Figura 7 - Presenca dos militares na politica brasileira

101
103
106
110
111
112

Figura 8 - Expurgo no Estado Brasileiro e reconhecimento do novo presidente pelo governador

Celso Ramos

Figura 9 - Marcha realizada por catarinenses em apoio ao golpe

Figura 10 - Noticia da queima de livros

Figura 11 - Reportagem que ilustra sentimentos anticomunistas

Figura 12 - Mudangas na carreira docente pds-reforma de 1968

Figura 13 - Inovagdo tecnoldgica na corre¢ao do vestibular de 1971
Figura 14 - Divulgagdo do uso do computador IBM-1130 em pesquisas
Figura 15 - Campanha “Brasil Grande”

Figura 16 - Vestibular unificado de 1972

Figura 17 - Divulgacao do Concurso de Habilitagdo para ingresso na EEI
Figura 18 - Anuncio do pré-vestibular Curso Laplace

Figura 19 - Flavio Lacerda ocupa cargo no MEC

Figura 20 - Atritos do governo com o movimento estudantil a época
Figura 21 - Relacdes entre Costa e Silva e Pedro Aleixo

Figura 22 - Ferreira Lima e o CRUB

Figura 23 - Relato de reunido do CRUB

Figura 24 - A influéncia dos EUA na politica da América Latina

Figura 25 - Aquisi¢ao de equipamentos laboratoriais

Figura 26 - Antncio da atuagdo de Stemmer na IGSC em substitui¢do a Bruno Cossi
Figura 27 - Construcdo do pavilhdo da engenharia mecéanica da UFSC

Figura 28 - Oficina de fundicao ocorrida na EEI

113
119
120
121
131
131
132
134
136
136
137
141
142
143
145
147
148
154
155
159
160



10

Figura 29 - Pavilhdo da mecanica em 1966 161
Figura 30 - Criagao do curso de Engenharia Civil na UFSC 162
Figura 31 - Visita de estudantes do curso de engenharia industrial a empresas catarinenses 163
Figura 32 - Tempo integral na UFSC 168
Figura 33 - Inclusdo de professores visitantes ao quadro docente da UFSC 169
Figura 34 - Inicio das atividades do POSMEC 171
Figura 35- Evento académico-cientifico de engenharia industrial 172

Figura 36 - Cooperagao da UFSC com outras institui¢des a partir da atuagdo de Stemmer 174

Figura 37 - Campo de estabelecimento do EMC 178



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Instituigdes de Ensino de Engenharia criadas até 1930.........ccccceevveerieennen.
Quadro 2 - Instituigdes de Ensino de Engenharia criadas entre 1930 e 1960..................

Quadro 3 - Curriculo de engenharia mecanica e docent
Quadro 4 - Curriculo da Engenharia Mecanica em 1965

esem 1962.....cccceeeeviieiiiiiiieennnn,

73
74
93
98

11



12

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABCM - Associagdo Brasileira de Engenharia e Ciéncias Mecanicas
ACE — Associagao Catarinense de Engenheiros

ALESC — Assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina
BIRD — Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento
BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES — Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CCA-UFSC — Centro de Ciéncias Agrarias

CCB-UFSC - Centro de Ciéncias Biologicas

CCE-UFSC — Centro de Ciéncias Economicas

CCJ-UFSC — Centro de Ciéncias Juridicas

CCS-UFSC — Centro de Ciéncias da Satde

CDS-UFSC — Centro de Desportos

CED-UFSC — Centro de Ciéncias da Educagao

CEETEPS-SP — Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza
CFM-UFSC — Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas

CNI — Conselho Nacional da Industria

CNPQ — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
COPPE - Coordenagao dos Programas de Pds-Graduagao de Engenharia
COSUPI - Comissao Supervisora do Plano dos Institutos

CREA-SC — Conselho Regional de Engenharia e Agronomia

CRUB — Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
CSE-UFSC — Centro Socioecondmico

CSF — Programa Ciéncia sem Fronteiras

CSN — Companhia Siderurgica Nacional

CTA — Centro Tecnologico da Aeronautica

CTC —UFSC — Centro Tecnologico

ECTS — Estudos Sociais de Ciéncia, Tecnologia, e Sociedade
EEI-USC — Escola de Engenharia Industrial de Florian6polis
EESC-USP — Escola de Engenharia de Sao Carlos

EFSPRG - Estrada de Ferro Sao Paulo-Rio Grande do Sul
EMBRAER — Empresa Brasileira de Aeronautica

EMC-UFSC — Departamento de Engenharia Mecénica

ESAG — Escola Superior de Administragdo e Guerra

ETEC — Escola Técnica Estadual

ETIM — Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio

FAB — Forga Aérea Brasileira

FAED-UDESC — Faculdade de Educagao

FAPESP — Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
FATEC — Faculdade Estadual de Tecnologia do Estado de Sao Paulo
FEJ-UDESC — Faculdade de Engenharia de Joinville

FFCL-USP - Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, e Letras
FIESC — Federagao das Industrias do Estado de Santa Catarina

IFSC — Instituto Federal de Santa Catarina

IFSP — Instituto Federal de Sao Paulo

IME — Instituto Militar de Engenharia

ITA — Instituto Tecnologico da Aeronautica

MEC — Ministério da Educagao



13

MIT — Massachusetts Institute of Technology

OSRD - Office of Scientific Research and Development

PADCT - Programa de Apoio do Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
PARQTEC — Parque Tecnolédgico de Sao Carlos

PCT — Politica de Ciéncia e Tecnologia

POLI-UFRJ — Faculdade Politécnica

POLI-USP — Faculdade Politécnica

POSMEC-UFSC — Programa de Pos-Graduag¢ao em Engenharia Mecanica
PPGECT-UFSC — Programa de Pés-Graduacao em Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica
PPGE-UFSC - Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
PPGTE-UTFPR - Programa de P6s-Graduagao em Tecnologia e Sociedade
PR — Estado do Parana

PRP — Partido de Representagdao Popular

PRR - Partido Republicano Rio-grandense

PSD — Partido Social Democratico

PUC-RIJ — Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro

PUC-RS — Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

RUF — Ranking Universitario do jornal Folha da Sao Paulo

SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

SENAC — Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial

SENALI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

SP — Estado de Sao Paulo

UB — Universidade do Brasil

UDN — Unido Democratica Nacional

UFPR — Universidade Federal do Parana

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UFSCAR — Universidade Federal de Sao Carlos

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

UNICENTRO — Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana
UNISANTOS — Universidade Catodlica de Santos

UPA — Universidade de Porto Alegre

URGS — Universidade do Rio Grande do Sul

USAID — United States Agency for International Development

USC — Universidade de Santa Catarina

USP — Universidade Estadual de Sao Paulo

UTFPR — Universidade Tecnologica Federal do Parana



SUMARIO

1. INTRODUCAO
1.1. SOBRE A JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

1.2. SOBRE A ABORDAGEM TEORICA E OBJETO ANALISADO

2. BREVE PANORAMA DA EDUCACAO TECNOLOGICA NO BRASIL
2.1. EDUCACAO E FORMACAO DA CLASSE DOMINANTE

2.2. EDUCACAO E FORMACAO PARA A INDUSTRIA
2.3. EDUCACAO SUPERIOR EM SANTA CATARINA
2.4. MISSIONARIOS DO PROGRESSO: OS ENGENHEIROS E A SOCIEDADE

3. UMA ESCOLA DE ENGENHARIA NA ILHA DE SANTA CATARINA
3.1. OS INDUSTRIAIS CATARINENSES

3.2. A ESCOLA DE ENGENHARIA ENTRE JOINVILLE E FLORIANOPOLIS
3.3. OS PRIMEIROS PASSOS

4. 0 ESTABELECIMENTO DE UMA IDENTIDADE
4.1. A CONJUNTURA POS-64: ENTRE ADESAO E ACOMODACAO

4.2. A MODERNIZACAO AUTORITARIA-CONSERVADORA
4.3. EM BUSCA DE UM MODELO DE EDUCACAO SUPERIOR
4.4. “SISTEMMER”: O ESTABELECIMENTO DE UMA IDENTIDADE

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

14

15
15

21

32
32

49

56

67

81
81

83

86

109
109

121

140

151

175
180



15
1. INTRODUCAO

1. 1.1. SOBRE A JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Como todo estudante de graduacdo em inicio de trabalho em seu objeto de pesquisa -
no meu caso, a contaminacao industrial na cidade de Cubatao - busquei um campo de pesquisa
com o qual meu objeto melhor se enquadraria e, nesse sentido, encontrei a Historia Ambiental.
Essa possibilitou um olhar diferenciado do que conhecia até entdo, e, destarte, transitei por entre
as tematicas da industrializacdo ¢ dos desastres socioambientais mediante a analise de
periddicos. Concluida a graduacdo, acabei prosseguindo com o objeto de pesquisa no mestrado
em “Historia e Regides™!.

O mestrado em “Historia e Regides” era um curso novo (ingressei na segunda turma,
em 2013) e cada mestrando buscou, com seu objeto e perspectiva historiografica, sistematizar
uma regido histérica, com suporte de diversos autores que trataram da tematica espacial, como
por exemplo, Milton Santos (2006) e David Harvey (2005) na geografia; Liliane Freitag (2007),
Durval Muniz de Albuquerque (2007) e Mike Davis (2001) na historia; Michel Foucault (1979)
e Henri Lefebvre (2006) na filosofia; entre tantos outros. Com alguns destes referenciais, pude
desenvolver trés espacialidades (e, portanto, trés regides historicas) para a cidade de Cubatao,
sendo essas: a cidade industrial (1949-1970), a cidade mais poluida do mundo (1980-1990), e,
por fim, a cidade “simbolo de recuperagdo ambiental” (1990-presente).

Finalizado o mestrado (Ferreira Filho, 2015), decidi repousar o objeto de pesquisa para
o doutorado e optei pela atividade docente na educacao basica, a qual foi minha ocupagdo nos
dois anos seguintes. A ideia consistia em, enquanto lecionava e conhecia um pouco melhor o
ambiente escolar, repensar o objeto de pesquisa para uma possivel sele¢do de doutorado.

Durante o primeiro ano atuando como professor na rede publica municipal de
Itanhaém, mantive contato com a pesquisa académica ao participar de um grupo de pesquisa na
Universidade Catolica de Santos (UNISANTOS). Porém, diante de diferencas tematicas e de
conflito de agendas, acabei por me dedicar quase que exclusivamente ao ensino. Este primeiro
ano, distante do ambiente académico e inserido na educagdo bésica, foi importante para

questionar antigas praticas - ndo apenas as relacionadas ao ensino. Durante o mestrado, percebi

! Conclui a Licenciatura Plena em Historia em 2012 no campus de Guarapuava da Universidade Estadual do
Centro-Oeste do Parana (Unicentro), e, em 2013, iniciei o curso de mestrado no campus de Irati, na mesma
institui¢do.
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que apesar da rotina da pesquisa e das riquissimas discussdes com colegas - nas/nos aulas,
corredores, eventos académicos - encontramo-nos, enquanto categoria profissional, muito
distantes da realidade social da escola (a universidade parece estar afastada da instituigcdo
escolar, para ndo dizer da sociedade). Isto é, por maior que seja a relevancia social das
pesquisas, percebi que essas ndo dialogam diretamente com o publico alvo da formacao (e nesse
quesito, confesso certa inveja a formacao dos engenheiros).

Nossa formacdo, como professores de historia, parece estar voltado para formar
“Karnais”, ou “Hobsbawms” do que “Antonietas de Barros” e “Brazes Nogueira™2. Ha, sob
minha visdo, preferéncia ao Ensino de Histéria de tipo académico, do que focado na formagao
docente em uma perspectiva mais ampla’. Percebo que nesse dilema residem questdes de classe,
mas também de vaidade, grandeza, bem como de titulacdo, no sentido de capital social
(Bourdieu, 2003). Considerando alguns didlogos com colegas de graduacdo, comecei a perceber
que apesar dos curriculos apresentarem duas modalidades (bacharelado e licenciatura) e da
legislacao definir as finalidades pertinentes a Educac¢do Superior, a formacao de historiadores
¢, em geral, a de gabinete, ou, mero reprodutor do conhecimento académico, quando na verdade,
deveria existir uma formagao/atuacdo do professor-pesquisador e/ou pesquisador-professor
(Freire, 1983; Demo, 2005).

Participei, junto aos colegas professores da escola em que atuei em 2016, de um
“cursinho” preparatorio para a Escola Técnica Estadual (ETEC)* de Itanhaém. Devido ao fato
de se ofertar o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio - ETIM e, por essa ser op¢ao de uma
escola publica com melhor estrutura que as que comumente nos deparamos, percebi que havia
grande procura, entre os estudantes, por essa. Cabe o comentario que tal cenario ¢, de alguma
maneira, “atemporal”, pois, em minha vivéncia como estudante secundarista, no inicio dos anos
2000, também havia grande divulgacdo e incentivo por parte dos professores para ingresso nas

ETECs, assim como na “Federal”, como era conhecido o IFSP de Cubatdo. Aqui, ¢ importante

2 Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/stories/antonieta-de-barros-foi-a-primeira-mulher-negra-eleita-no-
brasil/

https://www.brasildefato.com.br/2019/12/07/entrevista-or-braz-nogueira-o-homem-que-criou-um-bairro-
educador-na-periferia-de-sp.

3 Como disse o prof. Bazzo, estdo habilitados a docéncia aqueles que possuem titulo superior: “(...) para ser
professor de medicina, basta ser médico, para ser professor de historia, basta ser historiador, para lecionar na area
de engenharia, basta ser engenheiro.” (Bazzo, 2017, p. 11).

* No estado de Sdo Paulo, semelhante as instituigdes de ensino da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, as Escolas Técnicas Estaduais - ETECs, assim como as Faculdades de Tecnologia 0-
FATECs, compdem o Centro Estadual de Educagdo Tecnologica Paula Souza - CEETEPS. Seu nome ¢ uma
homenagem ao engenheiro Antonio Francisco de Paula Souza (1843-1917), idealizador da Escola Politécnica da
USP, e de certa maneira, da Educacao Tecnolédgica paulista.


https://www.uol.com.br/ecoa/stories/antonieta-de-barros-foi-a-primeira-mulher-negra-eleita-no-brasil/
https://www.uol.com.br/ecoa/stories/antonieta-de-barros-foi-a-primeira-mulher-negra-eleita-no-brasil/
https://www.brasildefato.com.br/2019/12/07/entrevista-or-braz-nogueira-o-homem-que-criou-um-bairro-educador-na-periferia-de-sp
https://www.brasildefato.com.br/2019/12/07/entrevista-or-braz-nogueira-o-homem-que-criou-um-bairro-educador-na-periferia-de-sp
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destacar o conceito de rede de relagdes presente em Costa e Koslinski (2011), pois fago parte
de familia com professoras da Educacao Basica da rede publica.

Se olharmos para as décadas anteriores a 1990 e 1980, identificamos experiéncias
semelhantes entre as classes médias e populares nos grandes centros urbanos com relagdo a esta
modalidade de ensino, ja que ingressar nos cursos de educagdo tecnoldgica ¢ “estar a frente”
profissionalmente, por diversos motivos, mas, principalmente, por serem escolas publicas com
maior investimento ¢ melhores condigdes. Sobretudo, de infraestrutura se comparadas com as
convencionais, além de “ensinarem uma profissao", o que abre possibilidades empregaticias,
por exemplo, na industria. Analisando tal fenomeno em perspectiva, como sera abordado no
capitulo 2 “Breve Panorama da Educagao Tecnoldgica no Brasil”, € possivel vincular o ingresso
nessas institui¢des de educacao profissional e tecnologica como uma forma de distingao social
(Bourdieu, 1998; 2017).

Frente aos elementos expostos e pela minha experiéncia docente, interessei-me pelo
perfil da ETEC, no sentido de que poderia estar mais proximo de uma proposta de ensino que
dialoga com a pesquisa, ao se pensar no contato do estudante trabalhador da industria. Meus
planos eram conhecer melhor a formagao do Ensino Médio na modalidade, para desenvolver
alguma pesquisa relacionada a formagao profissional tecnologica. Aguardei a convocagdo da
institui¢do, a qual ocorreu em 2017, mas acabei deixando esse projeto de lado devido a carga
horaria oferecida a disciplinas de historia na ETEC ser insuficiente para uma jornada de trabalho
como professor na educagdo basica. Como ndo ocorreram mais convocatorias na regido, optei
por assumir as aulas na rede estadual regular da regido metropolitana de Curitiba, a qual havia
me candidatado simultaneamente. Meu plano era o de continuar em escolas proximas a
universidades para consultar as bibliotecas, além de estar proximo a grupos de pesquisa
vinculados a algum programa de pos-graduacao.

Como as possibilidades de trabalho em Sao Paulo e Campinas ndo eram melhores do
que na Baixada Santista, descartei a possibilidade de selecdo nos cursos de doutorado da
Universidade de Sao Paulo - USP e Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP e decidi
mudar para Curitiba, que, apesar de mais distante, apresentava uma melhor oferta de trabalho,
além da possibilidade de estar proximo a UFPR e programas de pds-graduagao da instituicao.

Em Curitiba, lecionei em trés escolas de duas cidades da regido metropolitana norte,
onde cada escola possuia estrutura fisica e perfil de publico diferente: uma escola do campo, as

outras duas de periferia urbana, sendo que, em uma destas escolas, tive a oportunidade de ficar
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responsavel por turmas do Ensino Médio regular noturno, sendo que, como de costume, a
maioria era formada por estudantes trabalhadores. A convivéncia com esses alunos e colegas
professores, suas historias, além de outras questdes, fizeram com que, mais uma vez, me
questionasse a respeito do tipo de formagdo que temos na universidade e ela possui uma série
de limites no que tange o didlogo com a comunidade externa. Foi no ambito dessas reflexdes e
conversas que elenquei a Educacao Profissional Tecnologica como objeto de pesquisa de
doutorado.

Para além destas questdes pessoais, a conjuntura politica entre os anos de 2016 ¢ 2017
- que refletiram na educacdo brasileira - também contribuiram para a escolha do curso de
doutorado. O golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016, que possibilitou o “avango” do
desmonte do funcionalismo publico, em especial no caso da educagdo basica, com as propostas
de fechamento das escolas estaduais no estado de Sdo Paulo, a arbitraria implantagdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, da Reforma do Ensino Médio, que, sob o “(...)
argumento de que hé excesso de disciplinas esconde o que querem tirar do curriculo - filosofia,
sociologia e diminuir a carga de histéria, geografia, etc. (...)” (Frigotto, 2016), acabam
subalternizando a educagao brasileira a uma perspectiva utilitarista, de acordo com as demandas
do mercado. E ndo menos nocivo, mas em uma dimensdo diferente, o cerceamento politico e
ideoldgico imposto aos professores - em especial, de Ciéncias Humanas - pelo Movimento
Escola Sem Partido.

No fim de 2017, desanimado com as perspectivas docentes na Educagdo Basica,
comecei a pesquisar os cursos de doutorado em Educacao (e também os de Historia), suas linhas
de pesquisa e tipos de processos seletivos. Neste momento, tive conhecimento do Programa de
Pos-Graduagdao em Educagdo Cientifica e Tecnologica (PPGECT) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), como também dos Programas de Pos-Graduagdo em Tecnologia e
Sociedade (PPGTE) e de Ensino de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT), ambos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) e parceiros nos Estudos Sociais de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade.

A defini¢cdo do objeto vinha entdao sendo conduzida pelo desejo de trabalhar e conhecer
a realidade do Ensino Médio em instituicdes de Educacao Tecnologica e analisar como eram
desenvolvidas as Ciéncias Humanas nessas institui¢des - ja que partia do pressuposto de que no
ambiente escolar, essas encontravam-se fragilizadas, e onde, talvez, a discussdo sobre Historia
e Tecnologia fosse um “decoreba” de datas, invengdes e descobertas. Nisso, estabeleci um

objeto de pesquisa que transitava entre as areas de Historia, Educagdo e Tecnologia. No entanto,
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ao rever minha dissertagdo de mestrado e alguns referenciais, decidi que o objeto poderia ser a
formacao superior € nao o Ensino Médio.

Ocorre que também havia uma questao do mestrado que ainda me interessava e que
despertou meu interesse pela formagao tecnoldgica (ou melhor, pela construgdo sdcio-historica
do fendmeno tecnologico na educacdo), a qual estava presente no segundo capitulo da minha
dissertagdo: “Um técnico para uma cidade de técnica”. No referido capitulo, busquei analisar a
ideologia da politica desenvolvimentista em Cubatdo, no tocante a mentalidade tecnocratica da
Ditadura Militar, percebendo que havia um papel especial para os profissionais das engenharias,
os quais, eram escolhidos pelos governos militares para serem os prefeitos - e governadores -
em cidades estratégicas, como as capitais dos estados, as cidades com reservas minerais,
industriais, portuarias e de fronteira. Também percebi que essa questao dos “cargos bidnicos”
ocupados por engenheiros nao foi exclusividade de Cubatio. Residindo em Curitiba no ano de

2017, experimentei e estudei o discurso da “cidade modelo™

. Apesar dos projetos urbanisticos
curitibanos precederem a Ditadura Militar, foi especificamente durante estes governos, o climax
do desenvolvimentismo tecnocratico, no qual os engenheiros foram escolhidos como
interventores no executivo municipal de algumas cidades - Jaime Lerner s6 tornou-se “Jaime
Lerner” apds sua passagem pela administragdo de Curitiba (1971-1974, 1979-1983, 1989-
1993).

Assim, através de algumas pesquisas bibliograficas, fui percebendo que os engenheiros
atuam na administragdo publica ndo apenas por “cargos bidnicos”, mas também por elei¢des
diretas, pelo menos, desde o inicio do periodo republicano. Uma répida pesquisa na internet
pode confirmar minha argumentagdo. Acredito que, na Historia do Brasil Republica, o caso
mais conhecido dos efeitos da atuacdo de um engenheiro na administracdo publica seja o de

Francisco Pereira Passos e a reforma urbana que carrega seu nome, quando esse foi prefeito da

capital federal (1902-1906). Assim como tantos outros, em outros contextos, como o ja citado

3 0s “cargos bionicos” foi como a oposi¢do aos Governos Militares se referiam, primeiro, aos governadores e
prefeitos das capitais, eleitos indiretamente apds instauragdo do Ato Institucional n°3 (AI-3); com o avango da
repressdo e instauracdo do Ato Institucional n°5 (AI-5), a regra estendeu-se as “cidades estratégicas”. O nome é
uma referéncia a série televisiva estadunidense “O homem de seis bilhdes de dolares”, transmitida na época pelo
canal Bandeirantes como “O homem bionico” (nos Estados Unidos pela ABC), no qual o protagonista recebe
implantes bidnicos apds sofrer um acidente de avido. Disponivel em:
https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/em-nome-da-seguranca-nacional-ditadura-proibe-voto-em-
capitais-outras-cidades-20203122

https://veja.abril.com. br/blog/temporadas/40-anos-de-8216-0-homem-de-seis-milhoes-de-dolares-8217/ Acesso
em: 01/07/2020.



https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/em-nome-da-seguranca-nacional-ditadura-proibe-voto-em-capitais-outras-cidades-20203122
https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/em-nome-da-seguranca-nacional-ditadura-proibe-voto-em-capitais-outras-cidades-20203122
https://veja.abril.com.br/blog/temporadas/40-anos-de-8216-o-homem-de-seis-milhoes-de-dolares-8217/
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Jaime Lerner no Parana; Paulo Maluf (1979-1982) e Mério Covas (1995-2001) em Sao Paulo;
Leonel Brizola (1959-1963) pelo Rio Grande do Sul, e (1983-1987, 1991-1994) pelo Rio de
Janeiro, para citar os mais conhecidos. Por razdes 6bvias, o contexto catarinense nao foge a
regra, ocorrendo nos governos de: Lauro Miiller, (1889-1891, 1902-1906) Hercilio Luz (1894-
1898, 1918-1924), Felipe Schmidt (1898-1902, 1914-1918), ¢, claro, Celso Ramos (1961-1966)
e Colombo Salles (1971-1975). Todos esses eram engenheiros pertencentes ao setor comercial
ou industrial catarinense e, em cada caso, agentes politicos responsaveis por algum marco
politico-tecnoldgico. Em qualquer estado que se faca a busca, o resultado sera semelhante®.

Outro questionamento relacionado ao fenomeno tecnologico herdado da pesquisa de
mestrado e intrinseco a ideologia desenvolvimentista foi o contato - na verdade, uma migracao
- da Histéria Ambiental para os campos da Histéria da Ciéncia e da Tecnologia e dos Estudos
Sociais de Ciéncia e Tecnologia (ECTS), por meio da obra de Bruno Latour. A trajetoria da
Histéria Ambiental como campo historiografico ¢ semelhante a trajetéria dos ECTS como
campo socioldgico, pois, também emergiu como resposta académica aos movimentos sociais
de contracultura das décadas de 1960 e 1970 (Padua, 2010; Bazzo; von Linsingen; Pereira,
2003). Sob esses referencias teodricos, analisei o periodo de criagdo e expansdo do parque
industrial de Cubatdo, durante os anos 1960 e 1970 e identifiquei no discurso tecnoldgico, a
ideologia desenvolvimentista, legitimada pelos saberes cientificos e tecnoldgicos da
engenharia.

Sendo assim, também foi possivel compreender que a partir do periodo pesquisado, a
Educagao Tecnologica (em seus niveis e modalidades) voltou-se intensivamente a atender as
demandas do pensamento tecnocratico, onde foram realizados macigos investimentos na pos-
graduagdo em Ciéncias Exatas (aplicaveis a industria, diga-se de passagem), no ensino técnico,
mas, principalmente na formagdo em engenharia, para abastecer os parques siderargicos,
petroquimicos, hidrelétricos, além dos setores agropecuarios e rodoviarios (Covre, 1983;
Vargas, 2001; Saviani, 2013).

Diante destas reflexdes que convergiram questionamentos académicos (por parte das
reflexdes herdadas do mestrado), politicos e pessoais (pela experiéncia no ensino), desenvolvi
um objeto de pesquisa que acaba por transitar pelas areas de Histéria, Tecnologia, e Educacao:

a formagdo em engenharia.

*No topico 2.4 “Missionarios do Progresso:os engenheiros e sociedade”, discutirei essa questdo da posi¢ao do
engenheiro em cargos de lideranca.
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Penso que o que expus até aqui ¢ suficiente para que os leitores do trabalho
compreendam o porque um professor de historia, atuante na educacao basica, busque “dar
palpite” (como alguns podem pensar) na formagao em engenharia. No meu entender, em uma
sociedade que se entende como “tecnolédgica”, o estudo de tal fendmeno, em especial no ambito
da educacio, diz respeito ndo apenas aos tecndlogos, mas demanda a compreensdo de qualquer
individuo que seja afetado por esse discurso - seja engenheiro, professor-engenheiro, estudante
secundarista, professor na educagdo basica, ou, ndo menos importante, o consumidor de
artefatos e sistemas tecnologicos produzidos por especialistas em tecnologia (ou seja, toda a
sociedade). Sendo assim, o historiador deve buscar: (...) remover essas vendas, ou pelo menos
levanta-las um pouco ou de vez em quando e, na medida que o fazem, podem dizer a sociedade
contemporanea algumas coisas das quais ela poderia se beneficiar, ainda que hesite em aprendé-

las (Hobsbawm, 1998, p.44).

2. 1.2. SOBRE A ABORDAGEM TEORICA E OBJETO ANALISADO

Apesar da problematica do projeto de tese manter-se a mesma desde o inicio, ou seja,
a questdo da relacdo entre Histéria, Tecnologia e Educagdo, a tematica sofreu algumas
modificacdes, sendo a primeira, no objeto investigado, e a segunda, na linha de pesquisa, e por
consequéncia, a abordagem teodrica. Ao ingressar no PPGECT-UFSC, na linha de pesquisa
“Linguagens e Ensino”, a proposta de pesquisa buscava analisar, sob uma perspectiva
discursiva, como as disciplinas de Ciéncias Humanas estavam inseridas e operadas no curso de
bacharelado em Engenharia Civil e de que forma elas colaboram para a formacgao profissional-
humanistica do engenheiro. Ou seja, ainda estavam muito salientes em minhas anotagdes os
referenciais bibliograficos tedricos do campo critico da Educagdo e Ensino em Engenharia
(Bazzo, 1998; Cunha, 1999; von Linsingen, 2002; Moraes, 2008; Guimaraes, 2015).

Como comentado, tal questionamento emergiu da preocupacdo devido ao “avanco”,
ou melhor, com a intensificacdo das politicas neoliberais que tém orientado a politica

educacional brasileira, de natureza utilitarista (Melo, 2005)7, a semelhang¢a do que ocorreu em

7 Refiro-me as politicas educacionais da década de 1960 cada vez mais fundamentadas na Teoria do Capital
Humano, de Theodore Schultz (1902-1998), as quais pautavam-se na concepcao filosofica da Pedagogia
Tecnicista, constituida pelos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, que resultam em maximos
resultados produtivos com minimo de gastos. Com o avango das concepcdes neoliberais sobre o papel do Estado
nos anos 1990, a antiga concepg¢ao tecnicista se reconfigura para uma Pedagogia Neotecnicista: “Em lugar da
uniformizag¢do e do rigido controle do processo, como preconizava o velho tecnicismo inspirado no taylorismo-
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periodos anteriores, em especial durante a ditadura empresarial-militar.® A semelhang¢a com o
periodo, e a titulo de exemplo, cito as engenharias como &reas prioritarias em politicas
educacionais demandadas pelo setor produtivo - ou, os cursos com um potencial expansionista
da producdo - pelo programa de intercambio do Governo Federal, Ciéncia sem Fronteiras (CsF),
o qual havia referido no pré-projeto desta tese como, “Engenharia sem Fronteiras”, uma vez
que a area foi a mais contemplada durante o periodo de funcionamento do programa (2011-
2017). Entendo que seja justificado pela perpétua mentalidade tecnocratica: da “eterna”
narrativa tecnologica do “Brasil Grande”.

Porém, minha preocupagdo, e objeto de pesquisa naquele momento, era com a
formagdo dos estudantes de engenharia civil que viriam concluir um Ensino Médio

“vocacionado” por uma “pedagogia de competéncias’™

com possiveis defasagens em Ciéncias
Humanas - no sentido de que bastariam as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
(como inclusive defendido pelo Governo Bolsonaro), excluindo-se também disciplinas de
Ciéncias Bioldgicas e da Natureza. Esse ¢ o perfil ideal de estudante para ingresso na Educagao
Profissional e Tecnolodgica, superior ou técnica, de acordo com as atuais politicas educacionais,
afinal, existe uma progressiva “inclinacdo” da educacdo profissional (incluindo aqui a
Tecnologica) em “Formacao para a gestdo”, desde os que atuam na educagdo, aos que atuam
diretamente no setor de tecnologia, como engenheiros, e, mais recentemente, programadores.
Ou seja: “bastam” apenas o dominio dos codigos matematicos e linguisticos da matematica e
da gramatica para a produgdo de um relatério no mundo do trabalho.

Também pude perceber com maior proximidade que tal “inclinacdo” também tem
ocorrido na formacgao técnica de nivel médio. Como professor substituto no Instituto Federal
Catarinense desde 2022, observei esse encaminhamento para além do ensino na area de gestao

(curso técnico em Administragdo), estando presente nos curriculos dos cursos de Informatica e

Vestuario. Considerando minha experiéncia como estagiario docente no curso de bacharelado

fordismo, flexibiliza-se o processo, como recomenda o toyotismo (...) o controle decisivo desloca-se do processo
para os resultados. E pela avaliagdo dos resultados que se buscara para garantir a eficiéncia e a produtividade”
(Saviani, 2013, p.439).

8 Trata-e de uma digressdo de “Ditadura Militar”, ou “Ditadura Civil-Militar”, proposta pelo historiador Pedro
Henrique Pedreira Campos em sua tese de doutorado “A ditadura dos empreiteiros: as empresas nacionais de
constru¢do pesada, suas formas associativas e o estado ditatorial brasileiro, 1964-1985” (2012), em que o autor
discute o papel dos empresarios da construgdo principal agente civil durante a ditadura militar.

% A Reforma do Ensino Médio (MP 746/2016) apresenta-se como sintese de discussdes anteriores, nas quais “as
DCN de 1998 (Parecer CNE/CEB no 15, de 1998 ¢ Resolugdo CNE/CEB no 03, de 1998) trazem como proposta
de organizagdo o curriculo centrado na formagdo de competéncias e habilidades, justificadas em funcdo das
transformagdes tecnologicas ocorridas no mercado de trabalho. Desta maneira, a finalidade do Ensino Médio
encontra-se na “adequacdo (e subordinacdo) da escola as mudangas nas formas de organizacdo do trabalho
produtivo e justificadas com base na "globalizagdo econdmica e na revolucao tecnologica” (Silva, 2015, p. 373).
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em Engenharia Mecanica, observo que essa mentalidade gestora é corroborada na graduagao
em engenharia. Apesar das disciplinas “Introdu¢dao a Engenharia Mecanica” (1* fase) e
“Tecnologia e Desenvolvimento” (7* fase), possuirem uma abordagem distanciada da
perspectiva “operacional” da gestdo e tecnologia, pude visualizar as criticas feitas a formacao
tradicional em engenharia presentes em Pereira e Bazzo (1997), Bazzo (1998) e Linsingen
(2002),

Dessa maneira, minha proposta seria realizar um estudo historico sobre as disciplinas
de Ciéncias Humanas presentes no curriculo da graduag@o em engenharia civil, produzindo um
diagnostico sobre o papel destas disciplinas na formagao do engenheiro. A escolha pela referida
modalidade de engenharia ocorreu por ser a mais tradicional no pais e, também, por ter sido a
formacao de boa parte de politicos do executivo, como comentado anteriormente.

Com o desenrolar do primeiro semestre no curso de doutorado, entre conversas e
orientacdes, debates em aula e no grupo de pesquisa, o problema da tese sofreu a primeira
mudanga, que foi a migragdo do objeto: fui do curso de engenharia para o curso de Engenharia
Mecanica. A mudanca de objeto acabou fazendo tanto sentido, que acabei modificando a
problematica da tese em fun¢do de conhecer a relagao do curso de engenharia mecanica com a
histéria da UFSC e da industria catarinense. Feita a mudancga, ainda precisava desenvolver
melhor a problematica com a engenharia mecénica, de modo a encontrar uma questdo historica,
assim como uma que fosse relevante cientifica e socialmente (até porque este foi o principal
motivo de ter escolhido um curso na area de Educacao).

O pertencimento social e/ou proximidade com o objeto de pesquisa ¢ um grande
dilema na pesquisa académica. Afirmar a ndo existéncia de neutralidade cientifica, pode
compreender em um exacerbado enraizamento social. Apesar da recep¢do positiva ao pré
projeto em evento da 4rea (Ferreira Filho, 2018)!°, comecei a sentir incomodo de ser alguém
“de fora” do ensino de engenharia.

Alguns dos autores dos trabalhos que contribuiram com a problematica que estava
delimitando sdo, em sua maioria, pesquisadores que atuam diretamente no ensino de engenharia
(Bazzo, 1998; Cunha, 1999; von Linsingen, 2002; Guimardes, 2015; Moraes, 2008).

Incomodou-me o fato do ndo pertencimento a esta comunidade especifica e desenvolver uma

10Apresentag:z?to do trabalho “Humanidades e Educacdo Tecnoldgica: Qual o papel ocupado pelas Ciéncias
Humanas no Ensino de Engenharia?” durante o VI Simposio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia -
SINECT (2018) na Universidade Tecnologica Federal do Parana, campus Ponta Grossa.
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critica, mesmo que académica, ao ensino praticado na area. Contudo, apds reler o historiador
francés Antoine Prost (2008), ndo tive davidas que a pertinéncia de questdes cientificas estarem
relacionadas as questdes sociais, pois, essas colocam em evidéncia interesses politicos e
relagdes de poder, elucidam o porqué de determinadas decisdes serem tomadas e outras ndo, e
que:
(...) ndo deixam de despertar igual interesse aos historiadores que, por seu intermédio,
esperam obter uma nova compreensao da articulagdo entre evolugdo técnica, relagdes

sociais na empresa, estruturas dos ramos profissionais e relacdo das empresas com o
Estado (Prost, 2008, p. 82).

Com isso, percebi como individuo que, direta ou indiretamente esteve afetado pela
educacdo em engenharia praticada, bem como pelas concepgdes imbricadas, seja como
estudante, como professor ou mesmo como consumidor (se pensarmos na concepcao de
tecnologia enquanto produto de mercado). Afinal, a educa¢do em engenharia e sua concepcao
de sociedade atuam em diversos segmentos sociais, partindo de empresarios, analistas e
projetistas, faculdades, centros de pesquisa, passando por consumidores e “finalizando” o ciclo
da sociedade tecnoldgica, nos coletores de residuos. Todos atores que fazem parte do
desenvolvimento tecnoldgico. Semelhante ao “acaso” narrado por Prost:

(...) confesso ter experimentado o sentimento de certa utilidade social na medida em
que eu havia procurado inserir uma historia, até entdo institucional, em uma histdria
social em conformidade com as questdes cientificas da época...(...) O encontro entre
pertinéncia social e pertinéncia cientifica nao é, no entanto, somente uma questio
de oportunidade: se, as vezes, o acaso ¢ favoravel, deve-se ao fato de que os
historiadores, como individuos ¢ como grupo, fazem parte da sociedade em que
vivem; mesmo quando suas questdes "puramente" historicas, elas estdo impregnadas
sempre dos problemas de seu tempo. Assim, em geral, elas apresentam interesses a

sociedade no amago da qual se procede a sua formulacdo (Prost, 2008, p.84, grifos
meus).

Essas reflexdes contribuiram para minha reaproximacdao de alguns referenciais
historiograficos do campo da Histéria da Tecnologia - sobre as grandes Escolas de Engenharia
brasileiras - que tive contato a época do mestrado e, a partir de alguns deles, desloquei o
problema da tese para a linha de pesquisa “Implicagdes Sociais da Ciéncia e da Tecnologia na
Educacao”.

Sendo assim, busco, nesta pesquisa, investigar o estabelecimento da Educacao
Tecnologica na UFSC por meio da concep¢io e desenvolvimento do Departamento de
Engenharia Mecinica - EMC e, mais especificamente, seu curso de bacharelado em
Engenharia Mecanica, durante as décadas de 1960 e 1970. Como objetivos especificos

destaco: a) realizar panorama da educacao tecnoldgica no Brasil; b) caracterizar a génese do
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desenvolvimento do Departamento de Engenharia Mecanica na UFSC; c) analisar as
singularidades e contradi¢des quanto a Educagao Tecnologica no contexto de desenvolvimento
do Departamento de Engenharia Mecanica na UFSC.

De modo a alcancar tais objetivos, ancorei-me na perspectiva da Histéria das
Institui¢des Escolares e da Sociologia da Educagdo para a realizagdo de meus estudos. Ao
contrario do que possa parecer a primeira vista, a perspectiva da Historia das Institui¢des
Escolares, ndo trata de mera abordagem historico-memorialista do ambiente escolar. Pelo
contrario, essa busca uma analise materialista histérica dos objetos, onde “defendemos a ideia
de que um relato bem elaborado que consiga articular adequadamente o geral com o particular
¢ um instrumento importante para melhorar a educagao” (Nosella; Buffa, 2008, p.24).

Assim, na contramdo de estudos histéricos de carater memorialista, onde o objeto
particular adquire um carater de excepcionalidade, a abordagem dialética se confronta o objeto
com o contextos mais amplos, pelos quais “o pesquisador, aos poucos, identifica nucleos
conceituais, palavras recorrentes que lhe permitem elaborar categorias catalisadoras e
organizadoras das informagdes (...) como tempo, espaco, saberes escolares, estrutura do poder,
professores, alunos, clima cultural, etc.” (Nosella; Buffa, 2008, p. 27). Assim,

O fundamental do método ndo esta na consideragao abstrata dos dois termos, escola e
sociedade, relacionados a posteriori, mas na relacio constitutiva entre eles, pois esses
termos sO existem nessa condicdo. A dialética ndo é uma relagdo mecanica que
descortina, para além da aparéncia (escola), uma esséncia metafisica (sociedade), mas,
sim, uma condi¢do reciproca de existéncia. Dito de outra maneira, a cria¢do e o
desenvolvimento de uma determinada instituicio escolar estio condicionados
por uma determinada sociedade que, por sua vez, ¢ influenciada pelos rumos que
a escola venha a tomar. Essa influéncia adquire tamanha amplitude que chega a
moldar suas relagdes de produgdo, sem esquecer, porém, que, na producdo da escola,
a sociedade opera de forma conflituosa, pois as classes sociais opostas lutam em favor
de escolas que atendam aos seus proprios interesses (...) Portanto, para o método
dialético, o fundamental em pesquisas sobre instituices escolares, é relacionar o
particular (o singular, o dado empirico) com o geral, isto ¢, com a totalidade
social. Dessa relacio, emergem a historia e a filosofia da instituicio, em seu
sentido pleno. (...) Por isso, nessa perspectiva metodoldgica, a institui¢do escolar ndo
¢ vista a priori como a eterna reprodutora dos desequilibrios sociais, nem como a

redentora de todos os seus males: dialeticamente, a escola é um importante espaco
de luta social pela hegemonia (Nosella; Buffa, 2005, p. 362, grifos meus).

Com relacdo aos referenciais bibliograficos sobre Educagao Tecnolodgica, ¢ importante
trazer, a0 menos em breve sintese, o debate sobre a Educagdo em Engenharia no Brasil. Aqui,
na introdu¢do, apresento os trabalhos que contribuiram ndo apenas para definir o objeto € a
problemadtica, mas, também, para pensar fontes e metodologias, considerando a diversidade dos

objetos, problemadticas e suas perspectivas.
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Considerando que fiz uma gradativa migracdo de campos historiograficos para
encontrar a perspectiva e o objetivo investigado, da Histoéria Ambiental e da Historia da Ciéncia
e Tecnologia, para a Historia das Institui¢des Escolares, cito, primeiramente, um trabalho
desenvolvido no campo da Historia da Ciéncia, que me chamou a atengao, ainda durante minha
pesquisa de mestrado sobre a relagdo engenharia, engenheiros e sociedade: “Sonho da razao,
alegoria da ordem: o discurso dos engenheiros sobre a cidade do Rio de Janeiro no final do
seculo XIX e inicio do século XX, dissertagao de mestrado em Historia de Simone Petraglia
Kropf, defendida em 1995 e publicada em 1996 que compds capitulo do livro “Missiondarios do
progresso. médicos, engenheiros e educadores no Rio de Janeiro, 1870-1937” (Kropf, 1996).
No trabalho, a historiadora analisou, no contexto da Primeira Republica, os discursos dos
engenheiros sobre a Reforma Urbana da capital federal, publicados nas revistas do Instituto
Politécnico Brasileiro (atual Poli-UFRJ) e do Clube de Engenharia'!, as duas maiores
instituicdes representativas da categoria naquele momento.

Um trabalho que apesar de ndo ter a educagdo em engenharia como objeto, mas ainda
assim ser de grande importancia ¢ “Ontogenia de uma Universidade: A Universidade Federal
de Santa Catarina (1962-1980)”, tese de doutorado em Educacao da socidloga Elizabeth Farias
da Silva, defendida em 2000, onde a autora apresenta uma analise sociohistorica da trajetoria
institucional da UFSC. Nesse trabalho, analisando a historia da UFSC, a autora discute as
consequéncias da Ditadura Militar para a institui¢ao, destacando o voluntarismo do reitor Jodo
David Ferreira Lima em tornar a UFSC o “laboratério” para implantagdo da Reforma
Universitaria de 1968, onde este emerge como presidente do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB). Tal instituig@o foi idealizada por Rudolph Philippi Atcon,
consultor do governo estadunidense e responsavel pelo processo de modernizagao da Educagao
Superior brasileira. A partir do caso discutido por Silva (2000), podemos pensar que boa parte
da instrumentalizagdo da Universidade Brasileira que vivenciamos hoje, a servigo das
demandas de mercado, foram intensificadas no periodo analisado pela autora.

Ainda de cunho historiografico, mas possuindo uma perspectiva memorialistica e,
portanto, ndo académica e analitica, ¢ “Departamento de Engenharia Mecdnica da
Universidade Federal de Santa Catarina: historias e contribuigoes (1962-2008)”, organizado
por uma comissao editorial composta por professores aposentados e em exercicio do EMC, com

a colaboragdo de Carlos Locatelli, professor do curso de jornalismo da UFSC. Material de

" Fundado na entdo capital do Império em 1880 pelo engenheiro militar Conrado Jac6 de Niemeyer (1831-1905),
o Clube de Engenharia ¢ a mais antiga institui¢do relacionada aos profissionais da engenharia na Ibero-América.
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importancia singular para esta tese, onde sdo apresentadas informagdes riquissimas, além do
olhar de atores diretamente relacionados ao objeto investigado, ainda que sob perspectiva
divergente da presente nesta investigagao.

Também relacionados ao EMC, ndo poderia deixar citar as teses produzidas no ambito
da extinta linha de pesquisa “Ensino de Ciéncias Naturais” do Programa de P6s-Graduagdo em
Educagao (PPGE) da UFSC' e aquelas voltadas para educagdo em engenharia, sob uma
perspectiva dos Estudos Sociais de Ciéncia e Tecnologia'®, as quais abriram caminho para a
compreensdo do campo da Educacao Tecnoldgica.

O engenheiro mecanico Walter Antonio Bazzo, em “Ensino de engenharia: novos
desafios para a formagdo docente” de 1998, apresenta uma andlise critica da concepcao de
educacdo em engenharia, construida e reproduzida em escolas em todo pais, sinalizando
algumas contribui¢des para possiveis mudangas na concepgao didatico-pedagdgicas tradicional
do campo.

“Engenharia, tecnologia e sociedade: novas perspectivas para uma formagdo”, de
2002, do também engenheiro mecanico Irlan von Linsingen, discute o problema dos
determinismos tecnoldgicos na educagdo e consequente atuacdo em engenharia, apontando da
necessidade de uma formacdo tecnoldgica contextualizada com as dimensdes sociais,

historicamente negadas em sua epistemologia.

12 Importante historicizar o contexto no qual a constru¢do e promog¢ao destas pesquisas foram realizadas, bem
como o contexto de extingdo da linha de pesquisa, e convertida no atual PPGECT em 2001. Em 1994, a linha
“Ensino de Ciéncias Naturais”/ “Educac¢éo e Ciéncias” foi a primeira do pais a contar com curso de doutorado para
suprir a demanda de formagdo cientifico-pedagdgica, por meio do Subprograma Educagdo para a Ciéncia
(SPEC)/Programa de Apoio do Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (PADCT), convénios estes que datam
da década de 1980, que também tinha com parceiros 0o MEC, CAPES, além do Banco Mundial (BIRD). Conforme
Barella (1998) e Gurgel (2002), o objetivo do SPEC/PADCT (1983-1997) era aprimorar “e consolidar a
competéncia pedagdgica e técnico-nacional no ambito de universidades e outras institui¢des, através de grupos
considerados importantes na formacdo e implementacdo de politicas de incentivos a melhoria da qualidade dos
ensinos fundamental e médio do pais” (GURGEL, 2002, p. 01). Desta forma, no dmbito da UFSC, ocorreram
durante a década de 1990 uma série de debates entre professores do Centro de Ciéncias Fisicas de Matematica
(CFM), Centro de Ciéncias da Educacdao (CED), e Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCB) sobre a demanda de
melhorar a formagdo pedagdgica na formagado cientifica e tecnologica. Assim, no contexto dos trabalhos, por
exemplo, de Bazzo (1998), Peduzzi (1998), Delizoicov (2002), Linsingen (2002), Mohr (2002) entre outros, a
linha “Ensino de Ciéncias Naturais” ¢ elevada a Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica, tendo suas primeiras pesquisas concluidas em 2004.

B Ao longo do curso de doutorado fui tendo contato com outros trabalhos voltados para Educagdo em Engenharia,
e produzidos no ambito do PPGECT-UFSC, os quais também contribuiram na constru¢do da pesquisa, ou ao
menos, compreender melhor o contexto do ensino de engenharia. Cabe citar as teses de Cabral (2006), Menestrina
(2009), Jacinski (2012), Niezwida (2012), e Bordin (2018). Sao perspectivas e problematicas distintas das minhas
em diversos sentidos, dentro os quais os autores em sua maioria serem ou professores-engenheiros, ou professores
nos cursos de engenharia, mas que dialogam com esta tese ao tecerem criticas ao aprimoramento de uma educacao
tecnoldgica mais condizente com a dimensao social da tecnologia.
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Em perspectiva semelhante, outro autor que tem contribuido muito para minha
compreensao da politica cientifica e tecnoldgica e da relagao universidade-empresa, ¢ Renato
Dagnino Peixoto, engenheiro-economista, especialmente a partir de trabalhos como “Ciéncia e
tecnologia no Brasil: o processo decisorio e a comunidade de pesquisa” (2007), “A pesquisa
universitaria na América Latina e a vincula¢do universidade-empresa” (2011), e ndo menos
importante, e, talvez, uma sintese das criticas anteriores, “7Tecnologia Social: ferramenta para
construir outra sociedade” (2010).

Ja no campo da Histoéria das Instituicdes Escolares (ou ainda, Historia das Instituigcdes
de Educacdo Tecnoldgica, o qual insiro esta pesquisa), ¢ importante citar o filésofo italo-
brasileiro Paolo Nosella ¢ a historiadora Ester Buffa, no livro “Universidade de Sao Paulo".
Escola de Engenharia de Séo Carlos - os primeiros tempos: 1948 - 1971, publicado em 20004,
Nesse, os autores abordam os aspectos historicos e filosoéficos da Escola de Engenharia de Sao
Carlos (EESC-USP), evidenciando sua origem em 1948, o contexto de criagdo, marcado pela
ideologia desenvolvimentista, a expansdo e desenvolvimento tecnologico da cidade
possibilitado pela EESC-USP, ao constituir as bases para criacdo da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFScar), ao fim da década de 1960, além, ¢ claro, semelhante ao EMC da UFSC e
tantas outras escolas de engenharia, funcionar como embrido do Parque Tecnoldgico de Sao
Carlos (ParqTec) na década de 1980.

Na mesma linha cito “A Engenharia Elétrica na Universidade Federal de Goias:
reconstrugdo historica do curso (1948 - 2012)”, tese de doutorado em educacgdo defendida em
2013 pela engenheira elétrica Rosangela Nunes Almeida de Castro, na qual a autora realizou
uma andlise socio-historica da constitui¢do da instituicdo até a posterior consolidacdo da
identidade do curso. Outros trabalhos, com contribuicdes em perspectiva historiograficas e
sociolodgicas serao discutidos ao longo da tese.

Sobre os trabalhos citados ¢ possivel identificar diversas semelhangas, mas de maneira
geral, eles acabam encontrando-se no assunto referente a uma questao que acompanha o periodo
republicano: a constitui¢do de um novo Brasil mediante promogao daquilo que a mentalidade
capitalista contemporanea entende como “recursos humanos”, perspectiva essa que vem a

dominar os saberes cientificos e conquistar a modernidade tecnolégica.

40 livro compde o ultimo de uma trilogia sobre as instituicdes escolares mais importantes da cidade de Séo
Carlos-SP, sendo precedido, respectivamente, por “Schola Mater. A antiga escola normal de Sao Carlos, 1911-
1933”, publicado em 1996, e “A Escola Profissional de Sdo Carlos 1932-1971”, publicado em 1998. A trilogia ¢
uma das maiores referéncias brasileiras de Histéria da Educagdo, no que tange ao campo de Historia das
Instituicdes Escolares.
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Tais mitos de identidade, ou, de formagdo, conforme a filésofa Marilena Chaui,
oferecem um repertério de representacdes, que seguem resignificadas a cada momento
histérico, reorganizando os elementos de acordo com os atores envolvidos. Especificamente
durante o periodo republicano, essa narrativa “se completa com a suposi¢do de que o que ainda
falta ao pais ¢ a modernizacao - isto ¢, uma economia avangada, com tecnologia de ponta e
moeda forte -, com a qual sentar-se-a4 a mesa dos donos do mundo” (Chaui, 2000).

Tomo como referencial tedrico, para compreender e analisar o campo educacional, as
ferramentas da Sociologia da Educacdo do socidlogo francés Pierre Bourdieu, construidas a
partir de suas pesquisas no e sobre o sistema de ensino francé€s durante a década de 1960.
Mediante essas, foram analisados os processos de constitui¢do e reprodugdao do saber nas
“grandes escolas” - como sdo chamadas as instituicdes de ensino superior na Franca, mas, em
especial, as que se ocupam da formacdo das elites dirigentes, como o socidlogo francés
apresentou as classes dominantes. O ferramental bourdieusiano, ao trazer os conceitos de
campo, habitus e capital para analise do sistema de ensino superior, visualiza as diferentes
estruturas meritocraticas presentes nas instituigdes de ensino e pesquisa (assim como,
extensdo), configurando a teoria da reproducdo social (Bourdieu, 1998, 2017; Valle, Soulié,
2019).

Cabe salientar que, apesar de tomar como referéncia as ferramentas tedricas da
Sociologia da Educacdo, a andlise histérica ndo ¢ secundaria, uma vez que, avaliar em
perspectiva historica a constitui¢ao e desenvolvimento do saber tecnologico na UFSC - ou seja,
as concepgodes de tecnologia produzidas na instituicao - permite compreendé-lo como produto
de dindmicas sociohistoricas, e, portanto, perceber suas mudangas ao longo do tempo. Dessa
maneira, também considero as anélises histdricas do Ensino Superior presentes na trilogia sobre
a Educacao Superior, realizadas pelo socidlogo Luiz Antonio Cunha, que abarcam o periodo do
Brasil Colonia até a Reforma Universitaria de 1968 (Cunha, 2007a, 2007b, 2007¢).

Para confec¢do da tese, demarco como fontes primarias documentos institucionais,
fotografias, relatdrios e atas produzidos no ambito da UFSC, da extinta Escola de Engenharia
Industrial de Floriandpolis € do Departamento de Engenharia Mecanica, a legislacao
educacional, além de periddicos das décadas de 1950-1970. Como fontes complementares cito,
por exemplo, livros bibliograficos e legislagdes. Quanto a localizacdo e disponibilidade da
documentacdo, todas as fontes consultadas encontram-se disponiveis no Arquivo Geral e

Biblioteca Central. Alguns relatdrios com informagdes sobre a extinta Escola de Engenharia de
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Porto Alegre foram consultados e coletados em visita a0 Museu e Arquivo Historico da Escola
de Engenharia e da Biblioteca da Escola de Engenharia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Os periddicos consultados estdo todos disponiveis nas hemerotecas digitais da
Biblioteca Publica de Santa Catarina e da Biblioteca Nacional.
Para a realizagdo das analises, tomei como inspiragao os procedimentos sugeridos pela
analise de conteudo (Bardin, s. d), definida como:
Um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais subtisem (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. O factos comum destas técnicas multiplas
e multiplicadas (...) ¢ a hermenéutica controlada, baseada na dedugdo: a inferéncia.
Enquanto esforco de interpretacdo, a analise de contetido oscila entre os dois polos do
rigor da objectividade e da fecundidade da subjetividade. Absolve e cauciona o
investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, o ndo aparente, o potencial

inédito (do ndo-dito), retirado por qualquer mensagem. Tarefa paciente de
desocultacdo (...) (Bardin, s. d., p. 9).

Nesse sentido, em um primeiro momento, busquei as diferentes fontes, organizando-
as a partir do objetivo geral e os especificos da investigacdo. Na sequéncia, realizei repetida
leitura desses de modo a sistematizar as principais ideias encontradas para a construgdao dos
resultados da pesquisa.

Especificamente sobre a estrutura do presente texto, esse esta dividido em quatro
capitulos, e, de acordo com o modelo da UFSC, a introdugdo ¢ identificada como capitulo 1.
No capitulo 2 “Breve Panorama da Educag@o Tecnoldgica no Brasil”, apresento uma discussao
historiografica referente ao campo educacional brasileiro, no qual ¢ inserido o objeto da
pesquisa. No capitulo 3 "Uma Escola de Engenharia na Ilha de Santa Catarina", apresento e
discuto o contexto educacional e tecnologico do objeto de tese, inserindo a problematica em
meio as condicionantes politico-econdmicas que tornaram possivel a criagao de uma escola de
engenharia na Florianopolis da década de 1960. Dessa forma, coloco em evidéncia o contexto
sociopolitico catarinense que engendrou a concep¢ao da entdo Universidade de Santa Catarina
e Escola de Engenharia Industrial e encerro identificando as caracteristicas gerais da instituicao
em seus primeiros anos de funcionamento. Por fim, no capitulo 4, “O estabelecimento de uma
identidade”, apresento e analiso as bases de constru¢ao do saber tecnologico da UFSC por meio
da expansao e desenvolvimento do EMC em meio ao contexto da modernizacao (conservadora)
autoritaria da Ditadura Militar e a Reforma Universitaria de 1968. Dando prosseguimento ao
topico discutido no capitulo anterior, procuro destacar as aproximacgdes do perfil institucional
com o modelo presente nas escolas de engenharia alemas, em especial da Universidade Técnica

de Aachen e inicio a discussao sobre a relacdo universidade-empresa. Na sequéncia, abordo os
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efeitos da Reforma Universitaria e da ditadura empresarial-militar na educagdo em engenharia.
Finalizarei o capitulo discutindo a criagao do mestrado em engenharia mecanica, sua produgao
cientifica e estabelecimento da UFSC no campo cientifico através da promogao de eventos na

area.
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2. 2. BREVE PANORAMA DA EDUCACAO TECNOLOGICA NO BRASIL

Neste capitulo, busco discutir o contexto educacional e tecnoldgico do objeto de tese,
inserindo a problematica em meio as condicionantes sociohistoricas que tornaram possivel a
criagdo de uma escola de engenharia em Florianopolis, uma cidade até entdo “insignificante”,
considerando a concepcao hegemonica de tecnologia. Inicio o capitulo discutindo o processo
de inser¢ao do Brasil no contexto do século XX, problematizando o papel da educagao junto a
um projeto de nagdo moderna. Na sequéncia, analiso a formagao em engenharia no contexto do
pos- segunda guerra e a relagdo engenheiros-sociedade e os desdobramentos do processo de

industrializagao relacionados a educacao.

1. 2.1. EDUCACAO E FORMACAO DA CLASSE DOMINANTE

A chegada da Republica possibilitou ao Brasil participar da corrida rumo a
modernizagdo e ao “progresso” civilizacional que haviam sido instituidos pelas revolugdes
cientificas e tecnologicas ocorridas nos ultimos 150 anos. Com o fim do regime monarquico,
atrelada a ruptura politica, também estava a ruptura religiosa por meio da laicidade do Estado -
o que ¢ questionavel, principalmente durante os cem primeiros anos de regime republicano -
além da aboli¢do do trabalho escravo em favor do trabalho assalariado, fosse na agricultura, no
comeércio, ou na industria em ascensdo. Este seria 0 momento de uma busca por afastar-se de
seu passado ibérico-monarquico-agrario-escravocrata.

Adentrar nessa corrida também foi uma maneira de imaginar-se um pais desenvolvido
do ponto de vista hegemonico, tendo sido esse um dos varios discursos sobre a modernizagao
brasileira, que justifica as varias nomenclaturas em diversos contextos, variando conforme o
periodo: “Brasil Independente”, “Republica Velha”, “Estado Novo”, “Nova Republica”, “Brasil

Grande”, Brasil Poténcia”, etc'’.

Diversos atores participaram do desenvolvimento da
redefini¢do da identidade nacional ao longo do periodo republicano, em variados contextos de

ruptura politico social, como, por exemplo, a presenca de movimentos sociais populares e/ou

50 “imaginar-se” que me refiro aqui ¢ considerando o constructo teérico elaborado pelo historiador sino-britdnico
Benedict Anderson (2009), em seu livro “Comunidades Imaginadas. Reflexoes sobre a origem e a difusdo do
nacionalismo”, publicado originalmente em 1983. Para Anderson (2009), o nacionalismo ndo ¢ apenas imaginario,
mas imaginado pelos sujeitos, que carregam consigo sentidos proprios sobre o sentimento nacional. O constructo
tedrico do autor sobre o tema do nacionalismo € fruto de suas reflexdes ao estudar os movimentos de independéncia
no sudeste asiatico na década de 1960, em meio ao contexto de descolonizagdo afroasiatico. Estes trabalhos de
Anderson t€m como uma de suas principais intengdes a de deseuropeizar o estudo dos nacionalismos, até¢ entdo
restritos aos contextos europeus, sobretudo do século XIX.



33

de elite, de intelectuais, de grupos politicos, de artistas, da imprensa, etc. Porém, refiro-me neste
recorte, a imaginagao de um Brasil moderno por parte da classe dominante.

Justifico esta escolha pelo fato de, como se sabe, considerando os fatores
sociohistoricos do legado colonial escravocrata, em que a maioria da populacdo - por mais que
como individuos/grupo manifestem pensamentos, anseios e representacdes sobre o que
entendem pela sua patria - ndo compunha a comunidade politica envolvida nos movimentos
republicanos. Isto ¢, ndo teve sua cidadania devidamente considerada, como bem registrado
pelo historiador José Murilo de Carvalho em “Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica
que ndo foi”. Nesse, discute-se a questdo da cidadania no inicio do periodo republicano:

Nossa Republica, passado o momento inicial de esperanga de expansdo democratica,
consolidou-se sobre um minimo de participagao eleitoral, sobre a exclusdo do
envolvimento popular no governo. Consolidou-se sobre a vitéria da ideologia
liberal pré-democratica, darwinista, reforcadora do poder oligarquico. As
propostas alternativas de organizag¢do do poder, a do republicanismo radical, a do
socialismo e mesmo a do positivismo, derrotadas, foram postas de lado. A cidade do
Rio de Janeiro, por sua vez, ndo apresentava as caracteristicas da cidade burguesa
onde se desenvolveu a democracia moderna. O peso das tradicoes escravista e
colonial obstruia o desenvolvimento das liberdades civis, a0 mesmo tempo que
viciava as relacdes dos citadinos com o governo. Era uma cidade de comerciantes,
de burocratas ¢ de vasto proletariado, socialmente hierarquizada, pouco tocada seja
pelos aspectos libertarios do liberalismo, seja pela disciplina do trabalho industrial.
Uma cidade em que desmoronava a ordem antiga sem que se implantasse a nova

ordem burguesa, 0 que equivale a outra maneira de afirmar a inexisténcia das
condicdes para a cidadania politica (Carvalho, 1987, p. 161-162, grifos meus).

As formas de organizagdo popular ndo eram correspondentes com o modelo politico
liberal adotado pela classe dominante, que, para além da maioria da populacao escravizada por
mais de trés séculos, uma outra enorme parcela, apesar de livre ou liberta, também nao possuia
direitos politicos. Lembremos que, instaurada a Republica, apesar do sufragio universal, a
cidadania politica era restrita aos homens, maiores de vinte e um anos, e alfabetizados. Com
este perfil da cidadania politica, fica claro que o povo também ndao se percebia nas
manifestagdes da politica “oficial” na Primeira Republica - ou, se notava e/ou era percebido
pelo Estado apenas por meio da repressdo. O povo, portanto, apesar de possuidor de sentimentos
sobre 0 nacional, ndo “se enquadrava nos padrdes europeus nem pelo comportamento politico,
nem pela cultura, nem pela maneira de morar, nem pela cara” (Carvalho, 1987, p.162), que
caracterizam as manifestagdes politicas republicanas do periodo, sobretudo, as relacionadas ao
contexto das politicas publicas.

Com relagdo a esfera das politicas publicas educacionais, a Republica, apesar dos

varios continuismos e semelhancas com os periodos anteriores, possibilitou a criacdo de um
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sistema nacional de ensino (Saviani, 2013). Além, ¢ claro, como sera comentado
posteriormente, ter possibilitado o Brasil disputar a corrida cientifica e tecnoldgica, por meio
da institucionalizagdo de uma comunidade de pesquisa cientifica e tecnoldgica (Stepan, 1976;
Schwartzman, 2015).

O contexto de fim do Império foi 0 momento propicio para “o bando de ideias novas”
agitarem a classe dominante, ansiosa em construir um pais moderno também no/pelo campo
educacional’®. Destas ideias, as mais alinhadas com o espirito dos movimentos republicanos
eram o liberalismo e o cientificismo, e, nesse contexto modernizante, com que adentraram no
pensamento brasileiro, era de se esperar que os adeptos destas concepgdes educacionais
trabalhassem na construcdo de um sistema nacional de ensino (Saviani, 2013). No entanto,
conforme aponta o filésofo Demerval Saviani, devido a orientagdo positivista do grupo adepto
da concepgdo cientificista, ocorre uma "desoficializa¢ao" do ensino. O grupo adepto da
concepgao liberal, por razdes relativas ao proprio liberalismo burgués, optou pela autonomia
das unidades federativas. A esfera educacional, em fins do Império e inicio da Republica,
mesmo que tenha ensejado a instauracdo de um sistema nacional de ensino voltado para a
instrugdo publica, foi marcado pela “tensdo na politica educacional, oscilando entre a
centralizacdo e a descentralizagdo durante as trés primeiras décadas da Republica (Saviani,
2013).

Estas duas posturas, com relagdo ao entendimento da promocdo de um sistema
nacional de ensino, s3o melhor entendidas se pensarmos que um sistema de ensino compreende
uma unidade, que ¢ composta pela forma e o contetido das ideias sobre educacdo, as quais
correspondem as interagdes entre as concep¢des de ser humano, de mundo, de vida e de
sociedade e a pauta educacional. Dito isto, e considerando que, “dependendo das posicdes
ocupadas pelas diferentes forcas sociais, estruturam-se diferentes concepgoes filosoficas-
educativas as quais correspondem especificas mentalidades pedagogicas” (Saviani, 2013),
compreende-se que os formuladores das politicas publicas educacionais, apesar de estarem
empenhados na modernizagdo do pais e de sua sociedade, ndo percebiam a falta de sintonia
entre seus anseios modernizantes com a politica educacional, ao privilegiarem a op¢ao do “cada

um por si”’- semelhancas com o contexto atual ndo sdo meras coincidéncias.

16 Expressdo que foi cunhada pelo jornalista pernambucano Silvio Romero (1851-1914), para descrever as novas
ideias vindas da Europa e dos Estados Unidos no século XIX, mas especialmente os cientificismos como o
Positivismo comteano (do qual era critico), e do Evolucionismo spenceriano, do qual era adepto.
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Isso se explica devido a maneira como se desenvolveu a organizacdo da educacdo
brasileira desde o inicio do periodo colonial, onde podemos dizer que emergem as bases do
nosso atual sistema de ensino, com uma educagao classista praticada pelos padres jesuitas. De
acordo com o socidlogo Fernando Azevedo em “A cultura brasileira” (1953):

(...) do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi uma revolugdo que
abortou e que, contentando-se com a mudanga do regime ndo teve o pensamento ou a
decisdo de realizar uma transformacao radical no sistema de ensino para provocar uma
renovacao intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as novas institui¢des
democraticas. (...) A renovacio intelectual de nossas elites culturais e politicas foi
um fato que nio se deu, visto que o comando politico, econdmico e cultural se

conservou nas maos da classe que tinha atravessado todo o Império sem modificagdes
essenciais (Azevedo, 1953, p.119-134 apud Romanelli, 1986, p. 43, grifos meus).

Levando-se em conta que, até pouco mais de cem anos, ¢ramos uma sociedade
escravocrata, a argumentacao de Azevedo fica melhor entendida. Retomarei a maneira como se
organizava a educac¢ao no periodo colonial e imperial para justificar a dificuldade de construcao
de um sistema nacional de ensino unificado.

De acordo com a historiadora Otaiza de Oliveira Romanelli em “Historia da educac¢do
no Brasil” (1986), no periodo colonial, os grupos dominantes politicamente buscavam
reproduzir o modo de vida da Metropole, sendo favorecidos pela propria organizacao social da
Colonia, mas, principalmente, pela atuagdo da Companhia de Jesus, no que tange as politicas e
praticas educativas. O acesso a educacdo era estritamente restritivo, possuindo a educagao
jesuitica a funcdo especifica de frear o espirito da Reforma Protestante. Como autoridade do
ensino na Colonia, os padres jesuitas tinham a missdo de recrutar fieis e servidores da Igreja
Catolica no Novo Mundo, sendo o ensino:

(...) em principio, educacio elementar para a populagéo india e branca em geral (salvo
as mulheres), educacdo média para os homens da classe dominante (...). A parte da
populagdo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica encaminhava-se para a

Europa, a fim de completar os estudos, principalmente na Universidade de Coimbra,
de onde deviam voltar os letrados (Romanelli, 1986, p. 35).

A instrucdo publica, que tinha por objetivo a catequese, foi assim, transformando-se
em uma educacao para a elite. O ensino praticado pelos jesuitas buscou “desenvolver nos seus
discipulos, as atividades literdrias e académicas, que correspondiam, de resto, aos ideais de

"homem culto” em Portugal” (Cunha, 1984) e que em nada correspondiam com uma sociedade
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e economia baseadas na monocultura e no trabalho escravo!’. Para além dos conteudos, essa
“educagdo de classe” em muito se assemelha com o que ird ser frequentemente praticado por
meio das politicas educacionais ao longo de todo o periodo republicano, se pensarmos nas
condi¢des de acesso e permanéncia a educagdo escolar, e, principalmente, nas concepgdes de
educacdo presentes em cada um dos atuais niveis e modalidades de ensino, bem como nas
diferentes carreiras profissionais.

Neste contexto, os grupos dominantes foram tomando consciéncia dessa relagdo entre
educacdo e poder politico e foram constituindo-se como elites politicas e intelectuais na
Colonia'®. Ao perceber a importancia da educacio, este segmento social foi constituindo-se
numa “pequena aristocracia de letrados, futuros tedlogos, padres-mestres, juizes e
magistrados”. Com isso, realizou-se o casamento perfeito entre o poder politico econdmico, por
parte dos senhores de engenho, ¢ o poder cultural, por meio da cultura transplantada pelos
jesuitas aos filhos daqueles (Romanelli, 1986).

Ao mesmo tempo, durante o chamado “periodo pombalino”, as reformas economicas
promovidas pelo ministro de Estado para modernizar a economia também refletiam no campo
educacional - tendo na expulsdo da Companhia de Jesus seu feito mais conhecido. Sob forte
influéncia do reformismo iluminista, Pombal foi contratado em um periodo de crise econdmica,
e, dentre suas reformas, propds a ampliagdo da formacdo dos quadros administrativos do
Império, restringindo, entretanto, os altos cargos burocraticos aos nascidos na metropole. O
crescimento desse quadro administrativo foi acompanhado do aumento de fungdes inferiores, o
que demandou a ampliacdo da formacdo elementar, surgindo entdo oficialmente o ensino
publico. Porém, “ndo mais aquele financiado pelo Estado, mas que formava o individuo para a
Igreja, e sim, o financiado pelo e para o Estado” (Ribeiro, 1992).

Tal quadro foi sendo alterado devido a reconfiguracdo social que foi tornando a
sociedade colonial mais complexa, principalmente com o dinamismo em que se encontrava a

economia a partir da crise dos canaviais nordestinos e crescimento da minera¢do no sudeste.

17 Devido a sua configuracdo politica como Estado moderno ter precedido a de paises como Franga, Inglaterra,
Portugal acabou possuindo algumas caracteristicas distintas daqueles paises no campo educacional.
Primeiramente, ¢ importante situar Portugal como uma monarquia catdlica, oque supde-se que sua relacdo com a
burguesia na empresa capitalista moderna era diferente de Estados protestantes, como j& apontado por Max Weber
(2004). Dito isso, também ¢ importante pontuar que seu desenvolvimento tecnoldgico durante os séculos XIV, XV
e XVI esteve mais atrelado a empresa maritima burguesa, tendo, portanto, desenvolvido um ensino técnico
especifico para essa fungdo (Gama, 1987; Law, 1987).

18 Importante salientar a distingdo entre grupos dominantes, e elites dirigentes, sendo: os primeiros, os segmentos
sociais relacionados a economia colonial, como, por exemplo, senhores de engenho; os segundos, segmentos
politicos relacionados diretamente & Coroa, como funcionarios de Estado, além do proprio rei, ou imperador, se
consideramos o periodo posterior.
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Entre fins do século XVIII e inicio do XIX, fatores socioecondmicos tornaram possivel o
aumento da demanda do ensino, sendo, nesse momento, constituida por parte de segmentos
sociais intermedidrios entre senhores de engenho e escravizados que emergiram deste processo.
Cabe salientar que, mesmo com estas medidas de “ampliacio” do acesso a educagdo
escolarizada, essa se encontrava demasiada restrita e segmentada.

Esse segmento social intermediario - que Romanelli considera como uma burguesia
em ascensao, em fins do periodo colonial e durante o Império - desempenhou papel importante
nos desdobramentos politicos que levaram a emancipagao politica da Colonia e posteriormente
a queda do Império. Eram, sobretudo, bacharéis em direito, jornalistas, juristas... homens
letrados, que tomaram consciéncia do poder politico de seus titulos académicos, tornando
possivel a ruptura do perfil até entdo oligarquico-rural da populagdo escolar (Romanelli, 1986).
Fizeram parte deste grupo, figuras como “Francisco José Lacerda e Almeida (geodlogo),
Alexandre Rodrigues Ferreira (médico e naturalista), Jos¢ Bonifacio de Andrada e Silva
(mineralogista), Silva Alvarenga (poeta), Jos¢ Joaquim de Azeredo Coutinho (fundador do
Semindrio de Olinda)”, entre outros (Ribeiro, 1992).

Com isso, devido a concep¢do de educagdo adquirida, esse mesmo segmento
emergente iria se identificar, obviamente, com as elites dirigentes e seu habitus - € ndo com as
camadas populares; fossem as livres € muito menos com as escravizadas.

Essa infeliz contradi¢do persiste em segmentos ascendentes socioeconomicamente,
que, a0 mesmo tempo em que sdo adeptos de um liberalismo burgués, fruto das ideias
iluministas, ndo se desvinculam dos ideais aristocraticos da sociedade colonial; mesmo apos a
conquista de direitos trabalhistas no periodo republicano, persiste uma mentalidade de relacao
senhor e servical, que se encontra expressa tanto na cultura popular quanto na académica'® e
reflete na educacao escolarizada. Isso se deve, sobretudo, a continuidade da concepcao de uma
educagdo elitista, ja que, apesar da populacdo escolar ter sido ampliada e diversificada a partir
do século XIX, a educagdo praticada ainda mantinha/mantém resquicios da educagao das elites
oligarquicas do periodo colonial:

O papel, portanto, que os letrados passaram a desempenhar na nova ordem politica foi
de indiscutivel relevancia, uma vez que foram eles que, em sua maioria, ocuparam os

cargos administrativos e politicos. A importancia assumida pela educacdo de letrados
durante toda a monarquia estava diretamente ligada a necessidade de o pais ter de

1 ~ o , . . S
9 Me refiro a expressoes como "O Brasil € o unico pais onde (...) pobre é de direita", ou, “o sonho do oprimido é
ser o opressor”, atribuidas respectivamente a Tim Maia e Paulo Freire.
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preencher o quadro geral da administracdo e da politica. A escola, representada
sobretudo pelas novas Faculdades de Direito, criadas na década de 1820 - uma em S.
Paulo e outra em Recife, ambas em 1827 - passou a desempenhar o papel de
fornecedora do pessoal qualificado para essas fungdes (Romanelli, 1986, p. 39).

Em “A constru¢do da ordem: a elite politica imperial”, Carvalho (1996), aborda
especificamente essa questdo de constituigdo da dinamica de (re)produgdo dos grupos
dominantes luso-brasileiros. Apesar de nao ter sido constituida por uma homogeneidade social
- uma vez que, 0s cargos superiores eram reservados aos metropolitanos - as elites dirigentes
possuiam uma homogeneidade ideoldgica, devido a formagdo intelectual e social comum,
ofertada pelo Estado absolutista, que visava:

(...) reproduzir na coldnia uma outra elite feita a sua imagem e semelhanca. A elite
brasileira, sobretudo na primeira metade do século XIX, teve treinamento em
Coimbra, concentrado na formacéo juridica, e foi, em sua grande maioria, parte do
funcionalismo publico, sobretudo da magistratura e do Exército. Essa transposicao de

um grupo dirigente teve talvez maior importancia que a transposic¢do da propria Corte
portuguesa e foi fendmeno tnico na América (Carvalho, 1996, p.33)%.

Sendo assim, apesar da oferta da instru¢do publica (restritiva), ndo estava no projeto
imperial a constituicdo de um sistema de ensino. Outro ponto referente ao problema da
consolidagdo de um sistema de ensino apontado por Romanelli, foi a descentraliza¢ao ocorrida
com o Ato Adicional de 1834 - ocorrendo, conforme a autora, uma “oficializacdo” da
descentralizacdo®!. A norma delegou as provincias reger e promover o ensino primario e
secundario, cabendo ao Poder Central o ensino superior - ou seja, a “menina dos olhos™ das
elites tradicionais e emergentes, para a formagdo dos quadros profissionais politico-

administrativos do Império. Dessa forma, a instrug@o publica basica ficou “a-deus-dara”, sendo

20 Ainda sobre a relacdo entre educag@o, elites e ideologia dominante, Carvalho prossegue: "A homogeneidade era
garantida por outros fatores, sobretudo pela socializagdo, treinamento e carreira. (...) Assim, por exemplo, a
magistratura portuguesa recrutava seus elementos na nobreza e na pequena burguesia, o que ndo a impede de ser
ideologicamente homogénea apos passar pela formagdo coimbra e submeter-se a disciplina da carreira. (...) O
Brasil dispunha, ao tornar-se independente, de uma elite ideologicamente homogénea devido a sua formacgao
juridica em Portugal, a seu treinamento no funcionalismo piblico e ao isolamento ideologico em relacio a
doutrinas revolucionarias. Essa elite se reproduziu em condigdes muito semelhantes apos a Independéncia, ao
concentrar a formagao de seus futuros membros em duas escolas de direito, ao fazé- los passar pela magistratura,
ao circula-los por varios cargos politicos e por varias provincias. (...) A homogeneidade da elite pela educacio
comum na tradi¢do do absolutismo portugués e pela participacdo na burocracia estatal fazia com que o
fortalecimento do Estado constituisse para ela ndo s6 um valor politico como também um interesse material
muito concreto. (...) José Bonifacio, por exemplo, voltou para o Brasil com a idéia formada de criar na América
um grande império, coincidisse esse objetivo ou ndo com interesses basicos como a manutencdo da escravidao.
Ele resistiu, alias, as pressoes inglesas em favor de medidas abolicionistas com receio de que viessem colocar em
perigo a unidade nacional. (Carvalho, 1996, P. 23-38).

2! Essa questdo ¢ discutida pelo historiador André Paulo Castanha em “O Ato Adicional de 1834 na historia da
educacgado brasileira” (2007).
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assumida pela iniciativa privada - tornando o acesso ainda mais restritivo durante o fim do
periodo imperial - ou mesmo abandonado, como o caso do ensino primario.

No caso do ensino secundario (particular), esse assumiu um carater preparatdrio para
o Ensino Superior, reforgando a concepg¢ao classista da educacao (Romanelli, 1986). Importante
reforcar que, apesar de existir certo liberalismo politico nessa “autonomia” das provincias com
relagdo a instrugdo publica, lembremos que a organizagdo da sociedade brasileira era baseada
no trabalho escravo, e, mesmo para a o segmento livre da populacao, o acesso e principalmente
a permanéncia nas escolas era praticamente nulo - condi¢do singular do liberalismo brasileiro,
ao conciliar um conservadorismo politico com um ideal burgués.

Na entdo Provincia de Santa Catarina, a situagdo nao era muito diferente, e talvez até
pior, considerando que se situava na periferia do Império. De acordo com Leonete Luzia
Schmidt (1996), pesquisadora sobre o tema, a partir do Decreto Imperial de 1830, o Conselho
Geral da Provincia, decide por criar em Nossa Senhora do Desterro, capital da provincia, duas
escolas publicas de primeiras letras, sendo uma para meninos e outra para meninas, além da
criagdo de uma escola para meninos em Laguna, Lages e outra em Sdo Francisco (Schmidt,
1996).

O advento dessas instituigdes iniciou-se com um processo gradual de desenvolvimento
da instru¢ao elementar catarinense. Assim, em 1831, foram criadas outras institui¢cdes de
instrucao elementar, sendo, uma em Porto Belo, duas em Sao José (uma na Vila e outra na
Freguesia Enseada do Brito), uma em Sao Miguel, outra em Laguna (na Freguesia de Santa
Ana) e mais trés em Nossa Senhora do Desterro (uma no Ribeirdo da Ilha, uma na Lagoa da
Conceigdo, e outra em Santo Antonio). Desta maneira, como € possivel observar, Desterro foi
contemplada com maior nimero de instituigdes, em fung¢do de “ser a sede do Governo
Provincial e um dos nicos espagos urbanos catarinenses, [onde] circulavam informagdes com
mais frequéncia, pois havia periddicos locais, chegavam jornais de outras capitais” (Schmidt,
1996, p. 39).

Em 1835, a rede de instrucdo elementar na provincia contava entdo com 15 instituigdes
publicas, frequentada por mais de 450 alunos, além de 37 institui¢cdes particulares, com 620
alunos. No ano seguinte, o numero de instituigdes publicas foi para 18, com 533 alunos,
enquanto que as institui¢des particulares cairam para 448 alunos. Considerando os costumes da

época, Schmidt (1996) infere que o publico frequentador eram, na maioria, familias de baixa
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renda, que na escola “aprendiam a ler, escrever, contar e também a conhecer e afirmar os
principios religiosos, a virtude e 0 amor as institui¢des do Estado” (Schmidt, 1996).%?

Como nas demais provincias, os segmentos intermediarios na estrutura social (ou
como colocado por Schmidt e outros autores, “as familias mais abastadas’) mantinham os filhos
em escolas ou professores particulares, ou ainda, enviavam para estudar em outras provincias,
como Rio de Janeiro. Para alguns alunos de origem humilde eram concedidas “bolsas” para
estudarem na capital do Império, os quais, ao retornarem a provincia deveriam colocar-se a
disposi¢do de qualquer servigo compativel com seus conhecimentos. Dentre alguns, Schmidt
(1996) cita o caso de Joaquim de Oliveira Gomes e Paiva, formado padre pelo Seminario Sao
José, que ao retornar para Nossa Senhora do Desterro em 1842, atuava “no setor privado”,
lecionando aulas de latim e francés, além de ter fundado em 1850 o Colégio de Belas Letras.

Apesar da promogao e expansao da oferta da instrucdo publica a partir da década de
1830, as condi¢des eram precarias: a rede era restrita e atendia pouco mais de 1% da populagao
livre; algumas escolas ndo possuiam professores e sempre estavam fechadas (lembrando que
escola caracterizava-se por sala de aula, e nao o prédio escolar contemporaneo); além dos alunos
matriculados ndo possuirem frequéncia regular, e existir um baixo nivel de aprovagao. Assim,
o estabelecimento e a organizacao da instrucao publica na provincia de Santa Catarina:

(...) ndo estava vinculada, portanto, a uma preocupagao em formar uma sociedade de
pessoas cultas, independentes, capazes de questionar a realidade, mas assegurar "um

certo grau de cultura moral", o que levaria a populagdo que a frequentava a respeitar
as leis civis, mantendo assim, a ordem social estabelecida (Schmidt, 1996, p. 104).

Pelo exposto em Schmidt (1996), também ¢é possivel perceber a argumentacdo de
Romanelli (1986) e Carvalho (1996), que trazem a tona a relacao da educagao escolarizada com

a formacao da classe dominante. Conforme a autora:

(...) parece ficar claro que o envio de estudantes a Corte ou ao exterior € o
financiamento de escolas secundarias religiosas constava da pauta de necessidades
institucionais dos setores dirigentes, que precisava formar os quadros administrativos
da provincia, bem como "ilustrar" seus descendentes. De outro lado, a demanda por
professores qualificados precisava ser atendida pelo Estado, o que configurava um
duplo investimento em termos orcamentarios - financia-se a educagdo do "menino
pobre" e do "menino rico"(Schmidt, 1996, p.60).

22 Considerando que nessa época a populagdo de Santa Catarina era estimada em 53 mil pessoas, sendo, 41 mil
livres, e 12 mil escravizados, e considerando que esses lltimos ndo possuiam direitos, podemos inferir que somente
1% da populacdo livre teve acesso a escola publica elementar em 1833, de acordo com as fontes consultadas por
Schmidt (1996).
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Com a Proclamacao da Republica, a instrugdo publica mantém-se sob responsabilidade
dos, agora, estados. O Decreto de 1890, que instituiu a Reforma Benjamin Constant, apesar de
descentralizar oficialmente a organizacao do ensino, ao regulamentar apenas o Ensino Primério
e Secundario no Distrito Federal, também tinha por finalidade servir de modelo aos demais
estados, que até poderia ter funcionado, caso os estados ndo fossem desiguais economicamente.
O Decreto também garantia, aos concluintes do curso secundario no entdo Gymnasio Nacional
o diploma de bacharel em Ciéncias e Letras, além de garantir matricula em qualquer curso
superior mantido pelo governo federal (Brasil, 1890)%.

Entretanto, devido as disparidades econdmicas entre os estados - até mesmo entre
estados do sudeste, regido mais desenvolvida a época, em fun¢do da economia cafeeira - a
reforma Benjamin Constant ndo se consolidou como um modelo para um sistema nacional de
ensino nacional. Essa, como as demais reformas que se seguiram na Primeira Republica, apenas
reafirmaram o modelo de ensino secundario como curso preparatdrio para o ingresso das elites
nos cursos superiores. Consolidou-se na verdade o estabelecimento de dois sistemas de ensino,
que vinham funcionando desde o Império, oficializando as distintas concep¢des de educagao
coexistentes, que, “na pratica, entre a educa¢do da classe dominante (escolas secundarias
académicas e escolas superiores) e a educacao do povo (escola primaria e escola profissional)”
(Romanelli, 1986).

Criticada pelos proprios positivistas, da qual Benjamin Constant era um dos maiores
entusiastas, a reforma era inovadora para a €poca, pois, além de ampliar o curriculo, buscava
romper com a educagdo jesuitica, ao conciliar estudos humanisticos com cientificos, e por
apresentar-se como um modelo para os demais estados. Assim, 0 mais préximo de um sistema
unificado de educacdo antes da década de 1930 foi o advento dos Grupos Escolares, tendo como
modelo o aplicado no estado de Sdao Paulo (Saviani, 2013).

Naquele momento, o sudeste despontava como poténcia econdmica por conta da
cafeicultura e processo de industrializagdo, o que facilitou a emergéncia de Sdo Paulo como
referéncia educacional, ao importar modelos educacionais de paises como Alemanha, Suiga e
Estados Unidos. De acordo com Saviani (2013), buscou-se solucionar a questao da distribuicao
dos servicos de educac¢do no formato de uma sistematiza¢do: a) por meio da organizagdo

administrativa e pedagdgica; b) bem como da organizacdo das escolas em formato de grupos

2 Gymnasio Nacional foi o nome atribuido ao Colégio Pedro II durante a Primeira Republica.
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escolares, que tinham o intuito de superar as escolas (classes) e cadeiras isoladas, resultando na
distribuicao das escolas em séries por graduagdo - ou seja, as escolas, antes isoladas, seriam
reunidas em um sé prédio, um diretor, e cada escola (séries) com um professor responsavel.
Por meio da legislacdo sobre reforma de 1892, a organizacdo da instrugdo publica
paulista foi iniciada em 1893, tendo sido criados 101 grupos escolares até 1910, sendo 24 na
capital. A eficacia da politica tornou possivel que o modelo fosse implantado em todo o pais, €
criou as bases do atual nivel de ensino, os anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, apesar
das possibilidades e perspectivas de melhora no rendimento do ensino, o modelo dos grupos
escolares também conduzia:
(...) a mais refinados mecanismos de sele¢do, com altos padrdes de exigéncia escolar,
determinando inimeras e desnecessarias barreiras a continuidade do processo

educativo, o que acarretava o acentuado aumento da repeténcia nas primeiras séries
do curso (Saviani, 2013, p. 175).

Em Santa Catarina, os debates sobre a modernizacdo da instru¢dao publica ocorriam
desde a administragao de Gustavo Richard (1906-1910), mas foi na do governador Vidal Ramos
(1910-1914) que os grupos escolares foram implantados. Acompanhando o progresso do
modelo paulista, o governo catarinense decidiu contratar um profissional daquele estado, “para
lecionar na Escola Normal e reorganizar o respectivo curso, um professor de comprovada
competéncia no exercicio do magistério”, tornando Orestes de Oliveira Guimaraes (1871-1931)
inspetor geral de Instrucdo Publica no periodo 1911-1918, o qual auxiliou o governo na criagao
dos grupos escolares em Joinville (1911), Laguna e Lauro Muller (1912), Floriandpolis, Itajai,
Blumenau e Lages (1913), este ultimo possuindo o nome do governador. A implantagcdao dos
grupos escolares e atuagao de Orestes Guimaraes foi comemorada na imprensa catarinense. Em

Floriandpolis, o jornal O Dia noticiou:

Visitou-nos hontem o sr. Professor Orestes O. Guimaraes, chegado ha dias do Estado
de S. Paulo, onde exerce reconhecida competéncia o cargo de diretor de um dos
Grupos escolares da Capital. Ao sr. Professor Orestes Guimaraes deve ja a instrugéo
publica em nosso Estado servicos de valor real, pois, em Joinville, onde permaneceu
por mais de dois anos, organizou, dando-lhe notavel desenvolvimento, o Collegio
Municipal, cumprindo com bons resultados o contracto que para esse fim fizera com
aquelle municipio. O professor Orestes acha-se actualmente a disposi¢do do Governo
do Estado, que o encarregard da organizagdo dos projectados Grupos Escolares (O
Dia, 20/01/1911).

Também em Joinville, foi saudada a implantacdo dos grupos escolares e atuacdo de

Orestes Guimardes junto do governador Vidal Ramos:
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O inspetor geral do ensino neste Estado Sr. Orestes Guimardes estd tratando da
adaptacdo do actual Collegio Municipal a organizag¢do geral do ensino, seguindo a
reforma da nossa instrucao publica, e que tem de transformar esse estabelecimento em
um grupo escolar sob a denomina¢do de Grupo Escolar Conselheiro Mafra. Com a
reforma das nossas escolas presta o Sr. Coronel Vidal Ramos, digno governador do
Estado, um dos mais assignalados servigos que se podem esperar de um administrador
dedicado aos altos interesses dos seus concidaddos e entregue, como se acha, a
execugdo desse importante servigo a competéncia e activdade do Sr. Professor Orestes
Guimardes em breve vel-o-hemos coroado do mais feliz éxito (Commercio de
Joinville, 12/08/1911).

De acordo com a historiadora Vera Lucia Gaspar da Silva (2006), a politica
educacional implantada possibilitou a construcao de prédios para as novas institui¢des criadas,
situadas em localidades de grande visibilidade social (areas centrais), servindo como “vitrines

da Republica”, mas sem expor produtos de acesso a todos os consumidores:

A criagdo dos grupos escolares integra o projeto republicano catarinense de
“reinven¢do das cidades”, as quais deveriam se adequar aos padrdes de urbanidade
dos grandes centros, ou dos centros que encarnassem de forma mais visivel os padroes
urbanos de modernidade. Sua localizacdo geografica oferece indicativos de que
estes nao atendiam um conjunto alargado da populacio, mas serviam como
simbolos importantes que demarcavam forca politica, registravam acio
governamental e disseminavam um ideal de escola que prometia o alcance do
progresso, a modernidade, a redencéio. Quem sentasse em seus bancos teria um
lugar “assegurado” na tessitura social. Cabe lembrar que, nos primeiros anos do
século passado, a populacido vizinha dos grupos escolares era formada, em boa
parte, pelos estratos médios e pela elite local. Lembremo-nos de que o
reordenamento urbano do qual os grupos escolares faziam parte era composto também
de projetos de assepsia das partes centrais das cidades. Neste processo, os pobres € 0s
marginais eram cuidadosamente removidos para nido perturbar a paisagem urbana
(Silva, 2006, p.179, grifos meus)®.

Além da organizagdo do espaco, também consolidava um habitus estudantil burgués,
que selecionava o publico frequentador dos bancos escolares por meio de determinados

costumes locais:

24 0s discursos sobre a modernidade trazida pelos grupos escolares podem ser observados no modo como a
imprensa propagava a instalacdo destas novas instituicdes: “Todo esse mobilidrio foi adquiride nos Estados
Unidos da América do Norte. Completando esse mobilidrio chegaram também a esta cidade os utensilios
didacticos os mais aperfeicoados, taes como livros, cadernos, mapas geograficos, geométricos, globos e
museus completos de mineralogia, botinica, zoologia e gabinetes de fisica e chimica. Todos esses objetos
foram adquiridos, parte em Nova York, parte em Pariz e parte em S. Paulo. O prédio vae passar por uma
sensivel modificacdo, ficando com oito saldes espagosos para aulas, um gabinete para o director, salas de deposito
e arrecadacgdo e galpdes para os dias calidos ou chuvosos. O edificio sera forrado e novamente pintado e caiado e
tera um porteiro e um servente. As aulas funcionardo diariamente durante cinco horas. Sdo estas, em seus tragcos
geraes, as modificagdes por que vae passar o actual Collegio Municipal. Se a organizacdo do trabalho collectivo
repousa na instrucao publica profundamente diferenciada e convenientemente dada, nenhum outro maior servigo
poderia o Exm® Sr. Coronel Vidal Ramos prestar ao seu Estado natal do que esse que se comeca a organizar entre
n6s” (Commercio de Joinville, 1911).
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A matricula nos grupos escolares e escolas isoladas também foi objeto de
regulamentacdo. Estabeleceu-se idade minima de sete anos para a matricula nos
grupos escolares e escolas isoladas. No ato de matricula deveriam ser informados ao
diretor nome e sobrenome da criang¢a; idade, dia, més e ano do nascimento; filiacao
paterna e profissdo do responsavel pelo aluno. Seriam privadas da matricula as
criancas de “notdérios maos costumes”; aquelas que nio estivessem dentro dos
limites de idade exigidos; as que padecessem de moléstia contagiosa ou
repugnante; “as imbecis e os que, por defeito orginico, forem incapazes de
receber instruc¢io no estabelecimento”; e as que nio tivessem sido vacinadas
(Silva, 2006, 185, grifos meus).

Os grupos escolares, apesar de publicos e gratuitos, mantinham um critério de selecao
que restringia o acesso de boa parte da populagdo em idade escolar. Importante salientar que
minha critica vai ao encontro de que, de acordo com os ideais republicanos, a ascensao social
ocorre a partir da escolarizagdo, e essa, apresentando-se como um direito, mas sutilmente
seletiva para individuos possuidores de determinados habitus, apresenta a primeira grande
contradi¢do da educacdo, que, a0 mesmo tempo ¢ direito mas também privilégio.

Dessa contradicdo, também surge uma questdo a ser solucionada pela classe
dominante: o que fazer com os pobres e descendentes de escravizados? Que educagdo
escolarizada oferecer? Como inserir estes segmentos sociais no projeto modernizador da
Republica? Tal debate envolvendo os temas abolicdo e instru¢ao publica vinham ocorrendo
desde fins do Império, causando preocupagdes para as elites:

(...) o problema da substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho livre, atribuindo-
se a educagdo a tarefa de formar o novo tipo de trabalhador para assegurar que a
passagem se desse de forma gradual e segura, evitando-se eventuais prejuizos aos

proprietarios de terras e de escravos que dominavam a economia do pais (Saviani,
2013, p.159).

Considerando a sociedade industrializada que se buscava alcancar, o objetivo da
instrugdo publica no pos-abolicdo era a transformacao dos “ingénuos” - criangas libertas por
meio da Lei do Ventre Livre - em trabalhadores uteis ao capital, possibilitando assim, que nao
caissem na vadiagem, ou ociosidade, condicdo de sua ‘“natural indoléncia”, como eram
acusados os adultos livres (Saviani, 2013). Como a Educa¢do Primaria ofertada nos grupos
escolares era destinada a preparar os filhos dos segmentos médios para inser¢do nos ideais
modernos de sociedade, e considerando os fatores apresentados no paragrafo anterior, também
surgiu a preocupacao de desenvolver uma educacao escolarizada voltada aos destituidos da
sociedade industrial que se desenvolvia.

Paralela a criacdo das “vitrines da republica”, a classe dominante, por meio da figura
do entdo Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio, criaram as Escolas de Artifices

Aprendizes, destinada aos segmentos populares. Com pontuais diferencas, e compreendendo o
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papel da educagdo escolarizada na formagdo da nagdo, o Estado republicano também deveria
instruir os que seriam dirigidos, dentro do liberalismo burgués que dominava a Primeira
Republica®.

A justificativa para a formacao especifica para os segmentos marginalizados pode ser
compreendida se pensando no tecido social da Primeira Republica, especialmente no que se
refere a realidade urbana em expansdo, onde crescia uma populagao cada vez mais complexa e
repleta de contradi¢cdes. Compartilhavam o espago urbano da época os segmentos mais
abastados (fosse a classe média da época, ou a elite), que habitavam as regides centrais, em
casas e prédios de alvenaria, com os segmentos populares, que residiam em habitacdes precarias
e insalubres, como os corticos. Neste amplo segmento social, encontrava-se uma massa de
trabalhadores de toda ordem, desde os que atuavam na induastria em ascensdo, mas
especialmente trabalhadores em condi¢des precarias, sem uma qualificagdo profissional
especifica, sendo, estivadores, tanoeiros, carpinteiros, cocheiros, dentre outros trabalhadores
informais.

Conforme j& apontado por autores, como por exemplo, Nicolau Sevcenko (1998, 2010)
e Boris Fausto (2016), as contradi¢des entre desenvolvimento e marginaliza¢do tornavam as
cidades em verdadeiro barril de polvora prestes a explodir. Com o intuito de evitar tal conflito,
cria-se a necessidade de “domesticar” nao somente os trabalhadores, mas, também, as criancgas
dos segmentos marginalizados, visando uma educa¢do condicionada a integra-las a
racionalizacdo do trabalho industrial:

(...) o augmento (sic) constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias (sic) os meios de vencer as difficuldades (sic) (...), como faze-los

(sic) adquirir habitos de trabalho proficuo (sic), que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime (Brasil, 1909).

Diferente dos grupos escolares, as Escolas de Aprendizes Artifices possuiam critérios
de sele¢dao muito mais inclusivos, visto que nao definia um limite de alunos por unidade, tendo
matriculados a quantidade que o prédio suportasse; também nao definia restri¢des por costumes,
como ocorria nos grupos escolares. Com excecdo das meninas, que antecipadamente estariam

excluidas da escola por estarem destinadas ao aprendizado dos servigos domésticos, a restri¢ao

23 Sobre a conjuntura politica de criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, consultar a tese de doutorado em
Histoéria, “Nilo Pecanha e o sistema federal de Escolas de Aprendizes Artifices (1909 a 1930)”, de Marcelo
Augusto de Monteiro de Carvalho (2017).
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para frequentar os cursos ficava para os meninos que se encontravam acima dos trezes anos de
idade, os que sofressem de alguma doenca contagiosa, ou ainda os que possuiam defeitos que
atrapalhassem o aprendizado (Brasil, 1909).

O decreto também nao definia os cursos a serem ofertados, variando com conforme as
necessidades do estado ou industria local. Floriandpolis, apesar de ser uma localidade sem
tradicao industrial até pelo menos a década de 1950, como capital do estado catarinense,
também foi beneficiada com a sua propria Escola de Aprendizes de Artifices, ofertando os
cursos primario e desenho, paralelamente as oficinas profissionais de I) tipografia, II)
encadernacdo e pautagdo, III) carpintaria da ribeira, ¢ IV) escultura e mecanica (ferraria e
serralheria), os quais eram muito bem recebidos pela elite local, que declarava sua importancia,
ao assistir as criangas pobres da cidade (Almeida, 2010). Interessante notar que, nos discursos
sobre civismo e assistencialismo, também esta presente a distingdo social que a instituicao
deveria ter, uma vez que era destinada exclusivamente aos segmentos sociais marginalizados:

Além do preparo profissional, ali se ministra a educagdo civica que aformosea o0s
sentimentos patrioticos de casa um. Inegavelmente, essas instituigoes sdo dignas de
applausos pelo muito que fazem em prol do noso engrandecimento moral e material.
A Escola de Aprendizes Artifices, de Florianopolis ¢ formoso exemplo. (...) Dentro
dos poucos recursos orcamentarios, que dispde, elle vae dispensando a
mocidade, principalemente as classes do proletariado, uma assistencia proficua,

dando-lhe uma profissido liberal, que é uma recommendacio as lutas do labor
honesto e compensador (O dia, 09/01/1917, grifos meus).

A instituicdo era assim celebrada por colocar os pobres na escola destinada a sua
formacao. Esses ndo deveriam almejar os niveis de ensino mais avangados, ou ainda carreira
militar ou no servigo publico, profissoes destinadas aos frequentadores do curso secundario. Ao
mesmo tempo que se estimulava a formagao profissional “liberal”, reforca-se o preconceito de
classe, ao pré-definir os oficios liberais para a juventude pobre. Tal pensamento elitista e
classista, mais uma vez, enroupado de um liberalismo politico, ¢ expresso pela elite empresarial
da cidade por meio de sua revista mensal, o Boletim Commercial da Associacdo Commercial
de Florianopolis. Na revista, € possivel visualizar a preocupacao da elite local com a educagao
profissional, onde também sdo expostas nitidas razdes para a existéncia de tal modalidade de
ensino:

(-..) E ndo era so6 pelo seu lado material que avultava a sua observagao das vantagens
do ensino profissional em escolas especiaes; era também a sua profunda influencia na
formagao do caracter do povo pela correcg¢do do caracter da infancia que passara por
taes estabelecimentos, que, diz ainda esse eminente estadista "muito influirdo nos
destinos do Brasil.

(...) Em parte talvez porque ¢ mui defeituosamente dirigida a educagao nesses muito
milhares de meninos que por ahi se criam sem a nogao de trabalho, sem a preocupagdo
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do futuro; uns talvez ja pensando no quartel, outros com esperancas no emprego
publico; (...) O homem que conhece um officio, que tem uma profissao liberal nao
se desnorteia si é um espirito forte. Trabalha sempre aqui iu alli, porque aqui ou
alli ha sempre necessidade do operario, do technico. As escolas de aprendizes de
artifices sdo, pois, o abrigo da nossa infancia pobre (Boletim Commercial, 09/1920,
grifos meus).

A semelhanga do que ocorria com a oferta dos cursos e oficinas, o curriculo também
variava de acordo com a demanda comercial e industrial de cada estado. As diretrizes presentes
no decreto enfatizavam os aspectos civicos, nogoes basicas de portugués (leitura e escrita), além
de aprender a contar (a mesma escola basica defendida para a maioria da populagido hoje em
dia!). O foco do ensino era basicamente o “aprender a fazer”. No entanto, ¢ interessante o olhar
sobre esses aspectos profissionais no ensino da institui¢do, trazidos pelo historiador Gilson
Leandro Queluz (2000), ao analisar as sucursais paranaense e gatcha (o Instituto Técnico
Profissional, criado em 1906, e vinculado a Escola de Engenharia de Porto Alegre).

O diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Parand, engenheiro Paulo Ildefonso
d’Assumcao, aproveitando da “flexibiliza¢do curricular” buscou conciliar a organizagdo dos
grupos escolares com uma concepcdo de “alfabetismo técnico™ - caracteristico das escolas
profissionais estadunidenses - ao conciliar as dindmicas industriais com as oficinas da escola.
Desta maneira, estabeleceu uma adaptacdo do alfabetismo técnico a proposta curricular a
realidade da rotina escolar:

(...) buscava-se reforgar a racionalizagdo do ensino e o preparo para o tempo industrial.
A racionalizagdo do tempo procurava disciplinar o aluno e uniformizar o ensino, e

através da pontualidade, regularidade e ordem, estabelecer uma ética contraria a
ociosidade (Queluz, 2010, p. 61).

Segundo o autor, ao integrar na escola o modelo de organizagdo dos grupos escolares,
o diretor buscava assim nao somente qualificar os alunos e garantir uma educacao de qualidade
a populacdo carente, mas, também, desvincular o preconceito com os trabalhos manuais
existente na sociedade brasileira.

Parece estar claro que apesar da expectativa de promocao da instrucdo publica
universal e adequagdo da sociedade aos ideais modernos da sociedade industrial, o projeto
republicano executado pela classe dominante, a0 mesmo tempo em que promoveu a educacao
publica, também a sabotou quando houve oferta de uma voltada para as elites e outra para os
segmentos populares. Tal dindmica serd comum nas politicas educacionais brasileiras,
coexistindo uma educagdo para os segmentos sociais dirigentes e outra para os dirigidos, sendo

apenas reconfiguradas ao longo do século XX.
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Com relagdo ao ensino secundario - a ponte para o Ensino Superior - este manteve-se
em instituicdes privadas e catolicas até sua institucionalizacao na década de 1960. Em 1892,
seguindo a conjuntura da Reforma Benjamin Constant (Brasil, 1890), foi criado em
Florianopolis o entdo Gindsio Catarinense, institui¢ao até entdo “desprezada” pelas elites locais,
que optavam por enviar seus filhos ao Ginésio Nossa Senhora da Concei¢do de Sao Leopoldo,
no Rio Grande do Sul, institui¢ao era dirigida por padres jesuitas alemaes, ¢ onde mantinha-se
uma educacao voltada para as elites. Entretanto, conforme Dallabrida (2001), ao final de 1905,
em conjunto com os jesuitas alemaes de Sdo Leopoldo, o governo estadual assina um contrato
para criagdo de um colégio jesuitico em Floriandpolis, voltado no formato do colégio gaticho.
No ano seguinte, esta instituicao inicia suas atividades sob o nome de Gindsio Santa Catarina,
ceifando o ginasio publico estadual, e oficializando o ensino secundario privado em Santa
Catarina.

Outro fator atenuante para a exclusividade do ensino secundario catarinense ser privado

e catolico até a década de 1940 foi devido a um contrato entre o governo do estado e a Sociedade
Literaria Padre Antonio Vieira, firmado em 1921. Segundo o documento, o contrato reconhecia
o Ginasio Catarinense como estabelecimento oficial do ensino secundério e determinava que o
governo ficasse impedido pelo periodo de 25 anos de criar outras instituicdes com a mesma
oferta. Desta maneira, ocorreu uma “privatizagdo oficial” do ensino secundario até o fim do
contrato, em 1946. Conforme Dallabrida e Vieira (2020), trata-se de um caso Unico no Brasil
“(...) que conferia um trago ainda mais elitista a essa etapa do ensino secundario, que era
praticamente inacessivel as classes populares” (Dallabrida, Vieira, 2020, p. 36).

Até o inicio da década de 1930, essa institui¢ao foi a inica a ofertar ensino secundario
em Santa Catarina, muito em fun¢@o da exigéncia de equiparagdo ao Colégio Pedro II. Com a
restruturagdo promovida pela Reforma Francisco Campos (Brasil, 1931), o Ensino Secundario
foi dividido em dois ciclos, sendo o Fundamental de cinco anos € o complementar de dois anos.
A reestruturacdo também tornou possivel a criacdo de novos ginasios, expandindo assim, a
oferta do curso para outras regides do estado catarinense, mas que, no entanto, ainda eram
instituigdes exclusivamente privadas e confessionais, sendo que a “grande maioria dos ginasios
era destinado para os adolescentes homens, o curso ginasial do Colégio Coragao de Jesus era
para mulheres e os gindsios Bardo de Antonina e Lagunense praticavam a coeducacdo dos
géneros” (Dallabrida; Carminati, 2007 apud Dallabrida; Vieira, 2020).

Apesar da reestruturagdo, apenas o Ginasio Catarinense manteve o segundo ciclo do

ensino secundario, até pelo menos o estabelecimento da Lei Organica do Ensino Secundario
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(1942). A fundacao da Faculdade de Direito em 1932, esteve acompanhada da criagdao do
“Curso Complementar Pré-Juridico”, em 1937, garantindo certa distingdo em relacao as demais
institui¢des de ensino secundario em Santa Catarina (Dallabrida, 2002).

Como estabelecimento “oficial” da classe dominante, o Ginasio Catarinense orientava-
se pelo Colégio Pedro II, uma vez que seguia o curriculo da instituicdo carioca, em que as
“disciplinas-saber” buscavam desenvolver em seu publico-alvo o conhecimento de idiomas
estrangeiros, do linguajar culto e de saberes cientificos, além das competicdes esportivas, da
pratica teatral e jornalistica, “e, sobretudo, exercicios de oratoria, que tinham o objetivo de
formar quadros dirigentes masculinos para empresas privadas e poderes publicos” (Dallabrida,
2010, p. 190). Dessa forma, a cultura escolar presente na instituicdo durante a primeira metade
do século XX buscava formar “sujeitos regulados, empreendedores e refinados, do sexo
masculino, particularmente aqueles que se preparavam para integrar a elite dirigente de Santa
Catarina” (Dallabrida, 2002, p. 190).

Apesar das mudangas trazidas com a regulamentacdo educacional nas décadas de 1930
e 1940, a estrutura hierarquica e meritocratica do sistema de ensino manteve-se, coexistindo
com fatores elitizantes e “atuantes na organizacao e evolucdo do sistema do ensino, quais sejam
o sistema econdmico, a heranga cultural, a demanda social de educacdo e o sistema de poder
permaneceram durante o periodo” (Romanelli, 1998, p. 45-46) considerando que, a fungdo
social da escola era “fornecer os elementos que iriam preencher os quadros da politica, da
administracao publica” (Romanelli, 1998, p. 45-46), ou seja, promovia-se uma educagdo
voltada prioritariamente para a formagao das elites dirigentes, mesmo que ofertada de maneira
distinta dos periodos anteriores.

Na proxima subsecao, prossigo na discussao entre educagdo e classe dirigente, tendo

como foco as relagdes entre setor industrial e educacgao.

2. 2.2. EDUCACAO E FORMACAO PARA A INDUSTRIA

E de conhecimento geral que a relagdo sociedade e trabalho no Brasil é historicamente
problemética, mas, mesmo assim, ¢ importante discuti-la neste estudo, especialmente por
relacionar com o conceito de tecnologia no contexto escolar.

Como comentado anteriormente, a sociedade e o Estado brasileiro foram constituidos
com base no trabalho compulsorio de povos escravizados; atividades essas, historicamente

caracterizadas por praticas laborais manuais, exercendo desde entdo, negativa influéncia no
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imaginario brasileiro quanto as atividades manuais. Tal mentalidade chegou-nos por meio do

colonizador portugués, mas remete a uma construgao sociohistorica da Antiguidade Classica:
O desprezo pelo trabalho manual ¢é, literalmente, desprezo pelo trabalho artesanal. Na
Jonia e na Asia Menor, a palavra para designar o artesdo era cheirmas, ¢ traduz a idéia
de um homem que sabe comandar seus bragos, a idéia de maestria. Na Atica essa ndao
¢ usada; 14 se usa, pejorativante, a palavra banausos, que designa sobretudo os artesdos

familiarizados com a técnica do fogo (Moscovici, 1977, p. 476 apud Gama, 1986, p.
169).

Conforme traz o historiador Ruy Gama (1986), o desprezo pelo trabalho manual foi
datado desde o historiador classico Herddoto, passando por filosofos pré-socraticos, como
Xenofontes, mas também em Platao, os quais “contribuiram” para o desprezo para as atividades
praticas. Aristoteles, afirmava que o poder senhorial seria proprio dos individuos que nao sabem
fazer as coisas, mas sabem usa-las - quando necessario, ao passo de que relagdo aos servos e/ou
escravos, esses sabiam fazer - devido a sua condigdo de “saber obedecer”.

Em “O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata”, Cunha
(2000) salienta o papel de Aristoteles como principal caracterizador desta dimensdo negativa
do trabalho manual durante o periodo classico, sobretudo no livro “Politica”, onde o filésofo
afirmava que a polis ideal ndo deveria conceder cidadania aos artesaos.

No contexto romano, tais ideias nao sofreram modificagdes substanciais. Por serem
escravos ou estrangeiros, os artesdos continuavam destituidos da cidadania. Apesar disso, os
livres acabariam organizando-se nas collegia artificum, conforme os oficios praticados,
constituindo assim uma identidade laboral prépria. Com o fim do Império Romano e advento
da sociedade medieval, essas instituicdes foram ter nos mosteiros, um ambiente propicio ao
desenvolvimento do artesanato e demais trabalhos manuais, e, “em geral, foram valorizados,
agora no ambito de urna concep¢do do mundo bastante diferente da Antiguidade classica - o
catolicismo” (Cunha, 2000, p. 11), tendo na emergéncia das cidades renascentistas, a partir da
baixa Idade Média, o surgimento das corporagdes de oficio.

No interior das corporagdes, a antiga distingdo entre as atividades laborais foi
reconfigurada entre artes liberais e artes mecanicas, surgindo assim, no contexto renascentista,
a diferenca entre o artista e o artifice. O primeiro seria descrito pela genialidade pessoal e pelo
“trabalho individual”, além de poder realizar tarefas em qualquer lugar, sem necessidade de
associagdo profissional - pode-se citar, por exemplo, Leonardo da Vinci. Na contramao do que
se considerava como artista, os artifices eram descritos como individuos andénimos que
realizavam tarefas em ambiente restrito as corporagdes. Essa diferenca entre as artes liberais e

as artes mecanicas foi intensificada no século XVI com o surgimento da imprensa. Tal invencao
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gerou, para além da distingdo tradicional, uma hierarquizagdo entre as atividades, estabelecida
entre os que sabiam ler e os que nao (Cunha, 2000).

Com o desenvolvimento da industria moderna, as corporagdes de oficios mecanicos
foram diminuindo devido as transformagdes no modo de produgdo, bem como da propria
competicdo, cada vez maior, entre a manufatura, de escala artesanal, e da maquinofatura, de
escala industrial. Assim, em fins do século XVIII, com o também desenvolvimento politico do
capitalismo por meio da fisiocracia, as monarquias europeias comecaram a extingui-las. Como
“ilha cultural” no continente, na Peninsula Ibérica, o artesanato ndo floresceu como atividade
comercial, como ocorrido na Europa central, o que faz com que o trabalho manual fosse
desvalorizado (Cunha, 2000).

Tal mentalidade foi transportada para as colonias ibéricas, como comentado em sec¢ao
anterior, quando fiz referéncia a concepcdo de educacdo praticada pelos jesuitas - que
valorizava uma tradi¢do de ensino tedrico e cldssico - o que faz com que, desde o inicio, o
projeto de colonizacdo associasse o trabalho manual as atividades relacionadas aos individuos
escravizados:

O emprego de escravos como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes, etc.,
afugentava os trabalhadores livres dessas atividades, empenhados todos em se
diferenciar do escravo, o que era da maior importincia diante de
senhores/empregadores, que viam todos os trabalhadores como coisa sua. Por isso,
entre outras razdes, as corporagdes de oficios (irmandades ou "bandeiras") ndo
tiveram, no Brasil Col6nia, o desenvolvimento de outros paises. (...) Com efeito,
numa sociedade em que o trabalho manual era destinado aos escravos (indios e
africanos), essa caracteristica "contaminava" todas as atividades que lhes eram
destinadas, as que exigiam esforco fisico ou a utilizacdo das maos. Homens livres
se afastavam do trabalho manual para ndo deixar dividas quanto a sua propria

condigdo, esforcando-se para eliminar as ambiguidades de classificacdo social
(Cunha, 2000, p.16, grifos meus).

Diante deste cenario, os trabalhos manuais - as artes mecanicas - foram sendo
desprezados(as), ou ainda, considerados ordinarios, em relacdo as artes liberais, ja que a
tradicao ibérica nao rompeu com a mentalidade classica e acrescentou o elemento da escravidao
moderna racializada. Isso ndo quer dizer que apenas portugueses e espanh6is compreendessem
o trabalho manual desta forma. Trata-se de um grande equivoco a atribui¢do da relagdo do
trabalho manual com a escravizagdo dos nao brancos apenas as nagdes ibéricas. Como sabemos,
ingleses e franceses, apesar de suas distingdes com relacao a percepgao do trabalho manual com

os ibéricos, ndo ficam para tras no que tange a divisdo racial do trabalho. De qualquer forma,
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independente de alguma heranga europeia, acabariamos criando nosso proprio estigma aos
trabalhos manuais.

Também cabe salientar que, semelhante aos entraves criados com o intuito de restringir
a educacdo direcionada a classe dominante, o ensino técnico do periodo colonial e imperial
também possuia seus proprios mecanismos de restricdo aos segmentos populares livres
adentrarem nas corporagdes de oficios. Evidente que, devido as dinamicas sociais, algum
sujeito negro acabava acessando as institui¢des de ensino (corporagdes), mas, considerando a
conjuntura e a Historia da Educacdo, pode-se dizer que esta modalidade de ensino também se

manteve dificultada para os segmentos escravizados:

Quando isso acontecia, as corporacdes baixavam normas rigorosas impedindo ou,
pelo menos, desincentivando o emprego de escravos como oficiais e, em
decorréncia, procurava-se ""branquear" o oficio, dificultando-o a negros e mulatos.
Mouros e judeus, dotados, também, de caracteristicas étnicas "inferiores", eram
arrolados nas mesmas normas, embora fosse improvavel que seu nimero no artesanato
do Brasil Colonia merecesse referencias especiais.(...) Urna informago da Irmandade
de Sdo José, datada de 1820, ¢ eclucidativa quanto a essa questdo. A mesa da
corporagdo informava requerimento feito por um oficial marceneiro, um "pardo e de
baixa condi¢do", ao Senado da Camara do Rio de janeiro, pedindo para ser examinado,
obter o grau de mestre ¢ abrir oficina propria. A informacdo reafirmava a exigéncia,
embora sem apoio legal, de que para alguém ser examinado no oficio de
marceneiro e abrir loja precisava ser membro da Irmandade de Sao José. Seu
compromisso dizia, no entanto, que nio podia ser irmao quem tivesse traco da
"raca de mulato, mouro ou judeu". Por isso, todo oficial que tivesse algum desses
tracos ndo podia ser examinado, tendo de exercer o oficio como assalariado de
um mestre/irmao (Cunha, 2000, p. 17, grifos meus).

Apesar de toda a rejeicao aos trabalhos manuais, as novas dinamicas capitalistas
geradas no contexto das revolugdes industriais acabaram provocando uma reorientagdo na
percepc¢ao destas atividades laborais, ja que, para qualquer projeto de industrializagdo, ou até
mesmo para as transformagdes na vida urbana, necessitava-se de mao de obra especializada,
em escala industrial. Isto ¢, havia demanda por formagdo profissional técnica. Durante o
Império, existiram tentativas de implantagdao de projetos na referida modalidade, mas que
devido a sociedade escravocrata da época, esses foram sendo abortados sendo retomados apenas
com os movimentos migratorios da segunda metade do século XIX (Gama, 1986).

No contexto republicano, durante a década de 1940, havia uma preocupacdo do
governo federal em tornar as industrias centros de formagdo profissional, j& que o sistema
educacional oficial ndo dispunha e muito menos possuia recursos para tal formagao em larga-

escala. Como a industria demandava dessa mao de obra, criou-se um sistema de ensino paralelo
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ao oficial, o qual era realizado por meio da parceria entre Governo Federal e a Confederagdo
Nacional da Industria (CNI).

Como toda organizacgao sindical, a CNI foi fundada durante a Era Vargas, em 1938,
sendo, desde entdo, a instituicao representante dos interesses da classe dominante empresarial
brasileira. Teve participacdo ativa sobre as atividades do Estado brasileiro, bem como de suas
politicas publicas no campo educacional basico e superior, sendo uma entidade complexa “com
o fim de corporificar uma vontade coletiva, no caso, buscar a hegemonia da visao de mundo da
burguesia industrial, para, com isso, preservar e dinamizar a acumulacdo do capital industrial.”
(Rodrigues, 1997, p. 7).

Assim, por meio do decreto Lei n°® 4.048 de 1942, foi criado o entdo Servigco Nacional
de Aprendizagem dos Industridrios (SENAI), destinado a organizar e ministrar as diversas
escolas de aprendizagem industrial em todo o pais, podendo também manter cursos de formagao
continuada para trabalhadores ja em exercicio (Brasil, 1942)%.

Complementando a Lei foram acrescidos os decretos n® 4.481 e n° 4.436, que
regulamentavam as obriga¢des dos estabelecimentos industriais para a empregabilidade dos
aprendizes, além de ampliar o ambito de acdo do SENAI para o ramo de transporte,
comunicacdes e pesca. Também, devido a uma maior atuagdo do Estado no processo de
industrializacdo, o decreto n° 4.984 compeliu as empresas oficiais com mais de 100
funcionarios, que mantivessem escolas de formacao, permitindo que se articulassem as escolas
do SENALI, surgindo assim as Escolas Técnicas Federais. Seguindo o mesmo conjunto de
principios, o decreto n° 8.621 de 1946 criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), em parceria com a Confederacdo Nacional do Comércio (Brasil, 1942, 1946).

Para compreender a dualidade do sistema de ensino, primeiro, ¢ importante situar a

posi¢ao dos segmentos populares diante da oferta de educagdo. Os segmentos médios e

26 No contexto de regulamentacdo do ensino profissional industrial, a promulgacdo do Decreto Lei n® 4.936
realizou uma sutil modificagdo na denominagdo na nascente institui¢ao, convertendo o entdo “Servigo Nacional
de Aprendizagem dos Industriarios” em “Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial”. O motivo da modificagdo
nao ¢ bem claro, mas s@o possiveis algumas inferéncias. De acordo com Cunha (1982 apud RODRIGUES, 1997),
a CNI havia sido contraria a criacdo das escolas, tendo resistido ao anteprojeto, e os decretos e anteprojetos
evidenciam uma clara disputa entre Estado e CNI, ja que Vargas havia coagido os industriais a assumirem as
escolas, ameagando entrega-las aos sindicatos dos operarios. Por outro lado, Roberto Cochrane Simonsen (1973
apud RODRIGUES, 1997), a propria CNI, e Celso Suckow da Fonseca (1973 apud RODRIGUES, 1997)
afirmavam propria em participarem do projeto do ensino industrial. Devido a auséncia de maiores fontes que
atestem a livre vontade dos industriais, ou a coer¢ao de Vargas, temos como registro historico inquestionavel que
“a entidade de formacdo da forca de trabalho industrial foi entregue 2 CNI e a sua nova denominacio
identifica a quais interesses 0 SENAI serviria” (Rodrigues, 1997, p.26 e 27, grifos meus).
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superiores buscavam, sobretudo o Secundario e Superior, como meio adquirir ou manter um
status e/ou prestigio social. Com a expansdo do Ensino Secundario, percebe-se que os
segmentos médios foram os maiores beneficidrios desta modalidade. Por sua vez, os segmentos
populares, buscavam em sua maioria o ensino primdrio e profissional, j& que estes ramos
previam uma formag¢ao mais rapida e contato direto com o mercado de trabalho, ou seja, era
uma demanda mais atrativa (Romanelli, 1986).

Com a criagcdo do SENAI e SENAC, o sistema oficial de ensino ocupou-se
preferencialmente com os cursos de formagdo bdasica, enquanto aqueles focaram na
aprendizagem. Apesar do que previam as Leis Organicas, o sistema oficial ndo possuia recursos
para dirigir o treinamento da mao de obra, nem de acompanhar as mudangas tecnologicas da
época. Caso as escolas tentassem manter a formagao técnica basica e o treinamento, teria de
adequar-se a constantes sistemas de reciclagem no curso, o que seria praticamente impossivel.
Ja a formagao basica proporcionada nos cursos de aprendizagem, apesar de também necessitar
de sistemas de reciclagem, acabaria sobrecarregando o sistema oficial. Por isso, o treinamento
especifico so poderia ser realizado nas empresas, e, diante disso, explica-se o sucesso do sistema
SENAI e SENAC na formagdo de mao de obra, uma vez que, concentravam-se apenas na
formacao basica e rdpida nos cursos de aprendizagem (Romanelli, 1986).

Como o ensino de formacao - presente nas Escolas Técnicas Federais - exigia o mesmo
tempo do secundario regular, e como esse "classificava socialmente" diante do marcador social
de classe, os segmentos médios estavam sujeitos a experimentarem um maior tempo de vida
escolar ao concluirem o Ensino Médio e acabavam optando pelo Ensino Profissional. J4 com
relagdo as escolas de aprendizagem, o publico frequentador era, majoritariamente, os segmentos
populares, fossem adolescentes na faixa dos 11-15 anos ou adultos que j& atuavam na industria
e que buscavam nessas escolas uma formagao que as escolas oficiais ndo possuiam. Importante
salientar que as escolas "do SENAI e do SENAC era as tinicas nas quais os alunos eram pagos
para estudar, oque funcionava como um grande atrativo para as populacdes pobres."
(Romanelli, 1986, p. 167).

Pensando o contexto mais local, o entdo Liceu Industrial de Florianopolis (desde 2008,
Instituto Federal de Santa Catarina), que nasceu como Escola de Aprendizes Artifices (1909),
tornou-se, por meio do Decreto Lei n® 4.127 de 1942, Escola Industrial de Florianopolis,
incorporando a institui¢do catarinense no contexto das Leis Organicas do Ensino (Brasil, 1942).

Sendo, hoje, uma instituicado composta pelas modalidades de Ensino Médio Integrado,

Técnicos Subsequentes, Graduacdo e Pos-graduacdo, além de ofertar cursos em outras
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modalidades (Educagdo de Jovens de Adultos e cursos de qualificagdo profissional). A partir
de 1942, a Escola Industrial de Floriandpolis passou a ofertar cursos industriais basicos aos
estudantes do Ensino Primario, além de cursos profissionais de maestria. Foi apenas em 1962,
vinte anos ap6s as Leis Organicas do Ensino, que a institui¢do passou a ofertar cursos de
formagdo técnica, onde os formandos recebiam certificado equivalente aos cursos secundarios
existentes no pais, como, por exemplo, o Cientifico ou Classico:
Nos primeiros anos da década de 40, no entanto, o desnivel entre o nimero de
profissionais formado pela Escola e a demanda das industrias locais passou a ser
motivo de preocupagdo, a ponto de em 1946, como medida incentivadora, ter-se
restabelecido o pagamento aos alunos pelos trabalhos produzidos nas oficinas,
suspenso em 1942. (...) Nessa época, a Escola prestava servicos a diversas instituigoes,
principalmente, na area da tipografia. Suas oficinas produziam todos os impressos

utilizados pelos Correios e Telégrafos e por diversas escolas como o Colégio
Catarinense e o Colégio Coracao de Jesus (Almeida, 2010, p. 51).

Apesar da regulamentacdo, os cursos industriais basicos eram os mesmos do extinto
Liceu Industrial de Santa Catarina, sendo eles: Ceramica, Alfaiataria, Marcenaria, Serralheria,
Fundicao, Mecanica de Maquinas, Carpintaria, Tipografia e Encadernacdo. Como nas sucursais
de outros estados, o acesso a Escola Industrial era realizado por meio de exame vestibular, mas,
semelhante ao que ocorria no extinto Instituto Politécnico de Florianopolis, os cursos de
formacao profissional ndo eram atrativos aos segmentos meédios e da elite (Vieira, 1979).

Como na extinta Institui¢do de Ensino Superior Catarinense, os cursos ofertados na
Escola Industrial ndo correspondiam as demandas da capital e elites catarinenses naquele
momento, tendo em vista que Floriandpolis era uma cidade com uma economia voltada ao
comeércio local e com carreiras publicas se comparada a outras capitais durante o pos-1945 e a
explosdo da ideologia desenvolvimentista. Dessa forma, apesar das regulamentagdes, a procura,
bem como a concepcao de educacdo da instituicdo, manteve-se semelhante quando da criacao
da Escola de Aprendizes de Artifices.

Criada para regulamentar a organizagao de instituicdes de Ensino Industrial, a Lei n°
3.552, de 16 de fevereiro de 1959, veio complementar as anteriores, dispondo também sobre o
curriculo bésico dos cursos, os quais deveriam possuir uma base de cultura geral e técnica:

(...) que permitissem ao educando integrar-se na comunidade e participar do trabalho

produtivo ou prosseguir seus estudos, como também, preparar o jovem para O
exercicio de atividade especializada, de nivel médio (Almeida, 2010, p.58).

Ainda, de acordo com a legislacdo, especificamente em seus art. 4° e 5°, em que

dispdem sobre os cursos basicos e técnicos, as escolas industriais deveriam adaptar-se as
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necessidades econdmicas do progresso técnico ao se articularem com a industria local,
satisfazendo, assim, as demandas do mercado regional o qual a escola serve (Brasil, 1959).
Com relagao aos objetivos, ou, das concepgdes de educacao, a lei afirma que os cursos
industriais basicos (correspondentes ao curso primario, de quatro anos), tinham como objetivos
“ampliar os fundamentos de cultura, explorar as aptiddes do educando e desenvolver suas
capacidades, orientando-os, com a colaboragdo da familia, na escolha de oportunidades de
trabalho ou de estudos ulteriores” (Brasil, 1959). Ja os cursos de formacdo propriamente
técnica, tinham por objetivos a formagdo de profissionais que desempenhassem “funcdes de
imediata assisténcia a engenheiros ou a administradores, ou para o exercicio de profissdes em
que as aplicacdes tecnologicas exijam um profissional dessa graduagado técnica” (Brasil, 1959).
Diante deste quadro, as escolas de Ensino Industrial, que em principio haviam sido

concebidas para os segmentos populares, tornaram-se, em maior grau, as escolas dos segmentos
médios. E, considerando o carater elitizante da educagdo brasileira, naquele periodo, cada vez
mais restritivo devido aos exames de ingresso (além dos problemas de permanéncia), apenas as
escolas de aprendizagem estariam sendo frequentadas pelos segmentos populares, como ¢
possivel notar no art. 9* da Lei n® 3.552:

Art. 9° A matricula na primeira série em qualquer dos cursos de ensino industrial,

além de outras condi¢des a serem fixadas em regulamento, dependera:

a) no curso basico, da aprovagdo do ultimo ano do curso primario ou no exame de

verificagdo de conhecimentos a que se refere o § 1° deste artigo;

b) nos cursos técnicos, da conclusdo do curso basico ou do primeiro ciclo de qualquer
dos ramos de ensino médio (Brasil, 1959).

Desta maneira, parece estar claro que as reformas até aqui instauradas, produziram
pequenas modificagdes no sentido de produzir uma ruptura no sistema dual de ensino, ja que a
formacdo secundaria oficial e superior manteve-se frequentada por um publico reduzido,
restrito a classe dominante emergente e segmentos médios por meio das Escolas Técnicas
Federais.

A manutenc¢do do dualismo educacional, a0 mesmo tempo em que era fruto de uma
contingéncia decorrida da necessidade de a sociedade controlar a expansdo do ensino das elites,
limitava o acesso dos segmentos médios, criando um “derivativo” para conter a ascensao das
camadas populares, as quais, fatalmente, procurariam as escolas do “sistema” se estas lhes
fossem acessiveis.

3.
4. 2.3. ENSINO SUPERIOR EM SANTA CATARINA
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Reconhecida como uma das mais importantes instituicdes de ensino superior do pais®’,
a UFSC, recentemente, atingiu seis décadas de historias. Teve sua concepgao na década de 1950
e consequente fundagdo, por meio da Lei n° 3.849 de 1960, passando pelas discussdes dos
projetos de construcdo de seu campus, pelos conturbados anos da ditadura empresarial-militar,
em que serviu como laboratério das politicas educacionais de cooperagdo técnica entre os
governos brasileiro e estadunidense (Silva, 2000) e pelo periodo de redemocratizagao,
estabelecendo-se, hoje, como institui¢do de ensino superior de referéncia em diversas areas de
conhecimento.

Atualmente, sua estrutura administrativo-organizativa conta com diversos centros de
ensino, entre eles o Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCB),
Centro de Comunica¢do e Expressdo (CCE), Centro de Ciéncias da Satde (CCS), Centro de
Ciéncias Juridicas (CCJ), Centro de Desportos (CDS), Centro de Ciéncias da Educagdo (CED),
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH), Centro de Ciéncias Fisicas ¢ Matematicas
(CFM), Centro Socioeconomico (CSE) e Centro Tecnologico (CTC), aos quais estdo
vinculados diversos departamentos, distribuidos em cinco campi pelo estado, promovendo
formacao cientifica de nivel superior.

Todavia, ¢ importante ressaltar que muitos desses centros de ensino, antes de
comporem a estrutura mais recente da UFSC, funcionavam como faculdades isoladas, como no
caso da Faculdade de Direito (1932), Faculdade de Ciéncias Econdmicas (1943), Faculdade de
Odontologia (1946), Faculdade de Farmacia e Bioquimica (1946), Faculdade de Filosofia
(1952), Faculdade de Medicina (1957) e da Faculdade de Servigo Social (1958). Outros centros,
como ¢ o caso, do CTC, que surgiu como Escola de Engenharia Industrial (EEI) em 1962,

somente foram possiveis de serem criados ap6s a fundag¢io da USC em 19607,

27 Conforme o Ranking Universitario Folha (RUF) de 2019, a Universidade Federal de Santa Catarina se encontra
entre as sete melhores institui¢des de ensino superior de nosso pais, ocupando também a oitava posi¢ao em nivel
de  pesquisa, ensino e internacionalizacdo.  Mais informagdes  estdo  disponiveis  em:
https://ruf.folha.uol.com.br/2019/lista-universidades-instituicoes/universidade-federal-de-santa-catarina-
585.shtml.

28 Apesar de nascer como universidade federal, a Universidade de Santa Catarina (USC) s6 passou a ser chamada
de Universidade Federal de Santa Catarina com a promulgacdo da Lei 4.759 de 1965, a qual padronizou a
nomenclatura de todas as universidades federais. Com relagao a Escola de Engenharia Industrial da USC, apo6s a
instauracdo da Reforma Universitaria pela Lei N° 5.540 de 1968, que reorganizou a estrutura do Ensino Superior
baseado na experiéncia das universidades estadunidenses, a Escola de Engenharia Industrial, assim como as demais
unidades de ensino que compunham a USC, foi extinta, convertendo-se no atual Centro Tecnologico, composto
por unidades menores, os departamentos, dentre outras alteragdes na organizagdo deste nivel de ensino.
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Na época da criacdo da Faculdade de Direito, em 1932, ja se mencionava o interesse
em criar uma universidade em Santa Catarina, haja vista 0 movimento mais amplo que ocorria
em todo o pais, mais especificamente a partir de 1934, decorrente da criagao da Universidade
de Sao Paulo (USP) e da Universidade de Porto Alegre (UPA) - as quais surgem da agremiacao
de outras instituicdes de ensino superior em suas respectivas cidades - mas também, da
consolidacdo da Universidade do Brasil (UB)%. Entretanto, foi apenas com a onda de
federalizacao das faculdades e institutos isolados, assim como com a cria¢ao de universidades
publicas na década de 1960, no governo de Juscelino Kubitschek, que o sonho de uma
universidade federal em Santa Catarina tornou-se realidade, conforme pontuado pelo seu
primeiro reitor, Jodo David Ferreira Lima, em seu livro de memorias sobre a criagao da UFSC
(Lima, 2000).

Entretanto, mesmo que o “discurso oficial” acerca das origens da UFSC expresse a
ideia de que existiram atores visionarios, com projetos educacionais partilhados entre boa parte
dos envolvidos, concordo com Dalcastagne (2010), que, desde o inicio, os projetos para a
Universidade de Santa Catarina evidenciam disputas entre interesses de diferentes membros das
elites locais.

De acordo com Nogueira (1990) e Silva (1990), na primeira metade do século XX,
havia a percepg¢do generalizada de que a escolarizagdo contribuiria com a formagdo de uma
sociedade justa e moderna, mediante ampliagdo do acesso da populag@o aos bancos escolares e
da adogao de critérios meritocraticos no interior das instituigdes de ensino. Contudo, nos anos
de 1960, a partir da divulgacao dos resultados de amplas pesquisas quantitativas em diferentes
paises®, tal concepgdo de escola foi problematizada, ja que ficou evidente que fatores extra
escolares, ligados, sobretudo, a origem social dos estudantes, tinham direta relacdo com os
destinos escolares. E nesse interim que Bourdieu desenvolveu suas ideias e estabeleceu um
novo quadro teodrico para a Sociologia da Educagdo, no qual a escola passou a ser reconhecida
como institui¢do reprodutora das desigualdades sociais, atuando de forma a manter e legitimar
privilégios sociais em detrimento do carater transformador que fora projetado, de contrariedade

a manutencao de privilégios aristocraticos de outrora.

29 Assim como o0 ocorreu com as instituicdes de ensino superior citadas, a atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) instituiu-se com o Decreto 14.343 de 1920, o qual agremiou outras institui¢des. Durante o Estado
Novo, passou a chamar-se Universidade do Brasil e a partir da Lei 4.759 de 1965, durante a Ditadura Militar,
recebeu a denominagao atual.

30 Entre eles, a Aritmética Politica, na Inglaterra, o Relatorio Coleman nos EUA; os estudos do INED na Franga.
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Partindo da perspectiva bourdieusiana, compreendo que, desde a crise da Primeira
Republica, agdes promovidas por agentes que ocupavam, historicamente, posicdes dominantes
e que, ao dominarem as regras que eram por eles proprios produzidas, proporcionaram a
reproducao de suas posi¢des no espaco social. Nesse sentido, pensando o contexto educacional
local, a classe dominante aqui existente concentrou seus esforcos para a formagdo do Instituto
Politécnico de Florianopolis. Aqui, a fundagao de cursos de formagdo em nivel superior era
reconhecida como necessaria por variados motivos. Entre eles, o de que os filhos das elites
locais tinham que realizar seus estudos fora do estado, longe dos circulos familiares mais
diretos: “Na mocidade é patente a satisfagdo que se nota. E que ella bem comprehende as
vantagens que lhe advirdo, estudando aqui mesmo, junto as suas familias.” (O Estado, 1917).

Em adicao, embora esses cursos de formacao demandassem, naquele momento, altos
investimentos financeiros, sendo majoritariamente realizados por aqueles que faziam parte das
familias dominantes, que dispunham de grandes volumes de capital econdmico, o diploma era
tido como importante forma de capital simbodlico que contribuia para manutengao, mas também
reposicionamento social. E nesse sentido que a iniciativa de fundagédo do Instituto Politécnico
de Florianopolis foi laureada na cidade, conforme podemos verificar no extrato da noticia de

um dos jornais que circulavam na cidade:

Bem avaliando as vantagens d’esses cursos para os estudantes do nosso Estado,
que poderao fazei-os n’esta cidade, sem grandes despezas que oneram os que
partem para outras terras, um grupo de cidaddos de boa vontade lancou, ha
pouco, a idéa de fundacio do Instituto Polytchnico, com o desdobramento dos
cursos de commercio, pharmacia e outros que as circunstincias forem
aconselhando. E, na verdade, uma iniciativa que vem ao encontro de antiga
aspiraciio da nossa mocidade estudiosa e que ndo pode passar despercebida pela A
Tarde, parte componente da imprensa que acompanha, com o devido interesse, a
marcha das aspiracdes decorrentes do desenvolvimento do préprio Estado.
Terminados os seus preparatorios para a matricula aos cursos superiores, bem verdade
¢ que se encontram muitos, se ndo a mor parte, dos jovens patricios apparelhados
para frequentarem cursos superiores, na dificil situacio de encontrar
instransponivel embaraco, que nada mais é do que a carencia de recursos para
atender as vultuosas despezas para a aquicido de um diploma nas Faculdades de
14 de fora. Si considerarmos que os fundadores do Instituto Polytechnico obstaculos
que se propdem a organizagao d’essses mesmos cursos pelos programmas officiaes,
de modo a serem os alunos portadores de diplomas que serdo reconhecidos pelos
governos estadoal e federal, bem ¢ de ver que somente vantagens alcangarao os que,
confiantes na dedicagdo do corpo docente do novo estabelecimento, ali se interessem.
[...] Cresce, dia a dia, o numero dos candidatos a inscri¢cdo nos diversos cursos (O
Estado, 1917, grifos meus).

Outro motivo para a fundagdo de instituicdes de ensino superior no estado era o de que

uma instituicdo desse impeto poderia ser motriz para desenvolvimento produtivo, ndo sé da
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capital, mas do territdrio catarinense como um todo. Isso ja no contexto de busca por

modernizagao da Primeira Republica, mas também diante da possibilidade de que muitos que

buscavam formagao superior em outros estados poderiam nao retornar. Ou seja:
A fundacdo do Instituto Polytechnico, ¢ evidente, vem satisfazer uma velha e justa
aspiraciio catharinense, razio por que a Imprensa de todo o Estado a ele se tem
referido applaudindo-a com enthsiasmos e louvando, da maneira a mais honrosa
possivel, o nobre e patriotivo gesto dos que, em boa hora, se puzeram a frente
dessa linda ideia [...] SO o pensar-se nas dificuldades surgidas para um mogo, que
deseja cursar uma Faculdade fora do Estado, leva nos a augurar a essa relevante

empresa os nossos mais fortes votos para tornar quanto antes uma realidade (O Estado,
1917, grifos meus).

Segundo informagdes disponiveis no Dicionario Histérico-Biografico das Ciéncias da
Satde no Brasil (1832-1930), no dia 14 de fevereiro de 1917, os primeiros passos para a
formagdo da primeira instituigdo de Ensino Superior do estado foram dados. Mediante
realizacdo de uma reunido, que contou com a presenca de agentes com as mais variadas
diplomagoes, cirurgides-dentistas, farmacéuticos e médicos, além de engenheiros, bacharéis em
direito, um oficial da Marinha e um guarda-livros, fundou-se o Instituto Politécnico de
Florian6polis. Nesse encontro, decidiu-se pela formagdo de comissdes para elaboracdo dos
planos dos cursos que formariam a instituigdo (Agrimensura, Farmécia, Odontologia e
Comércio e Pilotagem).

Dentre os fundadores destacaram-se os médicos Joaquim David Ferreira Lima, Carlos
Corréa, Jonas Miranda, Ervino Presser, Felipe Machado Pereira, Agripino de Mello, Francisco
de Mattos; os farmacéuticos Paulino Horn, Antonio Mancio da Costa, Henrique Briiggmann,
Francisco Pereira de Oliveira Filho, Didgenes de Oliveira, Christiano Vasconcellos; os
cirurgides-dentistas Achylles Wedekin dos Santos, José Baptista da Rosa, Alvaro Ramos; além
dos bacharéis em direito Nereu Ramos, Marinho Lobo, Henrique Rupp Junior, Ivo D’ Aquino
Fonseca, Cid Campos, Antonio Vicente Bulcdo Vianna, José Arthur Boiteux e do Capitdo-
tenente Lucas Boiteux.

Os envolvidos na fundagao do Instituto Politécnico eram membros da elite catarinense
presente na capital e compunham intelectualidade local. Esses sujeitos gozavam de grande
prestigio, sendo socialmente reconhecidos, at¢é mesmo, como agentes dotados de grande
nobreza de carater e superioridade intelectual, caracteristicas essas que sdo explicitadas no
extrato da noticia disposto a seguir:

[...] todos elles homens dintinctos, nao s6 pela nobreza de carcater como tambem

pela superioridade intellectual, contando, além do mais com o valioso apoio do
exmo. sr. coronel Felippe Schmidt, governador do Estado, e de todos aqueles que
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ocupam, com justica, lograr de destaque em nosso meio social, sio elles capazes
de dotar nosso Estado com um estabelecimento modelar e perfeito que, desde o
comeco, se imponha a confianca e sympathia piblica. As pedrinhas que os
maldizentes habituaes, despeitados de sempre, costumam espalhar, a maos cheias,
pelo caminho de tde ac¢do, de tocarem onde lhes leva uma velha aspiracdo popular.
[...] Accionada pela iniciativa emprehendedora de José Boiteux e auxiliada por
um grupo de intellectuais de Florianépolis, levantoa-se, sympathica e disposta a
vencer, a ideia da fundagdo do Instituto Superior em nosso Estado, com diversos
cursos de especialisacdo. Comprehendendo o ensino de diversas disciplinas
pharmacia, odontologia, commercio, pilotagem, etc. o Instituto projectado vem
prehencher uma lacuna sentida ha muito tempo em nosso Estado. Langada a ideia,
com elementos eficazes para vencer o misoneirismo do meio, pretendem-se seus
collaboradores tornal-a dentro em breve uma realidade effectiva. No dia 13 do
corrente, na séde do Centro Civico Literario, realisou-se uma sessao, presidida pelo
illustre engenheiro dr. Augusto Fausto Souza, para fazer as delibera¢des preliminares,
a respeito da fundagdo desse Instituto Superior. Adherindo a esse projecto, veem-se
os nomes mais respeitados de nossa intellectualidade. E, diante da optima sensagao
que em toda parte tem causado esse emprehendimento, digno dos maiores encomios,
¢ de crér que tenhamos em nosso Estado, dentro de breve tempo, um instituto
universitario, aparelhado perfeitamente para a educacio e cultivo de nossa
mocidade. A propaganda desse estabelecimento fundado no mais louvavel
intuito, deve ser feita por todos os catharinenses (O Estado, 1917, grifos meus.)

O Instituto Politécnico seria, portanto, uma instituicdo que visava educar e cultivar a
juventude. Estabeleceu-se ai o inicio do processo de formagdo daquilo que considero como
campo cientifico catarinense. Conforme aponta Bourdieu, “os campos sdo os lugares de
relagdes de forgas que implicam tendéncias imanentes e probabilidades objetivas. Sendo
relativamente autonomo, um campo nao se orienta totalmente ao acaso” (Bourdieu, 2004, p.
27).

Ap0s intensos trabalhos, as aulas do Instituto Politécnico de Florianopolis foram
iniciadas em 10 de abril de 1917. Nesse mesmo més, a institui¢do foi transferida para um prédio
cedido pelo governo do Estado na antiga Rua Jodo Pinto - hoje, convertida em cal¢addo. A
partir do decreto federal n®4.763 de 13/12/1923, a institui¢ao foi reconhecida como de utilidade
publica, tendo sido liberado, naquele ano, financiamento para a construcao de sua sede propria.
Além desses recursos, foram feitas doacdes de materiais para a obra por parte dos industriais e
comerciantes do interior do Estado, o que ilustra o interesse desses agentes nas atividades de
formacao promovidas pela institui¢do da capital.

Entre 1924 e 1925, o Instituto Politécnico foi, entdo, instalado, em um prédio ainda em
obras, onde permaneceu até sua extingdo em 1935. Porém, mesmo que de forma mais fragil, de
inicio, estabeleceu-se certa logica interna propria ao campo. Isso pode ser identificado a partir
da existéncia de, por exemplo, “itinerarios formativos” que eram previstos para a formagao da

juventude da cidade. Os estudantes do Gindsio Catarinense e da Escola Normal eram o publico-
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alvo dos cursos. Esses estudantes eram isentos de taxas de inscri¢do, tendo vagas de trabalho ja

previstas para serem ocupadas, conforme indicado na noticia abaixo:
Ainda bem que a nossa mocidade vae comprehendendo as vantagens que lhe
advirao, frequentando qualquer d’esses cursos. Sabemos de diversas das mais
importantes casas commerciaes desta praca que estio resolvidas, logo que se
abra o curso de commercio a exigir para o preenchimento de vagas, empregados
que se apresentem com o conhecimento de materiaes que até agora dispensavam
attendendo a que, até agora, ainda se ndo havia organisado um cusco como o que
vae abrir o Instituto Polytechnico. Ao numero das pessoas que t€m apresentado
pessoalmente aos fundadores do Instituto Polytechnico felicitagdes por motivo do
proximo funccionamento dos cursos de especializacao, podemos hoje accrescentar a
do illustrado director do Gymnasio Santa Catharina. Considerando-se que,
terminado o curso gymnasial n’esse estabelecimento, muitos alunnos d’ali
sahirio para, com o respectivo certificado, matricular-se em qualquer dos cursos
de especialisacdo, podendo, por consequencia, proseguir nos seus estudos
superiores, sem se retirar de junto de suas familias, com manifesta economia - ¢
bem de vér que as palavras de animagdo do rev. padre dr. Luiz Zuber tém um grande
valor para os que, no interesse da mocidade estudiosa, se propuzeram a uma
obra, ardua embora mas que, estamos certos, sera bem comprehendida por

quantos se interessam pelo desenvolvimento intellectual do nosso Estado (O
Estado, 1917, grifos meus).

Conforme ja apontado, Dallabrida (2001), sinaliza que o Ginasio Catarinense foi
importante para introduzir, de forma permanente e sistematica, a cultura escolar burguesa no
ensino secundario catarinense, tendo influenciado praticas educativas de outros
estabelecimentos de ensino na primeira metade do século XX. O autor coloca que a propria
fundacao do Ginasio, em 1905, pode ser compreendida como sendo uma iniciativa da classe
dominante vencedora da Revolucao Federalista, que almejava estabelecer um colégio regular e
permanente na capital, o que superaria as condi¢des de intermiténcia do ensino do periodo
imperial e a baixa qualidade da educagdo proporcionada pelo tnico ginasio publico e gratuito
existente naquela época, fundado no inicio do periodo republicano.

Contudo, apesar do grande alarde acerca da fundacdo do Instituto Politécnico, de
acordo com Vieira (1979), os cursos ofertados na instituicdo acabaram por ndo ter a
receptividade esperada junto a comunidade local. Tendo em vista que a institui¢do ndo atendia
a demanda das elites locais, j4 que ndo ofertava os tradicionais cursos superiores como
Advocacia, Medicina e Engenharia Civil, as vagas dos cursos da instituicao acabaram por ser
preenchidas por estudantes que provinham do interior, que, de maneira geral, retornavam as
suas cidades de origem apds conclusdo de seus estudos.

Ainda, ¢ relevante destacar, que muitos estudantes ndo concluiram suas
especializagdes, ja que encontraram melhores possibilidades profissionais € de condicdes

financeiras na regido, em compara¢do com o interior, mesmo na posi¢do de técnicos de nivel
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médio ou professores normalistas. Ainda de acordo com Vieira (1979), os egressos do Ginasio
Catarinense procuravam por profissdes que possibilitassem a manutencao de seu status, de seu
posicionamento social de prestigio, o que ndo era proporcionado por cursos como Agrimensura
e Engenheiro Geografo, Farmacia, Odontologia e Comércio, que forgavam seus profissionais a
se fixar no interior. Os dois primeiros cursos formavam profissionais para constru¢dao de
estradas de rodagem que interligariam o estado’!, os cursos de Farmacia e Odontologia
acabaram por servir para a qualificagdo dos “praticos” do interior, que buscavam, na maioria
das vezes, a legalizacdo de sua situagdo profissional, e, por causa da baixa remuneragdo
proporcionada e pela ndo observancia das leis de regulamentagdo que eram vigentes a época, o
curso de formag¢do de guarda-livros acabou por ndo ter procura.

Ao longo do tempo, ocorreram tentativas para a diversificagdo dos cursos ofertados
pelo Instituto Politécnico. Cursos como Obstetricia e Pilotagem tentaram ser desenvolvidos no
momento de fundagdo da instituicdo, e, em 1921, houve tentativa para estabelecimento do curso
de Direito, assim como de cursos de Agronomia e Eletrotécnica em 1926. Mas, de acordo com
Vieira (1979), devido a falta de corpo docente melhor estruturado, pois os professores nao
recebiam remuneragdo compativel e, destarte, motivadora para a ocupagdo de cargos da
institui¢do, as investidas nao foram concretizadas.

Na realidade, o Instituto Politécnico contava com a participagao efetiva de poucos
membros e, por esse motivo, mas também pela ndo adaptacdo dos cursos a reforma educacional
de 1931, promovida em nivel nacional, e, pela falta de recursos financeiros, a instituicao fechou
suas portas em 1935. Nesse sentido, podemos observar que, em seus primérdios, o0 campo
cientifico catarinense ndo apresentava grande grau de autonomia, j4 que apresentava pouco
poder de refragdo (Bourdieu, 2004), pois fatores externos, tais como a conjuntura politica mais
ampla, mas, também, local, exerciam grandes pressoes e influéncias. Como legado imediato e
principal, o Instituto contribuiu com a criacdo da Faculdade de Direito, em 1932, e abriu
caminho para a organizacdo, de forma mais estruturada, robusta e permanente, do campo

cientifico de Santa Catarina.

3! De acordo com Santos (1999), a integragdo das diversas regides de Santa Catarina foi promovida através da
construgdo das ligagdes viarias entre Itajai a Curitibanos, Floriandpolis a Lages, e Tubardo a Sao Joaquim nas
gestdes do governador Felipe Schmidt (1898 a 1902 e de 1914 a 1918). Formado como engenheiro militar pela
Escola Militar da Praia Vermelha (atual Instituto Militar do Exército, IME), Felipe Schmid teve participagdo na
construcao da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré e Estrada de Unido da Vitoria-Palmas, além de outras obras de
infraestrutura em outros estados. Para saber mais: http://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/1170-
Felipe_Schmidt. Acesso em: 29/09/2020.
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Foram a partir dos resquicios deixados pelo Instituto Politécnico, principalmente das
redes de sociabilidade estabelecidas, que diversos cursos superiores que comecaram a
proliferar, via faculdades isoladas, na capital, o que culminou, em 1956, com a criagdo da
Faculdade de Engenharia de Joinville (FEJ), tendo como desdobramento, os trabalhos para
fundacdo da Universidade de Santa Catarina.

Em 11 de fevereiro de 1932, houve a criagao da Faculdade de Direito de Santa
Catarina. Essa foi a mais antiga faculdade que, junto com outras, em 1960, constituiram a
Universidade de Santa Catarina. A faculdade formou juristas, juizes, promotores, advogados ¢
atores politicos de grande influéncia na historia de Florianopolis e do estado, tendo como
membro do corpo docente o futuro reitor da USC, o professor Jodo David Ferreira Lima. Entre
os fundadores da Faculdade de Direito, podemos destacar Jos¢ Boiteux, que além da
participagdo na fundacdo da Faculdade de Direito, havia contribuido com a fundagdo do
Instituto Politécnico, junto com outros atores envolvidos, como o médico e pai do futuro reitor
da USC, Joaquim David Ferreira Lima e Henrique Rupp Junior:

Ficou hontem constituida a seguinte directoria do Instituto Polytechnico:
Diretor, Doutor Augusto Fausto de Souza
Vice diretor, dr. Joaquim David Ferreira Lima

Secretario, dr. José Arthur Boiteux
Thesoureiro, dr. Henrique Rupp Junior (O Estado, 1917, grifos meus).

Especificamente sobre a fundagdo da Faculdade de Direito, apresento, na seguinte
noticia do jornal O Estado, o registro da presen¢a de Henrique Silva Fontes, que vinte anos mais

tarde iria fundar a Faculdade de Filosofia:

Para fim de ser fundada, nesta capital, uma Faculdade de Direito, reuniram-se, ontem,
no saldo nobre do Instituto Polytechnico, os srs. desembargadores Salvio Gonzaga,
Heraclito Ribeiro, Americo Nunes, Urbano Salles, José Boiteux, e drs. Adalberto
Ramos, Henrique Fontes, Alfredo de Trompowsky, Edmundo Moreira, Othon dEga,
Zulmiro Soncini. Heito Salomé Pereira Affonso Wanderley Junior e Nery Kurtz.
Aclamado presidente da reunifio o sr. desembargador José Boiteux, que convidou
para secretarios os srs. dr. Edmundo Moreira e Heitor Salomé Pereira, foram tomadas
as seguintes deliberagdes: a fundagfo, por unanimidade dos presentes, de um curso
juridico autonomo, sob denominagdo de Faculdade de Direito de Santa Catharina; a
organizacio desse curso colocada no decreto federal que organizou o curso
juridico da Universidade do Rio de Janeiro; a constituicdo do corpo docente dos
diversos annos lectivos, de modo a organizar-se a congregacdo da Faculdade de
Direito (O Estado, 1932, grifos meus).

Resgatando o panorama mais amplo da época, a Faculdade de Direito foi criada em
um periodo conturbado da historia brasileira, durante a ascensao de Getulio Vargas, pouco antes
da instauragdo da ditadura do Estado Novo (Backes, 2010). A frente do governo do estado de

Santa Catarina estava o engenheiro militar Ptolomeu de Assis Brasil, que exercia a interventoria
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federal no estado no periodo (1930-1932). Assis Brasil assumiu o governo depois da Junta
Governativa, que passou a administrar o estado com a Revolugao de 1930. Naquele momento,
Florian6polis era considerada uma cidade provinciana para uma capital, e passava por um
periodo de pouco desenvolvimento econdmico, se comparada com regides do estado que
experimentavam uma ascensao econdmica devido a expansdo ferroviaria na regido do Planalto
de Lages, de onde veio a familia Ramos, e do desenvolvimento das zonas portudrias de Joinville
e Itajai, onde pertenciam as familias Konder e Bornhausen. Com isso, economicamente, Santa
Catarina passou por uma metamorfose: de economia agraria, extrativista e mercantil, passou
para o capital mecanico-industrial, agroindustrial e exportador.

No que tange a politica estadual durante o periodo entre ditaduras, o Partido Social
Democratico (PSD) e Unido Democratica Nacional (UDN) revezavam a administracao estadual
em Santa Catarina - com exce¢ao da gestdo de Jorge Lacerda (1956-1958), que era membro do
Partido de Representacdo Popular - PRP, mas que tinha como vice-governador Irineu
Bornhausen (1958-1961) pela UDN - e determinaram ndo sé os debates, como os rumos para a
criacdo da universidade. No executivo federal, a administragao Juscelino Kubitschek (1956-
1961) foi de grandes investimentos no pais, mediante internacionalizagcdo da economia, tendo
a maior parte dos recursos sido destinada para o sudeste do Brasil. Com o maior direcionamento
dos investimentos para aquela regido, o governo catarinense, juntamente com o empresariado
local, concluiu que o processo de desenvolvimento econdmico ndo poderia ficar somente a
cargo do Governo Federal. Frente a isso, o governo estadual passou, entdo, tomar as rédeas do
processo de promogao de crescimento econdomico.

Sobre a fundagdo de uma universidade nesse territorio, tudo indica que o professor
Henrique da Silva Fontes, na época diretor da Faculdade de Filosofia e antes pertencente ao
quadro funcional da Faculdade de Direito, era a favor da fundagdo de uma universidade
estadual, aos moldes da Universidade de Sdo Paulo (USP), orientado pelo desenvolvimento do
sudeste. Do outro lado, havia o professor Jodo David Ferreira Lima, entdo diretor da Faculdade
de Direito, que defendia a formacdo de uma universidade federal, pois alegava que o estado
catarinense nao teria condi¢des de manter um empreendimento de tdo alto custo. Apesar dos
embates acerca do projeto de universidade fundador da USC, um elemento importante a respeito
da discussdo realizada nesta tese ¢ o do evidente anseio da classe dominante local para

participag@o no processo, conforme podemos perceber no extrato de noticia disposto a seguir:
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A qualquer momento se espera a sanc¢ao presidencial federalizando as demais escolas
de nivel superior do Estado, vinculando-as em um conjunto que serd a Universidade
de Santa Catarina. Esta provavel alteracdo na vida cultural do Estado podera ser
apenas uma mudanca de rotulos, ou entio, uma verdadeira revolu¢do no
especifico setor de atividades humanas, criando uma nova condicio estrutural
para o ensino Superior [...] Se o desenvolvimento cultural, mediante ampliagdo de
escolas superiores e melhoramento das existentes, sob patrocinio do governo federal,
¢ de tamanha importancia, aceita por todos, ¢ se esse desenvolvimento ¢ tradicional
aspiragdo, sentida necessidade social, ndo se explica a existéncia de cortina em torno
do fato. A pergunta que fazemos é simples? Para quem sera a Universidade de
Santa Catarina? Se a resposta é: ""Para Santa Catarina" admitiremos que Santa
Catarina precisa saber mais alguma coisa a respeito (O Estado, 1960, grifos meus).

A universidade era apontada como potencial promotora de alteracdo na vida cultural
ilhéu, logo nas praticas dos circulos intelectuais que até aquele momento estavam constituidas.
Nesse sentido, indicava-se a necessidade de uma discussdo profunda acerca de seus rumos da
instituicao, para além da necessidade de realizacdo de um ato oficial de fundagao:

Universidade é de interesse coletivo. E requer mobilizacao de energias intelectuais,
focalizadas em equipes de especialistas que possam apontar solucdes que se
equacionem com as exigéncias de um complexo organismo que é o Estado de
Santa Catarina. Projetar e criar uma universidade sdo fatos distintos de se
imprimir rumos de "desenvolvimento'" de uma universidade. Af ¢ que os
problemas realmente serdo exorbitantes. Passar um projeto-lei é apenas preambulo de
uma questdo extremamente delicada. Para que a "universidade' criada mediante
aprovacdo de um projeto seja uma "universidade'", em seu sentido sécio-
cultural, em sua funciio renovadora, e logo, transformadora de condi¢des pré-
existentes, sera preciso muita soma de trabalho previsionista, de coordenacio, de

analises meticulosas, de auscultacio das necessidades de varios tipos (O Estado,
1960, grifos meus).

Ao final, a proposta de uma universidade federal, do professor Jodo David Ferreira
Lima, acabou saindo vitoriosa. De acordo com depoimentos presente em Backes (2010),
podemos identificar aspectos ligados a acumulacdo de capital social dos agentes envolvidos no
processo, mediante a influéncia da politica partidaria nas decisdes sobre o modelo de
universidade deveria ser criado. Além de estar proximo dos Ramos, e ser filiado ao PSD, o
professor Jodo David Ferreira Lima também tinha um importante contato no Distrito Federal:
o senador Nereu Ramos, que desempenhou papel significativo na articulagdo, junto ao
presidente Juscelino Kubitschek - também do PSD - para aprovacdo da fundagdo da
Universidade de Santa Catarina.

Contudo, os debates acerca da criacdo da USC nao foram encerrados naquele
momento: manteve-se em aberto a questdo da localizagdo do espago fisico que seria ocupado
pela universidade. O professor Ferreira Lima, que teve, outrora, seu projeto de universidade
vitorioso, posicionava-se a favor de manter a universidade na area do centro da capital, pois,

segundo ele, ali ja estavam instalados os prédios histéricos das faculdades, o que foi justificado
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a partir do Plano Diretor de Florian6polis de 1952, que deveria ser acompanhado, alegando que
a cidade se expandia em dire¢ao ao continente, prevendo também a expansao do porto.

E relevante destacar que o professor Henrique Silva Fontes idealizara uma cidade
universitaria a exemplo do existente na USP, sendo, portanto, da opinido de que a USC
precisaria de grande area espacial. Por isso, o espaco ideal para sua constru¢do deveria ser o do
subdistrito da Trindade - atual campus Trindade, que, na €poca, era uma area rural - onde, em
1961, ja estava localizada a Faculdade de Filosofia e contava com um terreno comprado dois
anos apoés pelo, entdo, governador e seu aliado politico, Irineu Bornhausen (Santa Catarina,
1954). O debate sobre a localizacdo prolongou-se por anos, estendendo-se até mesmo apds a
criacdo da USC, em 1960.

Como ja afirmei antes, no subdistrito ja funcionava a Faculdade de Filosofia - agora
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - FFCL, assim como a biblioteca da USC, o Colégio
de Aplicacdo, além do canteiro de obras que viria compor o pavilhdo da engenharia mecanica.
Cabe salientar que, esse ultimo curso sequer existia ou esteve presente nos projetos sobre a
criagdo da USC, que na verdade, acabou gerando um debate proprio, mas foi o catalisador para
criagdo da USC - mas, conforme pontuado por Ferreira Lima (2000), acabou sendo inserido
junto ao pedido de criacdo da universidade federal, pois, de acordo com o Estatuto das
Universidades: “congregar em unidade universitaria pelo menos trés dos seguintes institutos do
ensino superior: Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e
Faculdade de Educac¢do Sciencias e Letras” (Brasil, 1931).

Desta forma, quando da concepgao da USC, trés dos quatro requisitos necessarios para
compor uma universidade ja estavam presentes: a Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina,
e a Faculdade de Filosofia - que, desde 1955 ofertava os cursos superiores de Filosofia,
Geografia e Historia, Letras Classicas, Letras Neolatinas e Letras Anglo-germanicas. A USC,
assim, tinha as seguintes unidades de ensino/carreiras: Direito, Medicina, Farmacia,
Odontologia, Filosofia (Geografia e Historia, Letras), Ciéncias Econdmicas, Servi¢o Social, e
Engenharia Industrial com a modalidade de mecanica. Foram a partir dessas unidades que
processos posteriores foram iniciados: apds a instauracdo da Reforma Universitaria de 1968,
durante a Ditadura Militar, formaram-se os atuais centros de ensino e departamentos. A pds-
graduagdo da institui¢do emergiu ao longo das décadas de 1960-1980, a partir da criagdo do
curso de mestrado em Engenharia Mecéanica em 1969, o que inseriu a UFSC no universo das

pesquisas cientificas.
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S. 2.4. MISSIONARIOS DO PROGRESSO: OS ENGENHEIROS E A
SOCIEDADE

O campo historiografico tem definido uma série de acontecimentos como marcos
temporal e referencial para analisarmos e compreendermos os processos historicos, como
ocorre, por exemplo, com a divisdo quadripartite do tempo em Historia Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea. Existem debates sobre as formas de periodizagdo da Historia, mas,
basicamente, esses partem de eventos ocorridos no campo politico, e, sobretudo, de paises do
norte global — considerando que a Historia se estabelece como ciéncia a partir da Escola Alema
e Francesa de fins do século XIX (Dussel, 1977; Dosse, 2013; Le Goff, 2015).

Assim, cada campo historiografico, bem como em qualquer area do conhecimento,
tende a estabelecer ou apropriar-se destes marcos temporais, mas, sobretudo, na Historia
Contemporanea do século XX, ¢ ponto de convergéncia que os acontecimentos da Segunda
Guerra Mundial produziram transformagdes em todo o mundo, até mesmo naqueles povos da
periferia e considerados “isolados”, cada vez mais afetados por desastres socioambientais
fabricados. Nesse sentido, os eventos pds-1945 produziram nao apenas transformacdes, mas até
mesmo rupturas conjunturais se considerarmos a extin¢do de determinados modos de vida e
pensar.

Pela perspectiva da Historia da Ciéncia e da Tecnologia, o ano de 1945 pode ser
considerado como marco temporal “semelhante” as revolugdes cientificas do século XVI, se
considerarmos uma ruptura e a emergéncia de uma nova a concepgao contemporanea de ciéncia,
tecnologia e sociedade, seja pelo contexto no qual foi concebida, ou na contramao desta, no
sentido que se constituirem solidas criticas na busca de se reconfigurar a ordem de outrora.

Passados quase oitenta anos, o fim da Segunda Guerra Mundial transformou as
poténcias bélicas e economicas também em poténcias tecnoldgicas. Tais paises tornaram-se
referéncia ndo apenas na orientacdo das politicas econdmicas de suas zonas de influéncia, mas
também nas demais politicas publicas, seja no campo educacional ou na entdo nascente Politica
de Ciéncia e Tecnologia (PCT).

Tal movimento ocorreu em fun¢do da PCT adotada pelos Estados Unidos, a partir de
1944, ainda no contexto bélico, quando o engenheiro-cientista Vannevar Bush, tornou-se diretor
do Office of Scientific Research and Development (OSRD), uma agéncia nacional de pesquisa

que tinha por objetivo determinar o papel da ciéncia em um periodo de paz - o que ¢ ironico, ja
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que Bush esteve a frente de complexos industriais militares, inclusive no desenvolvimento da
bomba atomica e seus testes realizados no estado de Novo México.

De sua passagem no OSRD, Bush produziu o relatério Science, the endless frontier
(Bush, 1947) - também conhecido como Relatorio Bush - onde foi estabelecida a concepgao
que orienta a producdo e desenvolvimento cientifico desde entdo, compreendendo que: o
investimento em pesquisa/ciéncia “basica” sera convertido em inovacdo tecnoldgica,
produzindo riquezas para o pais — concepcao criada pelo proprio Bush, mas que, funcionou
basicamente para os paises do norte global, ou, mais especificamente, aos Estados Unidos, se
considerarmos nossa relagdo de dependéncia tecnologica, e, consequentemente, de outras areas
— a tal da heranca colonial.

De acordo com o cientista politico estadunidense Donald Stokes (1927-1977), a ideia
de Bush ndo era nova, remontando a Europa Moderna de Francis Bacon, e até a divisdo entre
teoria e pratica, da Antiguidade Classica em Platdo e Aristoteles, ou seja, nas origens da
concepedo herdade da filosofia da ciéncia. Como sabemos, criticas a concepgdo essencialista e
linear da ciéncia existem desde a década de 1960, mas elas comegaram a ter espaco no debate
estadunidense a partir da década de 1990 (Stokes, 2005).

Ainda segundo este autor, a premissa de Bush a respeito do papel da ciéncia na inovagao
tecnoldgica langou as bases para o paradigma do pods-segunda guerra, modelo este que
conduziria os paises a modernizacao industrial e tecnoldgica, considerando que:

(...) a medida que a pesquisa aplicada e o desenvolvimento forem convertendo as
descobertas da ciéncia basica em inovagdes tecnoldgicas capazes de satisfazer toda
gama de necessidades da sociedade: economia, de defesa, de satide e outras. A
imagem, igualmente unidimensional, que veio a representar essa versdo dindmica do
pés-guerra ¢ a do conhecido ‘modelo linear’, com a pesquisa basica levando a

pesquisa aplicada e ao desenvolvimento, ¢ em seguida a produg@o ou a operacdes,
segundo a inovagao seja de produto ou de processo (Stokes, 2005, 18-19).

Mesmo com a critica contemporanea, essa concep¢ao ainda persiste ndo apenas nos
Estados Unidos, mas, principalmente, nas elites do sul global, em sua ansia de atingir o
desenvolvimento capitalista do norte global. Dito isto, ¢ preciso considerar que os
acontecimentos relacionados principalmente a ciéncia, tecnologia e educacdo precisam ser
interpretados sob a perspectiva da colonialidade das relagdes internacionais, realizadas sob o
eterno discurso da “modernizacdo”. Nesse processo podemos pensar, ainda durante a guerra,
no inicio da politica de industrializagdo de Vargas com a criagdo da Companhia Siderurgica

Nacional (CSN), com total suporte técnico e financeiro dos Estados Unidos, ainda que, nesse
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caso especifico a soberania saiu fortalecida. De qualquer maneira, o suporte técnico e
econOmico nas décadas subsequentes fortaleceria a dependéncia e enfraquecendo a soberania.

O poés-segunda guerra criou um ufanismo muito grande sobre o papel positivo que a
ciéncia e a tecnologia possuiriam no desenvolvimento de paises terceiro-mundistas, como se
falava na época. Apods a guerra, a corrida espacial parecia legitimar tal desenvolvimento
(ocorrido sempre no norte global) com todo o movimento de transformagdes e inovagdes
tecnolodgicas que ocorriam na industria como um todo.

A expansdo e criacdo de diferentes instituigdes em diversas instdncias e areas do
conhecimento, fossem institutos de pesquisa, associagdes de classe, ou universidades, sugerem
o quanto a mentalidade cientifica e tecnologica possuiu um espago estratégico na politica e
cultura brasileira na década de 1950. Isso ndo implica afirmar que havia uma ideologia cientifica
oficial direta (serd que nao?), mas a promog¢ao dos espacos cientificos e tecnologicos pelo
Estado, por meio das diversas institui¢des, atesta uma espécie de institucionalizagdo da ciéncia
como motor da modernizagao do pais.

Em meio a esse ufanismo cientifico e tecnologico do pos-segunda guerra foi criada, em

1948, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que tinha como principal

finalidade o intercambio cientifico por meio de reunides anuais. Na esteira da SBPC, o

Congresso Nacional atendeu outra demanda dos cientistas e criou em 1951 o Conselho Nacional

de Pesquisas (CNPq). Vinculado ao CNPq, também foi criado no mesmo o Centro de

Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (CAPES), com foco voltado para a formagao

profissional de pesquisadores. Mas, segundo o historiador Milton Vargas (2001), foi, sobretudo,

o estado de Sao Paulo quem daria um grande salto no amparo a pesquisa cientifica e tecnoldgica

ao criar em 1947 a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), que
entrou em funcionamento somente em 1960:

Dessa forma, o pais ficou dotado de quase todas as condi¢des necessarias para que

aqui se estabelecesse uma ciéncia autonoma, isto ¢é, capaz de continuar

desenvolvendo-se mesmo que fossem dificultadas as relagdes com outros meios

cientificos. Essas condigdes eram: a existéncia no pais de um sistema de ensino

superior completo; a existéncia de o6rgaos de estimulo e financiamento de pesquisas,

o que se fizera com a criagdo do CNPq, da SBPC e da Capes. Porém havia um outro

requisito para o éxito de uma ciéncia auténoma: a existéncia de meios de execucdo

continuada e organizada de pesquisas cientificas e tecnoldgicas, que ainda ndo havia

nas universidades. Essa lacuna s6 foi sanada, mais tarde, com a regulamentagio de

cursos de pos-graduacdo, em 1963, embora existissem antes dessa data cursos de

mestrado e doutorado esporadicos, ndo inteiramente regulamentados (Vargas, 2001,
p. 109).
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Conforme o socidlogo Simon Schwartzman (2015), uma das caracteristicas do pos-
segunda guerra, pensando pela perspectiva do desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e
educagdo, foi a criagdo de instituicdes de elite nas areas de ensino e pesquisa “que, embora
tenham afetado somente uma pequena parte do crescente sistema de educagdo superior,
serviram de modelo e inspiragdo para reformas mais amplas que seriam tentadas nos anos
subsequentes” (Schwartzman, 2015). Sobretudo, devido ao carater inédito destas institui¢des,
tanto do ponto de vista de suas concepgdes de ensino, como também politico e administrativo,
Jj& que ndo eram institui¢des meramente reformadas.

A primeira dessas instituigdes de ensino foi o Instituto Tecnoldgico de Aerondutica
(ITA), constituido para fazer parte da Forca Aérea Brasileira (FAB), sendo desde sua
concepg¢do, uma instituicdo de engenharia militar, fornecendo apoio profissional e técnico por
meio de uma escola de engenharia ¢ de um centro de pesquisa. A segunda experiéncia foi
desenvolvida na Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto, fundada e dirigida pelo médico
Zeferino Vaz, que possuia um projeto curricular inovador e distinto das faculdades de medicina
tradicionais. A terceira inovagdo universitaria foi a criacdo da Universidade de Brasilia,
concebida no contexto da nova capital do pais, sendo organizada pelo antrop6logo Darcy
Ribeiro e estruturada em institutos centrais, divididos por disciplinas, “cada qual responsavel
pelo ensino e pela pesquisa nos niveis de graduacdo e pds-graduagdo. Nao se adotaria o sistema
de catedra, e os institutos teriam uma organizacdo de tipo colegiado”, antecipando alguns
elementos da reforma universitaria de 1968 (Schwartzman, 2015).

Com este cendrio, parece 6bvio o efeito que o paradigma do pos-segunda guerra iria
produzir na educagdo em engenharia, uma 4rea estratégica ndo apenas do ponto de vista
econdmico e militar, mas, principalmente, tecnoldgico. Mesmo surgindo formalmente no
século XVIII por meio de diversas modalidades, a educacdo em engenharia sempre
acompanhou o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, que, por sua vez, também tem

acompanhado as demandas capitalistas®’. Fossem as escolas militares, onde o ensino era

32 Apesar do ensino de engenharia ser datado no século XVIII, com a criagdo da Escola Nacional de Pontes e
Estradas de Paris (1747), a qual atribui-se a matriz dos cursos de engenharia, cabe ressaltar - uma vez que o
desenvolvimento da engenharia acompanha o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia - que o ensino de
atividades correspondentes ao oficio de engenheiro remete a Antiguidade Oriental. Para além das civilizagoes
Grega e Romana — as quais se atribui como berco da civilizagao ocidental, excluindo-se todo intercambio cultural
com outros povos — podemos citar os saberes tecnologicos desenvolvidos e ensinados pelas civilizagdes Egipcia,
Mesopotamica (e seus diversos povos, como assirios, sumérios, babildnios, etc.), Persa, Fenicia, além de outros
povos e civilizagdes ndo ocidentais da Antiguidade.
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direcionado a constru¢do de fortificagdes ou posteriormente nas escolas civis, voltadas
inicialmente para as demandas das Revolugdes Industriais, a emergéncia e a especificidade das
institui¢des de ensino de engenharia tém acompanhado as conjunturas politico-economicas nos
diferentes contextos em que surgem.

Com relagdo ao contexto politico-econdmico brasileiro da Primeira Republica, as
institui¢des de ensino de engenharia concentravam-se nas capitais, voltadas em sua maioria
para a formacgao na modalidade de engenharia civil, engenheiro gedgrafo e agrimensura, devido
as demandas cartograficas, rodoferroviarias, e dos projetos urbanisticos de fins do século XIX
e inicio do XX.

De acordo com Oliveira (2010), até 1930 podemos destacar as institui¢des de ensino
de engenharia a Escola Politécnica do Rio de Janeiro (fundada em 1847 durante o Império),
Escola Politécnica de Sao Paulo (1894), Escola de Engenharia de Pernambuco (1895), Escola
de Engenharia Mackenzie (1896), Escola de Engenharia de Porto Alegre (1896), Escola
Politécnica da Bahia (1897), Escola Livre de Engenharia de Belo Horizonte (1911), Faculdade
de Engenharia do Parand (1912), Escola Politécnica de Pernambuco (1912), o Instituto
Politécnico de Santa Catarina (1917), e a Escola de Engenharia Militar (1928) na capital federal.
Fora das capitais, apenas no interior mineiro haviam institui¢des de ensino de engenharia, sendo
a Escola de Minas de Ouro Preto (criada ainda durante o Império, em 1876 e incorporada a
Universidade do Rio de Janeiro em 1931), o Instituto Eletrotécnico de Itajubd (1913) e a Escola
de Engenharia de Juiz de Fora (1914).

Durante a Era Vargas (1930-1945), apesar do alavancamento da industria brasileira,
tem-se uma diminui¢do na criagcdo de cursos de engenharia, sendo criada apenas a Escola de
Engenharia do Para (1931). Cabe lembrar também, que, no campo da Educagdo Tecnoldgica, o
periodo correspondeu ao estabelecimento da formacao técnica por meio das Leis Organicas do
Ensino (1942).

Apesar de ndo ter ocorrido a criagdo de nenhuma nova escola de engenharia, ¢ de se
reconhecer o esfor¢o na regulamentacdo da profissdo, através da criacdo do decreto n°® 23.569
de 1933. Tal documento, reconheceu as profissoes de engenheiro, arquiteto e de agrimensor, o
qual também garantia o exercicio em atividades distintas a formacao aos engenheiros civis,
industriais, mecanicos eletricistas, eletricistas, arquitetos, de minas e gedgrafos (Oliveira,
2010).

O referido periodo, sem a criagdo de novas instituigdes de educagao em engenharia,

também pode ser interpretado pelo fato de a criagdo destas escolas terem acompanhado a
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dindmica da industrializagdo brasileira nas primeiras décadas do século XX. No inicio do
periodo republicano, houve favorecimento ao interesse das elites cafeicultoras do sudeste - em
especial, do oeste paulista. Na sequéncia, houve a implantacao da politica de substituicao de
importacdes, que foi explorada no periodo primeiro entre guerras e, novamente, durante a 2*
Guerra.

Entretanto, mesmo ocorrendo um “congelamento” na criagdo de novos cursos de
engenharia, houve um processo de reconfiguragao na educagdo de engenharia durante a Era
Vargas, sobretudo mediante o Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931, que alterou o
funcionamento de algumas instituicdes. Foram os casos de incorporagdo de instituigdes ja
existentes por outras, como a Escola de Minas de Ouro Preto (anexada a Universidade do Brasil)
e da Universidade Técnica de Porto Alegre (como foi chamada a Escola de Engenharia de Porto
Alegre entre 1922-1934), anexada a Universidade do Rio Grande do Sul. Destas transformacdes
na educacdo em engenharia também ocorreu o encerramento de alguns cursos, como o de
engenheiro geodgrafo do Instituto Politécnico de Santa Catarina, em Florianopolis.

Das catorze instituigdes citadas anteriormente - com excecdo da modalidade de
engenharia civil, que constitui quadros profissionais para atuacdo em uma industria especifica
- apenas cinco formavam engenheiros em modalidades relacionadas diretamente ao setor
industrial em variadas modalidades, sendo as Escolas Politécnica de Sao Paulo, de Porto Alegre,

de Pernambuco, o Instituto Eletrotécnico de Itajubé e a Escola Militar de Engenharia.

Quadro 1 - Institui¢oes de Ensino de Engenharia criadas até 1930

INSTITUICAO MODALIDADE

Escola Politécnica do Rio de = Civil e Industrial (1874), Agrimensor, Minas, Mecénica,
Janeiro (1792)* Agronomica (1896), Eng. Geégrafo (1901), Elétrica (1911)
Escola de Minas de Ouro Minas

Preto (1876)*

Escola Politécnica de Sao . . . . P A
Paulo (1894) Agrimensor, Civil, Industrial, Agronomica e Mecanica
Escola de Engenharia de . . .

Pernambuco (1895) Agrimensor e Civil

Escola de Engenharia Civil

Mackenzie (1896)

3 A hoje Escola Politécnica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (POLI-UFRIJ) foi fundada durante o
Império, em 1874. Com o fim da Monarquia e inicio da Republica, torna-se Escola Politécnica do Rio de Janeiro,
e apos a instauracdo do Estado Novo, torna-se Escola Nacional de Engenharia. Na tabela, optamos pela
nomenclatura do periodo correspondente a Primeira Republica. O mesmo vale para a nomenclatura das demais
institui¢des.
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INSTITUICAO MODALIDADE

Escola de Engenharia de Civil (1896), Mecanica, Elétrica (1908), e Quimica Industrial
Porto Alegre (1896) (1929)

Escola Politécnica da Bahia . . 2

(1897) Civil e Eng. Geografo

Escola Livre de Engenharia de Civil

Belo Horizonte (1911)

Faculdade de Engenharia do Civil

Parana (1912)

Escola Politécnica de . .. .

Pernambuco (1912) Civil e Quimica Industrial

Instituto Eletrotécnico de A -

Ttajuba (1913)* Mecénica e Elétrica

Escola de Engenharia de Juiz Civil

de Fora (1914)*

Instituto Politécnico de . o

Santa Catarina (1917) Agrimensor e Eng. Geografo

Escola de Engenharia Artilharia, Eletrotécnica, Quimica, e de Fortificacao e
Militar (1928) Construcao (1930)

Fonte: elaborado pelo autor, baseado em Oliveira (2010).
* Institui¢des localizadas no interior dos estados.
**Em negrito, institui¢des publicas da época.

Apesar do “congelamento” na criacdo de novos cursos de engenharia, a politica de
industrial de Vargas durante a 2* Guerra Mundial acabaria estimulando o surgimento de novas
instituicdes, além de incidir na necessidade de expansdo das escolas de engenharia para o
interior dos estados, seguindo a expansdo dos centros-econdémicos para o interior. Este processo
também possibilitou uma maior diversificagdo nas modalidades de engenharia ofertadas nas
instituigdes existentes, e das que vieram a serem criadas no P6s-2* Guerra. Surgem neste
contexto, ainda que restritas aos grandes centros metropolitanos econdmicos de Sao Paulo e
Rio de Janeiro, a Faculdade de Engenharia Industrial de Sdo Bernardo do Campo (1946), com
o curso de Engenharia Quimica, e a Escola Politécnica da PUC-RJ (1948) em Nitero6i, com o

curso de Engenharia Mecanica.

Quadro 2 - Institui¢oes de Ensino de Engenharia criadas entre 1930 e 1960

INSTITUICAO MODALIDADE

Faculdade de Engenharia Industrial de Sdo Bernardo do =~ Engenharia Quimica
Campo (1946)*

Escola Politécnica da PUC-RJ (1948) Civil

Instituto Tecnolégico da Aeronautica (1950)* Aeronautica e Aerovias

Escola Politécnica do Espirito Santo (1951) Civil

Escola Fluminense de Engenharia (1952)* Civil (1952), Elétrica (1955), e
Mecéanica (1956)

Escola de Engenharia de Sdo Carlos (1953)* Civil e Mecanica
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INSTITUICAO MODALIDADE
Escola Politécnica da Paraiba (1954)* Civil

Escola de Engenharia do Brasil Central (1954) Civil

Escola de Engenharia de Alagoas (1955) Civil

Escola de Engenharia do Ceara (1955) Civil e Mecanica
Escola de Engenharia Industrial de Rio Grande (1956)*  Industrial

Escola de Engenharia do Tridngulo Mineiro (1956)* Civil

Escola de Engenharia da Paraiba (1956) Civil

Faculdade de Engenharia de Joinville (1956)* Engenharia de Operacoes (1965)
Escola Politécnica da PUC-RS (1959) Civil (1960)
Escola de Engenharia da Universidade do Rio Grande Civil (1959)

do Norte (1960)

Escola de Engenharia Industrial de Florianépolis Mecéanica (1962)
(1960)

Fonte: elaborado pelo autor, baseado em Oliveira (2010)
* Instituigdes localizadas no interior dos estados.
**Em negrito, institui¢des publicas da época.

Neste mesmo movimento, surgiram a Escola Politécnica do Espirito Santos (1951),
Escola Fluminense de Engenharia (1952), Escola de Engenharia do Brasil Central (1954),
Escola de Engenharia de Alagoas (1955), Escola de Engenharia do Ceara (1955), Escola de
Engenharia da Paraiba (1956), Escola Politécnica da PUC-RS (1959), Escola de Engenharia da
Universidade do Rio Grande do Norte (1960) e Escola de Engenharia Industrial de
Florianopolis (1960). Com relacdo as cidades no interior dos estados, surgiram o Instituto
Tecnologico da Aeronéutica (1950) em Sao José dos Campos, com a modalidade de engenharia
aerondutica, até entdo inédita no pais; a Escola de Engenharia de Sdo Carlos (1953), a Escola
Politécnica da Paraiba (1954), Escola de Engenharia Industrial de Rio Grande (1956), Escola
de Engenharia do Triangulo Mineiro (1956) e a Faculdade de Engenharia de Joinville (1956).

Como ¢ possivel observar, a distribui¢do das modalidades de formagao em engenharia
do periodo ilustrado, além de acompanhar a politica industrial do periodo, acompanhava as
dindmicas econdmicas locais. A modalidade de Engenharia Civil destoava um pouco desta
observacdo, pois era ofertada tanto no interior quanto nas capitais, independente das dinamicas
econdmicas locais, uma vez que a demanda por engenheiros civis era alta em todo pais, se
considerarmos os processos de urbanizagao. Essa distribuicao das modalidades, bem como suas
dindmicas, além, ¢ claro, da relacio do engenheiro com a sociedade podem ser melhor
compreendidas por meio de um debate historiografico que apresento a seguir.

Em “Sonho da razdo, alegoria da ordem: o discurso dos engenheiros sobre a cidade

do Rio de Janeiro no final do século XIX e inicio do século XX, de 1996, Simone Petraglia
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Kropf discute acerca do papel da engenharia e do engenheiro na sociedade brasileira.
Compondo o livro “Missiondrios do progresso.: médicos, engenheiros e educadores no Rio de
Janeiro, 1870-1937” (Kropf,1996), a historiadora analisou, no contexto da Primeira Republica,
os discursos dos engenheiros sobre a Reforma Urbana da capital federal, publicados nas revistas
do Instituto Politécnico Brasileiro (atual Poli-UFRJ) e do Clube de Engenharia, as duas maiores
institui¢des representativas da categoria naquele momento.

Segundo a autora, tal proposta deu-se pelo fato de naquele contexto, pois os
engenheiros reivindicavam, para si, a responsabilidade direta pelos saberes e praticas
relacionadas as obras na cidade, estando, no debate sobre a reforma, a sinalizagdo da ascensao
de uma categoria profissional, construida a partir de uma identidade intelectual e cientifica que
se percebia como responsavel por estabelecer uma nova ordem social no Brasil, baseada nos
ideais de progresso e civilizagdo burguesa europeizada. Se analisarmos em perspectiva, a
relacdo entre engenheiros e sociedade ndo sofreu nenhuma grande ruptura, ja que esses, sendo
os atores diretamente atuantes no setor produtivo, teriam, consequentemente, responsabilidades
quanto ao desenvolvimento tecnologico e modernizagdo da burguesia brasileira.

Em adi¢do ao argumento, a pesquisa “A Grande Cruzada: os engenheiros e as
engenharias de poder na Primeira Republica”, dissertacao de mestrado em Historia de Josianne
Francia Cerasoli defendida em 1998, coloca, ao analisar o processo de criacdo da Escola
Politécnica de Sao Paulo (atual Poli-USP) - em 1894, que a relacdo entre ciéncia, politica e a
sociedade brasileira, em fins do século XIX e inicio do XX, era a de prestigio do conhecimento
cientifico na construgdo dos projetos politicos de Brasil do periodo.

Cerasoli (1998) destaca o papel de setores da elite paulista e do engenheiro e deputado
estadual Antonio Francisco Paula de Souza na criagdo da Escola Politécnica de Sao Paulo,
indicando a importancia que o conhecimento cientifico - em especial a matematica - possuia
neste periodo. O autor fez isso por meio de analise dos discursos técnicos e politicos dos
engenheiros, contidos nos anais da Camara dos Deputados de Sao Paulo, revistas da area, além
de documentos institucionais da Poli-SP, apontando a génese da educacdo em engenharia na
sociedade brasileira da época como um campo de conhecimento cientifico e atuacao politica.
Se levarmos em consideracdo os diferentes contextos politicos do século XX (e mais
recentemente XXI), ¢ possivel visualizar semelhante relagdo politica entre ciéncia e educacao,
principalmente no pds-segunda guerra, como ja apresentado.

Ja “Concepgoes de ensino técnico na Republica Velha: estudo de casos da Escola de

Aprendizes Artifices do Parand, do Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre e do Servigo
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de Remodela¢do do Ensino Profissional Técnico (1909-1930)”, tese de doutorado em
Comunica¢ao e Semiotica de Gilson Leandro Queluz, defendida em 2000, discute as
concepgoes de ensino técnico de trés instituicdes no sul do Brasil, em meio ao contexto socio
historico do periodo, destacado pelo aumento do trabalho livre e assalariado e pelo inicio do
processo de industrializagao.

Para além das concepg¢des identificadas, o historiador também aponta que, diante do
contexto da época, o Governo Federal percebia no ensino técnico uma maneira de “conter” o
crescente operariado urbano diante de um possivel cenario bolchevique. Tal entendimento em
torno das concepgdes de educagdo e tecnologia na Primeira Republica demarcam como antes
mesmo da legislagcdo do ensino industrial na década de 1940, havia uma distin¢ao, ou, conforme
Romanelli (1986), um dualismo de concepgdes de educacao, mesmo se pensarmos na educagao
tecnologica.

No artigo “Positivistas e republicanos: os professores da Escola de Engenharia de
Porto Alegre entre a atividade politica e a administragdo publica (1896-1930)”, o historiador
Flavio Madureira Heinz (2009) discute como a Escola de Engenharia de Porto Alegre formou
parte do quadro-técnico da administragdo publica estadual durante a Primeira Republica. Heinz
(2009) também evidencia as trajetorias comuns aos egressos da instituigdo em direcdo a
administracdo publica estadual. A rede era constituida por uma “elite técnica” que alicer¢ou as
administracdes regionais posteriores, devido ao perfil institucional dos engenheiros ali
formados, semelhante ao que foi apontado por Carvalho (1996) com relagdao aos bacharéis em
Direito da Universidade de Coimbra ao se compor a elite politico administrativa no Império,
mas, neste caso, aos achados se restringem a concepgao de educacdo em engenharia.

Na mesma linha de investigacado, e relacionado a esta mesma instituicdo e concepcao
de educacao, cito o artigo “Escola de Engenharia de Porto Alegre (1896-1934): hegemonia
politica na construgdo da universidade” (2006), da socidloga Marilia Costa Morosini e da
pedagoga Maria Estela Dal Pai Franco. As autoras apresentam a instituicdo como construtora
da hegemonia politica do grupo Castilhista no Rio Grande do Sul na figura do Partido
Republicano Riograndense - PRR, ao compartilharem da concepg¢do positivista e também do
mesmo modelo de ensino-pesquisa, onde evidencia-se a elevacdo da Escola de Engenharia a
“Universidade Técnica” seguindo o modelo de universidade “moderna” estadunidenses, que,
por sua vez, seguiam o modelo das technische hochschule alemas (escolas técnicas), as quais

também eram uma referéncia para a instituicdo gaucha.
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Devido a aproximacao politica e filosofica, a institui¢ao, além de garantir a hegemonia
politica do PRR, garantiu também sua autonomia cientifica, até ser anexada a Universidade de
Porto Alegre em 1934, e, posteriormente, a Universidade do Rio Grande - URGS. Assim como
no trabalho de Heinz (2009), esta rede de sociabilidade coloca em evidéncia, além dos aspectos
politicos, elementos da historia da engenharia gaucha e germéanica, que estdo na base da
engenharia da UFSC, ou seja, deslocados de qualquer aproximacao que se possa fazer com
cultura do imigrante teuto-brasileiro em solo catarinense, como serd demonstrado no préximo
capitulo.

Em “Entre o criar, o copiar e o comprar pronto: a cria¢do do ITA e do CTA como
institui¢oes de ensino e pesquisa para a consolida¢do da industria aerondutica brasileira
(1945-1990)”, tese de doutorado em historia de Nilda Nazaré Pereira de Oliveira, a autora
apresenta elementos sobre relagdo desenvolvimento tecnoldgico e educacdo em engenharia
discutindo a criagcdo do ITA e do Centro Técnico de Aerondutica (CTA), identificando trés
processos de producdo da tecnologia aerondutica: o criar, sendo a op¢do onde instituicdes
brasileiras desenvolvem tecnologia propria para o pais; o copiar, onde o pais desenvolve
tecnologias, sob a autorizagao do pais/institui¢do internacional que detém os direitos das “caixa-
preta”; e o comprar pronto, que, sendo uma opg¢ao pela “caixa-preta” - o produto pronto - € a
que menos favorece o desenvolvimento tecnoldgico do pais, por manté-lo dependente
tecnologicamente. Cabe acrescentar ainda o roubo e contrabando de tecnologia, conforme
apontado por Dagnino (2010).

Outro importante aspecto discutido pela historiadora € o alinhamento politico do Brasil
com os Estados Unidos, um dos principais fatores na “modernizacido” tecnoldgica e educacional
no pds-segunda guerra. Por meio do chefe do Departamento de Aeronautica do Massachussets
Institute of Technology - MIT, professor Richard Habert Smith, auxiliando o Tenente-Coronel
Casimiro Montenegro Filho na concepcdo de uma instituicdo de ensino e pesquisa como das
universidades estadunidenses, antecipando a Reforma Universitaria de 1968, além de situar a
criagdo da Embraer como produto deste processo durante a Ditadura Militar. Caso semelhante
sera discutido no capitulo seguinte.

O também ja citado trabalho de Nosella e Buffa (2000), “Universidade de Sdo Paulo.
Escola de Engenharia de Sdo Carlos - os primeiros tempos: 1948 - 19717, expde como o0 ensino
de engenharia na institui¢do, além de interiorizar a educacdo superior no estado de Sao Paulo,

possibilitou o desenvolvimento tecnologico da cidade e regido, ao constituir as bases para
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criagdo da UFScar, ao fim da década de 1960, criar na década seguinte os Institutos de Fisica e
Quimica.

Parece ser caso comum, entre todos os trabalhos citados, que o tecnologico das escolas
de engenharia constituidas no pés-segunda guerra possibilitaram desenvolvimento para a regido
onde foram instaladas. Entretanto, diferente dos casos analisados por Kropf (1996) e Cerasoli
(1998), em que as escolas alavancaram a industrializagdo, as do pds-45 tornaram-se embrides
da pos-graduacao brasileira na década de 1960 - refiro-me a criagdo da Coordenagdao dos
Programas de Po6s-Graduagdo e Pesquisa de Engenharia (COPPE), e na década de 1980 dos
Polos Tecnologicos de cidades como Sao Carlos, Campinas, e claro, Floriandpolis, entre tantos
outros.

Diante destes exemplos, ¢ possivel perceber que em diversos contextos, as concepgdes
das escolas de engenharia trouxeram consigo uma diferente proposta de educacao tecnologica,
visando atender uma determinada demanda dos setores produtivos e do Estado. Nesse sentido,
aponto para a relacdo entre educagdo tecnoldgica e ideologia proposta pela socidloga Lili
Katsuco Kawamura em sua dissertacdo de mestrado em sociologia, “Engenheiro: Trabalho e
Ideologia” (1979) e retomada por Dagnino e Novaes (2008), ao sinalizarem a principal
atividade dos engenheiros na sociedade como agentes do capitalismo, ao contribuirem
(in)conscientemente para manuten¢do da configuracao socioecondmica, por se perceberem nao
como trabalhadores, mas como “intermedidrios” entre os proprietarios dos sistemas
tecnolodgicos e a sociedade. Sobre o “aparelho formador” do engenheiro e a relagdo com o

Estado, a socidloga afirma que:

(...) as transformagdes ocorridas no ensino da engenharia, particularmente em termos
da consolidacdo de seu carater pragmatico, em termos de sua nova configuragdo
hierarquizada, elitista e preparatoria, tém levado as escolas de engenharia a adquirirem
maior eficacia enquanto aparelho ideoldgico de Estado. (...) Essa autoridade, na
medida em que lhe permite o controle direto da organizagdo administrativa e
curricular, do corpo docente e discente, visando a obtencao dos fins definidos por
ele proprio, possibilita introduzir o tipo de ensino subordinado e integrado ao
processo de producio capitalista dependente (Kawamura, 1979, p. 93 e 137, grifos
meus).

Com relagdo a posi¢ao “intermedidria” ocupada pelos engenheiros na sociedade, mas

ainda sobre a formag¢ao, Kawamura sugere que:

(...) O proprio aparelho escolar, ao mesmo em que procura valorizar a formagao
técnica, introduz, nas escolas de engenharia e afins, uma hierarquizag@o profissional.
(....) Enquanto categoria profissional inserida na infra-estrutura social, o
engenheiro assume a posicio de intelectual orginico da burguesia monopolista,
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na propor¢do em que exerce uma funcdo também ideoldgica e dirigente em
determinada area (tecnologia), considerada basica para a reprodugdo da atividade
econdmica das classes dominantes (Kawamura, 1979, p. 137, grifos meus).

No trabalho de Kawamura, que abarcou um recorte temporal de fins da década de 1930
até¢ a de 1970, ou seja, o periodo de estabelecimento da industria brasileira, tal perspectiva
apresenta-se reforcada no contexto p6s-1964, com o maior alinhamento com a concepgao de
educagdo e tecnologia presente nos Estados Unidos, a qual entendo ser nossa maior referéncia
em politicas educacionais. Assim, também considerando o trabalho do historiador
estadunidense David Noble (2001 apud Dagnino; Novaes, 2008), a ideologia evidenciada por
Kawamura explica-se também devido as relagdes sociais com as quais os engenheiros
encontram-se submetidos desde o periodo de sua formagao e durante sua atuagao profissional;
seus conhecimentos sao adquiridos nao com os técnicos fabris (operadores das maquinas), mas,
por meio dos dirigentes industriais (gerentes de produgdo), relacdo que demarca com quais
segmentos técnicos irdo constituir semelhangas, reforcando a dinamica da sociedade de classes

(Dagnino; Novaes, 2008).
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3. 3. UMA ESCOLA DE ENGENHARIA NA ILHA DE SANTA CATARINA

Inicio este capitulo discutindo o processo de inser¢ao da industria catarinense ao longo
do século XX, identificando a emergéncia, expansao e estabelecimento dos diversos setores do
setor no estado. Na sequéncia, por meio das disputas entre os grupos dominantes, apresento o
contexto de criagdo do primeiro curso de engenharia em Santa Catarina. Por fim, identifico e

analiso as caracteristicas gerais da Escola de Engenharia Industrial.

1. 3.1. INDUSTRIA CATARINENSE: EMERGENCIA E EXPANSAO

Desde a ocupagao no periodo colonial, passando pelo desenvolvimento dos primeiros
centros-econdmicos no periodo republicano, o estado de Santa Catarina teve seu processo de
industrializacdo em ritmo e caracteristicas distintas de estados onde se concentrava o setor
industrial durante as primeiras décadas da Republica, como por exemplo, Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Rio Grande do Sul e Pernambuco (Galvao, 1991).

Segundo o historiador Alcides Goularti Filho (2016), a origem da industria catarinense
pode ser entendida pelo periodo 1880-1945, quando, surgiram e desenvolveram-se as industrias
textil do Vale do Itajai (Blumenau e Brusque), a ervateira no Planalto Norte (regidao do
Contestado), a carbonifera no litoral sul, a madeireira e alimenticia em todo o Vale do Itajai,
além da pecuaria no Plataforma Serrano (regido de Lages). O autor também aponta a presenga
dos imigrantes, em especial, os de origem teuto-italiana, na constru¢do da economia
catarinense, possibilitada pela atuacdo das companhias colonizadoras.

Baseadas na pequena propriedade, as atividades mercantis onde instalaram-se os
imigrantes, iam desde pequenas atividades comerciais a pequena industria manufatureira,
como, por exemplo, mercearias, marcenarias, moinhos, fabricas derivados de leite e embutidos,
fabricas de roupas e calcados, oficinas de fundi¢do, etc. Neste processo, os colonos mais
abastados comegaram a tornar-se grandes madeireiros, proprietarios de frigorificos ou fabricas
de tecidos. Vale salientar que, muitos dos conhecimentos técnicos foram trazidos por imigrantes
originarios de regides industriais e agrarias da Alemanha e Italia. Goularti Filho (2016) também
situa a construcdo e inauguragdo, em 1910, da Estrada de Ferro Sao Paulo-Rio Grande
(EFSPRG), que passou a ter um papel muito importante no desenvolvimento da economia
catarinense, particularmente nas industrias madeireira, ervateira e agropecudria do oeste e

Planalto Serrano.
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Ainda conforme Goularti Filho (2016), este periodo de origem e desenvolvimento da
industria catarinense manteve-se até meados da década de 1910, que, com o aumento das
exportacdes de vestuarios, alimentos e carvao, visando abastecer as industrias e a urbanizagao
de Sao Paulo e Rio de Janeiro. O autor também aponta a expansao da malha ferroviaria ligando
o interior catarinense aos portos, além da proximidade com os centros urbanos de Curitiba e
Porto Alegre, os mais desenvolvidos na regiao sul.

Diferente do que aponta Hering (1987), que atribui maior relevancia ao dinamismo
interno da industria catarinense e ao empreendedorismo do imigrante teuto-brasileiro, Goularti
Filho (2016) evidencia a expressiva presenca do Estado a partir da década de 1930 como
determinante pelo alavancamento da economia industrial catarinense. Isso se deu,
especialmente, devido as suas relagcdes comerciais de dependéncia com a industria paulista, seu
maior importador, “que estava num processo acelerado de formagdo de um parque industrial
integrado” (Goularti Filho, 2016, p. 8).

A origem e desenvolvimento da industria catarinense no periodo 1880-1945, analisado
por Goularti Filho, explica o desenvolvimento dessa industria, ndo apenas pelas suas questdes
internas, mas de acordo com questdes externas. Estados proximos a Sao Paulo, que por ter sua
estrutura econdmica mais complexa, um seu setor comercial e industrial articulado a uma rede
de transporte com as industrias de outros estados do pais, tiveram contribui¢do para o
desenvolvimento das industrias que exportavam sua produgdo para o territorio paulista (como
¢ o caso da catarinense), se comparados as industrias das regides nordeste, com seus complexos
agucareiro e pecuarista, e nortista, produtor de borracha, sendo ambos isolados das trocas
comerciais do restante da economia do pais. Nas palavras do autor:

Durante o periodo de 1880 a 1945, podemos dizer que se originaram e cresceram em
Santa Catarina as induastrias madeireira, alimentar, carbonifera e téxtil. A metal-
mecénica e a moveleira também nasceram nesse periodo, porém partiram para um
crescimento mais acelerado somente nos anos posteriores. Por um lado, os setores
carbonifero, téxtil, madeireiro e alimentar expandiram-se ainda mais,
integrando-se com a economia nacional. Por outro lado, surgiram novas e dindmicas

industrias, como a metal-mecénica em Joinville, a cerdmica no sul e a de papel e
celulose no planalto (Goularti Filho, 2016, p. 981).

A ampliagdo da industria metal-mecanica de Joinville tornava-se, pos-1945, o nticleo
mais dindmico da industria catarinense, composta também por novos setores, como o de
pléstico, de materiais elétricos e de industrias relacionadas ao setor de transporte, que
dependiam de uma industria mais pesada. Tiveram destaque as agora grandes e médias

empresas no setor eletro-metal-mecanico Tupy, Consul, Embraco, Weg, Kohibach, Busscar e
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Duque; e também as do setor téxtil do Vale do Itajai: Hering, Artex, Karsten, Teka, Sulfabril,
Malwee, Renaux, Buettner, Cremer, Marisol, Maiwee ¢ Ddhier; para citar os setores mais
dinamicos e mais significativos no momento.

Com isso, a partir de 1945, a0 mesmo tempo em que a economia catarinense comega
a tornar-se mais complexa, considerando a ampliacdo da pequena industria metal-mecanica de
Joinville, a industria madeireira investindo no setor de producao de papel, pasta e celulose, o
setor agropecuario do planalto e oeste tornando-se agroindustrial, tornando possivel o aumento
da demanda por ma3o de obra especializada. Neste contexto modernizante, ¢ importante
salientar, no campo da expansdo do ensino técnico, a criagdo do SENAI em Joinville, sob a
tutela da recém-criada FIESC, fundada em 1950 e presidida por Celso Ramos, o qual geraria
mao de obra especializada para as industria em curto tempo. Entretanto, a qualificagdo
profissional do SENAI ndo supria a demanda por engenheiros, que ainda era buscada em

Curitiba, Porto Alegre, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

2. 32. A ESCOLA DE ENGENHARIA ENTRE JOINVILLE E
FLORIANOPOLIS

Na década de 1950, diferente de outras capitais, a provinciana Florianopolis - que
possui a maior parte de seu territério concentrado na Ilha de Santa Catarina - possuia
caracteristicas balneérias e rurais. Joinville por sua vez, apesar de possuir uma populagdo
menor, concentrava (concentra ainda) o motor da indudstria catarinense, o que favoreceu a
articulagdo das elites da regido em organizar a criagdo de uma institui¢do de ensino superior
voltada para a formacdo em engenharia.

Em Floriandpolis, a preocupagdo com o ensino superior concentrava-se nos cursos
tradicionais ofertados a €poca (como tenho demonstrado, a engenharia, apesar de um curso
tradicional, ainda era uma novidade), como de Direito, criado em 1932; Ciéncias Economicas,
criado em 1943; Odontologia; Farmacia; e Bioquimica criados em 1946; de Filosofia, criado
em 1952; de Medicina, criado em 1954; e de Servigo Social, criado em 1958. Isto ndo quer
dizer que nao existisse preocupagao ou mesmo interesse pela area tecnologica. Prova disto foi
a oferta pelo extinto Instituto Politécnico das modalidades de engenheiro geodgrafo e
agrimensor, ou, até mesmo, em nivel basico, dos cursos oferecidos na Escola Industrial de

Florianopolis. Inclusive, € possivel inferir, com base no contexto da época e no relato publicado
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no periddico Nossa Folha, do grémio estudantil da Escola Industrial, onde, apesar de nao
afirmar claramente a necessidade do curso na cidade, a referéncia do estudante ilhéu a
possibilidade de cursar engenharia no Rio de Janeiro sinaliza a demanda por parte da populagao
em idade escolar na cidade:
O Brasil atravessa atualmente uma época em que necessita de industriais. Mas onde
estdo €les? Pergunta que frequentemente se faz. Mais que alids posso responder: A
grande falta de técnicos, industriais e engenheiros homens que enfrentam ou melhor
se entregam ao trabalho aplicando os seus conhecimentos em empresas e fabricas
industriais, cujo proveito ¢ somente da coletividade. Com o curso industrial de nossa
Escola, pode o estudante seguir para o Rio, completar o curso técnico, podendo
depois, matricular-se na Escola de Engenharia. E assim, breve ndo precisaremos

recorrer ao estrangeiro, para conseguirmos homens capazes de dirigir uma fabrica (...)
(Nossa Folha, outubro de 1946).

Apesar da demanda estudantil em Florianopolis ja na década de 1940, o debate sobre
a criagdo de um curso de engenharia seria somente posterior ao da criagdo da Universidade de
Santa Catarina - projeto que j4 era debatido na década de 1940 - consumando-se em meio ao
debate sobre a escola de engenharia por grupos do PSD e da UDN da capital.

A classe dominante localizada ao norte, por sua vez, mais interessadas na formagao
superior tecnoldgica que garantisse o gerenciamento de suas fabricas e preocupadas com a
dificuldade em encontrar engenheiros no estado, articula-se com politicos da UDN - que era
coligado com o PRP, do Governador Jorge Lacerda (1956-1958) - de Joinville, e cria-se o
projeto de Lei 16A/56, de autoria do deputado Tupy Barreto. O projeto previa a oferta das
modalidades de engenharia civil e industrial, além da possibilidade de integrar a USC (Santa
Catarina, 1956). Tal projeto foi votado e aprovado na Assembleia Legislativa de Santa Catarina
e repercutiu na imprensa do estado, como pode ser notado em publica¢do do jornal Correio do
Povo, de Jaragua do Sul, com a seguinte manchete: “Escola de Engenharia de Joinville.
Solidariedade de Jaragua”, onde se l€:

Na tltima sessdo da Camara Municipal, o vereador Arthur Miiller apresentou
requerimento solicitando o envio de telegrama ao sr. Governador Jorge Lacerda,

dando apoio ao visinho municipio de Joinville, solicitando a criagdo de uma Escola
de Engenharia em Joinville (Correio do Povo, 27/05/1956).

Uma semana depois, no dia trés de junho, o jornal Correio do Povo publica novamente
outra noticia sobre a criagdo da escola de engenharia. Com a manchete “Escola de Engenharia
de Joinville”:

Respondendo ao apelo feito pela Camara Municipal de Jaragua, o sr. Governador

Jorge Lacerda enviou ao sr. Ney Franco, Presidente do Legislativo o telegrama
seguinte: Floriandpolis, 28 - Acolhendo com simpatia sujestdo ser localisada em
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Joinville Faculdade de Engenharia, informo que assunto sera considerado época
oportuna. Atenciosas saudacdes. (a) Jorge Lacerda - Governador (Correio do Povo,
03/06/1956).

Destaco aqui duas consideragdes sobre a criacao da escola de engenharia em Joinville
e sua publicizagdo feita pelo jornal jaraguense. A primeira se refere a proposta, contida no PL
16 A/56 do deputado Tupy Barreto, de que, apesar de sediada em Joinville, a escola de
engenharia poderia vir a compor a USC (Santa Catarina, 1956), o que contribuiria para a
interioriza¢do do ensino superior no estado catarinense - o que, ao que tudo indica, ndo era de
interesse dos grupos politicos da capital neste momento. A segunda consideracdo diz respeito a
questao politico-partidaria.

Além do telegrama enderecado a Jorge Lacerda, na edigao de 03/06/1956, ¢ importante
evidenciar que o proprietario do jornal Correio do Povo, Arthur Miiller, era politico, tendo sido
vereador, prefeito e deputado pela UDN. Naquele contexto, era o partido do governo estadual,
e do grupo politico majoritdrio do Norte e Vale do Itajai, reduto das familias Konder-
Bornhausen, que, por sua vez, eram rivais politicos da Familia Ramos, que exercia maior
influéncia na capital e no Planalto Serrano, seu local de origem.

Na capital, o jornal de maior circulagdo era O Estado, de propriedade de Rubens de
Arruda Ramos, primo de Celso Ramos Filho, entdo presidente da FIESC, e de Nereu Ramos,
entdo senador pelo PSD, bem como, do futuro governador pelo mesmo partido, Celso Ramos.
Em uma matéria de capa do 07/10/1956, O Estado publicou a manchete “O Centro Académico
XI de Fevereiro reunido em Assembleia Geral se manifesta contra a criagdo da Faculdade de
Engenharia em Joinville” (O Estado, 07/10/1956), onde apresenta a posicao da comunidade
discente da Faculdade de Direito - reduto de figuras ligadas ao PSD, como o prof. Jodo David
Ferreira, mas principalmente, de Nereu Ramos, que também atuou como professor na
institui¢do (além do professor Henrique Silva Fontes, filiado a UDN).

Apos esta matéria do centro académico, O Estado, que declaradamente era um jornal
de oposi¢do ao Governo Jorge Lacerda, inicia-se uma série de matérias publicadas contra a
instalagdo da escola de engenharia em Joinville e em defesa da instalacdo da escola em
Florian6polis. Em uma delas, expos-se as vantagens da capital para sediar a escola de
engenharia em relagdo a Joinville, dentre as quais: “ja conta com cinquenta e seis engenheiros,
dentre os quais poderiam ser escolhidos professores competentes”, dentre outras, como posi¢ao
geografica e “maior indice cultural” (O Estado, 1010/1956). Em matéria do dia 16/10/1956, na

Coluna Social, publica o anincio de uma manifestacdo contra a instalacdo da escola de
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engenharia em Joinville organizada pelo Centro Académico XI de fevereiro (O Estado,
16/10/1956).

A disputa por sediar escola de engenharia no jornal O Estado prolongou durante quase
um ano, com variados periodos de ataques ao governador. Neste contexto, foi articulado um
outro projeto de lei visando a criacdo de uma escola de engenharia em Floriandpolis. Cada
cidade com seu proprio projeto de escola de engenharia.

O periddico O Estado ocupava-se em publicar matérias onde pressionava os lideres da
oposi¢dao udenista na Assembleia Legislativa pela votacdo favoravel ao projeto, o que foi
facilmente conseguido. A disputa, agora, girava em torno de qual dos projetos de escola de
engenharia sairiam primeiro do papel: a Faculdade de Engenharia de Joinville (FEJ) ou a Escola
de Engenharia Industrial de Florianopolis (EEI).

Apesar da articulagdo inicial e do apoio dos industriais do Norte e Vale do Itajai, a FEJ
acabou ficando em segundo plano, ja que, ao ter por tras do projeto da escola de engenharia da
capital ndo somente um grande jornal, mas também o grupo opositor politico ao governo - os
Ramos - além das duas maiores instituicdes politicas relacionadas ao setor industrial: a FIESC
e a ACE, ambas sediadas na capital e sob influéncia de Celso Ramos Filho.

A FEJ, concebida a partir de uma demanda dos setores da industria metal-mecanica do
norte catarinense, apesar de criada em 1956 pela Lei Estadual n° 1.520 de 1956, iniciou suas
atividades apenas em 1965, com o curso de engenharia de operacdes, quando da criacdo da
entdo Universidade Para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC), essa, fruto
do Decreto Estadual n°® 2.802 de 1965, que incorporou a entdo a Faculdade de Educacao
(FAED), criada em 1963 e a Escola Superior de Administra¢do e Geréncia (ESAG), criada em
1964, ambas localizadas em Florianopolis.

O descompasso entre a criagdo e o inicio das atividades da FEJ ocorreu devido as
disputas entre Joinville e Florianopolis pela primeira instituicdo de ensino de engenharia em
Santa Catarina, que, em 1962, acabaria materializando-se na Escola de Engenharia Industrial -
EEIL concebida pela Lei Federal n® 3.849 de 1960, que criou a entdo Universidade de Santa
Catarina (USC). De um lado, encontrava- -se, o grupo do norte catarinense ¢ Vale do Itajai,
alinhado ao setor metal-mecanico e téxtil, que reclamava para si a existéncia de uma escola de
engenharia; de outro lado, o grupo de Florianopolis, alinhado com diversos setores (dentre eles,
o industrial), que reclamavam pela unidade da USC com uma escola de engenharia, concentrada

na capital
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3. 3.3. OS PRIMEIROS PASSOS

O estabelecimento da Escola de Engenharia Industrial de Floriandpolis ocorreu
semelhante ao de outras instituicdes na época: através da articulagdo entre professores com
algum prestigio no campo cientifico, mas que mantinham didlogo com membros dos setores
produtivos. Ferreira Lima preenchia estes requisitos, seja por ter sido um dos idealizadores da
USC, mas também por estar inserido no circulo em que pertenciam membros da elite industrial
catarinense.

Para além do ideal de uma escola de engenharia em solo catarinense que existia desde
os tempos do Instituto Politécnico, entendo a que a concepgao e criagdo da EEI estiveram
relacionadas a disputa entre as elites do estado antes que quaisquer outros motivos, como
comentei anteriormente. Em seu livio de memorias sobre a trajetéria da UFSC, o ex-reitor
apresenta elementos que corroboram meu argumento, a0 comentar sobre seus contatos na
capital federal na figura do entdo Diretor de Ensino Superior do Mec, professor Jurandyr Lodi,
além de outros catarinenses como o senador Nereu Ramos* e Luis Gallotti, Ministro do
Supremo Tribunal Federal. Conforme Ferreira Lima,

(...) pedi ao professor Lodi ndo s6 elaborasse, com urgéncia, a mensagem determinada
pelo despacho presidencial visando a criacdo da Universidade catarinense, mas
também insisti com ele para que, no anteprojeto de lei, incluisse a Escola de
Engenharia. Sobre esta segunda parte, respondeu-me pela negativa, alegando que, no
nosso memorial despachado pelo Presidente da Republica, estavam enumeradas as
Faculdades existentes e ndo constava a Escola de Engenharia, pois ela ndo existia.
Durante o voo, continuei a insistir, argumentei quanto pude, mas ele se manteve

irredutivel dizendo: “Ferreira, ndo posso, por minha conta, langar na lei faculdade que
ndo existe” (Lima, 2000, p. 71).

O ex-reitor alega que foi devido a sua insisténcia que a solicitacdo acabou sendo aceita,
com a inser¢do da Escola de Engenharia, do qual estavam discriminadas as faculdades de
Quimica, Mecénica, e Metalurgia, sendo somente negado o pedido da escola de agronomia.
Sobre a definicdo dos cursos, Ferreira Lima afirma que buscou diferenciar-se das escolas de
engenharia tradicionais, em que, segundo o ex-reitor, o corpo docente era composto de
profissionais convidados para as catedras, admitindo as especialidades que conhecessem, o que

o fez optar por outro caminho (Lima, 2000).

* Ao que tudo indica, as articulacdes politicas de Ferreira Lima para criagao da EEI datam desde a disputa com
Joinville, em 1956, e o referido encontro com Nereu Ramos tenha ocorrido no intervalo 1956-1958, por conta do
acidente aéreo em Paranagud, onde o senador veio a falecer junto do governador Jorge Lacerda.
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Assim, em mar¢o de 1962, seguiram rumo a Porto Alegre o reitor da USC e o professor
Renato de Medeiros Barbosa para reunidao com o Eliseu Paglioli, reitor da entdio URGS. No
entanto, ainda em janeiro, por solicitacao de Ferreira Lima, Paglioli enviou para Florian6polis
o professor Eladio Gerardo Requido Petrucci, da Escola de Engenharia de Porto Alegre, o qual
estivera em contato com associacdes de classe e profissionais do setor industrial do Brusque e
Blumenau e Joinville para debater a escolha dos cursos a serem ofertados na EEI (Lima, 2000).
Vale destacar que Ferreira Lima aponta que as industrias vinham sinalizando por unanimidade
a prioridade da engenharia mecanica.

Em companhia do professor Luiz Leseigneur, diretor da Escola de Engenharia de Porto
Alegre, foi assinado entre os dois reitores o convénio entre as duas universidades, e, ao contrario
do relatado pelo reitor catarinense (Lima, 2000), que afirmou ter sido um acordo bilateral que
nunca ocorreu, pois o convénio estipulou a vinda de professores da Universidade do Rio Grande
do Sul “para lecionarem cadeiras, que (...) com a saida gradativa dos professores (...) os
auxiliares de ensino locais sao recomendados (...) pois, os professores, também, t€m a missao
de preparar o corpo docente” (Lima, 2000). Também na reunido onde firmou-se o convénio
ficou definida a direcdo da EEI, que, por conta da impossibilidade do professor Eladio Petrucci
assumir o cargo, o reitor da URGS escolheu como diretor o professor e também egresso da
Escola de Engenharia de Porto Alegre, Ernesto Bruno Cossi - possivelmente por indicagdo do
primeiro (EEI 1965, p. 2).

Um dos efeitos da instauracdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 foram os amplos
debates estudantis sobre a reforma universitaria e, em especial, no que diz respeito ao concurso
vestibular, os concursos de habilitacdo foram convertidos em concursos de classificagao,
visando a demanda estudantil de preenchimento completo das vagas nas escolas superiores.
Neste contexto, o tema também foi discutido na Reunido dos Reitores das Universidades
Brasileiras, ocorrida em novembro do mesmo ano, estando o convénio URGS-USC, portanto,
vindo a atender uma solicitagdo do Ministro da Educacdo e Cultura, professor Antonio de
Oliveira Britto, a qual estabelecia a colaboragdo e assisténcia pedagdgica das universidades
existentes as novas, intensificando assim, as matriculas nos cursos de engenharia (O

Fluminense, 1962; Jornal do dia 1962)3°.

35 Apesar do debate nacional e aprovagdo do projeto que previa o preenchimento total de vagas ofertadas pelas
escolas superiores, na primeira turma da EEI, foram preenchidas apenas 29 das 40 vagas ofertadas pela escola,
quadro alterado em 1963 com o ingresso de 40 candidatos na segunda turma da primeira série, e a partir de 1965,
na terceira turma da primeira série foram ofertadas 80 vagas (EEI, 1965, p. 09).
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Em sintese, as cldusulas do convénio, expressas no documento “7érmo de Convénio
entre as Universidades do Rio Grande do Sul e Santa Catarina para estabelecimento de
intercambio cultural, cientifico e educacional” (1962), informam que a URGS deveria fornecer
temporariamente docentes & USC, para realizagdo de cursos sempre que possivel; a USC seria
responsavel pelos vencimentos e despesas de viagens e alimentacdo dos docentes; além do
convénio ter validade de dois anos, bem como, sua prorrogacao automatica por igual periodo
em caso de nao haver denuncia do contrato (URGS, USC, 1962). Assim, conforme ¢ possivel
notar no documento transcrito abaixo, apesar de a cldusula IV pontuar que a USC, dentro de
suas possibilidades, se comprometesse em colaborar com a URGS, isso ndo sugere que

houvesse um acordo bilateral como sinalizou o ex-reitor (Lima, 2000).

REITORIA

Termo de Convénio entre as Universidades do Rio Grande do Sul e Santa Catarina
para o estabelecimento de intercdmbio cultural, cientifico e educacional.

Considerando a manifestagdo clara e expressa do Govérno da Republica, através de
seu Ministro de Estado dos Negocios da Educagdo e Cultura, Professor Doutor
Antonio de Oliveira Britto, na ultima reunido de Reitores das Universidades
brasileiras, realizada em Brasilia, quando foi solicitada e encarecida a colaboragio e
a assisténcia das Universidades antigas as recem-criadas, maximéno que diz respeito
ao aumento de matriculas nas Faculdades de Engenharia ¢ Medicina, resolvem, "ad-
referendum" dos respectivos Conselhos Universitarios, firmar o presente convénio, de
acordo com as clausulas e condi¢des seguinte:

I - A Universidade do Rio Grande do Sul cederad temporariamente, sempre que
possivel, professores de suas unidades universitarias a Universidade de Santa Catarina
para realizacdo de cursos curriculares e extra-curriculares mediante solicitacdo desta;
IT - A Universidade de Santa Catarina compromete-se a pegar os vencimentos e
demais vantagens devidas aos professores que forem, nos térmos do presente
convénio, postos a sua disposi¢ao, bem como tddas as despesas decorrentes de viagem
e hospedagem, exceto alimentacio;

IIT - A Universidade do Rio Grande do Sul garantira os vencimento e vantagens dos
respectivos cargos, aos Professores integrantes do seu Quadro, que, por forga do
presente convénio, ferem postos a disposi¢ao da Universidade de Santa Catarina;

IV - A Universidade de Santa Catarina se compromete, dentro de suas possibilidades,
observadas as normas déste convénio, a prestar sua colaboragdo com a Universidade
do Rio Grande do Sul;

V - O presente convénio tera validade por dois anos, a partir desta data, considerando-
se automaticamente prorrogado, por igual prazo, caso ndo haja dentncia de qualquer
das partes, 60 dias antes do término da vigéncia.

E, por terem assim convencionado, determinaram detilografar o presente convénio,
em quatro vias de igaul teor que, lidas e achadas conforme, assinam com as
testemunhas abaixo, que a tudo estiveram presentes.

PORTO ALEGRE, 22 de marg¢o de 1962.

Ad referendum
Professor Elyseu Paglioli
Reitor da Universidade do Rio Grande do Sul



90

Professor Jodo David Ferreira Lima
Reitor da Universidade de Santa Catarina

Testemunhas:

Nelson Borba dos Santos

Chefe de Gabinete do Reitor da Universidade do Rio Grande do Sul
Professor Renato de Medeiros Barbosa

Chefe do Gabinete do Reitor da Universidade de Santa Catarina

Assim como a “atravessada” concepcao da EEI, também foram seus primeiros trés
anos de funcionamento, que acabaram seguindo a mesma dinamica, afinal, a instituicdo foi
pensada as pressas, sem um rigoroso estudo de viabilidade e operagdo. Compreendo da
necessidade de formagao especifica no estado para suprir a industria catarinense e, ndo menos
importante, da formagao profissional tecnologica da classe dominante - ou conforme definido
por Kawamura (1979) e Dagnino (2008), dos agentes do capitalismo, quando dos individuos
ndo pertencem a classe dominante, mas operarem a servigo dessa. Contudo, também entendo
que qualquer iniciativa, ou melhor, qualquer empreendimento que demande grande capital
politico, financeiro e social, como o estabelecimento de uma politica publica (no caso uma
escola de engenharia), demanda um amplo projeto, de dispendioso tempo e trabalho; em outras
palavras, tal iniciativa demanda rigoroso planejamento, que acabou sendo realizado ao longo
do primeiro ano, e, sobretudo, do segundo, devido a inexisténcia de equipamentos e laboratorios
de ensino imprescindiveis ao ensino na segunda série.

Dois dias apds a inauguragdo e primeira aula da escola, o jornal O Estado publicou
reportagem relatando os acontecimentos do evento, e parabenizando o reitor e diretor da

institui¢do pelos trabalhos que iniciavam-se (O Estado, 04/05/1962).

Figura 1 - Divulgac¢io da primeira aula da EEI na imprensa local
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Ainda que existisse um clima euférico de inauguragdo, a decisdo precipitada de
instalacdo de uma escola de engenharia sem uma infraestrutura minima foi descrita pelo

professor Ernesto Bruno Cossi no Relatorio da Primeira Diregdo (1965):

A instalacdo da Escola se deu no dia 2 de maio de 1962, uma segunda-feira, as 8 horas
da manha, numa das salas de aula da Faculdade de Direito da Universidade de Santa
Catarina, cedida por seu Diretor, Prof. Dr. Henrique Stodieck. A pedido da Direcéo,
compareceu o Reitor que dirigiu umas palavras aos primeiros alunos da Escola,
estando presente além do Vice-Diretor, apenas, o seu auxiliar de ensino (...). Nunca
se realizou a sessdo solene de instalagdo planejada pelo reitor que até convidou o
Ministro da Educagdo e Cultura, deixando ao critério deste a fixagdo da data;
felizmente Sua Exceléncia ndo se dignou a responder, e assim o digo, porque teria
sido indisfarcadamente embaracosa uma tal sessiao solene, simplesmente devido
ao fato de nio ter a Escola, na época, coisa alguma; ndo havia salas de aula, ou
mais exatamente, ndo havia sequer carteiras de alunos, nem mesas de professor; ndo
havia laboratérios, ou, com mais exatiddo, ndo havia um unico instrumento ou
aparelho; ndo havia sede administrativa, ou mais precisamente, havia uma sala
emprestada, de uns 18 metro quadrados, no edificio da Reitoria, onde, durante mais
de um ano, todos os servi¢cos da Direcdo e da Secretaria funcionaram; ndo havia
moveis para a administragdo, exceto umas mesas ¢ cadeiras emprestadas; ndo havia
funcionarios, a excec¢do do Secretario e de um datilografo, sendo o servigo de limpeza
feito por um servente da Reitoria; nio havia érgaos escolares e nem residiam no
Estado, os responsaveis pelas cadeiras da primeira série; nao havia, afinal, um
Regimento para governo da Escola. Enfim, materializava-se o nada (...) (EEIL
1965, p. 3-4, grifos meus).

No referido relatdrio, em que ¢ apresentado o trabalho realizado em sua gestdo como

diretor da EEI no triénio 1962-1964, a posicdo de Ernesto Bruno Cossi sobre o inicio das
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atividades da escola ¢ ambigua. Ora parece expressar um posicionamento derrotista, ora de que,
01 uma aventura “que acabou dando certo”, se comparada ao posicionamento do diretor no
foi uma aventura “que acabou dando certo” mparad icionamento do diret
primeiro dia de funcionamento da escola, em carta enderecada ao reitor:
Considero sagrado o meu Compromisso, ndo apenas para com a Universidade, como
também, para o Estado onde tem sede e 0 nosso amado Pais. Durante o tempo em que
permanecer a esta da Escola ndo hesitarei em sacrificar meu bem-estar e mesmo o de
minha familia, pois eu e ela nos orgulharemos mais tarde da tarefa que me coube
principiar, para o futuro da mocidade, no campo da engenharia, neste Estado. Desejo,

assim procedendo, honrar a Universidade do Rio Grande do Sul- a que pertengo ¢ o
Estado onde nasci (EEI, 1965, p.4).

E de fato, o relatério, por seu carater de encerramento de sua gestdo, também possui
aspecto “testamental”, onde a dire¢do apresenta o diagnostico da escola em seus trés primeiros
anos de funcionamento, que, somente apresentou avangos, devido empenho do diretor e sua
equipe em fazer a escola funcionar (o que foi possivel notar pela analise da fonte documento).
Relatando as dificuldades nos primeiros dias, o diretor comenta que também inexistia na escola
um documento que regulasse o funcionamento do curso e escola, estando até a confec¢do do
regimento, todo poder concentrado na figura do diretor:

A diregdo compreendeu imediatamente que ndo deveria exercer o comando absoluto
da institui¢do que tinha nas maos por muito tempo, primeiro, porque um Orgio
colegiado ¢ de expressdo superior a vontade de um tinico homem e, segundo, porque
necessariamente surgiriam problemas, na vida escolar, cuja solugdo demandaria a
apreciag@o conjunta dos professores responsaveis pelas catedras. E assim, (...) questdo
que, debatida meses depois no Conselho Universitario, teve resposta, pela qual os
professores formariam a Congregagdo da Escola. Desde entdo a Diregdo convocou,
até a presente data, 13 sessoes da Congregacao que foram sempre realizadas em Porto

Alegre, por ser menor a despesa quando 14 efetuadas do que em Florianopolis, tendo,
a excegdo de uma, o Vice-Diretor presidido todas (EEI, 1965, p. 3).

Evidente que a fala do diretor sobre o controle absoluto da escola seja nobre e legitima,
e € 0 que se espera de uma instituicdo democratica, mas também sugere outra interpretacao.
Parece que para um engenheiro, avido pela racionalidade laboral e rigor técnico, foi-lhe
entregue uma embarcacdo recém batizada, porém, condenada. A resisténcia ao convite para
assumir a direcdo, além dos diversos entraves para o funcionamento da escola parecem
evidenciar uma preocupacao do diretor em ter sua carreira como jovem catedratico prejudicada,
pois, caso a embarcagdo naufragasse, a responsabilidade seria do “Capitdo Cossi” e ndo do
“Almirante Ferreira Lima”, que em sua ansia em ver a escola “navegando”, a entregou sem
leme, tripulagdo ou diario de bordo ao novo capitdo. Diante da inexisténcia de uma

regulamentagdo sobre organizacao pedagdgica da EEI, Cossi relata que:
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Devendo tomar uma atitude, quanto ao aproveitamento escolar, a falta de um
Regimento, resolveu a Direcio adotar o projeto que estava sendo estudado na
Escola de Engenharia da Universidade do Rio Grande do Sul, o qual, com a
autonomia da Lei de Diretrizes e Bases, dentro do qual nasceu a Escola, eliminava as
provas parciais, levando as aulas até o fim de junho e de novembro, e dividia o
programa das cadeiras, em areas didaticas, sobre as quais eram feitos exercicios
de grau, havendo exames de recuperagdo em primeira época, em dezembro, € em
segunda época, em fevereiro; quanto ao sistema de matricula, adotou a Direcéo, o
de curso por cadeira, obedecidas as precedéncias, e ndo o seriado, havendo, contudo,
uma seriagdo aconselhavel ndo para fins administrativos, como, ¢ o nome esta a dizer,
para aconselhar aos alunos, a melhor distribui¢do das cadeiras (EEI, 1965, p. 5).

Dessa forma, inicialmente seguindo a estrutura pedagogica da Escola de Engenharia
de Porto Alegre, a primeira série (aconselhavel) do curso de engenharia mecanica em 1962 era

composta de cinco disciplinas, obedecendo ao seguinte curriculo:
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Quadro 3 - Curriculo de engenharia mecénica e docentes em 1962

CADEIRA CATEDRATICO AUXILIAR DE ENSINO
Geometria Descritiva Professor Luiz Leseigneur de Engenheiro Luiz Antunes
Faria Teixeira
Calculo Vetorial e Professor Antonio Rodrigues Engenheiro Jodo David de
Geometria Analitica Souza
Desenho Professor Paulo Tito Mascarello  Arquiteto Valmy Bittencourt
Fisica Professor Luiz Paulo de Quimico Nilson Paulo
Azambuja Felizardo
Cadeira de Calculo Professor Ernesto Bruno Cossi Engenheiro Peter Schmithausen
Infinitesimal

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no Relatorio da Primeira Dire¢do da EEI (1965).

A cada uma das catedras foi, entdo, atribuida a responsabilidade de um professor
catedratico da escola gaucha. Os professores auxiliares/instrutores de ensino (todos
catarinenses), passado um periodo de estruturacdo da escola, e, encerramento do convénio,
atuariam como titulares catedraticos das cadeiras. O problema imediato das disciplinas foi entao
“solucionado”, para as turmas da primeira série (em 1962), que apresenta um formato mais
tedrico, e, quanto as salas de aulas, utilizavam-se as da Faculdade de Direito, mas também, por
conflitos de horarios, algumas salas do Colégio Catarinense. As maiores dificuldades da direcao
parecem ter ocorrido em ter que construir a parte menos tedrica e mais profissional do curso de
engenharia mecanica, que deveriam ocorrer a partir da turma da segunda série, em 1963.

Ainda buscando resolver as questdes burocraticas (que facilitariam seu trabalho nas
demais demandas como os curriculos, convénios, estagios, e material), outra providéncia
tomada pelo diretor foi a formaliza¢do das medidas adotadas por meio do estabelecimento do
regimento da escola,

(...) que foi organizado por uma Comissdo composta dos Professores Luiz Leseigneurs
de Faria, Antonio Rodrigues e Ernesto Bruno Cossi, o qual foi, ainda em 1962,
aprovado pela Congregacao [atual colegiado], que incorporou ao mesmo as medidas
adotadas pelo Vice-Diretor quanto ao aproveitamento escolar e ao sistema de
matricula por cadeira, introduziu a estrutura departamental no regime didatico,
estabeleceu as mesmas atribuigdes dos professores catedraticos, aos professores

designados, contratados e interinos, € consagrou, por proposta do signatario [Cossi],
a monitoria remunerada de alunos a servigo das cadeiras (EEI, 1965, p. 5).

Instituida pelo art. 41 da Lei n° 5.540 de 1968 e, hoje, sendo pritica comum em
qualquer curso de graduacao no pais, o sistema de monitorias implantado na EEI era uma grande
inovagdo curricular na época. Como neste primeiro momento de estruturagdo da escola, por
sugestao da dire¢ao, foram importados modelos pedagdgicos da URGS, ¢ possivel afirmar que
o sistema de monitorias também tenha sido praticado na escola gatcha antes do estabelecimento

da Reforma Universitaria de 1968. Apesar de, conforme apontado pelo EMC (2008), o curriculo
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implantado tenha sido uma das inovagoes trazidas da Alemanha pelo professor Stemmer, que
foram deixadas de lado pelos catedraticos da URGS.

Segundo a diregdo, o sistema de monitorias foi uma das medidas mais importantes a
serem instituidas na escola naquele momento, pois, de maneira geral, era pratica comum de
professores catedraticos indicarem para os cargos de auxiliar de ensino os egressos das escolas
superiores, €, como a escola encontrava-se em seu primeiro ano, a proposta foi bem aceita, haja
vista que além de formar engenheiros a escola também iria necessitar de professores. Com o
sistema adotado, se um aluno exerceu monitoria em determinada disciplina, seja por um, dois
ou trés anos, estaria aperfeicoando seu conhecimento sobre, adquirindo experiéncia nos
laboratdrios e bibliografia, atuando como um revisor de exercicios e tarefas extras. Enfim,
torna-se alguém capacitado e familiarizado com o programa da disciplina e teria preferéncia ao
ser admitido na carreira de magistério (EEI, 1965).

A direcao também expde sua posi¢do em favor da remuneragdo da monitoria, uma vez
que o responsavel por essa devesse estar a disposi¢do do professor da disciplina,
compreendendo, portanto, tratar-se de uma ocupacao e compromisso por parte do estudante.
Nas palavras do diretor:

(...) por ser trabalho, deve ter a sua remuneracao, ndo simbdlica, mas real, o que ndo
significa excessiva, ja que ¢ melhor uma cadeira nio ter monitor, a possuir um que
estd sujeito as obrigagdes da monitoria, ¢ que, além do curso, ainda tem outro
emprego, ndo podendo assim dedicar-se a monitoria; (...) monitoria € trabalho, junto

a uma cadeira, com uma remuneracdo justa, para que, também, aqueles que precisam
trabalhar possam aceita-la, quando convidados (EEI, 1965, p. 13).

Apesar das medidas adotadas pela dire¢ao no primeiro ano de funcionamento da EEI,
os problemas parecem ter sido intensificados conforme o desenvolvimento do curso. Ja no
inicio das atividades letivas do ano seguinte, foram surgindo novos entraves ao funcionamento
da escola. Em 1963, a primeira turma encontrava-se na segunda série, necessitando de material
e equipamentos especificos para, por exemplo, as cadeiras de fisica e desenho, além dos 40
novos calouros na primeira série. Diante de tal situacdo, o professor Ernesto Bruno Cossi
solicitou providéncias a reitoria, questionando se de fato o inicio das atividades da escola
deveriam ter ocorrido em maio de 1962, uma vez que a instituicdo carecia de tudo, como

comentado.>®

36 0 numero de estudantes matriculados na turma de 1962 varia de acordo a documentagdo e bibliografia
consultada. O Relatorio da Primeira Direg¢do (1965), sinaliza 29 matriculados, divergindo dos livros de Ferreira
Lima (2000) e do EMC (2008) que apresentam 28 estudantes matriculados.
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No “Processo n° 3.136/63” estdo organizados uma série de documentos referentes as
solicitagdes de equipamentos realizadas pela direcao, incluindo dois telegramas datados do dia
29 de margo de 1963 e enderegados a Comissao Supervisora do Plano dos Institutos - COSUPI
- e ao entdo deputado federal pelo estado de Santa Catarina, Osmar Cunha, além de um datado
do dia 14 de abril e enderecado diretamente a secretaria-geral do COSUPI, professora Silvia
Cerqueira de Paula, os quais transcrevo a seguir:

Telegrama n°65/63. Diretor COSUPI. )

SITUACAO ESCOLA OU NAO FAZ O PROXIMO VESTIBULAR OU MANDA
ALUNOS OUTRA ESCOLA EVITANDO FUNCIONAMENTO TERCEIRA
SERIE. IMPLORO RECURSOS IMEDIATOS COSUPI.

SAUDACOES
ERNESTO BRUNO COSSI (EEL 1963).

Telegrama n°66/63. Professor Osmar Cunha.

SITUACAO ESCOLA OU NAO FAZ O PROXIMO VESTIBULAR OU MANDA
ALUNOS OUTRA ESCOLA EVITANDO FUNCIONAMENTO TERCEIRA
SERIE. IMPLORO RECURSOS IMEDIATO DO PRESIDENTE E DE VOSSA
SENHORIA JUNTO COSUPI MINISTERIO EDUCACAO E PROTEC
MINISTERIOS MINAS.

SAUDACOES ERNESTO BRUNO COSSI (EEI, 1963).

Telegrama n°91/63. Senhora Silvia Cerqueira de Paula

COM DEVIDO RESPEITO TRANSCREVO MEU TELEGRAMA ANTERIOR.
PREOCUPADO COM SITUACAO ENGENHARIA INDUSTRIAL
UNIVERSIDADE SANTA CATARINA RELATIVO AUXILIO COSUPI ROGO
ILUSTRE SENHORA FAVOR INFORMAR NOSSA PALESTRA SOBRE
QUESTIONARIO, MOTIVO TER ESCOLA DEZ MESES VIDA NAO TER SEDE
NEM EQUIPAMENTO. EM NOME PROFESSORES ALUNOS E MEU
AGRADECO TUDO QUE PUDER FAZER. CORDIAIS SAUDACOES
ERNESTO BRUNO COSSI DIRETOR (EEI, 1963).

Apesar de a escola possuir cargo de escrevente-datilografo desde o primeiro dia de
funcionamento (vindo a ter cinco em 1965), pode-se conduzir ao questionamento se foi a
direc¢do ou o datilografo da escola que escreveu os telegramas. Com certo grau de certeza, diante
do confronto dos documentos analisados, fica claro que duas pessoas diferentes escreveram os
telegramas e os oficios anexos aos processos e relatorio. Portanto, sendo os processos e relatdrio
documentos com grande quantidade de paginas datilografadas, esses obviamente devem ter sido
elaborados pelo profissional especifico, enquanto que o telegrama, composto por curtas frases,
entendo ter sido elaborado diretamente pelo diretor (e mesmo que tenha sido pelo escrevente-
datilografo, este transcreveu a partir do documento elaborado pela direcdo, conforme rascunho
original). Considerando tais esclarecimentos quanto a datilografia dos documentos, o teor da

mensagem dos telegramas, assim como a maneira como foram escritos, € possivel inferir que



97

havia grande preocupagdo por parte da diregdo com a situacdo e rumos da escola, sugerindo
inclusive seu fechamento®’.

Também compondo o Processo n° 3.136/63 encontra-se oficio enderegado ao reitor,
em que a direcdo expde sua decepgao com os rumos da EEI, questionando o acordo firmado em
Porto Alegre e indicando que se a escola ndo possuisse recursos minimos para instalacao e
funcionamento, o curso de engenharia mecanica estaria condicionado ao fracasso. Além do que,
iniciar as atividades desta maneira seria uma forma de enganar os jovens calouros, situacao
confirmada por ambas as partes durante a reunido onde foi assinado o convénio.

A dire¢do afirma que as atividades realizadas em 1962, e, os dois meses transcorridos
de 1963, corroboram que a experiéncia da escola nao estava sendo satisfatoria, pois a demora
para a compra e chegada de equipamentos para as disciplinas estavam dificultando o
funcionamento das atividades, pois “a concorréncia realizada na URGS, recém agora esta com
a licenga do Banco do Brasil, quase um ano depois; os aparelhos deste ano ndo chegaram ¢ os
professores estdo trazendo de Porto Alegre, na mala, alguns para evitar um curso deficiente”
(EEIL 1963, p. 2).

Com isso, a dire¢do prop0s a reitoria comprar, ainda em 1963, os equipamentos para
0 ano seguinte por meio de abertura de editais de concorréncia, “pois a vivéncia que ja se tem
nesse assunto ¢ dolorosa e contrdria aos interesses do ensino” (EEIL, 1963, p. 2). Prevendo
alguma demora nos pedidos, a direcdo elenca uma relagdo de prioridades nos equipamentos e
laboratorios para a escola, elaborada em consulta ao Departamento de Mecanica da URGS,
sendo: Prioridade I: materiais indispensaveis ao funcionamento inicial do curso; Prioridade II:
materiais necessarios para o funcionamento razoavel do curso; Prioridade III: materiais
necessarios para um aprimoramento do curso. Também foi solicitado aos professores da URGS
um possivel orcamento dos custos dos equipamentos solicitado, os quais informaram que o

valor poderia oscilar entre Cr$100 a Cr$90 milhdes, podendo ser reduzido a Cr$50 ou Cr$40

37 No Relatério da Primeira Diregdo (1965) além do corpo docente também ¢ descrito o corpo administrativo da
escola, incluidas as contratadas pelo convénio com a URGS, além de pessoal proprio pelo Programa de Expansao
do Ensino Tecnoloégico, sendo: Prof. Ernesto Bruno Cossi (Vice-Diretor), Bacharel Hélio Arnaldo da Nova
(secretario), Luiz Carlos Santos (escriturario), Vera de Freitas Abreu (escrituraria), Edson Carminatti (escrevente-
datilografo), Ilvanio Loss Porto (escrevente-datilografo), Fernando José Ramos Couto (escrevente-datilografo),
Maria Thereza Amadei Silva (escrevente-datilografa), Nazaraeno Amilcar Schimidt (escrevente-datilografo), Luiz
Carlos Laus Souza (escrevente-datilégrafo), Walter Souza (laboratorista), Mahlon Loomis Ganzo Fernandez
(laboratorista), Valmor Vieira Machado (servente), José Ramos (servente), Francisco Jodo Siqueira (servente),
Arjalon Sucupira (Servente), Valdir Manoel Nascimento (servente) e Sérgio Carminatti (servente) (EEI, 1965).
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milhdes, caso fosse possivel a realizagdo de um convénio com a Escola Industrial de
Florian6polis (atual Ifsc) para uso da aparelhagem (EEI, 1963).

Sobre este convénio, que viria ser efetivado, a dire¢ao informou a reitoria que havia
solicitado uma visita, realizada em 20 de abril, de Caspar Erich Stemmer, professor da URGS
e engenheiro mecanico com cursos € estagios feitos na Alemanha, Suécia Estados Unidos, e
pelo, também, engenheiro mecanico egresso da URGS e “manezinho”, o auxiliar de ensino José
Joao Espindola, a fim de elaborar parecer sobre a infraestrutura, maquinas e equipamentos da
escola. Foram visitados os setores de maquinas operatrizes, metrologia, ensaios de materiais,
fundigdo, soldagem, e caldeiraria.

De acordo com o parecer dos professores, a Escola Industrial de Floriandpolis “possui
excelentes instalagdes, assim como maquinas ¢ equipamentos que nada ficam a dever as
melhores Escolas no género do Pais, e no exterior” (EEIL, 1963, p.3), além de obterem uma
6tima impressao do corpo docente da escola. Concluem o parecer afirmando que:

Do que nos foi dado ver, concluimos que o equipamento 14 existente permitira resolver
em grande parte as necessidades prementes da Escola de Engenharia nos setores de
Maquinas Operatrizes, Metrologia, Tecnologia Mecanica, Elementos de Maquinas,
Resisténcias dos Materiais, Tecnologia Metalurgica e Construgdo de Maquinas.

Um Convénio entre a Escola Industrial ¢ a de Engenharia, que permitisse a essa
utilizag@o dos equipamentos mencionados, minorar em muito a necessidade urgente e

inadiavel de equipamentos para prosseguimento do Curso de Engenharia Mecanica
em Florianopolis (EEI, 1963, p. 11).

A direcdo encerra a carta informando a reitoria do envio dos telegramas mostrando seu
desespero perante a situagao da escola, que estava “batendo em porta alheia, ndo tendo tido até
o presente momento um raio de esperanca’”. Como ¢ possivel perceber pelo tom dos telegramas
dos informes a reitoria em meio a solicitacdo, o professor Ernesto Bruno Cossi encontrava-se
extremamente preocupado com o caminhar da escola, e, de fato, a situagdo relatada além da
enorme quantidade de material solicitado corroboram a posi¢ao da direcdo. Além do que, o
convénio com a Escola Industrial de Florianopolis s6 iria adiar o inadiavel, bem como,
promover mais atropelos, uma vez que a instituicdo teve que dar suporte as duas escolas,
gerando conflitos semelhantes aos ocorridos quando do uso das salas na Faculdade de Direito
e Colégio Catarinense.

Assim, conforme consulta aos professores da URGS, cada um em uma 4rea especifica
das ciéncias mecanicas, seriam necessarios seis laboratorios, com centenas de equipamentos,
com diferentes graus de prioridades (a lista de material para laboratério ocupa 2/3 de todo

Processo n°3.136/63, que contém 41 paginas).
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Estabeleci uma ordem crescente de prioridades por laboratério e equipamentos
sugeridos pelos professores do Departamento de Mecanica da URGS, conforme quantidade de
materiais solicitados, considerando os graus I (indispensaveis), II (necessarios), e III
(aprimoramento). Dessa forma, situo o parecer para o Laboratério de Projeto e Construcao de
Maquinas, realizado pelo professor Caspar Erich Stemmer como o mais prioritario dentre todos,
tendo em vista que todos os cinco pareceres de laboratorios possuem os trés diferentes graus de
prioridades em material e equipamentos, € somente o parecer de Stemmer ¢ composto pelo grau
I de prioridade; além do que, ¢ o maior em quantidade de itens, como também tem um
“apéndice” para material de ensino; outro ponto que o situa como prioritdrio dentre as
prioridades na fala do diretor:

E claro que, nem passa pela mente desta Diregdo a idéia de cumprir as prioridades I
e III, dada a situagdo da Universidade, porém, apela a Reitoria, para que o
indispensavel, isto &, a prioridade I, seja imediatamente providenciada, bem como, o
que o Departamento de Mecanica consultado considera indispensavel para a parte
didatica (...), e ainda os laboratdrios de Fisica e Quimica que inexistem na Escola,

faltando, ainda, os dados dos laboratérios de Equipamentos Industriais e
Eletrotécnica, cujas prioridades I deverao ser, também atendidas (EEIL, 1963, p. 2-3).

Nos outros cinco laboratdrios, seguindo o mesmo critério de prioridades sinalizo por
ordem de equipamentos emergenciais o parecer elaborado pelo professor Ennio Cruz da Costa,
para o Laboratorio de Fisica Industrial, do professores Francisco Baptista Pereira, para o
Laboratorio de Mecénica Aplicada; do professor Raul Cohen, para o Laboratdrio de Metalurgia;
do professor Orestes Laranjeira Martins, para o Laboratério de Tecnologia Mecénica; e do
professor Rubens Penha Rodrigues, para o Laboratorio de Maquinas Térmicas. Lembrando que
todos os laboratérios foram considerados como essenciais para uma formagdo minima em
engenharia, variando no processo de solicitagdo de material e equipamentos os diferentes graus
de prioridades dos itens.

Sobre o curriculo do curso de Engenharia Mecanica de 1965, apresento o quadro

abaixo, o qual relaciona as cadeiras com os professores e os auxiliares de ensino:

Quadro 4 - Curriculo da Engenharia Mecanica em 1965

SERIE CADEIRA PROFESSOR AUXILIAR DE ENSINO

1* Geometria Descritiva Luiz Antunes Arq. Jaymes Inacio Machado
Teixeira

1? Célculo Vetorial e Jodo David de Souza | Eng. Jodo Maria de Oliveira

Geometria Analitica
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SERIE
la

la

12.

221
221

28.

221
28.

221

28.
38.

321

38.

321

3a

4?

4?

4?

CADEIRA
Desenho 1

Fisica I

Calculo Infinitesimal 1

Calculo Infinitesimal II

Calculo Vetorial e

Geometria Analitica

Calculo Numérico,

Grafico e Mecéanico
Mecanica Racional

Fisica II

Quimica

Desenho II*

Resisténcia dos Materiais

Mecanica Vibratoria

Mecanica Fisica.
Mecanismos
Termodinamica.
Mecéanica dos Fluidos
Materiais de Construcdo
Mecanica

Elementos de Maquinas.
Desenho de Maquinas*®
Magquinas e Sistemas
Hidraulicos*
Transmissao e aplicagdo

do Calor*

PROFESSOR

Nicolau Jorge Ache
Waquil

Heddy Pederneiras

Ernesto Bruno Cossi

Ary Nunes Tietbohl

Joao David de Souza

Ivo Wolff

Luiz Duarte Vianna

Heddy Pederneiras

Alvaro Ledo

Carvalho da Silva

Eladio Gerardo

Requido Petrucci

Caspar Erich

Stemmer

José Roberto da
Costa Difini

Ennio Cruz da Costa

Raul Cohen

AUXILIAR DE ENSINO

Arq. Valmy Bittencourt, Eng.
Jovaniro Borba Ruiz, e Eng. Paulo

Domingos da Nova
Eng. Dalby Verani Pereira

Eng. Amo Blass e Eng. Hiram Attila
Oliva

Eng. Jodo Maria de Oliveira

Eng. Mario Marcondes de Mattos

Eng. Peter Schimithausen

Eng. Hamilton Nazareno Ramos

Schaefer ¢ Eng. Ayezo Campos

Quim. Walmir Dias

Eng. Jodo Kalafatas

Eng. José Jodo Espindola

Eng. Antonio Paulo Heusi de Miranda

Eng. Paulo Antdnio Corsetti

Eng. Jens Cristiano Ruschmann
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SERIE CADEIRA PROFESSOR AUXILIAR DE ENSINO
4° Maquinas Térmicas [* = -
4? Tecnologia Mecanica* - -
4? Maquinas Operatrizes* - -
5* Construgdo de Maquinas* = - -
5% Maéquinas Térmicas II* = -
5* Tecnologia Metaltrgica* - -
5* Estatistica. Economia. - -
Organizagao*
5* Equipamentos - -
Industriais*

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no Relatorio da Primeira Dire¢do da EEI (1965).
* Documento nao informa os docentes e auxiliares de ensino.

Como ¢ possivel notar com as informagdes trazidas até aqui, a EEI “materializou-se a
partir do nada”, aspecto esse que da titulo para esta tese. Entendo que no trabalho realizado pelo
diretor Cossi e ndo por Ferreira Lima (mesmo que sejam posigdes politicas distintas) que esteja
a pedra fundamental do que hoje seja o curso de engenharia mecanica, ja que seus esforcos
parecem ter pavimentado todo o caminho para seu sucessor, Stemmer, prosseguisse no
desenvolvimento do curso e da escola. Nos proximos dois topicos, apresento ainda dois
aspectos da gestao Cossi: os convénios (parcerias) e também o projeto de constru¢do da sede
da EEI, que, ainda encontrava-se em local “alugado” até o fim de sua gestao.

O Relatorio da Primeira Diregdo também informa as parcerias e convénios que foram
sendo estabelecidos ao longo dos trés primeiros anos de funcionamento da EEI, alguns deles
sinalizados no tdpico anterior. Sdo, sobretudo, acordos para concessdo de verbas,
financiamentos, de material técnico e de ensino, bem como, de auxilio pedagdgico e técnico no
projeto arquitetonico da EEI, o qual foi realizado através do convénio com a URGS.

O primeiro convénio citado ¢ o Programa de Expansdo do Ensino Tecnologico
(PROTEC), realizado pela CAPES e obtido pela articulacdo da dire¢dao. O documento apresenta
uma série de cifras recebida pela escola (excluindo-se os descontos, a instituigdo recebeu CR$
25.960.340,00). A parte final da pagina ficou comprometida na digitalizacdo documento, mas,
na sequéncia, sdo agradecidos pelo convénio os professores Octavio Cantanhede, Antonio

Couceiro, Suzana Gongalves, Dumerval Trigueiro Mendes, Raymundo Augusto Moniz de
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Aragdo, Silvia Cerqueira de Paula e o coronel Sylvio Pinto da Luz, presidente do Instituto
Nacional do Pinho - INP (EEI, 1965).

Também esta presente no relatorio o convénio realizado com a Comissao Supervisora
do Plano dos Institutos (COSUPI), também realizado por meio da CAPES e através de
articulagdo do diretor. Também apresentando uma série de cifras, o documento informa que a
escola recebeu um montante no valor de CR$ 8.721.515,00, que deveria ser retirado na agéncia
do Banco do Brasil de Florianopolis e destinado a compra de material cientifico que seria
importado, tendo provavelmente como remetente, a Alemanha Oriental (EEIL 1965).

O convénio com a Alemanha Oriental foi realizado por meio da aquisi¢do de uma lista
de material negociada com também com a Hungria e Polonia (EMC, 2008), conforme consta
na Figura 4, que segundo o professor Arno Blass (2002), ficou conhecido como “Convénios do
café”. Na época de confecgdo do relatdrio, o convénio havia sido recém assinado pela reitoria,
totalizando um valor de US$1 milhdo em aparelhagem técnica e cientifica. Sobre tal convénio,
Blass (2002), afirma que ele consistiu em um crédito que o Brasil possuia com paises do leste
europeu, por meio do qual o pais deveria importar material ferroviario, mas o entdo Ministro
da Educacdo havia conseguido converter os recursos em material para as universidades

brasileiras.

Figura 2 - Rela¢io de aparelhagem a ser adquirida na Alemanha Oriental, nos termos de convénio.

®

MINFITERID Ba EDUEAGAD & GULTURA

FSCOLA DE ENGENHA DOSTRIAL

>
@

Fonte: Escola de Engenharia Industrial, Protocolo n°72/1963.
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Além destes, também foi estabelecido o ja comentado convénio com a Escola
Industrial de Florianopolis para utilizagdo de laboratorios da escola e, com a URGS, foi
oficializado o convénio para elaboracao do projeto do campus e do Pavilhdao da Mecanica, o
atual Bloco B da Engenharia Mecanica.

Sobre doagdes, além de uma série de materiais adquiridos por empresas da regido, que
constam em apéndice no relatério, o documento também informa uma doag¢ao em dinheiro no
valor de CR$ 294.094,00 pela agéncia de Floriandpolis do Banco do Estado do Rio Grande do
Sul. O restante das informagdes sobre esta doacdo estd comprometida devido a digitalizagdo,
ndo ficando claro os contatos e articulagdes envolvidas na negociagdo, nem onde seria
direcionada a quantia (EEI, 1965).

Por fim, chama a aten¢ao o comentario nao sobre uma doagao, mas sobre a “promessa’
de doagdes que pudessem ser realizadas pelo engenheiro e empresario da construgao civil, o
pernambucano José Erminio de Morais, conforme informado ao diretor da escola pelo professor
de desenho, o arquiteto Valmy Bittencourt, que a época era presidente da ACE (EEIL 1965). E
de fato, cerca de dez anos antes, quando o empresario pernambucano visitava o estado
catarinense para inauguracao da Fabrica de Cimento Portland, de Itajai, discursou que quando
existisse uma escola de engenharia no estado, a auxiliaria com recursos (O Estado, 1955).

Apesar de todas as dificuldades encontradas para entrar em funcionamento, a EEI foi
deixando de ser “o nada” e foi tornando-se uma instituicao de educacao superior. Notoriamente,
1sso ocorreu muito em funcdo do trabalho realizado pelo diretor Ernesto Bruno Cossi e sua
equipe - em especial, o professor catedratico da URGS, Caspar Erich Stemmer. Como ¢ possivel
perceber, a direcao da escola acabou tendo que, literalmente, construir a escola do zero, e, com
excecdo do convénio que previa o suporte docente da URGS, todo o resto da escola foi possivel,
devido aos contatos e convénios estabelecidos pela direcao.

Para além das estruturas burocraticas e administrativas organizadas, a dire¢do também
teve papel fundamental nos contatos e acordos estabelecidos para a consolidagao do prédio sede
da escola. Apos:

(...) Também em 1962, e independente do fato ter sido exposto o prédio de madeira
da Escola, na principal rua da cidade, como um atentado a arquitetura brasileira,
comegou a Direcdo a ponderar o problema da sede definitiva da escola. A Comissao
que elaborou os subsidios a serem apresentados a Congregacdo era formada pelos
Professores Paulo Tito Mascarello, Valmy Bittencourt e Ernesto Bruno Cossi. A
orientagdo da Comissdo, depois também aprovada pela Congregacdo, foi a de que se

projetasse uma Escola com seis cursos: Mecanica, Civil, Quimica, Metalurgica, Minas
e Eletricidade, o que ndo significava que se fosse construir tudo ao mesmo tempo,



104

nem que se instalassem ditos cursos simultaneamente; (...). Dentro do planejamento
do Conjunto Universitario, realizado por um outro Convénio entre as Universidade de
Santa Catarina e do Rio Grande do Sul, foi destinada a Escola, nos terrenos da propria
Universidade de Santa Catarina, local a pequena distancia d e 7km do centro da
cidade, uma vasta area, que abrigard a sede da Escola, segundo o projeto, e que
permitira, na parte restante, o seu desenvolvimento (EEIL, 1965, p. 6).

Com exceg¢do do primeiro ano, o segundo e terceiro ano de funcionamento da escola
ocorreram em dois prédios de madeira, construidos no terreno da antiga Reitoria na Rua
Bocaitiva, no centro, onde hoje existe apenas a 14* Brigada de Infantaria Motorizada como
edificio da época. Conforme consta nos diversos textos bibliograficos sobre a UFSC, estes dois
prédios foram chamados pelos calouros de “Casinhas de Tarzan”, devido ao seu aspecto rustico,
como também por estarem situadas em meio ao jardim da Reitoria. Também ocorre que,
especialmente a partir da década de 1960, Florianopolis, assim como outras capitais e cidades
brasileiras, passava por um amplo processo de urbanizagado, que, no caso da capital catarinense,
foi intensificado ap0s a criagdo da UFSC, uma das grandes responsaveis pelo desenvolvimento
experimentado pela cidade nos ultimos cinquenta anos. Distante alguns metros da antiga sede
da UFSC, temos na constru¢do do Hospital Governador Celso Ramos, inaugurado em 1966,
outro exemplo deste processo de urbanizacdo compondo a arquitetura da cidade com
construgdes modernistas (Amora, 2010).

Figura 3 - Fachada do pril?e |
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Fonte: Capa do Relatorio da Primeira Direcéo. 2 de Maio de 1962 a 28 de fevereiro de 1965.
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Nesse prédio da Rua Bocaiuva eram abrigadas duas salas de aula, uma sala adaptada
para biblioteca, laboratorios, uma sala da secretaria e dire¢do, banheiros, além do Diretério
Académico no andar inferior, e, conforme o primeiro reitor, “a planta baixa ndés mesmos
desenhamos, pois ndo tinhamos setor de obras” (Lima, 2000, p. 124). Tal situacdo ocorreu até
a transferéncia para o atual campus, que, até 1965, havia somente a Faculdade de Filosofia.

As obras para instalacao da sede propria da EEI no campus Trindade, conforme consta
no relatorio da direg¢do, foram iniciadas em 1964, ou seja, no terceiro ano de funcionamento da
escola e ultimo da gestdo Cossi. Todavia, os debates sobre seu desenvolvimento remetem aos
tempos de definicdo do conjunto universitario a ser criado no centro da cidade (posi¢ao
defendida pelo reitor Ferreira Lima) ou na antiga Fazenda Assis Brasil, atual campus Trindade
(posicao defendida pelo prof. Henrique Silva Fontes).

Em novembro de 1962, ao final do primeiro ano de funcionamento da EEI, foi
composta uma comissdo para organizar um parecer para iniciar a confec¢do de um anteprojeto
para o prédio da escola. Desse modo, a comissao que era composta pelos professores Ernesto
Bruno Cossi, Paulo Tito Mascarello e Valmy Bittencourt, levantou dados para a instalagdo de
uma escola de engenharia com capacidade para atender mil estudantes, nos cursos de mecanica,
quimica, metalurgia, civil, elétrica e de minas. Os dados obtidos foram coletados no curso de
engenharia mecanica da Escola de Engenharia da URGS, baseados no curriculo daquela escola
e consultados os catedraticos, Eladio Gerardo Petrucci, Rubens Penha Rodrigues e Raul Cohen.
A comissao também declarou que apesar do curriculo da escola gaucha ndo ser o oficial da
escola, optou em adequa-lo, por ter sido mais amplo na época, e, também, por entender que, ao
menos nos primeiros anos, o curso de mecanica seria o Unico na institui¢ao (EEIL, 1962).

Compreendendo sua fungdo propositiva, de elaborar subsidios para elabora¢do do
anteprojeto, a comissao também se pautou pelo art. 46 do Decreto n® 50.580 de 1961, que
estabeleceu o Estatuto da Universidade de Santa Catarina, que dispde sobre a organizagao
didatica em departamento pelo agrupamento de catedras na instituicdo. Sendo assim, estariam
previstos seis anfiteatros com capacidade para 250 pessoas, departamentos de administracdo e
diretorio académico, além de treze departamentos de ensino: 1) Fisica e Matematica; 2)
Quimica; 3) Expressdao Grafica; 4) Ciéncias das Construgdes; 5) Técnica das Construgdes; 6)
Mecanica; 7) Metalurgia; 8) Quimica Tecnologica; 9) Ciéncias Sociais; 10) Obras Hidraulicas
e Saneamento; 11) Transportes e Vias de Comunicagdes; 12) Geologia e Minas; e 13)

Eletrotécnica.
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Como comentado e percebido, esse curriculo da URGS, a época, parecia bem amplo,
extrapolando a propria area de referéncia das ciéncias mecanicas. De acordo com o professor
Arno Blass, quando referiu a decep¢do de Stemmer com sua formagdo na URGS, minha
argumentacdo sobre o curriculo ndo parece ser equivocada, mesmo nao tendo formagao
especifica no campo da engenharia, pois, ao considerar a descri¢do do curso da URGS na época:

O curso de engenheiros mecéanicos-eletricistas que Stemmer encontrou na UFRGS era
ainda de criacdo recente e estava configurado para a realidade industrial do Rio
Grande do Sul anterior ao desenvolvimentismo juscelinista. Basicamente constava de
um curriculo de engenharia civil levemente modificado pela inclusdo de topicos em
mecanica e eletricidade. Simplesmente cursando uma disciplina a mais - Astronomia
e Geodésia - era possivel obter, também, o grau de engenheiro civil, possibilidade da
qual Stemmer se valeu. A experiéncia adquirida na Bromberg foi muito util e lhe deu

vantagem sobre seus colegas nas aulas praticas de algumas disciplinas. Mas, de modo
geral, decepcionou-se com o curso (Blass, 2002, p. 26).

Sobre a proposta de area a ser construida as instalagdes da escola, o parecer da comissao
sugeria uma area total de 60 mil metros quadrados, onde poderiam ser instalados cursos de
engenharia ndo contemplados no momento de elaboracdo do Estatuto da USC, como de
Eletronica, Naval, Aerondutica e Nuclear (EEIL, 1962). Analisando com um olhar afastado
historicamente, pode parecer ambicioso, por parte da comissdo, elencar a possibilidade da
recém constituida USC possuir em sua escola de engenharia cursos como os citados. Mas,
considerando o contexto internacional de Guerra Fria, além de internamente estarmos em um
dos momentos mais altos da ideologia desenvolvimentista, a ideia destes cursos (além dos de
quimica e metalurgia sugeridos por Ferreira Lima) parecem ser possiveis.

Apesar do parecer apresentar pontos relevantes para o desenvolvimento da escola, esse
também evidencia a preocupacdo da direcdo com a situagdo da estrutura fisica da escola, ou
melhor, da auséncia de instalagdes fisicas, ao frisar, no documento, a urgéncia da construgao de
prédios e instalagdes adequadas para o funcionamento da escola em condigdes minimas ao final
do primeiro ano de funcionamento. Ao contrario do que sugeriu a comissao, no qual propunha
que as obras fossem iniciadas em margo de 1963, ou seja, apés um ano da inauguracdo da
escola, elas somente foram iniciadas um ano apo6s a elaboracdo do parecer do anteprojeto (EEI,

1962; 1965).
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Figura 4 - Primeiro projeto arquitetonico do campus Trindade
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Fonte: Capa do Relatorio da Primeira Direcéo. 2 de Maio de 1962 a 28 de fevereiro de 1965.

Em agosto de 1963, foi firmado um segundo convénio com a URGS, com o qual, a
universidade gaucha, por meio de sua Divisdo de Obras, ficou responsavel em elaborar o
anteprojeto geral e o projeto definitivo da EEI e do conjunto universitario da USC. Assinam o
documento os reitores da URGS, Elyseu Palgioli, e da USC, Ferreira Lima, além do professor
Ernesto Bruno Cossi e dois professores das respectivas universidades: o engenheiro Egydio
Hervé Filho, da URGS, e o desembargador Aluizio Blasi, da USC (EEI, 1963).

Conforme ¢ possivel notar pela Figura 5, o anteprojeto do conjunto universitario e da
EEI elaborado pela equipe da URGS seguia a mesma linha “ambiciosa” do parecer e proposta
de universidade de Ferreira Lima. Tratava-se de um periodo de um contexto de grandes anseios
por parte das elites em tornar o Brasil um pais moderno, a semelhanca dos Estados Unidos da
América. Nao realizei uma comparagdo com a constru¢do de universidades estadunidenses,
mas, considerando o periodo, entendo ser de conhecimento geral a admiracdo pelo pais norte
americano. De qualquer maneira, se contrastada com as “Casinhas de Tarzan” na Figura 4, a
Figura 5 ilustra, a semelhanga da nova capital federal, construida em meio ao sertdo do cerrado,
uma projecao de como os idealizadores da USC e da EEI imaginavam as instalac¢des ideais para

a escola, construida em meio aos pantanos e manguezais da Ilha de Santa Catarina.
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Assim como as propostas do curso de Metalurgia e Quimica, sugeridos por Ferreira
Lima ou, dos 60 mil metros quadrados para inclusao dos cursos de Eletronica, Aerondutica e
Nuclear, os projetos da Divisdao de Obras da URGS acabaram sendo abortados. Quando
concebido, o projeto previa a constru¢do de cinco prédios para a EEI (na Figura 5, em segundo
plano, a direita), sendo que somente dois foram iniciados em 1964: o Pavilhdo da Mecanica,
projetado para abrigar laboratorios € maquinario pesado, € outro prédio, projetado para
administracdo, biblioteca e eventos, ocupando o local atual da Reitoria (na Figura 5, em
primeiro plano, a direita).

De acordo com Blass (2002), o que acabaria determinando a mudanca ou descarte do
projeto arquitetonico elaborado pela URGS foi a chegada de Rudolph Atcon, em 1966, para
“prestar consultoria” ao MEC no processo de modernizagdo do ensino superior brasileiro.
Como cicerone de Atcon em Florian6polis, Blass (2002, p. 39) afirma que o consultor da United
States Agency for International Development - USAID “determinou uma ruptura radical da
politica de edificagdes do MEC para as universidades brasileiras. Obras monumentais, que eram
a tonica, foram postas de lado, em favor de edificagdes mais baratas, funcionais e versateis”
(Blass, 2002, p. 39-40), e, com isso, o projeto da URGS foi abandonado, mantendo-se apenas
as obras ja iniciadas e readaptando-as a um novo projeto.

No Relatorio de Atividades de 1965 apresentado em abril de 1966, ano em que a
universidade atintigira seus quatro anos de funcionamento, na fala do reitor, a universidade,
ainda jovem, buscava solucionar os problemas do ensino superior no estado por meio da
implantacdo de uma estrutura modernizante da institui¢ao, ao projetar "uma Universidade com
as portas mais amplas e largas ao acesso dos que buscam o saber, sem os tormentos das
vicissitudes de ordem” (UFSC, 1966, p. 3). Dessa forma, o relatério apresenta atividades
realizadas no ano anterior, como construgdes, obras, instalagdo de equipamentos, a
mecanizacdo dos servigos, imprensa universitaria, alguns servicos de ordem contabil, um
convénio com a Universidade de Ohio, bolsas de estudo, eventos, restaurante universitario,
além das perspectivas para o ano que se iniciara (UFSC, 1966).

Com relagdo as construgdes, o relatorio informa que elas visavam melhores condig¢des
de funcionamento das diferentes unidades que compunham a instituicao, desde as de ensino até
de servigos, como o restaurante universitario. Com relacdo as unidades de ensino, a primeira
citada ¢ o Pavilhdo de Mecanica e o prédio administrativo da Escola de Engenharia Industrial.
No que tange a aquisi¢cdo de equipamentos, nao ¢ identificada a unidade de ensino, mas, que a

universidade concluiu a execucdo de um convénio com a Republica Democratica Alema, ao
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adquirir 180 toneladas em equipamentos transportados de Hamburgo, com destino a Itajai para
o0 inicio do ano. Ao menos parte do material adquirido foi destinado a Imprensa Universitaria,
como uma clicheria, maquina off-set ¢ uma impressora automatica plana. Conforme o
documento, "o seu moderno e completo equipamento possibilita o atendimento de todo o
servigo de impressao, tipografico e de encadernacao da Universidade, com excelente qualidade
e real" (UFSC, 1966, p. 8).

Outro aspecto modernizante do relatério diz respeito a concessdo de vinte e nove
bolsas de estudos durante o ano de 1965, destinadas ao aperfeicoamento de professores da
instituicao, distribuidas da seguinte forma: Faculdade de Ciéncias Econdmicas (2), Faculdade
de Farmacia (5), Faculdade de Odontologia (6), Faculdade de Filosofia (2), Faculdade de
Medicina (12), e Escola de Engenharia Industrial (2). O relatério ndo informa as institui¢des de
destino, mas, considerando o contexto, devem ter ocorrido em instituigdes de ensino nacionais.
A pequena oferta na area tecnologica pode-se ser entendida ainda pela dependéncia da EEI com
relacdo a Escola de Engenharia de Porto Alegre. Tal quadro sofreu mudangas significativas nos
anos seguintes, sobretudo, a partir da promog¢a@o de uma politica de pos-graduagao e o ufanismo
tecnologico dos anos 1970. Segundo Motta (2014) e outros elementos expostos no relatorio, €
percebido o entusiasmo da reitoria com seu "proprio trabalho", anunciando o desenvolvimento
da instituigdo por meio do aumento do nimero matriculas desde o primeiro ano de
funcionamento: 700 matriculas em 1962, 1.017 em 1963, 1.491 em 1964, 1.827 em 1965,
saltando para 2.200 matriculas no inicio de 1966, considerando o total de estudantes da
institui¢do. Ainda, h4 planos para o ano de 1966, onde ¢ destacado o prosseguimento das obras
de infraestrutura do "conjunto universitario", como era chamado campus Trindade. Conforme
o relatoério,

Devera estar concluido, em julho do corrente ano, o Pavilhdo de Mecanica da Escola
de Engenharia Industrial, com cérca de 6.000 m2, cujas obras em fase de acabamento
custardo cérva de meio bilhdo de cruzeiros e onde serd instalado equipamento

modernissimo, importado da Alemanha, no wvalor de aproximadamente
Cr$1.000.000.000 (hum bilhdo de cruzeiros) (UFSC, 1966, p. 21).

Assim como a EEI, sdo destacadas obras em todo a area da Trindade, como novo bloco
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o estaqueamento do prédio do Hospital das
Clinicas, o inicio da construcdo do ginasio do Centro de Esportes, além da amplia¢ao de outras
unidades por meio da desapropriacdo de terrenos adjacentes para novas construgdes da

Faculdade de Odontologia, Faculdade de Direito, além do prédio da reitoria (UFSC, 1966).
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4. 4. O ESTABELECIMENTO DE UMA IDENTIDADE

Neste capitulo, busco conectar as informacdes apresentadas, de modo a identificar a
constitui¢do da identidade escolar do curso de engenharia mecanica. Inicio o capitulo
apresentando o contexto geral do pds-golpe de 1964, bem como, o papel e atuagdo da UFSC
frente ao governo militar, problematizando a postura de seus gestores e sua relagdo com a nova
configuragdo politica do pais. Prossigo discutindo a inser¢do da UFSC nos projetos de
modernizagdo autoritdria-conservadora do Ensino Superior, pautados pela orientacao
administrativa de fundamentos estadunidenses. Na sequéncia e encerrando o capitulo, analiso
a constitui¢do e desenvolvimento do curso de engenharia mecanica em meio aos processos
apresentados.

5.

1. 4.1. A CONJUNTURA POS-64: ENTRE ADESAO E
ACOMODACAO

O estabelecimento e desenvolvimento da Educagdo Tecnologica na UFSC foi
construido em um contexto de plena expansdo do parque industrial e tecnologico brasileiro. Se
sua concepc¢ao e criagdo foi projetada no periodo p6s-1950 do ciclo desenvolvimentista, em
meio aos anseios da classe dominante catarinense, o seu estabelecimento sera marcado no
periodo pds-1969, em meio as novas dindmicas econdmicas e reconfiguragdes politicas de seus
idealizadores. Nao por acaso, um de seus idealizadores, Ferreira Lima, teve seu reitorado (1962-
1972) perpassando esses distintos momentos politicos e economicos de mudanga conjuntural,
ou seja, desde a esteira do primeiro ciclo do desenvolvimentismo (1945-1964), e auge do
segundo ciclo (1964-1980).

Como analisado anteriormente, o estado catarinense situava-se na periferia da economia
brasileira, que se concentrou no eixo sudeste. Apesar de os programas econOmicos
“integradores” do desenvolvimento nacional, as politicas publicas educacionais e, também,
industriais e tecnoldgicas acabaram concentrando-se majoritariamente em regidoes com uma
tradi¢do industrial mais so6lida, onde o setor apresentava um dinamismo mais acentuado, como,
obviamente, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, € Rio Grande do Sul. Conforme Goularti
Filho (2001), somente a partir da década de 1960 que ocorre a integragdo e consolidacao da

industria catarinense, onde:
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(...) o padrdo de crescimento em Santa Catarina sofreu profundas alteragdes a partir
de 1962, quando a economia passou a ser pensada por 6rgdos governamentais. Apesar
de a primeira experiéncia em planejamento ter sido o POE (Plano de Obras e
Equipamentos, 1956-1960), foi somente com o PLAMEG (Plano de Metas do
Governo 1961-1965), que efetivamente o Estado passou a utilizar instrumentos ativos
de politicas econdmicas para implantar e ampliar a infra-estrutura social basica e para
financiar o capital privado local. (...) A partir de novas bases econdomicas pds-62,
montadas pelo Estado, comecam a despontar nacional e internacionalmente os
grupos catarinenses que passam a comandar e internalizar com maior
intensidade o crescimento industrial no Estado. Portanto, a integraciio regional
catarinense s0 pode ser entendida a partir das politicas estaduais de
desenvolvimento e da articulacio nacional e intra-estadual entre os grandes
grupos econdmicos, 0 que nos leva a concluir que a integracio e a consolidacio
da industria catarinense s6 pode ser pensada depois de 1962 (Goularti Filho, 2003,
p. 13-14, grifos meus).

Considerando o exposto, sinalizo que os primeiros momentos de constituigdo da USC e
da EEI coincidem com a consolidagdo do setor industrial catarinense. Apesar da
correspondéncia temporal, ndo ocorreu, neste primeiro momento, uma articulacdo politica
favoravel a resolugdo dos problemas estruturais de estabelecimento da recém constituida
universidade e escola, considerando a conturbada conjuntura do Governo Goulart, o que pode
ter dificultado uma forte articulagdo para atrair investimentos para a universidade, conforme
analisado no Relatorio da Escola de Engenharia Industrial de 1965 no capitulo anterior.

Dessa forma, a chegada do governo “revolucionério” em 1964 (Figura 7), em uma
conjuntura em que o setor industrial catarinense encontra-se integrado a dinamica da industria
nacional possibilitou a modernizagdo da instituicao, ainda que fosse uma jovem universidade a
nova conjuntura, associada ao amadurecimento da industria catarinense pode ter contribuido
para uma reorganizagdo politica da institui¢do, o que justificaria a permanéncia e solidez do
reitorado de Ferreira Lima antes e apds o golpe, assim como durante a Ditadura Militar,
conforme discutido em Silva (2000) e Farines, Tuyama e Auras (2021), pavimentando

caminhos trilhados nas parcerias realizadas pelo professor Stemmer na década de 1970.

Figura 5 - Manifestacdo da Industria Catarinense acerca dos acontecimentos de 1964
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Fonte: O Estado, 08/04/1964.

Vale ressaltar que, apesar da mudanga governamental e na orientacdo da politica
econdmica, os grupos dominantes catarinenses continuaram “no time que vence”, postura
costumeira desta classe social em outras regides do pais, € em outros contextos da Historia do
Brasil.

A imagem a seguir ilustra esta dinamica politica, em que o entdo embaixador dos
Estados Unidos ¢ recebido com uma churrascada na USC, com a presenca de Ferreira Lima, do
governador Celso Ramos Desembargador Ivo Guilhon, o presidente da ALESC e futuro

governador Ivo Silveira, além de outras autoridades politicas do estado (Figura 8):

Figura 6 - Reportagem que noticia o0 almoco do embaixador dos EUA
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Fonte OEstado 30/04/ 1964.

O entusiasmo com a presenca do embaixador estadunidense também deve ser entendido
ndo apenas como uma afinidade politica ao liberalismo da classe dominante catarinense, mas
deve-se, sobretudo, ao anticomunismo exacerbado do periodo, que unia segmentos
heterogéneos e até adversarios politicos, e, claro, oportunistas de primeira hora. Para além da
classe politica, a classe militar catarinense, a0 menos no alto escaldo, era composto de membros
que legitimaram o novo governo, conforme nota do Contra Almirante Murilo Vasco do Vale e

Silva do V Distrito Naval (hoje Comando do 5° Distrito Naval):

Néste momento em que estd em jogo o destino do Brasil, ndo ¢ licito a nenhum
brasileiro se omitir. (...) Irmanado com os companheiros do Exército que ora lutam
em defesa dos principios que presidiram a formagdo da Patria, a qual temos o dever
de transmitir digna e honrada aos nossos filhos, proclamo que o 5° Distrito Naval
repele aqueles que tentaram ferir a dignidade da Marinha como primeiro passo para a
destrui¢do das Forcas Armadas. (...) Ao povo brasileiro e especialmente aos
companheiros de farda manifesto a convicgdo de que dentro em pouco estardo nossos
navios cumprindo altaneiros a elevada missdo de assegurar a defesa das aguas
brasileiras (O Estado, 02/04/1964).

Como trinta anos antes, os militares tiveram plena participagdo na ruptura institucional.
No entanto, desta vez, ndo como coadjuvantes, mas como os protagonistas da acdo politica. Na

semana seguinte ao golpe, o V Distrito Naval em Floriandpolis se pronunciara novamente em

O Estado, reafirmando a “legitimidade” da intervengao militar:
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O movimento revolucionario que reimplantou a democracia no Brasil teria frustrado
todos os seus esfor¢os e objetivos se permanecessem atuantes os principais focos de
propaganda, pregacdo comunizante e destrui¢do dos direitos e liberdades individuais,
principais caracteristicas do movimento comunista. (...) A infiltragdo vermelha entre
nods, patrocinada por poténcias estrangeiras subjugadas ao dominio moscovita, atingia
a todas as camadas sociais, envolvendo de preferéncia as classes estudantil e operaria
(...) (O Estado, 09/04/1964).

A presenga dos militares na politica brasileira nao foi uma novidade, ocorrendo desde o

inicio do periodo republicano (Figura 9). Até 1964, as Forgas Armadas mantiveram uma

posicao de “tutela” do Estado em situa¢des de ameaca institucional, onde assumiram o governo,

e, em seguida, transferiram o poder aos civis. Nos eventos pos-1964, ocorreram mudangas no

entendimento da intervencao militar no Estado Brasileiro, uma vez que o contexto pds-1945

deixou mais saliente as disputas no interior das For¢as Armadas - materializados entre

Castelistas e a “Linha Dura” - ocasionando em uma interven¢ao distinta das anteriores, mais

duradoura, como o “golpe dentro do golpe” veio a corroborar esta permanéncia.

Figura 7 - Presenca dos militares na politica brasileira
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Fonte: O Estado, 08/04/1964.

As constantes intervencdes das Forcas Armadas no governo republicano, desde sua

criacdo, contribuiram na cristalizagdo de uma cultura politica autoritaria, que justifica a cada

crise politica a tomada do poder pelos militares. Essa visdo “estimulou o surgimento do padrao

moderador das For¢as Armadas brasileiras” (Borges, 2007, p. 18). Conforme o jurista Nilson

Borges Filho,

Seguindo a risca os preceitos da Doutrina de Seguranga Nacional, na qualidade de
forca dirigente, as For¢cas Armadas assumiram a fun¢do de partido da burguesia,
manobrando a sociedade civil, através da censura, da repressao e do terrorismo estatal
para promover os interesses da elite dominante, assegurando-lhe condigdes de
supremacia em face do social (...) Na pratica, a Doutrina, através de seus conceitos,
principios e fundamentos, permeou, durante os governos militares, toda a estrutura do
poder publico brasileiro, introduzindo-se, inclusive na escola, quando passaram a ser
obrigatorias em todos os graus do sistema educacional, disciplinas como Moral e
Civica, Organizagdo Social e Politica do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros,
cujos conteudos programaticos eram formulados tomando por base principios e
conceitos de seguranca nacional. Excrescéncias essas objetivavam criar uma
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mentalidade nos estudantes, com toda a forca ideoldgica, no sentido de transforma-
los em reprodutores da Doutrina (Borges, 2007, p. 21-38).

Com a manchete "Notas a Margem da Revolugdo", O Estado ilustra o argumento de

Borges (2007) sobre a constituigdo de uma cultura politica autoritaria:

O vigoroso movimento que o governo comuno-castrista que durante dois anos
tumultuou e saqueou o Brasil ndo foi uma rebelido, um motim, uma quartelada, um
golpe de Estado e sim uma Revolucdo ao seu mais alto e nobre sentido. (...) Uma
Revolucdo por isso mesmo diferente, insuflada pelo mais ardente patriotismo,
obediente aos reclamos do povo brasileiro, que ndo podia mais suportar uma situagao
que cada vez mais o empobrecia, sugava-lhe as energia, exgotava os seus recursos (...)
Gracas a Deus, as For¢cas Armadas, no exato momento, cumprindo os seus grandes
destinos na Historia do Brasil, sairam as ruas, deixaram os seus quarteis e, apoiadas
pelo povo - donde elas provém - restabeleceram o regime da Ordem da Decéncia,
da honestidade civica, da Disciplina e da Autoridade, recondundindo a Nacao
brasileira a Paz Democratica e aos quadros da Republica Federativa (O Estado,
24/04/1964, grifos meus).

Na semana seguinte ao golpe, foi promulgado o Ato Institucional n° 1, demonstrando

que o governo “revolucionario” ndo precisava de legitimidade politica, pois ao controlar o

Judiciario e suprimir direitos politicos, afirmavam a for¢a da Doutrina de Seguranga Nacional.

Por meio da “Operagdo Limpeza”, o Al-1 garantiu uma burocracia civil e militar alinhados aos

novos donos do poder (Borges, 2007). Na Figura 10, visualizamos o inicio do expurgo no

Estado Brasileiro com a divulgag¢do do Ato Institucional, além do reconhecimento do novo

presidente pelo governador Celso Ramos.

Figura 8 - Expurgo no

Estado Brasileiro e reconhecimento do novo presidente pelo governador Celso
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Fonte: O Estado, 12/04/1964.

Além dos segmentos politicos e econdmicos, as classes dominantes também se

compdem de parcela

de segmentos intelectuais. Como comumente ocorre, existia(e) forte
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presenca politica de segmentos conservadores e da extrema-direita no ambiente académico, em
geral, nas escolas e faculdades de cursos tradicionais, como Direito, Medicina e Engenharia,
ainda que ocorram excegdes a regra, havendo também posturas mais progressistas, ainda que
representassem uma minoria.

Quando do advento do golpe em 1964, aqueles grupos alinhados com as ideias de direita
e/ou centro tornaram-se grandes apoiadores do novo governo e a chamada “Operagao Limpeza”
foi instrumentalizada por estes para, pelas maos do Estado autoritario garantir a punigdo de seus
desafetos no ambiente académico. Conforme Motta (2014):

E preciso destacar os setores académicos que apoiaram a intervencio militar nas
universidades, assim como nos meios culturais, e que forneceram quadros para
o Estado autoritario ao longo dos anos seguintes. Se entre as esquerdas o golpe foi
recebido com frustragdo e o6dio, outros segmentos da comunidade universitaria
reagiram com alivio ¢ entusiasmo. Na verdade, houve grande apoio a derrubada de
Goulart entre professores e intelectuais, que, afinal, eram membros dos grupos
sociais atemorizados pelos riscos de “comuniza¢ao”. Entre os estudantes, embora
a esquerda fosse muito influente, havia também quem seguisse a orientacdo de lideres
conservadores. Desses grupos sairam os interventores nas entidades estudantis, assim
como os lideres dos 6rgaos “democraticos” que o governo tentou criar (...) O expurgo
nos meios universitarios resultou de tensdes acumuladas no periodo do governo
Goulart, quando se defrontaram liderancas intelectuais pertencentes a campos
ideologicos opostos. Em algumas situagdes, as disputas politico-ideoldgicas se

combinaram com conflitos internos as institui¢des, mobilizando também
interesses pessoais (Motta, 2014, p. 23, grifos meus).

Foram poucas as intervencdes nas reitorias, considerando que haviam menos de 30
universidades publicas, entre federais e estaduais. Para Motta (2014), isso atesta o alinhamento
dos dirigentes e gestores universitdrios com o governo “revolucionario”, ou, demonstra um
certo receio com o confronto, por parte dos de postura politica mais “moderada”, que buscavam
conter a violéncia praticada pelo Estado. Talvez o caso mais intenso de conflito entre a
comunidade universitaria € o governo “revolucionario” tenha sido o da entdo jovem UnB, que
devido a sua concepgdo institucional, era considerada o foco da “cubanizacao” da Educagdo
Superior brasileira:

Quatro dias apds a invasdo militar do campus, o governo baixou decreto oficializando
a destituicdo do reitor, Anisio Teixeira, e de seu vice (Almir de Castro), assim como

de todo o Conselho Diretor. O escolhido para assumir a reitoria foi o professor
Zeferino Vaz (Motta, 2014, p. 26).

Zeferino Vaz foi um “revoluciondrio de primeira hora”, pois além de ser considerado

um eficiente administrador universitario devido a seu trabalho na Faculdade de Medicina de
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Ribeirdo Preto (hoje campus da USP), era um declarado adversario politico de Goulart. Vaz se
manteria no cargo até receber o convite para organizar ¢ administrar a recém criada UNICAMP.

No caso da USC, ndo houve intervencao na reitoria, que, ao contrario da UnB, atuou
como um agente da repressao. Trés semanas apos o golpe, a USC organizou uma Comissdo de
Inquérito para apurar as atividades de estudantes membros da dire¢do da Federagdo de
Estudantes da Universidade de Santa Catarina - FEUSC, tendo como um de seus trés membros,
o diretor da EEI, professor Ernesto Bruno Cossi, além de Miguel Espera Em Deus Manganello
Orofino e Abelardo de Assumpgao, esse ultimo como seu presidente (USC, 1964). Sobre a
perseguicao as liderancas estudantis, Marli Auras (2021), professora aposentada da UFSC, cita
que, no dia 2 de abril, a Unido Catarinense de Estudantes (UCE) foi invadida pelos militares,

tendo sua presidéncia deposta e instaurada uma gestao pro-Ferreira Lima:

Com a prisdo de Queiroz, a UCE ficou sem seu presidente. Segundo ele: “Quem
assumiu foi Carlos Boabaid [e] Volney Millis. Foram nomeados pelo 50 Distrito
Naval e pela Reitoria, para tomar conta ali. Tinha o restaurante, tinha tudo”. Volney
Millis, homem da mais estrita confianca de Ferreira Lima (mais adiante, em
1967, desempenhara a func¢éo de assessor-chefe do Gabinete do Reitor) e também
fiel aos preceitos do golpe civil-militar, foi logo o escolhido para ser o substituto
de Rogério Duarte de Queiroz na presidéncia da UCE, a guisa de um interventor
(Farines; Tuyama; Auras, 2021, p. 68, grifos meus).

Outra interveng¢do na reitoria no pds-golpe ocorreu na URGS, entdo sob gestdo do
professor Eliseu Paglioli, que por possuir relagdes com o PTB e de ter sido ministro da Satide
do governo parlamentar de Jodo Goulart, possuia um agravante politico para ser destituido do

cargo pelo governo “revolucionario”:

Na URGS, como em outras instituigdes de ensino superior, a ascensdo dos militares
fortaleceu os setores da direita universitaria, que se aproveitaram do contexto politico
para estabelecer comando sobre a reitoria por muito tempo, controlando sucessivas
gestdes (Motta, 2014, p. 29).

Para além de uma forte oposicdo ao Governo Goulart e conveniéncia da ruptura
institucional, também existiram grandes entusiastas e apoiadores do golpe, em geral, por
afinidades politicas e ideoldgicas. De acordo com Farines; Tuyama; Auras (2021), a posi¢ao de

Ferreira Lima frente ao golpe e Ditadura Militar foram um tanto quanto transparentes:

O reitor Ferreira Lima mostrar-se-4 um fiel cuampridor das ordens militares, um
leal seguidor e defensor do golpe, permanecendo aquém da relevancia e da dignidade
de seu cargo, como dirigente maximo de uma universidade que, nessa sombria quadra
historica brasileira, clamava pela presenca ativa do dirigente-educador, que estivesse
a altura de seus jovens, engajados e tdo promissores estudantes. (...) aqui na UFSC,
mostrou-se circunscrito a seu papel de gerenciador e fortalecedor das demandas
da ditadura, o que fez com pertinacia e envaidecimento. Estudantes, como
Francisco Mastella, serdo abandonados a sanha das for¢as da repressdo.62 A
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temporada da caga as bruxas serd aberta, contando ndo s6 com a cumplicidade, mas
também com a contribuicdo direta e decisiva da propria Reitoria (Farines; Tuyama;
Auras, 2021, p. 70, grifos meus).

Tradicionalmente, nos estudos sobre contextos autoritarios, os atores socio-politicos
costumam ser classificados entre as resisténcias e colaboracionistas. Buscando ndo simplificar
a postura de atores académicos diante da Ditadura Militar, as categorias '"resisténcia-
colaboracao", o historiador Rodrigo Patto S& Motta sugere pensar o contexto pos-1964 de
maneira ndo bindria, pois em sua pesquisa “As universidades e o Regime Militar” (2014),
percebeu uma certa fluidez de posturas frente aos governos e politicas durante o periodo,
considerando que existiu, em diversos casos, situagdes de resisténcia, confronto, solidariedade,
adesdo, colaboracdo, acomodacao, frente ao governo autoritario. Nas palavras de Motta:

Defende-se aqui o uso de outra classificagdo, mais adequada para abarcar a
complexidade de um quadro em que muitos agentes ndo resistiram nem aderiram, mas
buscaram formas de acomodag@o e convivéncia com o sistema autoritario. (...)
Naturalmente algumas pessoas e instituicbes promoveram ac¢des que podem ser
classificadas em dois ou nos trés tipos, em momentos diferentes ou
simultaneamente.(...) Alids, pode-se incluir uma subcategoria, a dos adesistas,
pessoas que aderiram sem maiores convicgdes politicas mas com grande entusiasmo
para apoiar o lado “certo”. (...) O nivel de adesao as politicas repressivas foi mais alto
nas instituicdes que possuiam grupos direitistas influentes. Desses grupos sairam
ministros que se destacaram na ala direita do regime, como Gama e Silva, Alfredo
Buzaid, Suplicy de Lacerda (Motta, 2014, p. 206).

Considerando a perspectiva de Silva (2000) sobre a UFSC no periodo, € perceptivel para
além do apoio ao golpe, a adesdo da institui¢do aos governos militares. Individualmente, a
postura de Ferreira Lima sugere ndao apenas uma postura adesista, mas, também,
colaboracionista, que, semelhante aos casos citados de Gama e Silva, Alfredo Buzaid e Suplicy
de Lacerda, também lhe trouxe uma posi¢ao politica destacada ao permanecer como reitor
durante os oito primeiros anos de ditadura, além de garantir a presidéncia do CRUB. J4 a postura
de Stemmer parece ser mais fluida, por transpassar entre a adesdo e acomodacdo. Adesao,
considerando que o terceiro reitor da UFSC ndo poderia em hipdtese alguma ser um adversario
do governo militar; e acomodacdo, pelo fato de sua biografia considerar que tenha sofrido
alguns “entraves” com a repressao, pois carecem fontes sugerindo algum confronto ou posturas
de resisténcia:

Sobre Stemmer, a arbitrariedade pesou também. Alguém o denunciou, aparentemente
fornecendo a informagdo de que aplicava recursos da EEI em letras e cambio, a fim

de protegé-los da inflagdo. Estritamente, esse procedimento ndo era ilegal, mas a
inlagdo contida na denuncia ¢ que ele estaria embolsa ndo os rendimentos auferidos.
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(...) Certo dia, Stemmer foi chamado a reitoria. Em virtude de viagem de Ferreira
Lima a Europa, o cargo de reitor estava sendo ocupado pelo Prof. Roberto Miindell
de Lacerda. Este mostrou a Stemmer um documento assinado por Momm, solicitando
minuciosa e detalhada declaracdo de bens, especificando cercade 20 itens, como
moveis, joias, equipamentos domésticos, moventes e semoventes etc. A primeira
reagdo de Stemmer foi de ndo responder, mas Lacerda ponderou-lhe que, se assim
procedesse, daria a Mommo pretexto para prendé-lo. Em decorréncia disso, Stemmer
fez a declaragdo, incluindo até seu cdo (Blass, 2002, p.66).

Quando presidindo uma comissao que visava atender uma solicitacao de habeas corpus
de um professor do Departamento de Engenharia Elétrica, que havia sido preso na Operagao
Barriga Verde - a correspondente da Operacdo Bandeirante e do DOI-CODI em Santa Catarina
- o reitor Stemmer mostrou-se atencioso e solicito a demanda docente. Inclusive, porque
apreciava o trabalho do colega do Centro Tecnoldgico, que estava em regime de prisdo.
Comentou com os demais membros da comiss@o sobre seu problema com “o guarda da esquina”
e que faria os contatos com militares que conhecia no Comando do Exército em Curitiba para
resolver a situacao.

A conversa entre o reitor e a comissao prosseguia tranquilamente, quando, sem pedido
de autorizacdo nem de desculpas, a porta do gabinete do reitor foi aberta, entrando
uma pessoa desconhecida pelos membros da comissao (mas que seria identificada
posteriormente por eles como sendo Tertuliano Cardoso, chefe da ASI/UFSC naquele
periodo), que se instalou encostado a janela do gabinete, a dois metros do reitor,
olhando para fora, mas obviamente escutando o que era dito. A partir desse instante,
Stemmer cortou a conversa, despedindo-se dos membros da comissiao, dizendo

num tom mais rispido que podia se considerar o abaixo assinado como recebido
e que analisaria o que fazer (Farines; Tuyama; Auras, 2021, p.232).

Essa “mudanca repentina de atitude ilustra bem o tipo de relagdo entre a administragao
universitaria e os 6rgdos de seguranga e informagdo durante os anos 19707, ilustra que havia
uma relagdo ambigua por parte de Stemmer frente membros da Assessoria de Seguranca e
Informacao (ASI) e do Servi¢o Nacional de Informagdes (SNI) sobre as movimentacdes politica
no interior da UFSC (Farines; Tuyama; Auras, 2021, p.232). Dessa forma, reafirmo que o caso
de Stemmer nao € nitido como o de Ferreira Lima, ja que “nem todos aqueles que tomaram
parte do episodio apoiavam a repressdo politica nem podem ser classificados como
colaboradores ou adesistas. Mesmo assim, faltou-lhes coragem para agir de modo diferente”
(Motta, 2014, p. 207). Geronimo Wanderley Machado, professor aposentado de Economia da
UFSC e estudante entre 1967 e 1970, relatou em depoimento a Comissao da Verdade da UFSC
em 2015, a perseguigdo e repressdo as entidades e liderangas estudantis:

Noés tinhamos varios professores que eram os simbolos da direita também, dois que
me lembre eram o [Caspar Erich] Stemmer, da Engenharia, e o Gaiotto, Luiz Carlos

Gaiotto, da Medicina. O Stemmer participava comigo [no CUn], era o diretor da
Engenbharia [...]. Eu lembro que discuti com ele no conselho, porque ele me chamou
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de xeno6fobo, porque, dentro dessa politica do [Jodo] David Ferreira Lima, de ser de
direita, de apoio ao golpe e de cooptacdo com os americanos, o [Jodo] David Ferreira
Lima fez aqui na universidade o centro da Reforma Universitaria da ditadura. Ele
recebia o mentor dos acordos MEC-USAID, o Rudolph Atcon; no conselho ele
elogiava o Atcon como se fosse um deus. (Machado apud Farines; Tuyama; Auras,
2021, p. 321).

Para além dos agentes repressores instituidos oficialmente, como Bruno Cossi, também
houveram casos de dirigentes universitarios, professores e estudantes, denunciando seus
colegas e a comunidade em geral por disputas ou divergéncias politicas, como ocorreram em
outros contextos autoritarios. Motta (2014) cita o caso da perseguigao a professora Emilia Viotti
da Costa por dois professores da USP que prestaram denuncia formal contra ela; ou o caso,
também na também na USP, de uma professora da Escola de Comunicagao e Artes (ECA), de
nacionalidade espanhola que se declarava abertamente fascista e fa de Mussolini, sendo a
“responsavel pela queima de jornais pertencentes ao acervo da faculdade, alegando haver
periodicos de paises comunistas entre o material” (Motta, 2014, p. 207).

No contexto da USC, o professor aposentado Armen Mamigonian afirmou que na
instituicao também estavam presentes professores realizando dentincias falsas por divergéncias
politico-ideologicas como o caso ocorrido com Viotti: "Um cara que era professor da
Faculdade, Nereu do Vale Pereira (...) Havia esses dedos-duros, esses negos da UDN, bem
fanaticos, muito mais perigosos do que os militares da época.” (Mamigonian, 2015 apud
Farines; Tuyama; Auras, 2021, p. 81).

Como nao foi o foco de minhas pesquisas documentais, ndo busquei, ou mesmo,
encontrei casos do tipo na UFSC, além, evidentemente, do ocorrido com Stemmer e citado por
Blass (2002), mas isso ndo caracteriza a auséncia de perseguicdes politicas extraoficiais, até em
funcdo de que a cidadania catarinense € historicamente marcada pelo conservadorismo e
reacionarismo politico, como bem evidenciam, especificamente, a cultura politica nas elei¢cdes
de 2022. Sobre essas duas caracteristicas da cidadania politica catarinense, cito dois eventos
ocorridos no contexto do golpe de 1964, que demonstram a atmosfera pré-golpe do contexto da
capital. Um deles, com reportagem publicada em O Estado (Figura 11) mostra a ampla
participacdo popular em apoio ao movimento de 1964, conforme ilustrada na imagem da

reportagem abaixo:
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Figura 9 - Marcha realizada por catarinenses em apoio ao golpe
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Fonte: O Estado, 19/04/1964.

A cidadania politica exercida foi o apoio ao golpe, a manutengao das estruturas sociais,
econdmicas e politicas no pais e no estado, na contramao dos movimentos pelas reformas que
viam ocorrendo, 0s quais eram amplamente reprimidos pela mesma imprensa que vibrou com
“a maior demonstra¢do de civismo jamais realizada nesta capital” (O Estado, 19/04/1964).

Outro evento semelhante, mas que demonstra a intolerdncia e comportamentos
fascistoides ocorreu no dia do dia 3 de abril, em que uma livraria foi arrombada, invadida, tendo
seus livros e documentos vandalizados e jogados na frente da loja para serem transformados
em cinzas de uma fogueira, enquanto seu proprietdrio encontrava preso por suspeita de
envolvimento com intelectuais e militantes comunistas (Figura 11). De acordo com Matos e

Cunha,

Segundo a narrativa elaborada pelo jornal A Gazeta, de cinco de abril, os agressores
retiraram da livraria “todos os livros de literatura marxista” e “puseram fogo em plena
via publica sob os aplausos da multiddo que ocorreu ao local”. O jornal, solidario ao
golpe e porta-voz da UDN, frisou que “o povo florianopolitano deu provas sobejas de
sua fibra democratica, extinguindo um foco pernicioso que ha anos se instala no
coracdo de nossa Cidade”, uma livraria frequentada “por elementos reconhecidamente
vermelhos residentes nesta Capital, que ali faziam o seu ponto de reunido”, em
especial funcionarios publicos federais, advogados, estudantes e “iniumeros pelegos
pagos para propagandearem os ideais marxistas-leninistas em nossa Capital (...)
(Martins, 1988 apud Matos; Cunha, 2018, p. 315).

“Queimaram um livro sobre o cubismo, achando que se tratava de Cuba”, afirmou Salim
Miguel, o proprietario da livraria, em entrevista ao jornal Didrio Catarinense em 2009.

Queimaram tudo o que identificaram como subversivo, como, por exemplo, o patrono da

literatura catarinense, Cruz e Souza; Satiricon de Petronio; Caio Prado Junior; Gustave
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Flaubert; O Livro dos Médiuns de Allan Kardec; Alcordo, e tantos outros (Miguel apud Matos;
Cunha 2018).

Sobre o ato, o ex-lider estudantil Heitor Bittencourt Filho afirmou em depoimento a
Comissao da Verdade da UFSC que, “vi ele queimar. Colocaram tudo numa montanha. Eles
tiraram todos os livros da livraria, professor Luiz Carlos Gaiotto, Nereu do Vale Pereira. S6
lembro dos livros queimando, aquele bolo” (Filho, 2015 apud Farines; Tuyama; Auras, 2021,
p. 81). Quando questionado sobre sua participacdo no ato, o professor aposentado legitimou-a,
e afirmou que faria novamente, pois, “(...) a livraria era um centro de difusdo de ideias
marxistas, contra os interesses do Brasil. O comunismo merecia nossa repulsa. Eramos
estudantes membros da Juventude Operaria Catolica e ddvamos aulas de catequese” (Pereira,

2023).

Figura 10 - Noticia da queima de livros

Fonte: A Gazeta, de 05/04/1964.

De modo especifico, em Santa Catarina, houve cooperacdo de um consorcio
governamental-empresarial durante a ditadura. Houve, portanto, articulagdo entre partidos
politicos (PSD e UDN), sociedade civil e politica, junto com o6rgaos da imprensa. O ponto

central de unido era o enfrentamento da ameaca comunista.

2. 4.2. AMODERNIZACAO AUTORITARIA-CONSERVADORA
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Sobre a conjuntura de 1964, ano em que ocorreu a derrubada do governo de Jodo
Goulart, ¢ importante identificar que os responsaveis por essa se organizaram € se uniram contra
0 que ndo queriam: sentimentos contrarios a0 comunismo € ao presidente eram o elo comum.

Abaixo, encontra-se um extrato de noticia presente no jornal O Estado que retrata tais ensejos:

Figura 11 - Reportagem que ilustra sentimentos anticomunistas

TRD

'@ MATS AWIGO DIAWIL DE SANTA CATARDA @
mmmm,(smm),ndo Novembro de 1964

CONVITE

Os Comandantes das Organhqﬁen Militares — MARI-
NHA — EXBRC [0 — AERONAUTICA — sediadas em Flo-
rianépolis, oenv'ldam as autoridades e o povo em geral,
pa.rapsrtwipa.remdamissaqnes&rﬂrmm,emsuirdgm
das almas duqueles que perderam Suss vidas combatendo
0 comunismo &teu 0 qual tentou sutbaa.r a NACAO BRASI-
LEIRA em 1935,

LOCAL: Catedral Metropolitana

DATA: 27 de novembro de 1964

HORA: = 08,30 horas

- Fonte: O Est_ad;ﬁh/l 1/1964.

e

Todavia, ndo existia uma coeréncia mais ampla entre as pautas desses atores para se
formar um programa de governo consistente:
Em meio a heterogénea base de sustentagdo do novo poder, um segmento minoritario
aferrou-se a posigdes reacionarias, infenso a qualquer alteragdo no status quo,
enquanto liderangas importantes entenderam haver necessidade de realizar mudancgas
no pais, inclusive algumas reformas sociais. A propria reforma agraria era aceita em
alguns circulos do poder, em versio compativel com os valores liberais: uma

distribuigdo de terras que fortalecesse o mercado interno e aumentasse o numero de
proprietarios (Motta, 2014, p. 45).

Apesar disso, internacionalmente, mas também internamente no pais, pautas
relacionadas ao desenvolvimento e modernizacdo eram comumente reconhecidas como
relevantes, sendo, inclusive, a pauta da corrupcao estatal e obsolescéncia da maquina publica,
uma das justificativas instrumentalizadas para o golpe. Cabe lembrar que nos anos 1950, o pais
viveu um amplo processo de urbanizagdo, de expansao industrial e de aumento demografico, o
que fez com que o intento de se construir um pais mais moderno e diferente daquele ligado as

instituicdes arcaicas de outrora fosse sentimento impetuoso. Até mesmo, a €poca, sobretudo por
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parte do governo dos Estados Unidos, existia apoio, via recursos e financiamentos, para que o
governo militar implementasse politicas modernizantes, o que ia ao encontro dos integrantes do
governo “revolucionario”. E € nesse contexto que a necessidade de reforma universitaria se
apresentou e foi sendo desenvolvida.

No caso da modernizagao das universidades, jovens influenciados por novas tendéncias,
diante de sua formagdo no estrangeiro, passavam a ocupar as cadeiras mesmo que essas
instituigdes tivessem sido planejadas para outra época: “Em tempo de desenvolvimento
acelerado, comecou-se a questionar por que elas ndo faziam pesquisa e ndo produziam mais
mao de obra qualificada, e, da perspectiva de esquerda, por que atendiam apenas a elite” (Motta,
2014, p. 45). Sobre essa questdo, até os anos de 1960, as universidades eram organizadas em
torno dos professores catedraticos, os quais eram docentes prestigiados, bem remunerados e
com total poder sobre as respectivas areas de saber:

Os catedraticos tinham a prerrogativa de selecionar pessoalmente seus assistentes,
professores e pesquisadores, bem como de definir os programas de ensino. Os cargos
eram vitalicios, e esse poder gerava, por vezes, praticas nepotistas, como a contratacao
de parentes para atuar como auxiliares de catedra. Além disso, os catedraticos

controlavam as estruturas decisorias principais, as congregagdes ¢ os conselhos
universitarios. (Motta, 2014, p. 46).

De forma antagdnica, os demais docentes, mais novos e recém formados, ocupavam
cargos de instrutores, auxiliares e assistentes, tendo baixa remuneragdo, assim como, menos
poder decisorio na estruturagdo do ensino. Com isso, esses acabavam por ministrar inimeras
disciplinas e em diferentes instituigdes, o que resultava em baixa produgdo académica-cientifica
e de circulagdo de novas ideias, além de serem evidentes auséncias e desmotivagdo para o
trabalho. Blass (2002) argumenta que esse foi um dos motivos que trouxeram o jovem professor
Stemmer a Floriandpolis, pois esse softia resisténcia dos catedraticos da cinquentenaria Escola
de Engenharia de Porto Alegre em modernizar o curriculo, o qual avaliava muito engessado,

apos ter realizado estagio na Universidade Técnica de Aachen:

Quando sua proposta de reformulacio curricular do curso de Engenharia Mecénica da
URGS parecia chegar a um impasse, Stemmer foi consultado se ndo gostaria de vé-1 a
implementada em Florianopolis , na Escola de Engenharia Industrial , cuja implantacio
estava justamente balizada pelas necessidades decorrentes do programa de de
desenvolvimento industrial do presidente Kubitschek. Stemmer concordou de pronto. A
proposta , contudo , passou ainda por mais uma pequena turbuléncia : Luiz Leseigneurr de
Farias, diretor Escola de Engenharia da UFRGS, insistia na manutencio da disciplina
de geometria descritiva, que ele lecionava e Stemmer considerava util, mas dispensavel, por
sobrecarregar o curriculo (Blass, 2002, p. 32-33, grifos meus).
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Outra questao relativa a ideia de modernizagdo da Educacdo Superior foi o fato de que
nao haviam “universidades”, mas, sim, a unido de faculdades que eram, na realidade,
autobnomas, pois havia muita descentralizacdo das atividades. Por exemplo, o or¢camento,
advindo do governo federal, era executado diretamente pelos diretores e o exame vestibular,
para ingresso de novos alunos, era organizado por cada faculdade de forma independente. Ou
seja, mesmo que existisse a figura de um reitor, esse ndo era um agente centralizador das
decisdes, nao havendo coordenagao geral.

Era comum, até mesmo, a existéncia de catedras dedicadas a mesma area em diferentes
faculdades. Posteriormente, a centralizacao advinda com a reforma seria motivo de debate para
a facilitacdo nos ajustes para arrecadacdo de verbas por meio da transformagdo das
universidades em autarquias, o que garantiria, novamente, maior autonomia financeira e
administrativa as unidades de ensino.

A expansao do ensino também era uma questdo na superficie dos debates
modernizadores desde a década de 1950. O nimero de vagas ofertadas para os cursos ndo eram
suficientes para atender a demanda relacionada com a qualificacdo técnico-cientifica € com o
contexto econdmico e social que se apresentava: “os exames de sele¢do de algumas faculdades
aprovavam um numero de candidatos superior as vagas, surgiu a figura do "excedente” (Motta,
2014, p. 46), que, apesar de ter sido um problema mais comum nos grandes centros urbanos do
sudeste, ja produziam seus efeitos no crescente aumento de interessados em uma vaga na UFSC.

Em 1967, em meio aos debates sobre a implantagdo da reforma, o jornal O Estado
comentou que o candidato catarinense nao sofreria deste problema, uma vez que a pouca idade
da UFSC garantiria um planejamento administrativo que anteciparia a emergéncia dos
excedentes, o que ndo se confirmou, pois ainda que em propor¢des muito menores, a institui¢ao
nao estava a parte dos problemas estruturais das universidade brasileiras:

O problema basico da nacionalidade (...) € sem divida alguma o da Educagfo. Nao que falte
quem queira estudar. O grande obstaculo ao desenvolvimento do Pais tem sido, sobretudo, a
estrutura universitarias sobre a qual se assenta o sistema atual.(...) Em Santa Catarina o
problema do ingresso da Universidade ndo é tao crucial como tem sido, nos ultimos
tempos, nas demais unidades universitarias do Pais. Mas em poucos anos, se nao se
tivesse feito uma previsio, iriamos nos defrontar com as deploraveis dificuldades de
commo abrigar os excedentes aprovados nos exames vestibulares. O ante-projeto
elaborado pela UFSC prevé o preenchimento das mais importantes e essenciais condigdes
para que, num futuro muito proximo, as vitorias alcangadas em nosso Estado pelo trabalho

que tem realizado nossa valorosa equipe comandada pelo Reitor Ferreira Lima." (O Estado,
23/08/1967, grifos meus).

Antecedendo algumas das a¢des que foram sendo realizadas no contexto, ¢ valido citar

um dos modelos de base para as mudancas implementadas com a Reforma Universitaria em
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1968. Na década de 1950, o recém criado ITA foi organizado e concebido sob perspectivas da
intrinseca formag¢dao com énfase na pesquisa cientifica. Pensando sobre esta atividade na
institui¢ao, os docentes eram bem remunerados e trabalhavam em tempo integral para a
institui¢do, o que era incomum para a época (apenas USP tinha um sistema similar, desde os
anos de 1930). Com a oferta de boa remuneracao, professores estrangeiros foram atraidos para
ocuparem cargos, o que ia ao encontro da inten¢ao de se ensinar tecnologia de ponta. Porém, a
institui¢do nao possuia formato de universidade e nao se tinha a pretensdo de que esse
influenciasse o sistema de ensino superior do pais, na época de sua constitui¢ao.
Isso se deu apenas com a fundagao da UnB, em que liderangas académicas identificadas
com o governo Goulart atuavam:
A UnB foi a primeira universidade planejada para funcionar como centro de pesquisa,
com departamentos e institutos no lugar de catedras e faculdades. A expressdo
“Instituto” servia para designar unidades universitarias com vocagao para a pesquisa,
distinguindo-se das faculdades tradicionais. No plano original, a UnB teria oito
institutos ligados as areas cientificas bésicas, que seriam complementados por

faculdades de formacao profissional — direito, administracdo, educacdo, engenharia
etc. (Motta, 2014, p. 47).

Como o ITA, a UnB nao apresentava docentes catedraticos e oferecia salarios mais altos
que a média e sob regime de tempo integral. Também, cursos de pds-graduagdo foram ofertados
lado a lado com os cursos de graduacdo e adotou-se o sistema de créditos por disciplina, que
seria mais flexivel que o formato de turmas com cursos anuais. Estava ali um dos modelos a
serem implantados com a reforma.

Mais a direita do espectro politico (incluindo-se os liberais moderados), a intengdo de
reforma universitaria focava na formagao de quadros para o desenvolvimento econdomico e a
administracdo publica, haja vista o contexto de modernizagao e as constantes criticas as equipes
econOmicas da gestao Goulart. A inspiracao, ou melhor, o modelo para a modernizacao estava
nas escolas de ciéncias sociais estadunidenses. Queria-se “superar as caréncias do pais a fim de
podar o impeto revolucionério” (Motta, 2014, p. 48), onde se buscou a modernizagdo com base
nos parametros estadunidenses de autonomia institucional, politica or¢amentaria, financeira e
salarial. Buscava-se assim, atender "as exigéncias da revolugdo industrial e da explosdo
demografica" (UFSC, 1967, p.13).

Em outras palavras, a modernizag¢ao buscou atender as demandas da burguesia brasileira
em relacdo a ampliacdo de seus recursos humanos, como uma forma de adequar a produgdo ao

mercado internacional. Conforme apontado anteriormente, sobre os entusiastas do movimento
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de 1964, mesmo que se reconhecesse a importancia da renovagao na estrutura da universidade
brasileira, ndo existia consenso quanto aos caminhos e destinos da politica universitaria
nacional. Estavam postas sobre a mesa demandas oriundas de debates ocorridos nos circulos
progressistas, como, por exemplo, extinguir as catedras e enfraquecer as faculdades
tradicionais, demanda que encontrava resisténcia em muitos professores de dareas
tradicionalistas, apoiadores do golpe:

O proprio ministro da Educagao, Suplicy de Lacerda — catedratico da Faculdade de

Engenharia da UFPR —, figurava entre os céticos a ideia de reforma. Exatamente por

isso, na sua gestdo, que terminou em janeiro de 1966, pouco foi encaminhado na

diregdo das reformas, sendo ele lembrado mais pelas a¢des repressivas (Motta, 2014,
p. 48).

Apoio meu argumento da modernizagdo na tese de Motta (2014), identificando que,
apesar do advento de reestruturacdo, o fendmeno ocorreu sem romper com as estruturas
politicas tradicionais, tragco comum da tradigdo conciliatoria brasileira. Com isso, ocorreu o
advento de uma “modernizagdo autoritaria-conservadora”, pois, a medida que atenderam
demandas por mudancas de setores progressistas - sobretudo, dos movimentos estudantis - a
modernizagao rompeu virtualmente com as estruturas didatico-administrativas da universidade,
ao manter os catedraticos apds o estabelecimento da reforma.

De acordo com o Estatuto da UFSC de 1969, Titulo III (Da Comunidade Universitaria),
Capitulo I (Do Corpo Docente), o corpo docente nao seria mais constituido como a organizagao
anterior, mas compreenderia professores do magistério e os auxiliares de ensino. Apesar da
nova organizagdo, manteve-se certo predominio politico aos ex-catedraticos, que se tornaram
titulares, afinal, boa parte da categoria compunha os segmentos dos grupos dominantes e nao
seriam lesados com as mudangas (UFSC, 1969).

Essas incertezas quanto a modernizagao na politica universitaria também tinham relagao
com a influéncia dos argumentos liberais no governo militar. Castelo Branco, considerado o
presidente militar mais alinhado ideologicamente com os principios liberais estadunidense, teve
em na atuagdo de seus assessores econdomicos grande empenho em reduzir gastos publicos, ao
proporem, nos meses iniciais do novo governo, a cobranga de mensalidades aos estudantes,
mesmo com divergéncias: alguns defendiam a cobranga universal, sendo que outros propunham
que os estudantes das familias mais abastadas deveriam pagar. A influéncia de tais ideias
também fortaleceu as criticas a tradi¢do bacharelesca, sobretudo quanto ao elevado numero de
estudantes matriculados em cursos de humanidades, superior as vagas destinadas as areas

cientifica e tecnologica, o que ia contra as necessidades formativas que se apresentavam naquele
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momento: “a énfase no ensino técnico, em detrimento da tradicdo humanista, seria
acompanhada, naturalmente, da devida priorizagdo de gastos” (Motta, 2014, p. 49).

Especialmente sobre o desenvolvimento de pesquisas, o uso de recursos para o
desenvolvimento de tecnologia e de ciéncia basica também foi alvo de discussdes. Alguns
membros do governo defendiam a organizacdo que estava em vigor, em que as empresas
multinacionais traziam do exterior a tecnologia necessaria para as suas fabricas, enquanto
outros, inclusive o ministro do Planejamento, Roberto Campos, acreditava que a formacgao de
técnicos era papel das universidades. Mesmo que se anunciasse a necessidade de reformas
pouco foi, efetivamente feito ja que nos primeiros anos dos militares, ndo houve rumo na
politica universitaria devido as divergéncias e propria falta de identidade do governo, uma vez
que ele era composto basicamente de um agregado de opositores da gestdo Goulart e
oportunistas de plantdo.

Ocorreram modestas mudangas no Plano de Ac¢do Econdomica do Governo (PAEG),
langado em fins do primeiro ano da gestdo Castelo Branco, pois a preocupagdo da equipe
concentrou-se “em cortar gastos e conter a inflagio que em manter vivas as universidades”
(Motta, 2014, p. 50).

Foi com a criagcdo do CRUB, em 1966, que os primeiros textos legais com fundamentos
da futura reforma universitaria passaram a circular, quais sejam: o Decreto Lei n°53 de 18 de
novembro de 1966 e sua complementagao, o Decreto Lei n® 252 de 28 de fevereiro de 1967.

Sobre o primeiro documento, no primeiro artigo afirma-se:

Art. 1° As universidades federais organizar-se-d0 com estrutura ¢ métodos de
funcionamento que preservem a unidade das suas fungdes de ensino e pesquisa e

assegurem a plena utilizagdo dos seus recursos materiais ¢ humanos, vedada a
duplicagdo de meios para fins idénticos ou equivalentes (Brasil, 1966).

E possivel perceber, portanto, a ideia de unidade entre ensino e pesquisa, assim como a
de se vedar “a duplicacdo de meios para fins idénticos”, o que sugere a reorganizagdo das
catedras entre as diferentes unidades universitarias, ndo mais faculdades, mas agora centros e
departamentos de ensino. Chama a atencao a disposicao para a organizagao de 6rgaos centrais
de supervisdo nas instituigdes em varias passagens do documento (Brasil, 1966).

A respeito do Decreto Lei n® 252, este propés um novo desenho institucional das
universidades, sob a forma de departamentos: “Art. 2° As unidades universitarias dividir-se-ao
em subunidades denominadas departamentos, cujos chefes constituirdo, na forma dos Estatutos

e Regimentos” (Brasil, 1967). Também, sdo estabelecidas as fun¢des de colegiados de curso,
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responsaveis pela gestdo das atividades de ensino, com a participagdo de representantes
indicados pelos departamentos envolvidos nas atividades do respectivo curso: “Art. 2° As
unidades universitarias dividir-se-ao em subunidades denominadas departamentos, cujos chefes
constituirdo, na forma dos Estatutos e Regimentos” (Brasil, 1967). Previa-se também a
realizacdo de atividades de extensdo no ambito das universidades, como forma de fazer chegar
a comunidade os resultados dos projetos de ensino e pesquisa, conforme o Artigo 10: “A
Universidade, em sua missdo educativa, devera estender a comunidade, sob a forma de cursos
e servigos, as atividades de ensino e pesquisa que lhe sdo inerentes” (Brasil, 1967).

Com os Decretos citados, o desenho basico da futura reforma universitiria estava
praticamente posto. Era necessaria, agora, disposi¢do politica para implementacdo do novo
modelo, de modo a se garantir os vultosos recursos financeiros para que a proposta saisse do
papel.

A receptividade em relagdo aos principios da reforma variou, a depender da instituigao,
com clivagens internas a cada uma delas. A UFMG, por exemplo, teve seu reitor eleito sob a
¢gide de realizar reformas, sendo que a¢des foram realizadas em prol de se fortalecer as
instituicdes centrais. Destaca-se que no fim de 1966, a instituicdo criou um Conselho de
Pesquisa e um Centro de Coordenagao dos Institutos Centrais para organizar a reestruturagao
das unidades.

Ainda sobre as timidas transformacdes, houve, entre os anos de 1964 e 1967, a expansdo
das bolsas de pesquisa das agéncias federais, haja vista o aumento de cursos de pos-graduacao.
Ademais, em maio de 1964, fundou-se o Fundo de Desenvolvimento Técnico e Cientifico

(FUNTEC), o qual era vinculado ao Banco Nacional de Desenvolvimento Economico (BNDE).

A primeira beneficiaria do Funtec nos meios académicos foi a Coordenagdo dos
Programas de Pos-Graduagdo de Engenharia (Coppe), instituicdo vinculada a UB e
criada poucos meses apos o golpe. A base inicial da Coppe foi um curso de mestrado
em engenharia quimica organizado em 1963, um dos primeiros do Brasil. O principal
lider da Coppe, professor Alberto Coimbra, fez reunides com Pelucio Ferreira para
discutir as bases do Funtec e oferecer sugestdes de como organizar o fundo (Motta,
2014, p. 56).

Outro fundo de fomento, o Fundo de Financiamento de Estudos de Projetos e Programas
(FFEPP), foi fundado em em margo de 1965, o qual foi destinado a encaminhar recursos para
elaboracdo de projetos de desenvolvimento econdémico. Em julho de 1967, o FFEPP foi
absorvido pela Financiadora de Estudos e Projetos (Finep) entidade vinculada ao Ministério do
Planejamento e que representava a disposi¢do do governo Costa e Silva de acelerar o

desenvolvimento. J4 o FUNTEC foi transformado em Fundo Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnologico (FNDCT), sendo que em 1971 os seus recursos passaram a ser
controlados também pela Finep.

Os recursos do FUNTEC possibilitaram a criagao, ainda em 1965, a Coordenacao dos
Programas de P6s-Graduagdo e Pesquisa de Engenharia (COPPE), que, concebida como um
curso de mestrado em Engenharia Quimica, tornou-se uma institui¢do mais robusta ao agregar
também um curso de mestrado em Engenharia Mecanica.

A COPPE, por meio dos contatos de seu idealizador e diretor Alberto Luiz Galvao
Coimbra, constituiu uma série de convénios a partir de 1971, como, por exemplo:

Organizacdo dos Estados Americanos, a Comissao Fulbright, a Fundagdo Rockefeller,
a Agéncia Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), além dos
governos da Franca, Reino Unido, Paises Baixos, Unido Soviética, Alemanha
Ocidental. Através desses acordos, foram convidados professores estrangeiros para
vir ao Brasil, alguns alunos brasileiros viajaram ao exterior para conseguir o seu
doutorado, e tiveram inicio muitos projetos conjuntos de pesquisa. (...) Partindo da
quimica, a COPPE expandiu-se pelos terrenos da engenharia biomédica, engenharia
mecanica, metalurgia, engenharia civil, engenharia da produgdo ¢ administragdo de
negodcios. Varias centenas de professores foram contratados com salarios e condigdes

de trabalho melhores do que as entdo existentes na Escola de Engenharia, a qual a
COPPE formalmente pertencia. (Schwartzman, 2015, p. 186).

Dessa maneira, a FINEP contribuiu com o financiamento de varios programas de
pesquisa e pos-graduacdo ao longo dos anos 1960-1970, gerando inimeras contribuig¢des para

as universidades e para o setor sistema produtivo:

Na UFRJ, outros nticleos além da Coppe vieram a receber recursos da Finep, assim
como outras universidades, a exemplo da USP e da UFMG. A agéncia de
financiamentos federal atendia também aos institutos de pesquisa ndo vinculados as
universidades, como o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa), e institutos de
pesquisa ligados aos militares, que nos anos 1970 criaram industrias para produzir
equipamentos bélicos (Motta, 2014, p. 56).

Assim, ¢ possivel perceber que foi surgindo, aos poucos, uma nova orientagao entre os
lideres politicos € econdmicos para com aumento de investimentos, o que viabilizou a reforma
universitaria posteriormente.

Com a edi¢do do Programa Estratégico de Desenvolvimento (PED), em julho de 1967,
0 pais passou a possuir um esbog¢o de politica cientifica, at¢ em funcdo de que os militares
passaram a reconhecer que questdes cientifico-tecnologicas tinham relagdo com a seguranca
nacional.

Embora algumas metas do PED ndo tenham saido do papel, no governo Costa e Silva,

¢ possivel afirmar que houve aumento significativo dos investimentos publicos para as
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universidades, em particular para capacitacdo e pos-graduacdo. A partir do PED, foi
estabelecido, em 1968, um plano mais especifico: o Plano de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (PDCT), continuado/substituido nos anos 1970 pelo Plano Basico de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (PBDCT) e suas seguidas versdes:

Os PBDCTs estavam conectados aos Planos Nacionais de Desenvolvimento da
década de 1970 (PND I, II e III), quando a opcao pelo desenvolvimentismo autoritario
atingiu o auge, gracas também aos abundantes recursos disponibilizados pelo “milagre
econdmico”. Com o passar do tempo e dos sucessivos planos, beneficiadas pela
conjuntura econdmica favoravel, as metas foram se tornando mais ambiciosas e
alcangaram areas fora do universo dos planejadores dos anos 1960, como os projetos
nucleares e espaciais da década de 1970 (Motta, 2014, p. 58).

A partir de 1967, os intentos nacionalistas ndo cerraram o caminho as multinacionais
nem impediram o dinamismo das empresas estrangeiras. Queria-se, na realidade, corrigir a
excessiva influéncia externa favorecida por Castello Branco, além de buscar maior controle
nacional em certas areas estratégicas. Ainda, tendo em vista a evasao de pesquisadores no inicio
do regime militar, setores do governo e da administragdo universitaria buscaram promover o
retorno dos emigrados. Isso tem relacdo com as promessas de didlogo e de maior tolerancia do

segundo governo militar, que procurava recuperar a popularidade da “revolucdo” apds o

desgaste sofrido no periodo Castello Branco.

Caso interessante de “retornado” nesse contexto foi o do fisico José Leite Lopes,
embora sua volta tenha sido anterior ao inicio efetivo da Operagdo Retorno. Leite
Lopes integrava o rol de suspeitos do aparato repressivo por suas ideias nacionalistas
de esquerda. Por isso, incomodado com o clima de persegui¢cdes e inseguranca
instalado apos 1964, ele aceitou convite para trabalhar na Franga. No primeiro
semestre de 1967, resolveu voltar ao pais, em parte sensibilizado por manifesto de
estudantes solicitando seu retorno, em parte com a esperanga de que a situacdo politica
melhorasse com o novo governo ¢ a nova Constituigdo. Ele reassumiu seus cargos no
CBPF e na UFRJ, e logo em seguida aceitou convite do reitor Muniz de Aragdo para
organizar e dirigir o Instituto de Fisica (IF). O instituto seria uma das novas unidades
da UFRJ resultantes da reforma universitaria, criado a partir do antigo curso de fisica
da FNFi, e deveria funcionar no campus da ilha do Funddo. As condigdes eram
precarias, pela inexisténcia de instalagdes proprias. No entanto, Leite Lopes acreditou
no empenho de Aragdo para criar uma universidade moderna e aceitou o cargo de
diretor (Motta, 2014, p. 59).

Foi com o AI-5 que a decisdo politica de implantar efetivamente a reforma universitaria,
que se arrastava desde os anos anteriores. A partir do governo Médici, no final de 1969, Jarbas
Passarinho, um “militar hibrido e com talento politico” (Motta, 2014, p. 165) assumiu o

Ministério da Educagdo. A sua frente, o ministério ganhou prestigio e a necessaria capacidade

de lideranga para que a reforma universitaria fosse encaminhada. Esse selecionou, por exemplo,
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Newton Sucupira, prestigiado membro do Conselho Federal de Educagdo e entusiasta por

reformas:
De certa maneira, Passarinho representava uma sintese da politica universitaria do
regime militar. Seu interesse era modernizar as institui¢des de ensino visando ao
sucesso dos planos de desenvolvimento, mas descjava também vé-las livres da
influéncia dos valores da esquerda. Porém, logo deve ter percebido como era dificil
modernizar e fortalecer as universidades e a0 mesmo tempo atender integralmente a
pauta dos 6rgdos repressivos. O sucesso das reformas dependia do apoio de pelo
menos parte da comunidade universitaria. Se a repressao fosse muito forte, o governo
poria todo o grupo na oposi¢ao. Além disso, expurgo muito agudo de professores e
pesquisadores comprometeria as metas modernizadoras, pois afastaria das instituicdes
quadros indispensaveis ao seu sucesso (Motta, 2014, p. 165).

Um dos pontos mais importantes da reforma universitdria era a reestruturacdo da
carreira docente nas universidades federais. Foi com a Lei n° 4.881, de dezembro de 1965,
chamada de Estatuto do Magistério Superior, que ocorreram mudangas no que tange as formas
de ingresso e progressdo, as classes (professor assistente, adjunto, catedratico) e as atividades
(que incluiam cargos de professor e de pesquisador). Foi introduzido, também, a previsao do
regime de tempo integral (ou de Dedicagdo Exclusiva - DE), o que possibilitaria que os docentes
tivessem condigdes efetivas de pesquisa, sob reducdo da carga didatica. Todavia, a referida lei
ndo gerou consequéncias imediatas, servindo, apenas como “carta de intengdes”, pois 0s
recursos para a implementacdo da DE viriam das proprias universidades e os saldrios docentes
ofertados eram muito baixos, de modo que parcerias com instituigdes privadas para

complementar renda eram comuns. A modalidade se tornaria uma realidade somente nos anos

seguintes, conforme ilustra recorte de reportagem de O Estado:



Figura 12 - Mudancas na carreira docente pés-reforma de 1968
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Fonte: O Estado, 05/05/1971.
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Como ¢ possivel visualizar, a reportagem informa a modalidade DE como uma

pela UFSC e pela pos-graduagao do EMC.

vantagem ndo apenas para a promocao do ensino em nivel de pds-graduacao, pela qualificacao
dos profissionais em areas distintas - um na engenharia mecanica, outro no ensino de geografia
- mas, especialmente, pela articulacdo com o setor produtivo, conforme divulgagdo da pesquisa
do professor Otavio Ferrari Filho, “Controle de Estoques e Super-Mercados utilizando

Computador IBM-1130”. Cabe salientar que, foi frequente o uso e promocao do computador

A divulgacdo de seus usos nas pesquisas de pos-graduagdo e, posteriormente, na

jornal O Estado em setembro de 1970:

_ Figura 13 - Inovacio tecnolégica na correcio do vestibular de 1971

— =2 : ,
S Alualidade |

- Compuiador eletrdnico vai corrigir

Fonte: O Estado, 01/09/1970.

as provas do vesiibular

correcao dos vestibulares, seja pela imprensa local, ou mesmo em documentos institucionais de
divulgacdo das atividades (UFSC, 1972) ilustram a promog¢ao de uma instituicdo moderna e

bem equipada, conforme imagem de divulgacdo do uso do equipamento em reportagem do



135

Figura 14 - Divulgacio do uso do computador IBM-1130 em pesquisas
Era da aulomacdo

O Computsdor 1BM 1150 chegou para o Unive rsidade e voi servir o lodas & suns enidades

Fonte: O Estado, 08/12/1967.

Oficializando a Reforma Universitaria, a Lei n° 5.539, de 27 de novembro de 1968, é

importante mencionar que a reforma universitaria teve nimero de lei subsequente a essa:

Atendendo ao principio de indissociabilidade entre ensino e pesquisa, acabava
também com a carreira de pesquisador universitario. Os antigos catedraticos
tornavam-se titulares, ¢ os ocupantes de cargos de pesquisador eram reenquadrados
como professores. Ficou estabelecido também que o regime de dedicagdo exclusiva
seria regulamentado em futuro decreto, com previsdo de implantagdo paulatina e
sujeita a analise do plano de trabalho do professor interessado. O decreto com a
regulamentagdo do tempo integral saiu em fevereiro de 1969 (n. 64.086) e estabeleceu
trés novos regimes de trabalho, doze horas, 22 horas e quarenta horas com DE (Motta,
2014, p. 167).

Essas transformagdes foram divulgadas no Relatorio de Atividades da UFSC de 1971
(1972), sinalizando que uma das metas prioritarias da reforma tinha como enfoque a capacitagao
docente. Apesar de a pos-graduacao da UFSC, em 1971, ser composta dos cursos de mestrado
em Engenharia Mecénica, Engenharia Elétrica, Engenharia Industrial (hoje, de Producao),

Odontopediatria, Fisico-Quimica, Letras e uma especializagdo em Educagdo, o documento
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sugere que os cursos da area tecnoldgica tinham certo destaque, ao ndo listar as pesquisas, nem

a quantidade de docentes das demais unidades de ensino:
O CENTRO TECNOLOGICO, em 1972, apresentou progresso nos setores que
definem uma unidade universitaria moderna: aperfeicoamento do pessoal docente,
desenvolvimento de pesquisa, ampliacdo da biblioteca, programas de pos-graduagio,
atualizacdo dos curriculos, implantacdo de métodos didaticos eficientes, apoio ao
corpo discente através de estimulos e estabelecimentos de condi¢des adequadas para
o estudo. (...) Cinco professores do Centro tecnolégico defenderam tese em 1972
sendo que um para a obtencdo do titulo de doutor, na Universidade de Manchester,
Inglaterra e quatro para obtencdo de Mestre, em instituigdes brasileiras. (...) Com a
colaboracio da COPERTIDE e do CNPq foi dado impulso aos programas de
pesquisa. (...) Com o apoio do BNDE, CAPES, CNPq, OEA, Conselho Britanico,

Cooperagdo Técnica Francesa, prosseguiram os programas de pos-graduagdo em
engenharia mecanica, elétrica e industrial" (UFSC, 1972, p.20, grifos meus).

Para viabilizagdo das mudancas na carreira, instituiu-se no MEC a Comissao
Coordenadora do Regime de Tempo Integral e Dedicacdo Exclusiva (COMCRETIDE), que
buscava obter financiamento para a integracao de docentes a DE, sendo que nas universidades
essa era representada por meio da Comissdo Permanente do Regime de Tempo Integral e
Dedica¢do Exclusiva (COPERTIDE). A dindmica de trabalho era assim organizada: a
Comcretide definia o montante de recursos que deveria ser repassado para cada universidade,
sendo que a Copertide estabelecia as areas e os professores que receberiam tais recursos. Como
apresentado no Relatorio de Atividades (UFSC, 1972), buscava-se, em especial, focar nas areas
cientifico-tecnoldgicas, mas citava-se, também, areas da satide e de formagdo docente como
prioridades de professores para o ensino médio também eram prioritarias: "De acordo com o II
PND, o governo ampliaria o nimero de professores com DE de 3.100 em 1974 para 5.700 em
1979” (Motta, 2014, p. 167).

Em 1970, foi publicado o Decreto n°® 66.258, que previu novas faixas de regime de
trabalho: doze horas, 24 horas, quarenta horas ou quarenta horas com dedicagdo exclusiva.
Nesse mesmo ano, os docentes tiveram um grande aumento em seus salarios, agdes que foram
fortemente divulgadas em 6rgaos da imprensa. Abaixo, apresenta-se recorte da “Campanha do
Brasil Grande”, veiculada pelo Grupo Abril, na Revista Realidade, em que, pela imagem quer-
se evidenciar as altas taxas de analfabetismo no Brasil e, na parte inferior, sdo dispostas

informacdes acerca dos avangos quanto a educagdo, em especial o ensino superior, no pais:
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- Eassim
que muitos
brasileiros assinam.

Aculpaedo GOVérno.

havia @ milh u ra As -]

Fonte: Realidade, 1969.

Tais mudangas ocorreram sob a égide do “milagre” brasileiro e aumento na arrecadagao
de impostos, de modo que o financiamento para a mudanca na carreira docente e aumento de
verbas para a pesquisa foram viabilizados. Isso gerou, até mesmo, a perspectiva de
federalizacdo de universidades publicas estaduais e de instituicdes privadas e a fundacdo de

novas instituigoes:

Entre 1968 ¢ 1970 houve uma rodada de cria¢do de novas universidades federais,
como UFV, UFScar, Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Universidade Federal
de Ouro Preto (Ufop) e UFMT, que vieram se juntar a um grupo criado entre 1964 e
1968: UFPI, UFMA e UFS. Nos anos seguintes seriam criadas mais algumas federais,
como UFU, UniRio, Ufac e UFMS. Na UFV, antiga Uremg, segundo registros de seus
parceiros da Universidade de Purdue, a diregdo resolveu que valia a pena trocar o
combalido caixa do governo de Minas pelo da Unido e os professores da institui¢ao
exultaram com os saldrios que comecaram a receber a partir de 1970. (Motta, 2014, p.
168-169).

Antes do golpe de 1964, existiam 21 universidades federais e algumas faculdades

federais isoladas. Em 1979, o nimero de universidades federais havia subido para 33. O niimero
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de docentes também cresceu: “de 15 mil professores em 1968 para aproximadamente 38 mil
em 1978” (Motta, 2014, p. 169). Todavia, as novas institui¢des eram modestas se comparadas
com as que existiam anteriormente. Na realidade, foi a partir de mudangas internas nas
instituicdes preexistentes, por meio de novas faculdades, institutos e cursos de graduacdo, que
a ampliacdo das vagas aos bancos universitarios ocorreu: “o total [de estudantes] passou de
aproximadamente 100 mil em 1968 para 185 mil em 1973, saltando para 290 mil em 1979”
(Motta, 2014, p. 169). Na UFSC, de uma instituicdo com aproximadamente 850 matriculados
em 1962, seu nimero de estudantes chegou a quase cinco mil em 1972: “No préximo ano mais
1.300 alunos estardo frequentando a Universidade. O nimero aumenta ano apds ano ¢ a
Universidade cresce na mesma proporcdo visando atender as exigéncias do seu proprio
desenvolvimento” (UFSC, 1972, p. 06).

Importante salientar que essa expansdo no ensino superior foi movida ndo s6 por
“benesses” governamentais, mas de acordo com pressdes demograficas, economicas e sociais:
com a urbanizacdo, industrializacdo e aumento demografico, uma maior qualificacdo se
apresentava. Além disso, significou melhoria do status social para as pessoas que concluiram
os estudos.

Ainda, uma “racionalizacdo dos processos” na organiza¢ao universitaria era inevitavel.
Para ingresso dos novos estudantes, a unificagdo do vestibular por instituicdo foi promovida.
Até o advento da Lei n°® 5.540, o ingresso aos cursos superiores era realizado pelas Faculdades
que ofertam os cursos, realizando inclusive os exames de admissao de acordo com as disciplinas
basicas de cada habilitacdo. Nos concursos de habilitacdo para ingresso na EEI, por exemplo,
independente dos cursos de engenharia ofertados na institui¢do, os candidatos realizavam
provas das disciplinas de matematica, fisica, quimica e grafica de desenho (O Estado,

08/12/1967).
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Figura 16 - Vestibular unificado de 1972

Fonte: Relatorio de Atividades da UFSC: 1962-1972 (UFSC, 1975).

Assim que oficializada a sele¢do universal e unificada por universidade, as provas foram
entdo baseadas sobre os conteudos das disciplinas obrigatérias no ensino médio, € ndo mais
especificas. Ademais, extinguiu-se a figura do “excedente”, ao tornar o exame vestibular em
concurso. Posteriormente, o problema voltou a ocorrer, uma vez que nos vestibulares temos

cada vez mais listas de aprovados, para além do limite de vagas:

No sistema antigo, estabelecia-se uma nota minima, e todos que a alcangassem eram
aprovados. Com o formato de concurso entrou em vigor a logica classificatoria:
nenhum candidato era considerado reprovado, salvo se tirasse notas muito baixas, e
fazia-se uma ordem dos classificados correspondente ao niimero de vagas (Motta,
2014, p. 172).

Figura 17 - Divulgacio do Concurso de Habilitagcdo para ingresso na EEI
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Fonte: O Estado, 08/12/1967.

A Lei n° 5.540 teve rapido impacto e permitiu, inclusive, a criacdo de vestibulares
comuns para universidades da mesma regiao, da qual o Centro de Sele¢ao de Candidatos ao
Ensino Superior do Grande Rio (CESGRANRIO, 1971) e a Fundacao Universitaria para o
Vestibular (FUVEST, 1976), no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, respectivamente, sdo
exemplares. E importante caracterizar que esse novo sistema de ingresso passou a ser
largamente noticiado, por ter se tornado um evento de grande escala, e de complexa realizagao,
sendo submetido a escrutinio publico. Em adi¢do, essas mudangas geraram a formagao de

“cursinhos pré-vestibulares”, um negdcio que ¢ forte até os dias de hoje.

Figura 18 - Antuincio do pré-vestibular Curso Laplace

s Lee |

Preparatorio para Engenharia e Matematica

Experiéncia de 5 anos em vestibulares com :;]Iu indice de
aprovagao.
Funcionara em dois periodos Vespertino e Noturno.
Inicio das anlas: 13 de Margo

Inscricoes e Informacges:

Rua General Bittencourt, 181

Rua Sanios Dumont, 12 aplo. 6

Escola de Engenharia

Escola Indusirial

Fonte: O Estado, 05/03/1968.

Nesse contexto de expansdo, a pos-graduacao tornou-se uma das prioridades. Em 1963,
havia apenas 16 cursos de mestrado em funcionamento no Brasil, a maioria na Universidade
Rural do Estado de Minas Gerais (UREMG), atual Universidade Federal de Vigosa (UFV), na
UFRJ e no ITA, com énfase em areas como ciéncias agricolas, quimica e engenharias. Ou seja,
antes de 1964 existiam cursos dessa natureza no Brasil, mas que contaram com financiamento

de instituicdes estrangeiras, sobretudo, da USAID e da Fundagao Ford (entre outras), contando
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e contando com suporte técnico-cientifico de professores estrangeiros. A UREMG, assim como
o ITA e a COPPE sao modelos disso: “A primeira dissertacao de mestrado foi defendida no
Brasil em 1961, na UREMG, enquanto o primeiro mestre do ITA foi aprovado em 1963 (Motta,
2014, p. 174).

A partir de maio de 1964, com o FUNTEC, verbas para centros de pds-graduacao e
pesquisa passaram a ser alocadas. Sendo que, diante da necessidade dos cursos serem
normatizados e estimulados para que os professores universitarios tivessem maior qualificagao,
o CFE elabora e publica o Parecer n® 977 de 3 de dezembro de 1965, mais conhecido como
“Parecer Sucupira”, cujos fundamentos seriam aproveitados e consagrados pela Lei da
Reforma Universitaria e serviram de base ao sistema ainda hoje em vigor. Tal parecer,
promoveu a divisdo da pds-graduagao nos cursos stricto sensu € lato sensu.

O parecer Sucupira propunha que o mestrado fosse menos exigente e que o doutorado
demandasse a producdo de tese com contribui¢do original ao respectivo campo de
saber. O mestrado seria o primeiro nivel da pds-graduagdo stricto sensu, etapa prévia
antes do doutorado. Embora ndo se exigisse titulo de mestre aos candidatos ao
doutorado, se consagrou o entendimento de que as universidades deveriam criar
primeiro cursos de mestrado e depois os de doutorado. Ficou estabelecido também
que os cursos de pds-graduagdo seriam submetidos a aprovacdo e ao controle das

agéncias publicas para garantir a qualidade e o atendimento aos preceitos do CFE
(Motta, 2014, p. 174).

Como o pais experimentava o apice do tecnoldgico, considerando seu sentido
hegemoOnico, ndo ocorreu a proposicdo de muitos cursos de poés-graduacdo na area das
Humanidades nesses primeiros anos de expansao. Principalmente, apds 1971, o foco eram as
areas tecnologicas e as ciéncias naturais, pois eram areas entendidas como estratégias para o
setor produtivo, a semelhangas do direcionamento inicial do Programa Ciéncia Sem Fronteiras
(2011-2017), a semelhanca do que foi comentado na introdugao desta investigagao.

Em outubro de 1968, iniciou-se a criagdo de centros regionais de pos-graduacdo, de
modo a se concentrar cursos em certas “cidades-polo” de formagao:

Os documentos referentes aos centros regionais de pds-graduacio enfatizavam trés
objetivos: formar professores mais bem qualificados para o sistema universitario;
fomentar a pesquisa cientifica e tecnolégica; e preparar mao de obra de alto
padrio para o sistema produtivo. Nos decretos e normas produzidos, configurou-se
a primeira politica sistematica de pds-graduagdo do regime militar (Motta, 2014, p.
175).

Motta (2014) afirma que havia certo incomodo nos 6rgaos e funcionarios do MEC em

relagdo ao protagonismo dos técnicos da area econdmica nas decisdes acerca do planejamento
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da politica de pds-graduagdo: “Havia também particular disputa entre a CAPES e o CNPq
(entdo controlado pela Seplan), pois as duas agéncias financiavam bolsas de pds-graduagao”
(Motta, 2014, p. 176). A incumbéncia de gestao a Capes do Plano Nacional de P6s-Graduagao
(PNPG), de 1975, foi uma vitéria dos funcionarios vinculados ao MEC, pois conseguiram
concentrar suas demandas para além dos tecnocratas do governo. Na segunda metade dos anos

1970, a p6s-graduagao continuou a crescer em ritmo rapido:

Em 1978, segundo estudo elaborado em conjunto pela Capes e o DAU intitulado
“Situagdo atual da pods-graduag@o”, o niimero de cursos havia ascendido a 648
mestrados e 228 doutorados. Desse total, 88% concentravam-se nas universidades
publicas (50% nas federais ¢ 38% nas estaduais), enquanto os 12% restantes
pertenciam a instituicdes privadas, na maioria universidades catdlicas. Quanto a
distribuicio por area de conhecimento, 20% estavam na area de saude, 16% nas
ciéncias exatas, 13% nas engenharias, 11% nas ciéncias bioldgicas, 10% nas
ciéncias sociais, 10,5% nas ciéncias agricolas, 6,6% nas letras e 3% na educacao.
De acordo com os dados de 1978, havia 34 mil estudantes cursando mestrado ou
doutorado, sendo atendidos por cerca de 9 mil professores. Até aquele ano, a pds-
graduacdo brasileira ja havia titulado 13.438 mestres e 1.166 doutores. Depois de
1980, predominou uma tendéncia a diminui¢do no ritmo de crescimento da pds-
graduagdo, fruto de recessdo econdmica, reducdo da demanda de mao de obra
qualificada e menor oferta de verbas ptblicas. Em 1984, iltimo ano do regime militar,
havia 792 cursos de mestrado e 333 cursos de doutorado no pais (Motta, 2014, p. 177,
grifos meus).

Somadas ao aumento dos cursos, ocorreu ampliacao da oferta de bolsas aos estudantes:

No caso da Capes, em 1964 foram financiadas 334 bolsas no total. Dois anos depois,
em 1966, o nimero tinha saltado para 1.493, enquanto em 1976 a estimativa é de que
foram custeadas cerca de 3.100 bolsas. No caso do CNPq, a expansdo de recursos se
deu em escala semelhante: em 1964, e considerando apenas auxilios no pais, o 6rgdo
financiou 546 bolsas no total; em 1968, esse nimero aumentou para 1.627, enquanto
em 1970 ja eram 2.557; em 1976, foram custeadas 6.351 bolsas; e em 1979 atingiu-se
o patamar de 9.122 bolsas (Motta, 2014, p. 178).

Destaca-se que os recursos advindos do governo federal privilegiaram instituicdes com
“vocagao para o mercado” (Motta, 2014) e diretamente relacionadas aos interesses ideologicos
da ditadura, como, por exemplo, a Empresa Brasileira de Aerondutica (EMBRAER) e a

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA):

A Embraer foi fundada em 1969, com o propdsito de gerar tecnologias para viabilizar
a industria nacional, enquanto a Embrapa surgiu em 1973, tendo em mira a melhoria
da produtividade rural. As duas grandes empresas publicas abocanhavam parte
expressiva de recursos, mas outras entidades assemelhadas também levavam seu
quinhdo, tanto as publicas quanto as privadas. Algumas empresas de interesse militar
(armas, blindados etc.), vistas como estratégicas para a seguranga nacional, também
foram criadas e beneficiadas pelas verbas para pesquisa. Ao aumentar recursos para
pesquisa, o interesse prioritario dos planejadores governamentais ndo era direciona-
los para as universidades, mas para centros desvinculados das instituicdes de ensino
(Motta, 2014, p. 178).
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De modo a concorrer com mais eficiéncia pelas verbas federais, algumas universidades
publicas, nos anos 1970, organizaram fundacdes de apoio a pesquisa, as quais facilitavam a
captacao e o uso das verbas além de repassarem os recursos diretamente aos pesquisadores, o
que evitava que o controle central das universidades usasse o dinheiro para outros usos. A
criagdo das fundagdes funcionava como uma maneira de arrecadar e agilizar investimentos, ou
seja, ao desburocratizar os procedimentos para concessdo de financiamento de pesquisas,
também se facilitava a constituicdo de parcerias entre centros de ensino e professores, com
empresas interessadas no desenvolvimento ou aprimoramento de seus sistemas produtivos.

Em sintese, apesar da maior parte dos recursos serem destinados para areas estratégicas
e aos centros de pesquisa tecnoldgica: “(...) alguns centros de pesquisa se destacaram, ao
mostrar capacidade de atender as grandes empresas, inclusive algumas estatais, como Petrobras
e CSN, que as vezes estabeleciam parcerias com as universidades” (Motta, 2014, p. 179).

3.

4. 4.3. EM BUSCA DE UM MODELO DE EDUCACAO SUPERIOR

Conforme comentado no tépico anterior, no inicio da Ditadura Militar ndo existiam
consensos, nem nos circulos militares do governo ou dos académicos apoiadores do regime,
acerca do modelo de Educagdo Superior a ser implantado no pais. Um aspecto importante
relacionado com isso foi a debilidade do MEC, ministério vigoroso no periodo Vargas, mas que
com “quadros funcionais, mal remunerados € pouco capacitados, estavam aptos para tocar a
maquina burocratica, mas nao para coordenar projeto daquela magnitude” (Motta, 2014, p. 50)
ndo se encontrava mais a altura de tal desafio.

Nesse sentido, entra em cena Flavio Suplicy de Lacerda, reitor da UFPR, que apods a
breve atuagdo de Gama e Silva, assumiu a pasta. Esse atraiu “criticas dos estudantes, da
imprensa e at¢ dos americanos, aliados de primeira hora do governo Castello Branco” (Motta,

2014, p. 50).
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Figura 19 - Flavio Lacerda ocupa cargo no MEC
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Fonte: Diario do arana, 15/04/ 9.

Foi durante sua administracdo do MEC que as universidades federais uniformizaram sua
nomenclatura, ao ser incluido o “federal” em seus nomes. Dessa forma, as universidades
passaram a contemplar sua atual denominacao, uma medida politica que visava ndo apenas a
uniformizagdo da nomenclatura, mas que agradava aos caprichos centralizadores da Ditadura
Militar: “por meio da Lei 4.759, de 20 de agosto de 1965, determinou-se “que as universidades
(e as escolas técnicas) federais, vinculadas ao MEC e sediadas nas capitais dos estados,
passariam todas a ser qualificadas de federais, tendo a denominagdo do respectivo estado”.
(Brasil, 1965). Poucos meses depois, a medida ainda passou por uma pequena mudanga através
da Lei n° 4.831, de 5 de novembro, mas, mantendo o mesmo principio padronizador e
centralizador (Brasil, 1965).

Mas a administragdo Suplicy de Lacerda ficou marcada por reprimir as resisténcias
estudantis a época, ao buscar controlar o movimento estudantil em entidades “centralizadas” ao
governo, como Diretorio Nacional dos Estudantes (DNE) e o Diretério Estadual de Estudantes
(D.E.E.), criadas por meio da Lei n° 4.464 de 9 de novembro de 1964, que ficou conhecida
como “Let Suplicy”. A ideia era conter agdes e criticas estudantis as politicas educacionais do
governo, sendo “vedada aos 6rgdos de representacao estudantil qualquer acdo, manifestacao ou
propaganda de caracter politico-partidario, bem como incitar, promover ou apoiar auséncias

coletivas aos trabalhos escolares”, conforme previa o art 14° da lei. (Brasil, 1964).
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Figura 20 - Atritos do governo com o movimento estudantil a época
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Fonte: Diario do Parana, 14/06/1964.

Contudo, a falta de sintonia e identidade politica para a questao universitaria, para além
do cddigo repressivo, acarretou na troca da chefia do MEC, levando Suplicy de Lacerda a deixar
o cargo. Esse foi assumido por Raymundo Augusto de Castro Moniz de Aragdo, ministro
interino e primeiro reitor da entdo constituida pela Lei n° 4.759 de 1965, UFRIJ, o qual deu
prosseguimento nas agdes politicas estudantis por meio da Lei n® 228, de 28 de Fevereiro de
1967, o "Decreto Aragdo" (Brasil, 1967). De acordo com Cunha (2007),

Com o objetivo de evitar possiveis articulagdes do movimento estudantil e contornar
as dificuldades imediatas de constituicdes dos DEEs ¢ do DNE, o Decreto Aragao
extinguiu essas entidades, assim como todos, os orgaos estudantis de ambito estadual,
‘ainda que organizados como entidades de direito privado’, numa clara alusdo as

UEEs. (...) No mais, o Decreto Aragdo trouxe o aumento das restricdes e dos
mecanismos de coacdo previstos pela Lei Suplicy (Cunha, 2007, p.60).

O Plano Nacional de Educagao de 1962 foi reformulado em 1965, mantendo-se seus
objetivos com relagdo ao nivel superior. As ideias baseavam-se, sobretudo, nos debates internos
do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), o qual havia promovido um simp6sio ainda
em 1964 para debater os encaminhamentos das reformas necessarias 8 modernizac¢do do nivel.

O modelo de Educagao Superior a ser seguido, conforme sistematizado nos eventos, foi
o estadunidense, onde a “estrutura administrativa e pedagogica (...) era enaltecida. Dela, se
propunha copiar ou adaptar varios aspectos, como os colleges e os teacher’s colleges. O curso
de graduagdo deveria ser fragmentado em trés: o bacharelado superior, a licenciatura, e o
doutorado.” (Cunha, 2007, p. 71).

A unica certeza durante os debates iniciais sobre a modernizacao era de que a estrutura

das entendidas como as melhores universidades do mundo - estadunidenses - deveria conduzir
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a reforma das universidades brasileiras. O papel de Moniz de Aragdo na chefia do MEC até o
fim da gestao Castello Branco garantiu a pavimentacao da reforma das universidades de acordo
com o padrao de modernidade existente na UnB, no ITA e na Faculdade de Medicina de
Ribeirdao Preto (Cunha, 2007).

Na sequéncia, o futuro vice-presidente, Pedro Aleixo, assumiu a pasta ministerial em
1966. Filiado a UDN e, posteriormente, ao ARENA, a escolha de Aleixo deu-se em prol de
indicar um politico experiente para o cargo, tendo em vista os evidentes problemas de
funcionamento do MEC e que as nomeagdes anteriores nao supriram. Contudo, apds seis meses
no cargo, Aleixo também deixaria o cargo, mas para assumir a condi¢do de vice na
“candidatura” presidencial do general Costa e Silva, conforme noticia O Estado, em 10 de maio

de 1966:

Figura 21 - Relagdes entre Costa e Silva e Pedro Aleixo
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Fonte: O Estado, 10/05/1966.

Assim sendo, pode-se pontuar o periodo entre 1964 ¢ 1967 como o de uma “fase de
espera” em relagdo aos caminhos que o regime militar seguir: ampliou-se a rede de relagdes
cientificas e académicas com os paises centrais (ocidentais e ndo socialistas), iniciando os
processos de internacionaliza¢do da Educagao Superior. Tanto que, apos o golpe, a prioridade
do governo foi ampliar as relacdes com os Estados Unidos, uma vez que Castello Branco
presidiu o governo mais pré-americano entre os cinco presidentes militares. Entre os inimeros
projetos envolvendo os Estados Unidos no Brasil, o que ganhou maior notoriedade foram os

acordos entre o MEC e a USAID:

[A Usaid consistia em uma] agéncia americana para o ‘“desenvolvimento
internacional”, ou seja, para financiar projetos em paises e areas estratégicas, na
vis@o dos Estados Unidos. A Usaid e os 6rgaos que a antecederam vinham atuando
na educagdo brasileira desde os anos 1950, mas, apos a vitéria do golpe, suas
operagdes aumentaram em larga escala. Dai a assinatura dos acordos MEC-Usaid,
em meados de 1965, implicando programa abrangente e ambicioso para modernizar
o sistema de ensino brasileiro, incluindo as universidades. Os acordos previam
traduciio e publicacio de livros, reestruturacio de programas de ensino,
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planejamento da reforma da educacdo superior e também auxilio para
mudancas nos niveis elementares de educacio (Motta, 2014, p. 53, grifos ,meus).

Nesse cenario, o MEC contratou como consultor Rudolph Atcon para a realizacdo de
diagndsticos sobre as universidades brasileiras. Esse visitou doze instituicdes e elaborou um
relatorio com propostas de reformulagdo do sistema universitario, nas quais versavam:
“centralizacdo administrativa, profissionalizagdo da gestdo das universidades, criacdo de
departamentos, maior autonomia em relagdo ao Estado, diversificacdo das fontes de recursos,
investimento em campi universitarios, entre outras medidas” (Motta, 2014, p. 53).

Atcon e outros consultores estadunidenses visitaram algumas universidades em que a
USAID ja mantinha relagdes e convénios, no qual, o diagndstico revelou um perfil universitario
inadequado e obsoleto. As universidades estariam na contramdo da “moderna” sociedade
brasileira - com excec¢do do ITA e da UNB, que mantinha os padrdes de ensino semelhantes aos
aplicados nos Estados Unidos. De acordo com os consultores:

(...) os curriculos era rigidos; a maioria dos professores s6 dedicava umas poucas horas
por semana a universidade; faltavam equipamentos nos laboratdrios; as bibliotecas
eram pequenas, inadequadas e mal organizadas; os edificios eram mal utilizados; as
condigdes de ingresso eram tdo severas que ndo se chegava a completar as vagas; a
grande maioria dos estudantes s frequentava a universidade uma parte do dia, como
se trabalhassem em regime de tempo integral; os livros e outros materiais didaticos
eram escassos. (...) O efetivo discente do ensino superior brasileiro foi considerado

irrisorio, pois s6 na cidade de Nova York havia mais estudantes nesse grau do que em
todo o Brasil (Cunha, 2007, p. 157).

Nesse cenario, os consultores justificaram compreender o porqué do movimento
estudantil estar tdo atonito, dos estudantes em greve, e mais dedicados a politica do que aos
estudos, da mesma maneira que os professores buscavam emprego em universidades
estrangeiras (Cunha, 2007). Uma das propostas de Atcon versava sobre o estabelecimento de
um orgdo de aproximagdo entre as universidades, constituido por meio do CRUB, em 1966.
Destaca-se que Atcon chegou a atuar como membro da referida instituicdo, mas saiu em 1968,
diante da forg¢a da onda nacionalista promovida pelo movimento estudantil, que pautava uma
politica anti-imperialista.

O CRUB, dependia de verbas da USAID, e teve proeminente papel na reforma
universitaria, de modo a promover consensos em torno dos reitores, mas também como
gerenciador de projetos em prol da modernizacdo da administracdo universitiria, em que o
sistema de créditos e matriculas por disciplinas se tornaria exemplar. Ainda assim, o CRUB

auxiliou a planejar e aplicar orcamentos, assim como contribuiu para a formagdo de novos
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campi nas universidades. Outra contribuicao foi o de fomento para a formagdo de conselhos,
assessorias e servicos coordenados pelas reitorias. Inclusive, Ferreira Lima presidiu o conselho

de reitores, conforme exposto na figura abaixo:

Figura 22 - Ferreira Lima e o CRUB
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Fonte: O Estado,20/06/1967.

Em matéria de 3 de dezembro de 1967, o jornal O Estado noticiou sobre “II Seminario
sobre Assuntos universitarios”, que reuniu reitores das universidades para debater as demandas
da modernizacdao universitaria, em que sao citados pontos como basicos para melhorias na
qualidade do nivel, a formagdo de bons professores, a aquisicdo de equipamentos modernos,
além da criagdo de instalacdes fisicas adequadas (O Estado, 03/12/1967). Tais aspectos vao ao
encontro das demandas propostas pelo CRUB:

Ansiamos todos por uma universidade que atenda as exigéncias da revolugdo

industrial e da explosdo demografica, razdo pela qual tem sido para noés motivo de
estimulo ver o atual Govérno afirmar, expressa e repetidamente, seu desejo de
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proporcionar & Educagdo Nacional todos os meios ao seu alcance, consagrando-a
como meta prioritaria.(...)Este documento nasceu da consciéncia do dever que
incumbe aos reitores das universidades brasileiras, de alertar o Govérno sobre a falta
de sintonia entre a meta que se propos ¢ a politica na pratica adotada, com relacdo a
Educacdo Superior. Alnda quando os recursos disponiveis sejam insuficientes para
atender, na sua totalidade a tarefa proposta, estas recomendagdes continuam validas e
podem ser atendidas, passo a passo, na medida que se venha a dispor dos mesmos.
(CRUB, 1967, p.13).

Assim, os dirigentes das universidades brasileiras estavam empenhados na
reformulacdo das suas estruturas, visando atualiza-las, de modo a garantir maior eficiéncia e
produtividade, objetivos alcangados, somente com a autonomia universitaria, conforme
previam os consultores estadunidenses. Desse modo, a modernizacdo baseava-se na
implantagao de uma politica de administracdo centralizada, mas baseada nos principios de
eficiéncia empresarial, na contramao da “obsolescéncia” da administragdo publica. Conforme
Cunha (2007), a modernizacao proposta pelos consultores foi aplicar o principio da taylorista
de execucdo isolada, ou seja, “os orgdos encarregados de tracar a politica da universidade
deveriam estar completamente separados daqueles encarregados de executd-los” (Cunha, 2007,
p. 191).

Ainda, de acordo com o sociologo,

Se a universidade deveria ser uma empresa, nada melhor do que colocar na sua diregéo
pessoas que obtiveram sucesso no mundo empresarial. Isso traria a técnica eficiente
que estaria faltando, e que os professores ndo seriam capazes de desenvolver. Alids,
era justamente isso que estaria ocorrendo em algumas universidades brasileiras,
festejadas por Atcon. Na Universidade Federal da Bahia, por exemplo, ele encontrou
como reitor ‘um homem de empresa, com plena consciéncia da necessidade de
estruturar a universidade nos moldes empresariais’. Mas foi na Universidade de Santa

Catarina que Atcon encontrou a solu¢do administrativa para as universidades
brasileiras (Cunha, 2007, p.192).

Devido ao reconhecimento do sucesso da administragdo empresarial aplicado na UFSC,
Atcon sugeriu que nela fossem realizados os cursos de gestdo universitaria para as demais

universidades brasileiras.
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Fonte: O Estado, 03/12/1967.

Importante salientar que, apesar da modernizagdo da Educagdo Superior ter sido
historicamente assessorada por professores estrangeiros, tenha sido conduzida seguindo o
modelo estadunidense desde a década de 1940, prosseguindo na de 1950, e se intensificando

com Castello Branco. No contexto anterior a Guerra Fria:

(...) quando comegou a implantacdo de cursos superiores, estrangeiros foram
contratados para instalar a Escola de Minas de Ouro Preto, sob a diregdo do francés
Henri Gorceix; na criagdo da USP, nos anos 1930, professores franceses tiveram papel
de proa; e a UB, na mesma época, contratou também varios europeus. O mesmo
ocorreu com o ITA, cujos criadores conseguiram flexibilizar as normas do servigo
publico para empregar professores de fora. Antes de o governo dos Estados Unidos se
interessar pelos problemas da nossa educagéo, entidades privadas daquele pais, como
a Fundagdo Rockefeller, ja vinham atuando no Brasil, fazendo a chamada filantropia
cientifica. Desde os anos 1920 a Rockefeller estabeleceu parceria com a Faculdade de
Medicina e depois com a USP, oferecendo recursos para a construcdo de prédios e
instalag@o de laboratdrios (Motta, 2014, p. 75).

Contudo, diferentemente do que havia ocorrido antes, os acordos na década de 1960

implicavam envolvimento oficial do governo dos Estados Unidos na educacdo brasileira, nao
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tendo, portanto, apenas motivagao filantropica de instituicdes privadas como a Ford e
Rockfeller, mas, sim, objetivos politico-economicos para conten¢ao do avango comunista.
Importante ressaltar, nesse sentido, que, em resposta a Cuba, o governo estadunidense langou a
“Alianca para o Progresso”, que tinha o objetivo de injetar recursos financeiros e técnicos na
América Latina de modo a promover desenvolvimento.

O presidente Kennedy tinha plena consciéncia de que a disputa no pos-1945 dependia
do apoio brasileiro na América Latina. Afinal, um pais que concentra parte consideravel do
continente, fazendo fronteira com ao menos dez paises na América do Sul, deveria receber total
aten¢do dos Estados Unidos na década de 1960, principalmente com o advento da Revolugao
Cubana de 1959 (Loureiro, 2013). Nesse contexto,

Kennedy enviou ao Brasil, no final de fevereiro de 1961, o chefe da forca-tarefa da
Alianga para o Progresso, Adolf Berle. Berle recebeu a rara autoridade de oferecer a
Quadros um empréstimo de US$ 100 milhdes do Eximbank sem qualquer
contrapartida econdmica, como simbolo de confianca da administracdo norte-

americana. E evidente que essa oferta possuia motivagdo politica. Berle foi enviado a
América Latina com o intuito de recrutar aliados contra Cuba (Loureiro, 2013, p.5).

Figura 24 - A influéncia dos EUA na politica da América Latina
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Como noticiado na reportagem de 4 Nagdo, ndo eram apenas as justificativas
econdmicas, mas os motivos politicos do apoio dos Estados Unidos também ocupavam as
paginas dos jornais, conforme as manchetes ilustradas acima. Ainda que os investimentos
estadunidenses ocorressem no governo Jango, a fidelidade assumida a partir de Castello Branco

garantiu pleno auxilio financeiro:
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A defesa dos interesses econdmicos era também importante, mas ela aparece em
segundo plano, em vista dos objetivos politicos. Naturalmente, se o Brasil continuasse
um aliado fiel, a tendéncia era de que os investimentos americanos encontrassem
campo seguro de aplicacdo, ndo havendo, portanto, razdo para pensar que os dois
objetivos viessem a conflitar. Porém, a ordem de prioridades deixa claro que primeiro
vinha a alianga politica entre os dois paises, ¢ depois, as outras consideragdes. Os
objetivos especificos para a educagdo enfatizavam a modernizagao das instituigdes e
a formacdo de grupos de estudantes e professores simpaticos aos Estados Unidos,
maneira de garantir boas relagdes continuas entre os dois paises, ja que se tratava de
elites culturais importantes (Motta, 2014, p. 78).

Na esteira da Alianca para o Progresso, durante a administracdo de John F. Kennedy,
em 1961, a USAID foi fundada. Essa ocupou o espago de uma agéncia anterior: a International
Cooperation Administration (ICA), que operava desde 1954. De modo mais especifico, as agcdes
da ICA se centraram nos Programas do Ponto IV, com o intuito de qualificar mao de obra para
a industria, promover formagao de professores e fornecer equipamentos para escolas técnicas.
Foi a partir de 1961, que a USAID assumiu os programas da ICA, com a diferenca de que o
financiamento se tornou mais robusto e os objetivos mais ambiciosos.

Inicialmente, a intengdo do USAID nio era a de focar no Educagdo Superior e, sim, na
educacdo basica e nos cursos técnicos, de modo que essa fosse mais voltada para o atendimento
de solugdes as questdes praticas do cotidiano e das demandas do mundo do trabalho: “a intengao
anunciada era desenvolver métodos “modernos” ¢ melhorar a educacao a fim de elevar a
produtividade e o bem-estar dos brasileiros” (Motta, 2014, p. 79). No entanto, conforme a
experiéncia ocorrida na UREMG,

Os resultados alcangados em Vigosa estimularam a ideia de criar programas
semelhantes em outras regides do pais, no momento em que a USAID reorientava suas
prioridades para o ensino superior. Durante 1963, foram negociados acordos idénticos
ao da Uremg/Purdue, também na area agricola, envolvendo agora a UFC, a URGS e
a USP (na Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz — Esalq, em Piracicaba).
A escolha dessas instituigdes deveu-se ao cuidado de incluir diferentes regides e, com
isso, aumentar a disseminag@o nacional, mas também pesou a existéncia de instalagdes
prévias que reduziam os custos. A UFC fez parceria com a Universidade do Arizona,
a URGS com a Universidade de Wisconsin, e a Esalq com a Universidade do Estado
de Ohio. Nos trés novos acordos estava previsto também o fomento a atividades de
extensdo rural, mas logo a prioridade mudou, e eles se dedicaram a estruturar cursos
de pos-graduacdo. No mesmo ano em que foram assinados esses acordos da area de
agricultura, envolvendo universidades do Meio-Oeste americano, a Usaid aceitou

fornecer recursos para a criagdo do mestrado em quimica da UB, experiéncia que seria
o embrido da Coppe (Motta, 2014, p. 80).

Em outros termos, o papel da USAID na educacdo nacional foi de praticamente uma
década anterior ao golpe civil-militar, mas com esse, a agdo foi ampliada, inclusive, pois o

parceiro central passou a ser o MEC: “de acordo com o Paeg, o investimento externo (leia-se,
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da USAID) na area da educagdo para os anos 1965 e 1966 corresponderia a 10% dos gastos do
governo brasileiro” (Motta, 2014, p. 81). De um financiamento de projetos pontuais em algumas
universidades isoladas, a inteng¢ao seria a de contribuir com a mudanca do sistema universitario,
de forma mais ampla.

Programou-se mudangas na Educacdo Superior, mudancas na Educagdo Basica,
melhorias nos cursos de licenciatura e nos cursos técnicos, promoveu-se a tradugao e publicagao
de livros-texto a serem utilizados nos cursos universitarios, os quais eram tradugdes de livros-
texto dos Estados Unidos. Somando-se ainda, mudang¢as na administragdo universitaria, assim
como impactou-se a pds-graduagao:

(...) parcerias firmadas diretamente com as universidades brasileiras, em especial as
dedicadas a agricultura. Os convénios que beneficiaram a UFV, a UFRGS e a UFC,
mais a Esalq/USP, propiciaram milhdes de dolares para a montagem de laboratdrios,
compra de suprimentos ¢ pagamento de pessoal. Tais recursos deram impulso a
programas de pesquisa e pos-graduacdo, e contribuiram para a formagao de centenas
de pesquisadores. Partindo do projeto-piloto em Vigosa, em 1964 ja estavam em
funcionamento programas nas quatro instituigdes, implicando fluxo continuo de
deslocamentos norte-sul: a vinda de professores americanos ¢ o envio de pods-
graduandos brasileiros aos Estados Unidos. As principais instituicdes americanas
envolvidas nos projetos da area agricola criaram também um consorcio para facilitar
os tramites burocraticos no governo de seu pais, o Conselho de Universidades dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Rural Brasileiro (Council of US Universities
for Brazilian Rural Development). Dada a importancia do empreendimento agricola
no Meio-Oeste americano, ¢ compreensivel o interesse dessas universidades em
desenvolver projetos educacionais vinculados & mesma area no Brasil. Elas viam nos
acordos a oportunidade de realizar pesquisas agricolas em regides de clima tropical e

subtropical, e, além disso, uma boa chance para treinar seus quadros e jovens doutores
(Motta, 2014, p. 82).

Lembrando-se do aspecto politico do auxilio financeiro, havia um viés ideoldgico na
distribuicao desses, de modo que “socialistas” ou “comunistas” ndo tinham acesso ou esse era
dificultado. Também, havia colaboragdo dos EUA no monitoramento da repressdo politica.
Como efeito desse cenario politico-ideologico, ocorreram turbuléncias nos convénios ao final
da década de 1960: houve disseminacdo de uma série de protestos estudantis, de carater
fortemente nacionalistas, cujo principal entendimento da categoria era de que a modernizagao
da Educagdo Superior realizada por meio dos acordos MEC-USAID visava a privatizagdo da
Educagdo como um todo. As reacdes ao carater imperialista dos acordos também tinham origem
na categoria docente, que apesar de também desejarem a modernizagcdo, comecaram a
questionar a forte presenga de professores estrangeiros nas universidades brasileiras (Cunha,

2007; Motta, 2014).
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A atuagdo dos consultores tornou-se mais eficaz, apdés a promulgacdo do Ato
Institucional n® 5 (dezembro de 1968), institucionalizando o golpe dentro do golpe. Dessa
forma, entre 1969 e 1973, quando comegaram a encurtar os recursos financeiros em fungao da
crise econdmica mundial, os consultores e agéncias estrangeiras “conseguiram orientar os
dirigentes universitarios (...) para a reestruturagdo administrativa e pedagogica (...) de acordo
com o modelo vigente nos Estados Unidos, conforme havia sugerido” (Cunha, 2007, p. 218) a
equipe gestora das politicas de educagao superior do governo estadunidense.

Assim, sobre a influéncia dos Estados Unidos nas universidades, essa gerou resultados,
no minimo, ambiguos. Ainda que “americanizadas”, as universidades brasileiras ndo
incorporaram inteiramente o modelo proposto pelos consultores, pois seguiram sendo
fortemente relacionadas ao Estado: “A "americanizac¢do” atingiu parcialmente as estruturas de
ensino, pesquisa ¢ extensdo, mas pouco foi mudado em termos de gestdo politica e

administrativa, assim como na forma de sele¢ao dos alunos” (Motta, 2014, p. 100).

> 4.4, “SISTEMMER”: O ESTABELECIMENTO DE UMA IDENTIDADE 3*

(...) reconhecimento da comunidade universitiria a alguém
que dedicou mais de trés décadas de sua vida a UFSC, que a
ela trouxe novos conceitos e idéias, que a transformou e nela
deixou marca indelével, que é hoje aplaudido mesmo por
aqueles que, no passado, a ele se opuseram (BLASS, 2002, p.
12).

Toda instituigdo tem seus membros idealizadores e nas de ensino, nao ¢ diferente. Além
dos idealizadores, acrescenta-se os que ingressam na historia dessas instituicoes
posteriormente, mas geram efeito dindmico em sua trajetdria, como veio a ocorrer com a
engenharia mecanica, a Escola de Engenharia Industrial/Centro Tecnoldgico, a UFSC, e a
pesquisa cientifica como um todo com a passagem de Caspar Erich Stemmer (1930-2012) pela
instituigao.

Considerando as diversas homenagens ao seu legado académico, como, por exemplo,
no ambito da UFSC, a estatua no prédio da engenharia mecanica inaugurada em 2015, ou, de
maneira mais ampla, o Prémio Stemmer de Inovagdo Catarinense, criado em 2008 pela Lei

Catarinense da Inovagdo, aponta-se a trajetoria deste agente singular na historia da instituigcdo

¥Em “Caspar Erich Stemmer: administragdo, ciéncia e tecnologia”, livro que compde uma série biografica
encomendada pela CAPES, o prof. Arno Blass comenta sobre o termo: “Durante seu reitorado, integrei o que um
jornalista jocosamente - embora com notéria segunda intengdo - chamou de Sistemmer. Orgulho-me disso. Entao
enfrentamos memoraveis batalhas na mesma frente.” (Blass, 2002, p.14).
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e chancela seu papel como principal articulador no desenvolvimento da historia da Educacgao
Tecnologica na UFSC. Sobretudo, por ele ter introduzido uma série de mudangas e inovagdes
da jovem universidade nas décadas de 1960 e 1970, quando iniciou seus trabalhos, antecipando-
se a Reforma Universitaria de 1968:
(...) introduziu, para os alunos, uma programacdo definida e obrigatdria de estagios,
concebida em sintonia com o cumprimento do curriculo e desenvolvida ao longo de
toda a duragd@o do curso; criou estimulos ao aperfeicoamento cultural - ndo técnico -
dos alunos; engajou os docentes em programas de treinamento pedagodgico e
profissional, que logo desembocaram na pds-graduagdo formal stricto sensu; deu
inicio ao estabelecimento de parcerias de cooperacdo mutua com o segmento
industrial; introduziu a sistematica da contratagdo de docentes em regime probatorio,
por um periodo de dois anos, condicionada a renovagdo dos contratos a prestagdo de
provas de recondugio; estimulou a implantagdo do regime de dedicag@o exclusiva dos
docentes, que ainda ndo era regulamentado por lei; e, tdo logo dispds da massa critica
requerida, partiu para a criagdo dos primeiros cursos de pos-graduagdo da

universidade, que oportunamente vieram a nuclear os primeiros grupos de pesquisa
(Blass, 2002, p. 12-13).

Com uma breve carreira universitaria, sendo, portanto, um professor novo, com ideias
novas naquele contexto, Stemmer veio a introduzir mudangas relacionadas aos aspectos
didaticos do ensino de engenharia, como a questao dos estagios obrigatdrios a serem realizados
em empresas, criando pontes na relacdo da universidade com a industria catarinense. Além
disso, esse provocou novidades que garantiram o futuro prestigio da UFSC, como a promocao
e desenvolvimento da pesquisa cientifica, ao ser o principal articulador da concepg¢ao e criagdo
da pds-graduagdo em engenharia mecéanica, bem como a internacionalizacdo da instituigao,
iniciados com os convénios com a Universidade Técnica de Aachen na década de 1970.

No capitulo anterior foi comentado sobre o papel inicial que Ferreira Lima
desempenhou no desenvolvimento das engenharias na UFSC, como, por exemplo, o inicio do
convénio bilateral de cooperagdo com a Universidade do Rio Grande do Sul, o qual trouxe
Stemmer junto da equipe de engenheiros gauchos. Esses professores da URGS foram
selecionados para exercerem a regéncia temporaria das diversas disciplinas do curso, e
passaram a deslocar-se quinzenalmente a Florianopolis, viajando de avido e 14 permanecendo
por dois ou trés dias. Ministravam aulas e orientavam os instrutores "locais", os quais iriam
substitui-los no futuro, conforme descrito abaixo:

Como a Florianépolis do inicio da década de 1960 nada tinha de pdlo industrial, os
aspirantes a docéncia nas disciplinas do ciclo profissionalizante tiveram de ser trazidos
de fora. Ao final de dois anos e meio, diante da manifestagdo expressa do regente
gaicho, o instrutor local passava a responder pela disciplina, sendo ainda

acompanhado, durante um semestre, por seu tutor gaticho; ao mesmo tempo, um novo
instrutor era escolhido. Findo o periodo, o professor gatucho deixava de vir a
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Floriandpolis (...) essa sistematica veio a ser flexibilizada em diversos casos (Blass,
2002, p. 17),

Conforme apresentado anteriormente, as disciplinas basicas do curso, como
Matematica, Fisica, Quimica, Desenho Técnico, que correspondiam as duas primeiras séries,
eram ministradas por engenheiros civis e arquitetos ja estabelecidos em Floriandpolis, e
trabalhavam como auténomos, como forma de possuir uma segunda fonte de renda. Todavia,
para as disciplinas profissionalizantes foram necessarios profissionais de fora pela inexisténcia
de pessoal qualificado, demanda que posteriormente seria sanada com a politica e capacitagao
docente e fomento da pds-graduagdo nas engenharias.

Ernesto Bruno Cossi, o primeiro diretor da Escola de Engenharia Industrial, permaneceu
em Florianopolis até o final de 1964, entregando a Stemmer a chefia da escola, conforme
analisado no Relatério da Dire¢dao da EEI (1965). Durante sua gestdo, foram construidos dois
prédios de madeira, que abrigavam salas de aulas e os embrides de uma biblioteca e dos
primeiros laboratorios - de Fisica e de Quimica - da nova escola. Uma pequena edificagdo de
alvenaria j4 existente abrigou a dire¢do e a secretaria da EEI, além de duas salas de aula. Ainda
que as obras do futuro “conjunto universitario” tivessem sido iniciadas, tudo isso ocorrera ainda
nas antigas instalagdes do centro de Floriandpolis.

Paralelamente, estava sendo negociada a aquisi¢ao de uma ampla lista de equipamentos
da antiga Republica Democrética Alema, negociagdo que ficou conhecida como Convénio do
Café. A lista compreendia desde itens para a ampliagdo dos laboratorios de Fisica e de Quimica,
Jja existentes, at¢ maquinas de ensaio, equipamentos para a area térmica e maquinas Operatrizes,
para as disciplinas profissionalizantes e respectivos laboratorios, que estavam sendo

providenciados. O periddico O Estado anunciou a aquisi¢do de equipamentos laboratoriais:
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Figura 25 - Aquisi¢iio de equipamentos laboratoriais
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Fonte: O Estado, 29/09/1964.

A época, Stemmer atuava como professor na URGS, sendo um observador co-
participativo junto de Cossi, pois indicava os estudantes que teriam potencial para a docéncia e
que viriam compor a equipe da EEI e do CTC, como, por exemplo, os professores José Jodo de
Espindola, Arno Blass e Nelson Back, que assumiria a direcdo do CTC em 1974 (Stemmer,
2010).

Em 1964, Stemmer passou a atuar como professor regente na USC, responsavel pela
implantacdo da disciplina Vibra¢des Mecanicas. Como Cossi ja havia manifestado seu interesse
em retornar a Porto Alegre, pensou-se em nomes para substitui-lo. A estratégia adotada
consistia em:

(...) assegurar nomes para completar a lista triplice, mesmo que nio interessados em

assumir a direcdo, bem como mobilizar forgas politicas para assegurar que Stemmer
viesse a ser o escolhido em Brasilia. A missdo de Porto Alegre coube a José Jodo de
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Espindola, cujo sucesso foi completo. Depois disso, diversos colegas mobilizaram-se
com éxito no plano politico. Stemmer foi eleito como primeiro nome da lista triplice,
sendo oportunamente designado vice-diretor da EEI, responsavel pela dire¢do, da
mesma forma que o fora Cossi anteriormente (Blass, 2002, p. 20).

Figura 26 - Anuncio da atuaciio de Stemmer na IGSC em substituicio 2 Bruno Cossi
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Fonte: O Estado, 17/02/1965

Stemmer era filho de uma numerosa familia originaria de Bochum, regido do Ruhr, uma

das localidades polo da industria carbonifera alema. Saiu de Novo Hamburgo para estudar e

trabalhar na capital riograndense para, posteriormente, fazer vestibular. Em Porto Alegre,

estudou no Colégio Estadual Julio de Castilhos. Cursou o cientifico vespertino e fez parte de

uma turma experimental, constituida de alunos selecionados, atendidos pelos melhores

docentes, com o objetivo claro de refor¢ar o conceito do colégio frente a seus concorrentes.
Mesmo trabalhando e estudando, Stemmer:

(...) finalizou o vestibular com média 9,25 - a melhor entre os candidatos ao curso de

Engenharia Mecanica - e s6 superada pela média 9.29 de Ernesto Bruno Cossi. Os

alunos da turma especial do Julinho, de modo geral, sairam-se todos muito bem, entre

eles Helena Amélia Oehler, que viria a ser a senhora Stemmer. E os trés - Stemmer,
Cossi ¢ Helena - tornaram-se, anos depois, professores e diretores da Escola de

Engenharia Industrial e do Centro Tecnoldgico da UFSC (Blass, 2002, p. 26).

Sobre o curso de Engenharia Mecanica que realizou,

O curso de engenheiros mecanicos-eletricistas que Stemmer encontrou na UFRGS era
ainda de criagdo recente e estava configurado para a realidade industrial do Rio
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Grande do Sul anterior ao desenvolvimentismo juscelinista. Basicamente constava de
um curriculo de engenharia civil levemente modificado pela inclusdo de topicos em
mecénica e eletricidade. Simplesmente cursando uma disciplina a mais - Astronomia
e Geodésia - era possivel obter, também, o grau de engenheiro civil, possibilidade da
qual Stemmer se valeu. A experiéncia adquirida na Bromberg foi muito util e lhe deu
vantagem sobre seus colegas nas aulas praticas de algumas disciplinas. Mas, de modo
geral, decepcionou-se com o curso (Blass, 2002, p. 26).

Stemmer casou-se com Helena Amélia Oehler, sua colega de graduagdo na modalidade
de Engenharia Civil e que trabalhava na empresa Azevedo Bastian & Castilhos, setor da
construc¢do civil de Porto Alegre. Apds a graduagdo, ambos foram continuar os estudos na
Alemanha, gracas a uma bolsa concedida pelo Rotary Club, oportunidade pela qual seria

iniciada a parceria com a Universidade Técnica de Aachen:

Eu me formei em Engenharia Mecanica, na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS, 1953). Eu senti muita frustracdo no curso, pois eu tive muito conteudo
de Engenharia Civil (brita, concreto...) e pouca maquina. Eu fiquei muito desiludido
com o curso. Em busca de mais conhecimentos, eu pleiteei uma bolsa de estudos
para realizar um curso de especializacio na Technische Hochschule Aachen
(1957-58). O Rotary Club concedia as bolsas, mas elas iam preferencialmente para
candidatos solteiros (eu era casado com Helena); eu aleguei que a aprovagéo da bolsa
iria beneficiar duas pessoas, pois eu iria levar Helena e nds dois iriamos aproveitar a
oportunidade para ampliar nossos conhecimentos. (...) A minha fluéncia em alemao
também foi um fator que contribuiu para a concessio da bolsa. Aachen era um
importante centro de pesquisa (...) (Stemmer, 2007, p. 30, grifos meus).

O intercambio provocou um grande choque cultural em Stemmer, que sugeriu propostas
de inovacdo no curriculo da engenharia da URGS, uma escola que, ao final da década de 1950,
Jjé atingira seu jubileu de ouro. Era, portanto, uma instituicdo que demandava uma série de
transformagdes no que tange a concepgao de formacao de engenheiros.

A época em que Stemmer realizou sua especializagdo na Universidade Técnica de
Aachen, o curso de Engenharia Mecanica possuia cerca de 120 disciplinas optativas, fazendo
com que os estudantes tivessem que passar por uma fase preliminar, onde tinham uma espécie
de prévia dos cursos, onde “os professores explicavam os objetivos das disciplinas, discorriam
sobre os temas e indicavam os livros que deveriam ser lidos. Eu escolhi as disciplinas que eu
julgava mais interessante e outras, eu buscava o conhecimento nos livros (Stemmer, 2007, p.
30).

Assim, como o periodo da especializagdo, um ano, pareceu ser curto para a aquisi¢ao
de tantos novos conhecimentos, Stemmer optou por frequentar as disciplinas que entendeu
serem mais uteis a sua formacao deficitaria na URGS, como, por exemplo, aulas de “vibracdes

e de dindmica de maquinas, bem como realizou estagios nos laboratérios de Elementos de
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Maquinas - do Prof. Karl Liirenbaum - e de Maquinas Operatrizes - do Prof. Herwart Opitz”
(Blass, 2002, p. 27).

A ideia era, para além de cursar as disciplinas, analisar como se operava o ensino de
engenharia mecanica, o funcionamento da Universidade Técnica de Aachen de maneira geral,
o que poderia ser significativo do curriculo e adequado a realidade brasileira. E, ndo menos
importante, realizar as pontes que um intercambio prevé, ao constituir contatos para realizagdes
futuras (Blass, 2002).

Finalizado o estdgio, voltou a trabalhar na Bromberg, mas, em seguida, iniciou a sua
carreira docente na URGS. A primeira turma da disciplina de Construcdo de Maquinas, que
viria a ser sua especialidade na UFSC, tinha menos de vinte alunos, nove dos quais seriam

estritamente engenheiros mecéanicos. Sobre a docéncia:

(...) nossa expectativa quanto a cadeira de Construgdo de Maquinas era grande, uma
vez que, com exceg¢do de algumas poucas cadeiras, 0 que imagindvamos sobre
Engenharia Mecanica ainda estava muito longe de ser alcangado. Eis que se nos
aparece o engenheiro Stemmer, um jovem de, imagino, 28, 29 anos, recém-
desembarcado da Alemanha, onde havia estudado na Escola Técnica Superior de
Aachen. No foi dificil concluir, desde as primeiras aulas, que a aparéncia, a forma de
expressar-se deste novo professor, ¢ a regiao de Aachen, em tudo combinavam. A
grande surpresa foi a cumplicidade imediatamente estabelecida entre professor e
alunos; foi como se, desde o inicio, ja tivesse sido estabelecido que ele seria, no
minimo, o nosso professor homenageado na formatura (éramos muito poucos para
torna-lo paraninfo). [...] Ao longo desse ano letivo, além de sermos brindados com um
curso de Construgdo de Maquinas no minimo inovador, o Prof. Stemmer foi prodigo
no ensino extracurricular de temas como a importancia do conhecimento de linguas
estrangeiras - alguma coisa de alemdo técnico tivemos de aprender -, politica
estudantil, a importancia dos estagios profissionalizantes e tantos outros atributos, ndo
ensinados nos cursos de entdo, e sempre necessarios a formagado de bons profissionais
(Blass, 2002, p. 30).

Mas, com o passar do tempo, as turmas foram aumentando, o que junto com a
precariedade das instalagdes, foram tornando a atuagdo de Stemmer desafiadora. Ainda,
Stemmer buscava inovagdes no curriculo de Engenharia, porém, sofria resisténcia dos

catedraticos da URGS:

Eu elaborei uma proposta de mudanca curricular e mostrei ao prof. Penha, mas
ela resultou numa briga enorme no departamento; a proposta foi completamente
rejeitada. A estrutura curricular era insatisfatoria, pois ndo contemplava uma linha
basica de formagao e pouco tinha de Engenharia Mecanica. Eu fiquei impressionado
com a qualidade do ensino na Escola Técnica de Aachen, principalmente no que diz
respeito ao envolvimento dos alunos em pesquisa e atividades praticas. Eu tentei
transportar as idéias para o nosso curso, mas, infelizmente, os antigos
professores nio estavam interessados em mudancas (Stemmer, 2007, p. 31, grifos
meus).
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Ao passo que grandes industrias comegaram a se instalar no Rio Grande do Sul para
suprimir as demandas do pdlo automobilistico de Sao Paulo, o setor gaticho também demandava

um novo perfil de escola de engenharia:

Precisavam-se de engenheiros mecinicos com formacio compativel, que o velho
curriculoo uma engenharia civil modificada, nio fornecia. Stemmer,
compreendendo a nova realidade e respaldado no modelo de Aachen, tinha
consciéncia do que deveria ser feito. Mas sua proposta foi objeto de acaloradas
discussdes. Havia claro sentimento de inseguranca entre os docentes mais antigos
quanto as mudangas que Stemmer propunha, envolvendo matérias de que nunca
haviam ouvido falar. Reclamava-se contra a exclusdo da disciplina Construgdo Civil
do curriculo, preconizada por Stemmer. Este argumentava que era necessario liberar
espago no curriculo para assuntos especificos da habilitacdo. Quando sua proposta de
reformulacdo curricular do curso de Engenharia Mecanica da URGS parecia chegar a
um impasse, Stemmer foi consultado se ndo gostaria de vé-la implementada em
Floriandpolis, na Escola de Engenharia Industrial, cuja implantagdo estava justamente
balizada pelas necessidades decorrentes do programa de desenvolvimento industrial
do presidente Kubitschek. Stemmer concordou de pronto. Foi assim que a Escola de
Engenharia Industrial da UFSC entrou em operagdo em 1962: oferecendo o curso de
Engenharia Mecénica que tinha, quica, o curriculo mais avangado do pais, aquela
época (Blass, 2002, p. 32-33).

Ao assumir a direcdo da EEI, Stemmer inspirou-se e seguiu com rigor principios
enunciados por Zeferino Vaz, o idealizador e reitor da UNICAMP. Tinha a visdo de que os
laboratérios de uma escola de engenharia devem ser bem equipados de modo a realizar bons
trabalhos de pesquisa e para atendimento de demandas das empresas e da comunidade, mas que
deve haver esforco de marketing para a venda de servicos. Ele entdo, tornou-se um novo gestor
universitario, em uma nova universidade, em uma conjuntura diferente da que a engenharia da
URGS havia estabelecida.

Uma das primeiras medidas de Stemmer enquanto diretor da EEI foi dar prosseguimento
as obras e instalagdes do curso, as quais, também haviam sido garantidas por convénio entre a
USC e a URGS, onde a segunda se havia projetado um conjunto de cinco prédios para alojar a

EEI no Campus Trindade.
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Figura 27 - Construc¢io do pavilhdo da engenharia mecinica da UFSC
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Fonte: O Estado, 25/08/1966.

Na imagem acima, temos um recorte de noticia de O Estado em que ¢ divulgado o estado
das obras de infraestrutura da EEI, assim como as suas finalidades, sendo, Laboratorio de
Maquinas Operatrizes e Tecnologia Mecanica; Laboratério de Transmissdo de Calor e
Maquinas Térmicas; Laboratorio de Materiais de Constru¢do de Maquinas; Laboratorio de
Elementos de Maquinas; Laboratério de Eletrotécnica e Eletronica; Laboratério de Maquinas e
Sistemas Hidraulicos e Motores de Combustao Interna; Laboratério de Fisica; Laboratorio de
Quimica; além de seis salas de aula para realizacdo de seminarios referentes as aulas praticas
(O Estado, 25/08/1966).

Além destes laboratdrios, as obras também previam, conforme o Catdlogo de cursos da

EEI (1962-1966), a instalagdo de um Laboratorio de Tecnologia Metalurgica. Na imagem
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abaixo, temos um estagio na oficina de fundi¢do ocorrida na entdo Escola Industrial de

Floriano6polis (EEI, 1966).

Figura 28 - Oficina de fundicio ocorrida na EEI

Est;lgl' o de fundigdo. Corrida do ferro no férno cubilot.

Fonte: Cétélogo de cursos (EEI-1966).

A presenca do consultor Rudolph Atcon trouxe algumas mudangas de dire¢do nas obras
da EEI, que, até entdo, estavam sendo organizadas pela equipe de da URGS. Assim, as decisdes
passaram a seguir as diretrizes dos gestores estadunidenses, determinado,

(...) uma ruptura radical da politica de edificagdes do MEC para as universidades
brasileiras. Obras monumentais, que eram a tonica, foram postas de lado, em favor de
edificagdes mais baratas, funcionais e versateis. Em decorréncia dessa idéia, o projeto
da UFRGS para a EEI foi abandonado, mantidas somente as obras ja em andamento.
Mesmo assim, o prédio destinado a administracdo da EEI foi aproveitado para abrigar

a reitoria da UFSC. Edificagdes subseqiientes passaram a ser projetadas no escritorio
técnico da propria UFSC (Blass, 2002, p. 39-40).

Desse modo, pavimentos como o da engenharia mecanica, que ja estavam
encaminhados, foram mantidos. Cabe salientar que, as novas obras, apesar de serem projetadas
no escritério técnico da UFSC, foram pensadas em um contexto pds-1964, e, portanto, no
contexto da modernizacdo autoritaria-conservadora. Ou seja, sob forte influéncia dos

parametros estadunidenses de racionalizagdo e eficiéncia, em constru¢cdes que fossem
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dindmicas, e que, pudessem ser versateis, se orientando pelos modelos de campus universitario
como temos hoje, ceifando os projetos de cidades ou conjuntos universitarios (Pinto, 2015, p.

110). Segundo Atcon:

Aqueles que se outorgam o direito de mexer com forcas de cuja existéncia nem
suspeitam e cuja natureza ndo podem controlar tém sido os autores das monstruosas
construgdes que — tanto no leste quanto no oeste do nosso mundo impensado —
resultam nas dispendiosas obras antifuncionais que ndo podem produzir. Ndo podem
porque nao foram construidas para o fim visado, nem como edificios isolados, nem
como um conjunto entrelagado e interdependente para logro da produtividade anelada
(Atcon, 1970, p. 8-9 apud Pinto, 2015, p. 110).

Figura 29 - Pavilhdo da mecinica em 1966

Pavilhdo de Mecénica. Estado das obras em junho de 1966.

Fonte: Catalogo de cursos da EEI (1962-1966).

Em busca de ampliar o nimero de matriculas na EEI, e antecipando as mudancas da
Reforma Universitaria em 1968, Stemmer propos a descentralizagdo do vestibular, lembrando
que, até aquele momento, cada faculdade fazia seu proprio vestibular, segundo critérios
proprios. Ao realizar algumas visitas em escolas secundarias divulgando a EEI, Stemmer
percebeu que ndo havia muito interesse no curso, talvez, por ser novo "que nao fosse vingar",
e notou que estes secundaristas, em geral, continuavam atraidos em cursar engenharia em Porto
Alegre e Curitiba, a depender da localidade mais proxima. Assim, no quarto ano de
funcionamento do curso, propds a descentralizagdo do processo seletivo, garantindo a
realizagdo das provas, além da capital, também em Blumenau, Criciima e Chapeco. Tal sistema
foi mantido até 1969, pois, a partir de 1970, a reforma garantiu o formato. Entretanto, (...)
quando Stemmer assumiu a reitoria, em 1976, uma de suas primeiras iniciativas foi a de

descentralizar o vestibular agora no ambito de todos os cursos (...) (Blass, 2002, p.52).
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Com a transferéncia da EEI para o campus da Trindade, assim como da ampliagdo das
matriculas, também foi possivel visualizar a ampliagdo das modalidades de engenharia na
escola, fato que foi garantido devido a demanda por engenheiros eletricistas da Centrais
Elétricas de Santa Catarina (CELESC), devido aos processos de eletrificacdo do estado. Como
a CELESC “tinha pressa e se propunha a financiar, durante dois anos, os saldrios dos
professores cuja contratagdo se fizesse necessaria, a fim de que a UFSC pudesse implantar de
imediato o novo curso” (Blass, 2002, p.53), aceitando estudantes das primeiras fases de
mecanica que optassem por trocar de curso. Assim, por meio da parceria entre a EEI ¢ a
CELESC, o curso de engenharia Elétrica entrou em funcionamento em 1966.

Dois anos depois, em 1968, em meio ao espirito da reforma, entraria em funcionamento
o curso de Engenharia Civil, ainda que tenha sido concebido em 1964, durante os primeiros

convénios de assessoria didatica da URGS com a EEI (Stemmer, Ferreira, 1995).
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Fonte: O Estado, 21/01/1965.

Outras das praticas relativas a autonomia universitaria implantadas apds a reforma, diz
respeito as formas de absor¢do de recursos, diretamente entre as partes envolvidas, por meio
das fundacdes de ensino e pesquisa. Antecipando tal pratica, e, de modo a possibilitar a
implantacdo do curso de Engenharia Elétrica, Stemmer criou, em 1966, a Fundagao do Ensino
da Engenharia em Santa Catarina (FEESC), fundag@o que hoje carrega seu nome.

Seguindo os modelos de administra¢ao financeira estadunidenses, a FEESC constituiu-
se em uma fundag¢ao de direito privado e organizacao simples, com objetivos de desburocratizar
a implantacdo de projetos j4 aprovados entre instituigdes publicas e empresas. “Stemmer
presidiu-a durante sete anos. Em favor dela ¢ que foi creditado o auxilio do governo do estado
para a cria¢do do curso de Engenharia Civil” (Blass, 2002, p. 55).

Além de garantir a implantacdo de diversos projetos, a FEESC também assegurava a
aquisicdo de livros, em um contexto em que as bibliotecas também encontravam-se sendo
estruturadas e construindo seu acervo:

A Fundag@o ofereceu, em 1969, bolsas de estudos rotativas a 14 alunos de engenharia,
obtidas através da colaboragdo da Eletro A¢o Altona e da Eletrobras. Além disto, a
Solteca ofereceu mais 4 bdlsas a estudantes de engenharia. (...) Foram adquiridos
NCr$6.000 em livros para o curso de Engenheiros Eletricistas.(...) A Cooperativa

vendeu NCr$24.000 em livros, ao preco de custo a estudantes. (UFSC, 1970, p. 65-
66).

Além da criagdo expansdo dos cursos e redes de financiamento, Stemmer também
buscou parcerias com outros setores da industria catarinense, conforme ilustrado no recorte de

O Estado:

Figura 31 - Visita de estudantes do curso de engenharia industrial 2 empresas catarinenses

Alunos Da Engenbaria Indusirial Visitam
a Fundagdo Tupy e ouvem Ia aula pratica

Winte e pito aluncs da Escola de  Engenharig
Industrial, sob a orientocdo de trés proféessores se-
guiram no Gltimo fim de semana pora as cidades de
Joinville e Blumermau, onde visitaram respectiva-
mente a Fund:l;a-:l Tup}' =] ElETTa-.ﬁ;a Altoma. As v
sitas objetivom profundo conhecimento pelos alunos
do Curto de Mecanica dos processes de  industriali-
zacdo das mois importantes emprésas de Santa Ca-
taring.

O Secretdrio da Escola, Amalde do”Mova aofir-
mol 4 reportogem que novas promocoes néste senti-
do estac programodas para o corrente ano.

Fonte: O Estado, 20/06/1967.

Isto ¢, com atuag¢do de Stemmer, a ponte entre universidade-empresa foi se tornando

mais fortalecida e estreita. Muitas industrias do parque industrial do norte do estado, vale do
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Itajai, assim como parte das industrias do sul do estado eram rotineiramente visitadas em prol

disso:

Era preciso, dizia Stemmer, que a escola fosse realimentada pela industria, que esta
indicasse em que pontos a formacdo dos engenheiros estava deixando a desejar, para
que estas deficiéncias pudessem ser corrigidas. Era necessario, também, que as
industrias aceitassem a presenga de estagiarios como rotina, isto é, que propiciassem
a formagao pratica naqueles pontos em que alegavam encontrarem-se as deficiéncias
dos recém-formados. Igualmente era mister que as indUstrias tomassem conhecimento
de que a EEI estava se equipando e, neste processo, estava adquirindo equipamentos
sofisticados de teste que poderiam, eventualmente, interessar a uma ou a outra
empresa (Blass, 2002, p. 46-47).

Outro aspecto importante da atuagdo do professor, ao assumir a dire¢do da EEI foi a
inclusdo da ideia de obrigatoriedade de realizagao de estagios por parte dos futuros engenheiros,
0 que ndo ¢ comum a época, com excecao da Escola de Engenharia da FURG, conforme descrito
por Blass (2002).

Stemmer acabou por reformular ndo apenas a proposta do estdgio curricular, mas

também no calendario de férias escolares nos cursos de engenharia,

Similarmente ao que constitui o direito de todo trabalhador brasileiro, o aluno da EEI
teria direito a 30 dias de férias por ano. Assim, o ano fisico passava a ter trés partes: a
letiva, a ndo letiva - ou livre de prelecdes - e as férias. Durante a parte livre de
prelegdes, ndo cessavam as obrigagdes dos alunos - nem dos professores - com a EEI.
O curriculo passava a ser composto de dois tipos de componentes: as disciplinas e 0s
estagios - ou formagdo pratica -, entendidos como complemento indispensavel a
formacdo académica, por propiciarem a vivéncia da atividade de engenharia em
aspectos que a escola ndo pode transmitir de modo eficiente. Os pré-requisitos de
matricula passavam a englobar tanto disciplinas como estagios. (...) A formacdo
pratica prévia compreendia um conjunto de estagios obrigatorios, obedecendo a uma
programacao estabelecida, comum a todos os alunos de um mesmo curso, que deveria
ser cumprida nos periodos livres de prelegdo, a partir da aprovagdo do aluno no
vestibular. Estes estagios poderiam ser realizados em industrias ou em escolas
técnicas, ou ainda na propria EEI - tendo em vista que as empresas relutavam em
aceitar estagiarios das primeiras séries. Determinados estdgios constituiam pré-
requisitos de matricula de disciplinas especificas. Durante alguns anos, Stemmer
serviu-se de um convénio de cooperagdo existente entre a UFSC ¢ a Escola Industrial
de Florianépolis (...), para promover cursos praticos de fundigdo, soldagem e
usinagem, aceitos como estagios fundamentais. (Blass, 2002, p. 41-42).

De acordo com as novas diretrizes propostas por Stemmer, a formacdo pratica
compreenderia um periodo minimo de vinte e oito semanas, dividida em um periodo prévio e
profissional, tanto no curso de engenharia mecanica, quanto no de engenharia elétrica, cada
qual com as especificidades de cada area.

Conforme o documento “Catdlogo de cursos” (EEIL, 1966) o estagio prévio em

engenharia mecanica, de vinte semanas compreendia o seguinte programa: Trabalhos em torno



168

de bancada e forja; Oficina de modelos; Modelagem e fundi¢do; Soldagem elétrica e autdgena;
Trabalhos em tornos, plainas e fresadoras; Usinagem com remog¢ao de cavaco (estampagem,
forjamento, trefilacdo, extrusdo); Tratamentos térmicos, tratamentos superficiais; Tragagem,
ajustagem, caldeiraria, matrizaria, constru¢do de dispositivos, ferramentaria; Oficina elétrica,
reparacao de motores e aparelhos, instalagdes elétricas (EEIL, 1966).

Com relagao aos estagios de formagao profissional em engenharia mecanica, previam-
se oito semanas, divididos em dois setores. O setor termo-técnica, compreendia formacao em:
Projeto e instalagdo de equipamento de refrigeracdo, ventilagdo, secagem e ar-condicionado;
Projeto e construgdo, instalacdo e manutencdo de caldeiras, centrais termoelétricas, turbinas a
gas e vapor; Motores de combustdo interna: montagem, operagdo, controle de bancos de prova,
manuteng¢do, separacao e projeto (EEI, 1966).

No setor de engenharia de produ¢do, compreendiam os estdgios em: Trabalhos em
maquinas operatrizes em geral (torno revolver e automaticos, fresadores, dentadoras, retificas,
mandriladoras); Controle de produtos acabados, ensaios de recep¢do; Racionalizacao da
producdo, estudos de tempos, sequéncias de operagdes, estudos de métodos; Comando e
sistemas hidraulicos; Bombas e turbinas hidraulicas, ventiladores; Equipamentos de transporte
na industria; Projeto de dispositivos e maquinas e equipamentos (EEIL, 1966).

As mudangas implementadas possibilitam inferir que dois dos principais problemas
enfrentados na gestao Cossi (1962-1964) estavam sendo ajustados e, considerando a variedade
de dareas, pelos estagios e laboratorios, depreende-se que estavam-se estruturando
curricularmente as diferentes areas no campo da engenharia.

Contudo, alguns problemas comegaram a aparecer a partir da criagdo do curso de
Engenharia Civil (1970) e da criacdo do Centro de Estudos Basicos (CEB), no contexto da
Reforma Universitaria, onde a obrigatoriedade dos estagios foi dificultada, conforme relatado

por Blass (2002):

(...) as disciplinas correspondentes ao ciclo basico dos cursos de engenharia e os
respectivos docentes foram transferidos para departamentos desse centro. O Centro
Tecnologico, sucessor da EEI, que acolheu as disciplinas do ciclo
profissionalizante dos cursos de engenharia e os respectivos docentes, deixou de
ter acesso aos alunos de Engenharia recém-admitidos na universidade. Assim, passou
a ter contato com os estudantes a partir do quinto semestre letivo. Os professores da
EEI que foram lotados no CEB eram justamente os que se opunham a Stemmer,
0 que, certamente, ndo facilitava o didlogo. Resultado: deixou de ser possivel exigir
que os alunos realizassem estagios a partir de seu ingresso na universidade, ou
de colocar estagios como pré-requisitos de matricula de disciplinas oferecidas
pelo CEB (Blass, 2002, p. 43-44, grifos meus).
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Apesar dos contratempos, os novos impasses a realizacdo dos estdgios obrigatorios
acabariam sendo ajustados nao apenas nas engenharias, mas em toda a UFSC, ainda que o foco
do documento analisado seja feita mengao aos estagios nas engenharias e sua relagdo com as
industrias:

Relevantes acontecimentos em 1971 pontificaram o programa de integracdo
Universidade-Industria, que vem sendo desenvolvido pela Universidade Federal de
Santa Catarina e o Instituto Euvaldo Lodi. Diretores e representantes de 24
importantes catarinenses e da Federacdo das Industrias de Santa Catarina,
estiverem em visita as instalagoes do Centro Tecnologico, onde foram realizadas

palestras ¢ debates visando uma maior aproxima¢do Universidade-Industria (UFSC,
1971, p. 91, grifos meus).

Em “Universidade Federal de Santa Catarina: estdgios - comunidade: situagdo atual -
situagdo pretendida (1976)”, documento elaborado pelo professor do Centro de Ciéncias
Juridicas, Volney da Silva Milis, e por Plinio Francisco Hahn, professor do Centro
Socioecondmico, a época, respectivamente Sub-Reitor de Assuntos Estudantis e de Extensao e
Coordenador Geral da Coordenadoria de Estagios. Nesse, apresentam-se detalhamentos sobre
as modalidades “curricular” e “extracurricular” de estagios desenvolvidos nos cursos de
graduacdo realizados ao longo de 1975, suas premissas, estruturas e potencialidades baseadas
no aplicagdo nas graduagdes em engenharia mecanica, farmécia e alimentos.

Dentre as justificativas para realiza¢do e implantacdo dos estagios, o documento cita a
abertura da UFSC a comunidade - entenda-se, setor empresarial; reduzir a ociosidade dos
laboratorios da universidade; aprimorar a formagdo profissional futura; dinamizar os
departamentos em relacdo a extensdo; integragdo universidade, governo estadual, Instituto
Euvaldo Lodi e empresas; colaboracdo na produtividade do sistema econdmico catarinense;
entre outras. Chama atencdo, novamente, a referéncia ao modelo estadunidense, no caso, da

experiéncia aplicada em 1906 na Universidade de Cincinnati, como,

(...) um programa experimental para estudantes de engenharia, em que o curriculo
continha periodos de treinamento nas empresas (...), sob a denominacdo de
Cooperative Education, enquanto que na Inglaterra passou a ser conhecido como
Sandwich Course. (...) No Brasil, a primeira iniciativa de que se tem conhecimento,
para a implantagdo deste tipo de metodologia educacional em engenharia, teve lugar
no Instituto Tecnoldgico de Aeronautica, em Sdo José dos Campos, onde em 1966
iniciaram-se os estudos de um Plano de Cooperagdo com a Industria. (UFSC, 1976, p.
16).

Dessa forma, o objetivo da relacao universidade-empresa por meio da cooperagdo no

ensino com as empresas ¢ integrar de maneira mais efetiva a educacao superior com a pratica
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profissional de empresas industriais, financeiras e de servigos a comunidade, o que entendo,
novamente, tratar-se do setor empresarial. O documento segue afirmando que a "forma de
ensino ¢ praticada em mais de duzentas universidades, nos Estados Unidos, e por uma dezena
no Canada, na Inglaterra, 40% dos estudantes de engenharia sdo formados através dos
'sandwich-courses”’ (UFSC, 1976, p. 17).

A época, ao que tudo indica, a proposta do documento foi de oficializar um modelo que
estaria sendo implantado nos cursos de engenharia em nivel nacional, onde, além de citar a
situacdo do ITA, cita-se as tendéncias do modelo junto ao Plano Setorial de Educagdo e Cultura
1972/1974 e o Projeto 16. Integracdo: Escola-Empresa-Governo, como programas
governamentais de estimulo ao formato. Dessa forma, algumas instituicdes foram escolhidas
pelo MEC e pelo IEL como centros-piloto para a modalidade, sendo, o Centro de Ciéncias e
Tecnologia da UFSCAR e a Escola de Engenharia da Universidade Federal da Paraiba,
instituicdes que passaram por intervengdes em suas reitorias € ou vigilancia da Assessoria de
Segurancga e Informacao (ASI) a partir do golpe de 1964 (Motta, 2014).

Com relacdo a UFSC, o relato de sucesso do modelo de curso integrado em areas
distintas, criado por Stemmer quase uma década antes, como a Engenharia Mecanica, Farmacos
e Alimentos, acabou por prescrever aplicacdes em outros cursos do CTC e se consagrou em
outras areas:

Os resultados altamente positivos que os referidos cursos vem apresentando, tanto
para os alunos como para as Empresas ¢ a Universidade, face ao seu perfeito - sistema
de coordenacdo supervisdo e controle, ensejam a criacdo de novos cursos em areas
onde a sua execugdo ¢ viavel, transformando gradativamente, os estagios extra-

curriculares em cursos integrados. Alguns Cursos como Engenharia Elétrica,
Engenharia Civil etc, ultimam - estudos neste sentido (UFSC, 1976, p.18).

\

Doravante, preocupando-se com questdes relacionadas a atuacdo docente, os
professores eram contratados para ministrar uma disciplina especifica, com a obrigacdo de
cumprirem 20 horas semanais nas atividades decorrentes, sendo que, de acordo com a legislagao
do magistério superior anterior a reforma, a acumulacao de contratos em disciplinas era
possivel. Pensando no problema que gerava as atividades de pesquisa, pois o docente viria-se
em tempo integral dedicado ao ensino, Stemmer percebeu que o ltimo tipo de contratacdo era
vantajoso e, por isso, defendeu o duplo contrato dos docentes, o que foi aceito pela reitoria.

“Seguindo os objetivos desenvolvimentistas do governo, de modo previsivel, a area
tecnolodgica deveria ser privilegiada, mas os textos oficiais diziam que as areas da saude e de

formagdo de professores para o ensino médio também eram prioritarias” (Motta, 2014, p. 167).
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Abaixo, reportagem sobre a avaliagdo da comissdo de tempo integral da UFSC, em que sao
divulgados os projetos “Diagnosticos de industrias metalomecdnicas e metalurgicas de Santa
Catarina” e “Controle de Estoque em Super-Mercados utilizando o Computador IBM-1130”,

ambos no ambito do CTC.

Figura 32 - Tempo integral na UFSC
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Fonte: O Estado, 05/05/1971.

Também, Stemmer quem idealizou e promoveu a criagdo do mestrado em engenharia
mecanica na UFSC. Até sua criagdo, a promogao de capacitagcao docente era realizada por meio

de cursos de po6s-graduacdo em outros estados:

[com o] mestrado da Coppe ¢ da PUC-RJ, ja em 1966 eram enviados dois jovens
docentes para realizarem o mestrado em engenharia mecanica no Rio de Janeiro:
Paulo Anténio Corsetti - Coppe - e José Jodo de Espindola - PUC-RJ. Ambos
completaram o mestrado em cerca de um ano e foram substituidos por um novo
contingente: Arno Blass, Carlos Alfredo Clezar e Nelson Back - que foram para a
Coppe -, Raul Valentim da Silva - PUC-RJ, mestrado em Engenharia de Producéo - e
Rodi Hickel — Escola Nacional de Quimica. Em 1968, deram inicio ao mestrado os
primeiros professores de engenharia elétrica (Blass, 2002, p. 45-46).

Ainda conforme Blass (2002):



172

(...) Stemmer demonstrou correta ousadia e, sem diivida, total confianca no seu proprio
projeto, quando procurou o BNDE, cujo Funtec tinha a sua frente o grande brasileiro,
criador e primeiro gestor do fundo, cujas visdo de longo prazo e clarividéncia foram
basilares para a construcao da pos-graduacao no Brasil, que foi José¢ Pelucio Ferreira.
Convenceu-o a, acompanhado e assessorado por Alberto Luiz Coimbra, [...] fazer uma
visita de observagdo in loco (Blass, 2002, p. 59).

Com o desenvolvimento do mestrado em Florianopolis, em 1969, um grande nimero de
professores do EEI realizou o curso. Alguns também iniciaram os cursos de doutorado fora do
pais, como Arno Blass, no Imperial College London, e Nelson Back, no University Of
Manchester, ambos na Inglaterra.

A experiéncia de intercambio facilitaria a internacionaliza¢do da UFSC, de modo que,
ao criarem vinculos em universidade estrangeiras, a P6s-Graduag¢do em Engenharia Mecanica
da UFSC (POSMEQC) atraiu professores visitantes estrangeiros, os quais passaram a integrar o
corpo docente na pos-graduacao.

(...) preocupada com o aprimoramento dos conhecimentos do seu corpo docente, a
Universidade Federal de Santa Catarina mantém, sempre, dezenas de professores e
recém-egressos cursando Pos-Graduacao nos maiores centros do Pais e do estrangeiro.
E um programa que nos custa caro. Mas sabemos o investimento que isto representa.

Talvez seja esta a explicagdo para termos alcangado, tdo-rapidamente, a exceléncia no
ensino de varias disciplinas. (UFSC, 1972, s/p).

Ademais, 1sso foi noticiado no periddico O Estado:

Figura 33 - Inclusdo de professores visitantes ao quadro docente da UFSC
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Fonte: O Estado, 19/11/1970.

Quando da criagdo do mestrado em Engenharia Mecanica, em 1969, duas das cinco

areas de concentragdo - opcdes - eram a Industrial e a de Producdo. Mas, desde o inicio, ficou



173

evidenciada a dicotomia entre estas e as demais areas. Mas em 1973 foi formalizada a separagao
definitiva dos dois cursos. Foi criado o Programa de Pos-Graduagdao em Engenharia Industrial,
com trés areas de concentracao: Industrial, Produgdo e Pesquisa Operacional - as duas primeiras
desmembradas do Programa de Engenharia Mecanica; a terceira, nova.
No corpo docente estavam Raul Valentim da Silva, Adalberto José Ramos Campelli,
Crenilde Rodrigues Campelli e Flavio Coutinho Filho, todos com o mestrado e ja
veteranos, porquanto haviam militado no Programa de Engenharia Mecanica desde
sua criacdo, em 1969. A eles se agregaram entdo Antonio Diomario de Queiroz, doutor
do 3a ciclo, que bem mais tarde viria a ser reitor da UFSC, e os primeiros mestres da
casa, nas duas areas de concentragdo especificas: Leonardo Ensslin, Otavio Ferrari

Filho, Marcio Nei Ferrari, Amauri Beck e Paulo Renécio Nascimento. J4 nesse
primeiro ano, o programa foi agraciado com um contrato Funtec (Blass, 2002, p. 78).

A respeito dos primeiros alunos da POSMEC, o curso iniciou com 30 matriculas, sendo

a maioria de estudantes catarinenses e gauchos, e, semelhante ao inicio da graduacdo em 1962,

a poés-graduacdo também “materializou-se do nada”, como todo inicio. Entretanto, seu

desenvolvimento foi menos conturbado, considerando um contexto em que programas

governamentais como BNDE, FINEP, FUNTEC atuavam como agentes da modernizagao na
educacdo superior, ao financiarem o estabelecimento de cursos de pds-graduacao:

O curso - cingindo-se a copiar a Coppe -, intitulado Programa de pds-graduagdo em

Engenharia Mecanica, iniciou formalmente suas atividades em margo de 1969. As

dificuldades eram imensas; até a distancia entre Florianopolis e os grandes centros

tornava questdes simples, como a aquisi¢do de livros didaticos, sobretudo os

importados, em grandes problemas. As copiadoras xerox ainda ndo haviam chegado a

Floriandpolis. (...). Os alunos dessa primeira turma - descontadas as inevitaveis perdas

- comegaram a trabalhar em suas dissertagdes no final do ano. A disponibilidade de

bibliografia constituia sério entrave: a biblioteca era muito nova para estar

adequadamente suprida, e um servico como o Comut sequer nos sonhos figurava.

Varios dos orientadores locais ja tinham definidas datas de afastamento para o

doutoramento: num mesmo dia sairiam Nelson Back, José de Espindola e Arno Blass.

Seus orientados tinham, portanto, de concluir suas dissertagdes em 1970. E, assim,
sete defesas vieram a ocorrer nesse ano (Blass, 2002, p. 62).

O estabelecimento da POSMEC em 1969 ocorreu devido as articulagcdes de Stemmer
junto a alguns 6rgaos, como o BNDE, garantindo o financiamento, a COPPE com pessoal
docente e suporte académico, e também do CNPq, como entidade responsavel pela avaliagao
do projeto de criagdo do curso.

Conforme noticiado em O Estado, a tarefa do CNPq, além da avaliacdo e aprovagao do
projeto do curso, também foi responsavel por garantir o intercdmbio de dois professores com
PhD em eletrotécnica por meio de programa de Cooperagao Técnica Francesa, da Universidade

de Waterloo (Canada), do Instituto Politécnico da Virginia (Estados Unidos), bem como, de
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empresas estatais como a CELESC e ELETROBRAS, interessadas no desenvolvimento de
pesquisas. Ou seja: o estabelecimento da POSMEC, para além da capacitacao docente, também

iniciou o processo de desenvolvimento da pesquisa cientifica na instituigao.

Figura 34 - Inicio das atividades do POSMEC
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Fonte: O Estado, 21/08/1970.

Em 1971, segundo ano de funcionamento da POSMEC, ocorreram relevantes
progressos no aperfeicoamento docente por meio da promog¢do e desenvolvimento da pos-
graduacdo no CTC. O Relatorio de Atividades de 1971 (1972) demonstra que apds a criagdo da
POSMEC, a ideia de qualificagdo docente foi difundida e estimulada no centro, ao passo que
no ano citado formaram-se dez mestres, além de doze estarem realizando doutorado em
institui¢des nacionais, na Europa, Estados Unidos e Canada. Desses, quatro estariam realizando
curso de doutorado em Engenharia Mecanica na Europa e trés nos Estados Unidos, além de

um em Engenharia Elétrica no Canad4 (UFSC, 1971).
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Especificamente sobre a qualificagdo docente na POSMEC, o programa alcangou em
1971 ampla difusdo e desenvolvimento. Matricularam-se 67 alunos, tendo cinco opgdes de
cursos oferecidas: Processos de Fabricagdo, Engenharia de Projeto, Termo-técnica, Engenharia
Industrial e Engenharia de Producdo, dos quais foram defendidas dez dissertacdes (UFSC,
1971).

Também foram iniciados alguns convénios com o BNDE e a CAPES para pagamento
de pessoal e aquisicao de equipamentos e livros. Exclusivamente para a concessao de bolsas na
POSMEC, foram realizados convénios que incluiam a propria UFSC (sem informar a fonte de
fomento), o CNPq ¢ a Universidade Técnica de Aachen. Outros convénios também foram
realizados, com foco no curso de pds-graduagao em Engenharia Elétrica, criado em 1971, de
forma semelhante a graduagdo, ou seja, por meio das articulagdes realizadas entre Stemmer e a
CELESC (UFSC, 1971).

Em fins de 1970, com os primeiros egressos da POSMEC da UFSC, surgiu a
oportunidade de constituir um evento de divulgacdo cientifica das pesquisas realizadas pelos
estudantes. Stemmer comecou a organizar, para julho do ano seguinte, dois eventos a que
chamou de 1° Simpoésio Brasileiro de Engenharia Mecanica, ¢ o 1° Simpdsio Nacional de
Engenharia Industrial (UFSC, 1970).

Todavia, o evento serviu para reunir pesquisadores distintos da &area e suscitou
discussdes sobre problemas comuns, reunindo representantes das escolas de engenharia da
UFRGS, COPPE, PUC-RJ, UFSC, além de pesquisadores brasileiros que desenvolveram
pesquisas em universidades na Inglaterra e Estados Unidos (O Estado, 22/06/1971).

Figura 35- Evento académico-cientifico de engenharia industrial
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vulgsr o Engenhiatia Indus nisiradores.
Fonte: O Estado: 25/06/1971.

A partir dessa experiéncia, o simposio deixou de existir, € gestou-se a organizacao do
Congresso Brasileiro de Engenharia Mecanica (COBEM), que ocorreria a cada dois anos. Como
forma de homenagear Stemmer, o Simpdsio passou a ser conhecido como o 1° COBEM, sendo
que o evento seria realizado nos anos impares sendo que a COPPE ficaria encarregada de
realizar o 2° COBEM, em novembro de 1973: “O COBEM logo veio a se tornar o mais
importante evento da area da Engenharia Mecénica no pais, tanto que as estatisticas revelam
um crescimento exponencial no nimero de trabalhos submetidos e de participantes, a cada nova
edicao” (Blass, 2002, p. 80).

Nessas primeiras edigdes, 0o COBEM ndo contou com publica¢des de anais de eventos,
fato que iria mudar a partir de sua 4* edi¢do, ocorrida novamente em em Floriandpolis. Nesta
edicdo, ocorrida em 1977, Stemmer encontrava-se como reitor da UFSC e sua organizagao
esteve a frente de ex-alunos da EEI e agora professores do CTC, como Nelson Back, Luiz
Bevilacqua, Sergio Colle, Domingos Boechat Alves e José Jodo Espindola, além de
pesquisadores representantes de outras universidades que compunham a Associagdo Brasileira
de Ciéncias Mecanicas (ABCM).

A iniciativa da ABCM em realizar bienalmente os congressos na area de engenharia
mecanica (COBEM) tem sido consideravelmente bem sucedida. (...) O crescimento
da produgdo cientifica e tecnoldgica no pais e o crescente interesse demonstrado por
professores estrangeiros nos Congressos da ABCM, além da permanéncia dos
congresso bienais, a efetivagdo da Revista Brasileira de Ciéncias Mecéanicas, 6rgao
oficial de publicagdo cientifica e técnica da Associagdo, criado na Assembléia Geral
de 11 de dezembro de 1975. (...) A existéncia da revista permitira que uma grande
parte dos trabalhos produzidos pudessem ser do conhecimento da comunidade da
Associacdo, durante os dois anos de intervalo dos Congressos. Em consequéncia, uma

efetiva comunicagao cientifica e tecnologica teria efeito. (...) A efetivag@o da revista
e da sistematica de atuac@o de seu corpo editorial, sera levada a efeito na Assembléia
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Geral da ACM, que sera realizada no dia 14 de dezembro, conforme consta na agenda
do COBEM 77. Naquela oportunidade também sera decidido o local de realizagdo do
COBEM 79, onde espero estarmos todos reunidos novamente (COBEM, 1977).

O extrato acima compde os anais do 4° COBEM, e ¢ possivel perceber como as
estratégias de Stemmer ao produzir uma rede iniciada com a criacdo da POSMEC, acabariam
engendrando algo maior, como uma rede cientifica no campo da engenharia mecanica, de modo
que a constituicdo do evento e da revista, consagrem o simpodsio de 1971. Atribuo ao estagio
realizado por Stemmer na Universidade Técnica de Aachen em fins da década de 1950 como
um dos fatores responsdveis pelas inovacdes implantadas nas engenharias, e posteriormente na
UFSC como um todo.

Enquanto diretor do CTC, Stemmer iniciou a parceria que talvez seja das mais
importantes para a constituicdo do perfil institucional das engenharias na UFSC, quando,
retornou a Aachen, agora enquanto professor de uma grande universidade brasileira, para
realizacao de um convénio entre a UFSC e a Universidade Técnica de Aachen, ancorado ao
acordo de cooperagdo entre governo brasileiro e Republica Federal da Alemanha, conforme

destaca a noticia a seguir.
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Fonte: O Estado, 18/11/1973.
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Como ¢ possivel notar, o Estado destaca que a parceria havia sido iniciada, ainda em
1971, por meio do projeto entre as duas universidades. Coloco em evidéncia o evento ocorrido
no mesmo ano, o Simposio Nacional de Engenharia Industrial, como um elemento importante
na construcao das pontes com a comunidade cientifica da area, por meio do qual o curso de
engenharia mecanica seria beneficiado com as parcerias. Conforme destacado na reportagem,
o convénio com o governo alemao tornaria possivel a UFSC como “nucleo de um projeto
nacional de expansdo do ensino e pesquisa aplicado a realidade industrial do sul do pais” .
Na projecdo de Stemmer, o convénio possibilitaria ainda promover o desenvolvimento do
ensino e da pesquisa por meio da qualificacdo docentes pesquisadores “para as escolas de
engenharia [...] além do aperfeicoamento da nova geragdo de cientistas e estabelecimento de
planos de ensino e cria¢do de novos campos dentro do programa de pos-graduagdo” (O Estado,

18/11/1973.)

6. CONSIDERACOES FINAIS

"Nada é tdo nosso como os nossos sonhos" (Nietzsche)

Inicio esta se¢do com uma frase de Friedrich Nietzsche, de modo a retomar a ideia que
acabou por direcionar o longo do desenvolvimento desta investigacao, que, até mesmo, intitula
o texto, referente a “materializacdo do nada” da EMC. A génese e desenvolvimento do
Departamento de Engenharia Mecénica s6 foram possiveis a partir dos sonhos e da atuacdo de
alguns agentes chave, em contextos que proporcionaram, pouco a pouco, constituir-se
referéncia em ensino e pesquisa em Santa Catarina e no pais de forma mais ampla.

Portanto, reitero, aqui, o objetivo central desta pesquisa, que envolveu analisar o
estabelecimento da Educacdo Tecnoldgica na UFSC, por meio do estudo da concepgdo e
desenvolvimento do Departamento de Engenharia Mecanica durante as décadas de 1960 e 1970.
Para isso, realizei a analise de documentos, de modo a realizar sua analise do contetudo.

A partir do uso de diferentes fontes, construi quatro capitulos. No primeiro, que consiste
na introduc¢do, comento o contexto de justificativa da pesquisa, diante de meus interesses
pessoais e de minha trajetdria académica-cientifica, assim como delimito a abordagem teorica
que foi usada para o estudo do objeto analisado, que envolve os campos da Historia das

Institui¢des Escolares e Sociologia da Educagao.
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Na sequéncia, no capitulo intitulado “Breve panorama da Educacdo Tecnoldgica no
Brasil”, o contexto educacional e tecnologico do objeto de tese foi discutido, inserindo a
problematica em meio as condicionantes socio-historicas que tornaram possivel a criagdo de
uma escola de engenharia em Floriandpolis, uma cidade até entdo “insignificante”, do ponto de
vista da concepg¢ao hegemonica de tecnologia. Na primeira se¢do, discuti o processo de inser¢ao
do Brasil no contexto do século XX, analisando o papel da educagdo - em suas varias
modalidades - junto ao projeto pensado para um Brasil moderno. Em meio a esse processo,
exploro aspectos relacionados com a educacdo em engenharia no contexto do pos-segunda
guerra e a relagdo engenheiros-sociedade. Apds, comento sobre o contexto politico e econdmico
catarinense, o que tornou possivel a constituicdo das institui¢des de ensino superior em
Florianopolis.

Em “Uma escola de engenharia na ilha de Santa Catarina”, apresento os cenarios em torno
da disputa pela criagdo da Escola de Engenharia Industrial. Inicialmente, fiz uma breve
contextualizagdo do cendrio politico econdmico e emergéncia da classe dominante catarinense,
a saber: os Ramos (na regido do Planalto Catarinense e posteriormente na capital) e os Konder-
Bornhausen (na regido do Vale do Itajai e norte do estado), os quais situo como protagonistas
do processo historico desenvolvimentista. Também discuto o papel da imprensa,
principalmente na figura do jornal O Estado, além do debate na ALESC e a participagdo das
trés principais entidades relacionadas ao setor industrial: a ACE, a FIESC e o CREA-SC.

No ultimo capitulo, chamado “O Estabelecimento de uma identidade”, identifico a
conjuntura pds-64, caracterizada por movimentos de adesao e acomodag¢do do poder emergente
apos o golpe, conjuntura determinante para realizagdo dos “sonhos” dos agentes desta tese. Na
sequéncia, foco na discussdo do processo de modernizacdo autoritaria-conservadora que marca
o periodo. Apoés, apresentam-se as mudancas ocorridas no Ensino Superior, sendo que algumas
das inovagdes que marcam a Reforma no Ensino Superior de 1968 ja estavam em marcha no
curso de engenharia mecanica da UFSC.

Na tese, busquei descrever a dualidade do sistema de ensino nacional e do estado de Santa
Catarina no inicio do século, no sentido de que segmentos médios e superiores da populagao
buscavam, sobretudo o Secundario e Superior, como meio adquirir ou manter um status e/ou
prestigio social. Sendo que, com a expansdo do Ensino Secundario, evidenciei que os segmentos
médios foram os maiores beneficiarios desta modalidade. Por sua vez, os segmentos populares,
buscavam em sua maioria o ensino primario e profissional, ja4 que estes ramos previam uma

formacao mais rapida e contato direto com o mercado de trabalho, ou seja, era uma demanda
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mais atrativa. Nesse interim, sobre a Educacdo Superior, foi a partir dos resquicios deixados
pelo Instituto Politécnico, principalmente das redes de sociabilidade estabelecidas, que diversos
cursos superiores que comecgaram a proliferar, via faculdades isoladas, o que, posteriormente,
culminou na fundacao da Universidade de Santa Catarina.

Caracterizei que, apesar da demanda estudantil em Floriandpolis ja na década de 1940, o
debate sobre a criagdo de um curso de engenharia foi posterior ao da criacao da Universidade.
A classe dominante localizada ao norte do estado, era muito interessada em uma formagao
superior tecnoldgica que garantisse o gerenciamento de suas fabricas e preocupadas com a
dificuldade em encontrar engenheiros no estado, articulou-se com politicos da UDN. Disputas
em torno do local de sede da escola de engenharia prolongaram-se, no sentido de decisdo se
seria em Joinville ou Floriandpolis. Sendo que, ao final, essas se materializaram na criacdo da
EEIna USC.

Houve apoio do reitor, Ferreira Lima a época, para a criagdo do curso, contudo foi a
atuagdo de Cossi, inicialmente, e o estabelecimento de uma proximidade com a URGS que
tornou possivel o inicio das atividades, as quais enfrentaram uma série de dificuldades, visto
que, viviamos um momento de transi¢ao conjuntural, envolvendo forte crise politica.

Com a proximidade com a URGS, o intercambio docente foi intenso nos primeiros anos
de funcionamento da EEI, sendo que a presenga e a atuag@o de Caspar Erich Stemmer elementar
para o desenvolvimento da institui¢do, pois, como jovem professor, possuia um olhar inovador
para os problemas na formagao em engenharia naquele periodo, especialmente, em fun¢ao de
sua experiéncia académica na Alemanha, como em sua relagdo com a industria gaticha.

Em sua passagem pela direcdo da EEI, o professor Stemmer teve como inspiragdo
Zeferino Vaz, golpista, idealizador e reitor da UNICAMP. Stemmer deu prosseguimento as
obras e instalacdes do curso e expansdo da EEI, sendo que, com a presenga de Rudolph Atcon,
sob contexto da modernizagdo autoritaria-conservadora, o modelo de campus universitario
estadunidense promoveu mudangas em um projeto que ja estava em andamento junto com a
URGS.

A pouca demanda de estudantes na EEI possibilitou a Stemmer a promog¢do da
descentralizacdo do vestibular, visando que estudantes secundaristas das diversas regides do
estado optassem pela escola, ao invés de continuarem migrando para Curitiba e Porto Alegre
para cursar engenharia. Um dos motivos talvez fosse a precariedade inicial do curso, em

comparacao com as ja consagradas escolas de engenharia, o que, por outro lado, tornou possivel
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a realizacdo de uma série de convénios, na busca em atrair parceiros para aquisi¢do de
equipamentos € recursos.

Foi assim, por exemplo, que Stemmer idealizou e criou a FEESC, estabelecendo fortes
relagdes com a industria catarinense. Isso se deu desde as visitas da escola ao parque industrial
do estado, mas, sobretudo, por meio ao atendimento da demanda por engenheiros eletricistas
da CELESC, mas, também, pela proposi¢ao da realizagao de obrigatoriedade de realizagao de
estagios por parte dos estudantes e com a realizagdo, com frequéncia, de visitas ao chao das
fabricas junto as turmas.

Também ¢ relevante afirmar que Stemmer, pensando nesta experiéncia de ensino na
industria, antecipou a ideia de dedicagdo exclusiva, que seria promovida a partir da Reforma
Universitaria de 1968, ao fomentar a realizagao de contratos “duplos” com os docentes, os quais
eram, sobretudo, egressos com trajetoria destacavel da URGS. Disso foi possivel fomentar a
capacitagdo docente desses, no estimulo a realizacdo de pds-graduagdo e da realizagdo de
pesquisas que atendessem a “comunidade”. Assim, Stemmer idealizou e promoveu a criacao da
POSMEC, o que atraiu professores visitantes estrangeiros para a institui¢ao e iniciou 0 processo
de desenvolvimento da pesquisa cientifica e internacionalizagdo do agora CTC, mas da UFSC
de maneira mais ampla. Deste modo, ao longo dos anos 1970, com os primeiros egressos do
curso de pos-graduagdo, eventos académico-cientificos comegaram a ser promovidos,
ampliando o campo cientifico do estado e o prestigio do EMC.

A partir desses elementos, construi como cenario de criacdo do EMC o seguinte campo:

Figura 37 - Campo de estabelecimento do EMC (1960-1970)
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Fonte: Elaboragdo do autor

Destaco que coloquei como pano de fundo do desenvolvimentismo na figura, pois, 0o EMC
articulou demandas antigas (ligadas ao contexto do p6s-1945) e novas, como, por exemplo, a
priorizacdo da mecanica ao invés da civil, além, da pos-graduagdo e qualificagdo docente, e
producdo académica alinhada ao setor produtivo. Isto €, a Educac¢ao Tecnoldgica em tela visou
atender demandas do setor produtivo do estado, relacionadas com interesses da classe
dominante, que estava em ascensao.

Para fechar este texto, gostaria de comentar sobre os limites do desenvolvimento desta
investigacdo. Diante do contexto pandémico, tive grandes dificuldade de obtencdo da
documentacao para a realizagdo dos estudos e analises e, por isso, 0os caminhos da pesquisa
tiveram que ser repensados inumeras vezes (o que entendo fazer parte do percurso cientifico),
sendo que inimeros recortes foram realizados, sobretudo, por ter, em grande parte do curso,
trabalhado como professor contratado atuando na educagdo basica. Mas, como perspectivas de
continuidade, pretendo realizar um estudo posterior, de modo a explorar as relagdes mais
recentes da UFSC e do CTC no contexto da Nova Republica, uma vez que, nesta pesquisa,
priorizei os contextos anterior e pos-1964. Desta forma, gostaria de me aprofundar na pesquisa
sobre as transformagdes oriundas da Nova Republica, assim como a globalizagdo reconfigurou

a concepcao de Educagdo e Tecnologia no mundo do trabalho.
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