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RESUMO

A presente dissertacdo se propde a investigar o curriculo e suas relagdes com a proposigdo e
organizacdo dos contetidos escolares mobilizados por professores de Educacdo Fisica de
escolas da Rede Municipal de Ensino e da Rede Federal de Ensino representada através do
Colégio de Aplicagao e do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina. Partindo do entendimento que as dimensdes sociais, culturais, politicas e econdmicas
sao pontos de apoio imprescindiveis para compreender a escolarizagdo contemporanea, a
pesquisa discutiu sob olhar de como o poder ideolégico perpetrado no espago escolar que opera
através de uma tradi¢do seletiva de o que ¢ determinado para ser tratado na escola como
conhecimento ¢ o que ¢ negado e excluido, tensiona a ideia de educagao democratica,
humanizadora, emancipadora preconizada pelos proponentes da teoria critica em educagao.
Para isso, o objetivo geral tragado ¢ de compreender como os professores de Educagdo Fisica
interagem com o curriculo escolar na proposicao e organizacdo de contetidos de ensino em
escolas das redes de ensino de Floriandpolis-SC? Diante da busca pelas respostas as questoes
de pesquisa elaboradas, partimos de uma composicao tedérico-metodologica alinhada ao que se
denomina pesquisa qualitativa em educagdo, centrada em um enfoque descritivo-exploratorio,
no qual foram mobilizadas para coleta das informagdes duas fontes de dados para se
pensar/escrever sobre o objeto de investigacao, sendo elas: i) questionario com professores de
Educagao Fisica das Redes de Ensino Municipal e Federal; e ii) analise documental. A
interpretagdo das informagdes apoiou-se no método de triangulacdo dos dados destinados a
construir o entendimento sobre os nexos e relagdes fundamentais entre o curriculo escolar ¢ a
proposicao do ensino por professores de Educagdo Fisica. Portanto, pudemos nos deparar com
a compreensdo de que diferentes locais e culturas de escola influenciam diretamente o
entendimento de curriculo dos professores, pois dimensiona a complexidade e a singularidade
de cada contexto educacional. Destacamos que observa-se uma tendéncia na area da Educagao
Fisica em que a proposi¢do e organizagdo dos conteidos de ensino (tanto nas formulagdes
teoricas e documentos base como em nossos programas de ensino escolares) muitas vezes
ocultam os conhecimentos formativos especificos, ndo os tratando como objetos de ensino
centrais em nossas intervengoes pedagogicas. Por fim, entendemos que busca-se argumentar a
necessaria discussao em torno da responsabilidade de trata-los de maneira sistematica na escola,
indo ao encontro de reconhecer que os conhecimentos especificos ndo devem ser relegados a
segundo plano, mas sim elevados a condi¢do de elementos fundamentais na formacao dos
estudantes.

Palavras-chave: curriculo escolar; educacao fisica escolar; conteudos de ensino.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the curriculum and its relationships with the proposition
and organization of school content mobilized by Physical Education teachers from schools in
the Municipal Education Network and the Federal Education Network represented through the
Colégio de Aplicacao and the Instituto Federal de Education, Science and Technology of Santa
Catarina. Starting from the understanding that social, cultural, political and economic
dimensions are essential support points for understanding contemporary schooling, the research
discussed how the ideological power perpetrated in the school space operates through a
selective tradition of what is determined to be treated at school as knowledge and what is denied
and excluded, tensions the idea of democratic, humanizing, emancipatory education advocated
by proponents of critical theory in education. To this end, the general objective outlined is to
understand how Physical Education teachers interact with the school curriculum in proposing
and organizing the subject matter contents in schools in the education networks of
Florianopolis-SC? In the search for answers to the research questions elaborated, we started
from a theoretical-methodological composition aligned with what is called qualitative research
in education, centered on a theoretical-bibliographical approach, in which two sources of data
were mobilized to collect information to think/write about the object of investigation, namely:
1) questionnaire with Physical Education teachers from Municipal and Federal Education
Networks; and ii) document analysis. The interpretation of information was based on the data
triangulation method aimed at building understanding about the fundamental links and
relationships between the school curriculum and the teaching proposition by Physical Education
teachers. Therefore, we were able to come across the understanding that different school
locations and cultures directly influence teachers' understanding of the curriculum, as it scales
the complexity and uniqueness of each educational context. We highlight that there is a trend
in the area of Physical Education in which the proposition and organization the subject matter
contents (both in theoretical formulations and base documents and in our school teaching
programs) often hide specific formative knowledge, not treating them as central teaching
objects. Finally, we understand that we seek to argue the necessary discussion around the
responsibility of treating them systematically at school, in line with recognizing that specific
knowledge should not be relegated to the background, but rather elevated to the status of
fundamental elements in the training of students.

Keywords: School curriculum; School physical education; Subject matter contents
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1INTRODUCAO

Essa dissertacao expressa-se como um dos desdobramentos de um projeto de pesquisa
guarda-chuva desenvolvido pelo grupo NEPEF/GEPPICE!, intitulado Curriculo e Identidade
Docente: Articulagdes com a Cultura Escolar a partir do Olhar Transdisciplinar®. Para a tarefa
que nos propomos, de pensar junto com os sujeitos que organizam o ensino, articulamos com
base em uma discussdo alicer¢ada na denominada Teoria Critica e em conceitos da Educagao
Fisica (EF), uma investigagdo sobre o curriculo escolar e suas relacdes com a proposicao e
organizagdo dos contetidos escolares mobilizados por professores de Educagdo Fisica de
escolas da Rede Municipal de Ensino ¢ da Rede Federal de Ensino situadas na cidade de
Floriandpolis-SC.

Ao pensarmos em educagdo nos ¢ evidente que se trata de uma area em constante
tensdo e disputa, sendo necessarios sucessivos embates frente ao projeto que desejamos para a
sociedade contemporanea. Nos respaldamos no pensamento de Freire (2006, p. 62) para amarrar
esse raciocinio: “[...] quanto mais pomos em pratica de forma metddica a nossa capacidade de
indagar, de comparar, de duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente curiosos nos podemos tornar
e mais critico se pode fazer o nosso bom senso [...].” Comecar essa dissertacdo colocando este
pensamento freiriano nos parece uma maneira de atestar o tempo presente em que estamos
mergulhados no Brasil contemporaneo. Uma grande parte da sociedade brasileira® parece ainda
estar embrutecida pela ignorancia que tomou conta do pais desde o crescimento da extrema-
direita neofascista e sua ascensdo ao Palacio do Planalto com a eleigdo de Jair Bolsonaro (PSL)
em 2018* O que presenciamos em 08 de janeiro de 2023, apds o povo brasileiro ter eleito Luiz

In&cio Lula da Silva (PT) a um terceiro mandato inédito, foram manifestagcdes golpistas e

! Nucleo de Estudos Pedagogicos em Educagdo Fisica e Grupo de Estudos e Pesquisa em Pratica Educativa,
Identidade Docente ¢ Cultura Escolar. O NEPEF teve inicio em 1991 no Centro de Desportos (CDS) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), estando atualmente sob coordenacdo do professor Dr.
Francisco Emilio de Medeiros (CDS/DEF/UFSC). O GEPPICE foi originalmente criado em 2011 na
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), se transferindo em 2018 para a UFSC, vinculado ao
Centro de Ciéncias da Educagdo (CED) sob a coordenagio do professor Dr. Victor Julierme Santos da
Conceic¢ao (CA/CED/UFSC).

2 O projeto se apresenta para os integrantes do grupo como delineador de suas pesquisas que o "alimentam" com
debates transversais a ele. Atualmente foram produzidas trés dissertagdoes de mestrado (contando com esta em
lauda) e em andamento trés teses de doutorado.

3 O candidato a reelei¢do pelo Partido Liberal (PL) obteve um total de 58.206.354 votos, representando 49,10%
das urnas no segundo turno das eleigdes gerais realizadas em 30 de outubro de 2022. Disponivel para consulta
em: https://resultados.tse.jus.br/oficial/app/index.html#/eleicao/resultados. Acesso em: 02 nov. 2022.

* Entendemos que seja possivel identificar desde 2015 uma onda de crescente movimentagdo e protagonismo de
movimentos sociais e formadores de opinido que se encontram a direita do espectro politico que acirram o
debate publico expondo ideais de cunho segregador e autoritario (Messenberg, 2017).


https://resultados.tse.jus.br/oficial/app/index.html#/eleicao/resultados
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antidemocraticas que questionavam a lisura do processo eleitoral, colocando em “xeque” nossas
institui¢des e tensionando o proprio processo democratico de transi¢do governamental.

A cooptagao de pessoas pela extrema-direita, muitas vezes marcada por estratégias
simplificadoras e discursos apelativos, ¢ um fenomeno complexo que requer uma analise
multifacetada (Lima; Hypolito, 2019). Essa abordagem simplificadora do debate politico ¢ uma
caracteristica recorrente em movimentos extremistas ¢ populistas de direita, marcados pela
mobilizacdo (muitas vezes bem sucedida) de estratégias orquestradas por diferentes grupos
(Lima; Hypolito, 2019). A extrema-direita muitas vezes capitaliza sobre os medos e
insegurancas das pessoas, apresentando-se como a Unica solucdo para “ameacas percebidas”.
Ao simplificar a narrativa para oferecer um vildo explicito e uma solucdo tinica, eles conseguem
atrair aqueles que buscam respostas rapidas e definitivas para questdes complexas (Lima; Lima,
2020).

A construgdo de narrativas binarias em que questdes complexas sdo reduzidas a
escolhas simples entre o "nés" e o "eles" ¢ uma estratégia comum (Lima; Lima, 2020). Essa
abordagem cria uma polarizacdo que estimula uma resposta emocional forte e, a0 mesmo
tempo, simplifica questdes multifacetadas, oferecendo uma visao de mundo facil de entender
(Lima; Lima, 2020). Um espago fundamental tem sido as redes sociais. Plataformas como o
Facebook, Twitter, YouTube, WhatsApp e Telegram oferecem um terreno fértil para a
propagacao de discursos extremistas, muitas vezes envolvendo a disseminac¢ao de informagdes
falsas e discursos de 6dio, inclusive decisivamente operadas por bots’ (Lucini; Konageski,
2021).

Em meio a esse caos politico/ideologico, nos encontramos em situacdo de que a
producdo de conhecimento se configura como potente instrumento de enfrentamento da
barbarie. Nesse sentido, demarcamos como necessario o pensar sobre nossa formacdo humana
em contraposi¢do a negagdo do pensamento, especialmente, o pensamento critico. Partimos do
pressuposto de que tal possibilidade se apresenta fundamentalmente posicionada na escola
como espaco para seu desenvolvimento e atividade®.

Postas essas consideragdes introdutdrias que circunscrevem a escrita, podemos

avangar na explicitagdo do pretendido objeto de estudo, seja ele o curriculo escolar e seus nexos

5 Programas de computador comumente usados para executar tarefas repetitivas na internet.

¢ Com essa colocagio ndo atribuimos a escola o papel de “redentora” ou “salvadora” do pais, mas sim
entendemos que possui posi¢ao basilar para constru¢do de uma sociedade mais democratica e sensivel as
questdes contemporaneas.
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e relagcdes fundamentais com a proposicao e organizagdo dos conteudos e conhecimentos em
Educacao Fisica Escolar (EFE).

De inicio, podemos marcar que a escola estd inserida em uma sociedade de classes,
operando sob a forma social burguesa, ¢ que, portanto, atua como espaco manifesto de
reproducdo de desigualdades (Apple, 2008). Esse entendimento, para o autor, remete-se ao
capital cultural preservado e distribuido pelas escolas enquanto propriedade simbolica a servigo
da manutengao ideoldgica. Esta constatacao apurada da realidade reflete uma representacao do
objeto que somente ¢ possivel ao desemaranhar sua imagem imediata ¢ mediante a mediagao
da atividade pensante, expressar suas relagdes essenciais (Rubinstein, 1963). No processo
inicial de aproximagdo ao objeto de estudo, adotamos uma abordagem que envolve a tessitura
cuidadosa dos pontos de apoio da investigacdo, buscando compreender o fendmeno pesquisado
ndo apenas em sua objetividade aparente, mas como uma constru¢ao complexa e interconectada
(Rubinstein, 1963). Ao dizermos isso, estamos de certo modo conferindo uma posi¢ao perante
nosso objeto de estudo, buscando captar seu movimento e desenvolvimento. Para isso, nos
debrugcaremos em discutir algumas relacdes encontradas na literatura que nos auxiliam a
delimitar o problema de pesquisa da presente dissertagao.

Ainda com base em Apple (2008), compartilhando do entendimento da escola como
espaco para sustentacdo ideologica da reproducdo de normas e valores, que opera através de
uma tradi¢do seletiva de o que ¢ determinado para ser tratado na escola e o que ¢ negado e
excluido, o autor questiona a posicdo em que sdo colocados determinados conhecimentos
(denominados hegemonicos) em detrimento de outros (marginalizados perante essa concepcao
hegemonica, oficial) problematizando a questdo atrelada a no¢do de educagdao democratica.
Sendo assim, Apple (2008) ressalta que a forma de estruturacdo do conhecimento se relaciona
diretamente com o controle social e cultural da sociedade, estabelecida com base nas crencas e
“verdades” que legitimam a estratificagdo da sociedade, enderecada por uma elite intelectual
que determina as relagdes entre o conhecimento e contetido dito oficial presente nos curriculos
escolares (Apple, 1997).

Nesse contexto, a ideia de uma educagdo democratica enfrenta o desafio de lidar com
a influéncia dessa elite intelectual na defini¢do do que € considerado conhecimento legitimo e
valioso de ser tratado na escola (Apple, 1997). Em uma sociedade neoliberal, em que valores
como a competitividade e o empreendedorismo sao enfatizados, cabe denunciar o risco de que
a educagdo democratica seja cooptada para servir aos interesses da elite, operando relagdes
desiguais, cada vez mais tensionadas entre os sujeitos (Apple, 1997). O autor vai discutir que a

propria ideia de uma sociedade neoliberal, centrada na maximizag¢do do mercado e na busca do
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lucro, introduz um tensionamento evidente a concepcao de educagdo democratica. A énfase no
individualismo, na meritocracia e na instrumentalizacdo do conhecimento para fins utilitarios
poe em xeque a formacdao de cidaddos criticos e participativos, fundamentais para uma
verdadeira democracia (Apple, 1997).

A problematizagdo de uma educacgdo alinhada as demandas do capital ¢ um exercicio
critico essencial para compreendermos as implicagdes dessa perspectiva na formagdo dos
sujeitos escolares e na configuracao da sociedade. Em primeiro lugar, € necessario questionar
se uma abordagem que prioriza a adequa¢ao ao mercado de trabalho esta em sintonia com os
principios fundamentais da educag¢do que necessitamos no século XXI. Partimos, portanto,
juntos com os autores da teoria critica ao explicitarem a ideia de que a educagdo democratica
em uma sociedade neoliberal demanda uma analise da seletividade ideoldgica nos curriculos
escolares, da influéncia da elite intelectual e do risco de instrumentalizacao da educagdo para
servir aos interesses do mercado (Apple, 1997, 2008; Freire, 2006, 2019; Giroux, 1997,
McLaren, 1997). A constru¢ao de uma educacdo verdadeiramente democratica requer uma
constante reflexdo sobre como as praticas educacionais podem/devem contribuir para a
inscreverem aos estudantes os principios e a luta pela igualdade, justica social e cidadania
critica (Freire, 2019).

Dessa forma, Apple (1997, 2008) entende que estudar as instituicdes (escola, ensino,
curriculo), os modos de producao e o consumo subsidiam pontos de apoio na tarefa de captacao
do real. Por sua vez, a captacdo do real em constante movimento nos traz uma enorme
responsabilidade social de mobilizar nossa atividade cientifica a servigo da humanidade.

Nesse ponto, entendemos que nossas raizes politicas, culturais e sociais entram em
cena na mobilizagdo da nossa justa ira em prol do que acreditamos como possibilidade por
justamente sermos historicos, sociais, politicos e culturais (Freire, 2006). Assim, a
responsabilidade de mobilizar nossa atividade cientifica implica em ir além da dentlncia,
buscando construir caminhos e possibilidades que visem a transformacao social (Freire, 2006).
Com isso, a produgdo da capacidade de critica ¢ um elemento central nesse processo de
mobilizac¢io. E necessario cultivar a habilidade de analisar criticamente as estruturas sociais e
politicas que estdo estruturalmente a servico da legitimacdo de certos posicionamentos e
relagdes presentes no ambito educacional. E nesse contexto que as palavras de Apple (1997)
ressoam, enfatizando que o trabalho critico, enquanto forma de dar testemunho da opressao,
pode, por vezes, falhar em proporcionar um sentimento de possibilidade. Portanto, a
mobilizacao da atividade cientifica deve ir além da critica, buscando efetivamente contribuir no

debate e construir possibilidades e alternativas que manifestem caminhos possiveis de serem
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trilhados. Nesse sentido, deve ser guiada pela busca incessante de compreensao,
questionamento e desconstru¢cdo das normas e praticas que perpetuam a marginalizacdo, a
exclusdo, a desigualdade etc.

O desenvolvimento dessa capacidade de critica esta diretamente conectado com a
agéncia do professor em sala de aula. Esta acdo transcende a mera transmissdo de
conhecimentos, atribuindo aos educadores a responsabilidade de atuarem como agentes de
mudanga, capazes de problematizar as estruturas sociais € promover uma educagdo critica e
emancipatoria (McLaren, 1997). Ao operar consciente e criticamente a interconexao entre a
producdo do conhecimento cientifico, a critica das estruturas sociais e a pratica pedagdgica, os
educadores podem se tornar agentes de transformacao social (McLaren, 1997). A agéncia do
professor, assim, se manifesta na capacidade de mediacdo dos sentidos e significados que
possibilitem aos estudantes a reflexdo critica sobre as condi¢des sociais, construindo uma
compreensdo profunda das relagdes de poder e incutindo nos estudantes o engajamento ativo
na constru¢do de uma sociedade mais justa (Freire, 2006).

Nesse sentido, Freire (2006) denuncia a forma de educacao fatalista ¢ domesticadora
que orienta uma formacao voltada aos interesses do neoliberalismo. Ele argumenta que a escola
ndo pode se manter alheia as condigdes culturais, econdmicas e sociais da comunidade escolar.
Em consonancia, Apple (1997) reforca a nogdo de cultura ndo apenas como um reflexo passivo
da estrutura econdmica, mas que possui uma materialidade propria. Essa compreensao desafia
a visdo simplista que reduz a educacdo a um reflexo direto das forcas economicas, destacando
a necessidade de os professores agirem como agentes criticos e conscientes, capazes de
discernir as influéncias ideologicas presentes na escola, na educacao, no curriculo etc. (Apple,
1997). Se aprofundar na busca pelo entendimento das relagdes e nexos que movimentam a
cultura escolar estd intrinsecamente ligada a compreensao da inconclusdo do ser humano, que
consciente de sua incompletude, radica a educabilidade, ou seja, a capacidade de aprender para
transformar (Freire, 2006).

Toda pratica educativa, segundo Freire (2006), ¢ gnosiologica, politica, artistica e
moral. Portanto, a agéncia do professor ndo se restringe apenas aos conteudos e conhecimentos,
mas abrange aspectos €ticos, politicos e estéticos, sendo uma pratica que envolve emogoes,
desafios e compromissos. A visdo de Freire sobre a educagdo como pratica politica, moral e
artistica ressalta a complexidade do trabalho docente. Ele reconhece que toda pratica educativa
¢ realizada por sujeitos que ensinam e aprendem, logo, a educacdo ndo se caracteriza por ser

uma transmissao passiva de conhecimento de professor para aluno, mas um processo de didlogo
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e reflexdo critica que capacita os estudantes a questionar e encarar o futuro como
problema/desafio (Freire, 2019).

Nesse contexto, partindo da apresentagdo dos pontos de apoio que nos embasam para
discutir sobre o objeto de estudo da presente dissertacao, estando ela alicercada na compreensao
da educagdo como um dialogo constante entre o que discutimos até entao, passamos a direcionar
nossos escritos ao processo de elaboracdo da problematica que nos engajou nesse programa de
pesquisa e sua justificativa enquanto requisito para obtengao do titulo de Mestre em Educagao
na linha de Sociologia e Historia da Educacgao.

Com base nessa introducdo a tematica de investigacao, elaboramos as perguntas de
pesquisa partindo do entendimento de expressar em sua redacdo o movimento exposto nessa
secao de contextualizacdo ao leitor. Sendo assim, a formulag¢ao da questao-problema deriva de
outras questdes em que o proprio pesquisador faz a si mesmo (que de certa forma estdo
incorporadas no texto), e em relacdo ao objeto de estudo cotejado (Oliveira, 2004). Dessa
maneira, formulamos como problema de pesquisa o seguinte enunciado: como professores de
Educagao Fisica em escolas das redes de ensino de Florianopolis-SC dialogam com o curriculo
escolar ao proporem e organizarem conteiidos de ensino? Nesse sentido, o objetivo geral
tracado ¢ de compreender como os professores de Educagado Fisica interagem com o curriculo
escolar na proposigdo e organizagdo de conteudos de ensino em escolas das redes de ensino
de Florianopolis-SC. Para aprofundar as compreensodes na busca de responder as perguntas de
pesquisa, delineamos como objetivos especificos: discutir como o entendimento sobre
curriculo orienta a proposi¢do e organizagdo de conteudos de ensino por professores de
Educacao Fisica das redes de ensino de Florianopolis-SC; e analisar como os professores de
Educacgao Fisica pensam e organizam conteudos de ensino levando em consideragdo as
propostas curriculares das escolas e a Base Nacional Comum Curricular.

Para a constru¢do desta pesquisa, se faz necessdrio argumentar sua justificativa
enquanto uma dissertagdo vinculada ao Programa de Pds-Graduacao em Educagdo (PPGE)
stricto sensu, ou seja, defender os marcos que sustentam o proprio processo que me faz
ingressar nesta aventura de aperfeicoamento da minha formacdo académica, pessoal e
profissional.

Tomando como pano de fundo meu percurso pessoal de formagao docente, entendo
importante demarcar que a tematica dos conhecimentos e contetidos de ensino em EF me ¢ cara

desde que tenho contato com a atividade de pesquisa na graduagdo. Essa marca se origina com
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poténcia ao me inserir no grupo de pesquisa NEPEF/GEPOM’ o qual oportuniza minha insergao
durante dois ciclos (2018/2019 e 2019/2020) no Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
Cientifica (PIBIC). A partir dali tenho minha fonte de curiosidade cada vez mais instigada, de
modo que essa tematica guiaria o processo de desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) posteriormente. Posto isto, convido-os a uma breve contextualizacdo do estudo
produzido no TCC, pois sera principalmente a partir dele que se delineia a pesquisa em questao.

Partindo do entendimento que devemos estabelecer uma relagdo cada vez mais
consciente em nossas a¢des docentes, direcionando nossa atividade de ensino e a aprendizagem
dos estudantes para um determinado conjunto de conhecimentos especificos e formativos de
nossa area, buscamos, portanto, em um movimento de refletir sobre o que ensinamos em EF,
explicitar como a proposi¢do e organizagdo dos conteudos de ensino manifesta o emaranhado
de conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na Educagdo Fisica Escolar. Para isso, a
investigagdo se concentrou em um estudo tedrico-bibliografico, mobilizando como meio para
se pensar o objeto de pesquisa, a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis-SC (PCRMEF) e a reinterpretacdo de dados contidos nas entrevistas com
professores de EF da rede publica de ensino de Florianopolis que foram realizadas durante o
projeto de pesquisa “guarda-chuva’® anterior do grupo NEPEF/GEPPICE. Aqui, cabe colocar
que essa proposicao metodoldgica se fez necessaria naquele momento devido a ocorréncias do
movimento real que impediram o prosseguimento de pesquisas in loco’.

E nesse contexto que o tema de pesquisa proposto no projeto de dissertagdo se origina,
de modo a aprofundar o desemaranhamento dos conhecimentos de ensino em EF sob uma
articulacao centrada no papel do professor frente o curriculo escolar no processo de organizagao
dos conteudos de ensino, aliada com a possibilidade de pesquisar mais profusamente as redes
de ensino municipais.

A tematica do curriculo ganha poténcia como escopo mediante sua vinculagdo a atual
pesquisa guarda-chuva e também a partir do entendimento de que poderd contribuir na

aproximacao do pesquisador com a atividade pedagdgica de proposicao e organizacao dos

7 Atualmente renomeado GEPPICE para melhor corresponder as tematicas de investigagdo realizadas por seus
membros. Para um maior detalhamento sobre o grupo de pesquisa, ver:
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/206080.

8 Pesquisa intitulada O Trabalho Docente na Rede Municipal de Ensino de Florian6polis: Construgdo da
Identidade e do Fazer Pedagogico de Professores de Educacdo Fisica, realizada entre 2017 a 2020.

% Em 2019 ocorreram greves encabegadas por servidores publicos municipais da educagio e também da saude
reivindicando reajustes salariais e melhores condi¢des de trabalho. Ver mais em: https://gl.globo.com/sc/santa-
catarina/noticia/2019/06/12/servidores-municipais-de-florianopolis-iniciam-greve-por-reajuste-salarial-e-
melhores-condicoes-de-trabalho.ghtml. Em dezembro do mesmo ano, na provincia de Wuhan (China), ¢
descoberto um novo coronavirus (SARS-CoV-2) que rapidamente escala a nivel mundial, sendo deflagrada
pandemia em 11 de margo de 2020 pela Organizagdo Mundial da Saade (OMS).


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/206080
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2019/06/12/servidores-municipais-de-florianopolis-iniciam-greve-por-reajuste-salarial-e-melhores-condicoes-de-trabalho.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2019/06/12/servidores-municipais-de-florianopolis-iniciam-greve-por-reajuste-salarial-e-melhores-condicoes-de-trabalho.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2019/06/12/servidores-municipais-de-florianopolis-iniciam-greve-por-reajuste-salarial-e-melhores-condicoes-de-trabalho.ghtml
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conteudos de ensino em EFE. Desse modo, o pesquisador deve justificar sua pesquisa enquanto
uma producgdo de conhecimento que contribua na investigagao de algo que tenha relevancia
social, politica e educacional (Oliveira, 2004). Nesse sentido, acredito que a pesquisa se
justifica na esfera politica no contexto em que se propoe a contribuir nas discussoes da area EF
em relagdo ao campo das disputas curriculares. Igualmente se justifica educacionalmente e
socialmente por buscar refletir o papel do professor de EF na escola ao propor e organizar
conteudos de ensino de uma maneira que sua pratica seja orientada de forma consciente e
refletida com coeréncia em sua agao.

Corroborando com o que Freire (2006) salienta ao enaltecer a importancia da reflexao
sobre a pratica, sendo processo fundamental de um professor que entende o movimento
dindmico e dialético dos objetos, entendemos que pesquisar as Redes de Ensino em que estamos
inseridos perspectiva o avangar de relacdes mais conscientes em nosso fazer pedagogico. Dessa
forma, estreitando essa relagdo a realidade particular da RMEF, entendemos esse movimento
de investigacdo sobre nossas praticas ser vital a ela, algo que transforma sua préopria tessitura
enquanto Rede de Ensino. Podemos evidenciar na Lei Complementar CMF n° 63/2003'°, que
dispde sobre o Estatuto do Servidor Publico do Municipio de Floriandpolis-SC que a Secretaria
Municipal de Educagdo de Florianopolis-SC (SMEF) proporciona, através da licenga
aperfeicoamento'!, a possibilidade de servidores efetivos afastarem-se de suas ocupacgdes
profissionais e realizarem seus cursos de pos-graduacao em nivel de especializagdo, mestrado
e doutorado.

Nesse sentido, entendendo que o grupo NEPEF/GEPPICE vem pesquisando
longitudinalmente a RMEF desde 2017, produzindo neste caminho, uma série de trabalhos que
compdem este acervo que conta com uma diversidade de estudos e tematicas, apresentamos na
sequéncia breves resumos de pesquisas que se debrucaram nesse movimento de investigar a
propria RMEF.

A pesquisa de Prates (2023) aborda, a partir da historia das instituigdes escolares, a
constituicdo e atuacdo dos grémios estudantis no Ensino Fundamental em duas escolas da

RMEF. Procurando discutir as formas de atuacdo do movimento e seu impacto na formacao

10 Para consulta na integra, ver: FLORIANOPOLIS. Lei Complementar CMF n° 63/2003. Dispde sobre o
estatuto dos servidores publicos do municipio de Florianopolis. Florianopolis, SC: Camara Municipal, 2003.
Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-promulgada/2003/7/63/lei-promulgada-n-
63-2003-dispoe-sobre-o-estatuto-dos-servidores-publicos-do-municipio-de-florianopolis. Acesso em: 27 out.
2023.

' Para consulta na integra, ver: FLORIANOPOLIS. Decreto n® 12.674, de 11 de fevereiro de 2014.
Regulamenta o Art. 117 da Lei Complementar CMF n° 63 de 2003. Florianépolis, SC: Camara Municipal,
2014. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/decreto/2014/1267/12674/decreto-n-
12674- 2014-regulamenta-o-art-117-da-lei-complementar-cmf-n-063-de-2003. Acesso em: 27 out. 2023.


https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-promulgada/2003/7/63/lei-promulgada-n-63-2003-dispoe-sobre-o-estatuto-dos-servidores-publicos-do-municipio-de-florianopolis
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-promulgada/2003/7/63/lei-promulgada-n-63-2003-dispoe-sobre-o-estatuto-dos-servidores-publicos-do-municipio-de-florianopolis
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discente/gestao escolar, o estudo apontou para a necessidade de discutir o protagonismo dos
sujeitos na comunidade escolar e as possibilidades de uma atuagdo mais critica e ativa dentro
da escola frente ao idedrio neoliberal.

O cerne da pesquisa realizada por Rodrigues (2022) ¢ a diversidade cultural dentro do
curriculo escolar da RMEF sob o olhar das especialistas em assuntos educacionais. Para buscar
as respostas aos objetivos propostos, foram feitas nove entrevistas com especialistas
educacionais da RMEF complementadas pela analise de documentos oficiais do municipio e da
federagao. Com a pesquisa foi possivel compreender como ocorre a construgdo curricular na
RMEF, como o tema da diversidade cultural aparece entre os docentes/escola e entender o
trabalho realizado pela Rede em relagdo a questdo da diversidade cultural em suas formagdes e
projetos.

A dissertagdo de Silva (2021) tem como fio condutor a socializacdo docente de
professores de EF em uma escola da RMEF. A pesquisa buscou investigar com os dois
participantes como suas trajetorias e ingresso na docéncia influenciam sua pratica educativa e
por conseguinte as suas identidades como professores. Portanto, chegou-se no entendimento de
que diversos sao os fatores que delineciam o processo de socializagdo docente e o
desenvolvimento do trabalho com a EFE.

A partir desta contextualizagdo dos precursores que originam a problematica de
pesquisa, pretendemos com o estudo contribuir com as discussdes destas temdticas buscando
apurar novos elementos que subsidiem uma aproximagdo mais agugada em relacdo as
singularidades do cenario educacional no municipio de Floriandpolis, de modo a possibilitar
pensar/escrever sobre 0 movimento de desenvolvimento do objeto estudado.

Como forma de expor o movimento de pesquisa de modo a localizar o leitor frente os
capitulos da dissertacdo, explicitamos no segundo capitulo o caminhar inicial de investigagao.
Desse modo, tratamos de apresentar nossa leitura sobre o impacto na organizagao do curriculo
e no trabalho docente diante do processo de implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), assim como contextualizar o documento frente as emergentes demandas
da educag@o contemporanea a partir de uma discussao problematizadora de suas concepgdes e
posicionamentos. Nessa tarefa, mobilizamos o referencial tedrico de curriculo que mediou
nossa busca por suas relacdes fundamentais. Sendo assim, expde os potentes autores € suas
contribuicdes tedricas para pensarmos/escrevermos sobre o objeto de estudo. Nesse sentido,
busca produzir consideragdes sobre o processo historico de desenvolvimento curricular e o

movimento de apropriacdo de suas potencialidades no trabalho pedagogico com estudantes.
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No terceiro capitulo apresentamos as decisdes metodologicas que foram
conscientemente tomadas pelos proponentes da pesquisa ao investigarem o objeto de estudo em
questdo. Portanto, demonstram quais os caminhos escolhidos frente o desafio de produzir
consideragdes as perguntas de pesquisa propostas. Sendo assim, fundamenta sua caracterizagao
como uma pesquisa em educagdo, apresenta os campos de investigacao e os sujeitos, explicita
os instrumentos de coleta das informagdes que foram mobilizados e determina como ocorreu o
processo de construcao das categorias de analiticas.

O capitulo quarto aprofunda o processo investigativo tratando de fato com o que a
triangulacdo das informagdes — método que nos apoiamos para discutir com a literatura e os
dados — pode produzir de consideragdes e sinteses para a discussdo do objeto. Sendo assim,
investiga o entendimento que os professores colaboradores tem sobre o que ¢ o curriculo e suas
interfaces com a docéncia em EFE. Além disso, discuti a problematica relagdo intrincada em
nosso campo de atuagdo (a escola) ao propor e organizar conteudos de ensino.

Por fim, no capitulo quinto apresentamos o que entendemos ser consideracdes
transitorias sobre a tematica, ou seja, ndo esgotam as potencialidades do rico material de analise,
mas sim retratam uma expressao provisoria do entendimento alcangado por seus proponentes.
Portanto, se debruga a expressar nossas contribuigdes para se pensar as possibilidades da EF na

escola.

2 AS PRIMEIRAS APROXIMACOES AO OBJETO: TESSITURA DOS PONTOS DE
APOIO DA INVESTIGACAO

A secdo tem como objetivo embasar a discussao realizada no capitulo analitico, sendo
assim, explicita os apoios tedricos em que nos debrugamos para fundamentar o processo de
escrita desta pesquisa. Dessa forma, sua estrutura segue uma exposi¢do sobre os temas que
foram tratados no estudo, de modo a apresenta-los do geral para o especifico, buscando
apresentar e problematizar seus nexos e relagdes fundamentais.

Ao trazer a tona as primeiras aproximagdes ao objeto de estudo, perspectivamos uma
tessitura cuidadosa dos pontos de apoio que contribuem na investigacao, estabelecendo sua

direta conexao com o desenvolvimento da andlise critica presente no quarto capitulo.
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2.1 A FORMACAO HUMANA EM DISCUSSAO: CAMINHANDO RUMO AS
DEMANDAS DE QUEM?

Entendendo que o debate sobre educagdo perpassa necessariamente uma reflexao sobre
0s processos historicos, esta secao propde articular uma série de elementos e desdobramentos
para compreensao das correspondentes implicagdes colocadas ao campo educacional brasileiro.

O cenario apresentado até aqui nos suscita refletir sobre a intensificagdo de politicas
no campo educacional brasileiro que buscam atender aos interesses mercadologicos do capital.
A problematizagao de uma educacdo orientada para as demandas do capital envolve uma
reflexdo critica sobre os pressupostos subjacentes a essa abordagem. Ao se preponderar na
escola a sistematizacdo de conhecimentos que se convertem em fonte de riqueza e
transformagdo produtiva, emergem questdes fundamentais quanto a natureza e aos objetivos da
educagao (Apple, 1997). A énfase na instrumentalizagdo do conhecimento para atender as
necessidades do mercado pode comprometer a formagdo de individuos criticos e
verdadeiramente participativos na sociedade (Freire, 2019). Podemos constatar esses avancos
com base na reforma do Ensino Médio (EM), certificada pela Lei n° 13.415/2017'2 que altera
principalmente a carga hordria e a oferta das disciplinas no EM que por sua vez, passa a se
amparar na BNCC.

Desde a promulgac¢do da Constituicdo Federal em 1988, a criagdo de uma base comum
para a educagao basica ja estava prevista em seu artigo n° 210. Partindo dai, essa linha do tempo
nos leva até a aprovacdo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que configura a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)!® regulamentando uma base nacional
comum para a educagdo basica (BRASIL, 2018). Entretanto, a criagcio da BNCC foi

definitivamente deliberada como meta através da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, pelo

12 Para consulta na integra, ver: BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, e 11.494, de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educagfo, a Consolidago das Leis do Trabalho CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e o Decreto-Lei no 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Leino 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Meédio em Tempo Integral. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em: 02 nov. 2022.

13 Para consulta na integra, ver: BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm#:~:text=1.9394 &text=Estabelece%20as%20diretrizes%2
0e%20bases%20da%20educa%C3%A7%C3%A30%20nacional. &text=Art.%201%C2%BA%20A%20educa
%C3%A7%C3%A30%20abrange,civil%20e%20nas%20manifesta%C3%A7%C3%B5es%20culturais.
Acesso em: 02 nov. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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Plano Nacional de Educagdo (PNE)!*, culminado em sua versdo final'> em dezembro de 2018,
na qual é homologada pelo Ministério da Educacio (MEC) ap6s duas versdes preliminares'®
(BRASIL, 2018).

Partindo deste breve panorama legal da génese até sua homologagdo, vemos que a
BNCC percorre um caminho de 30 anos, no qual se firmaram muitas disputas e resisténcias em
torno de sua construcao (Oliveira; Stissekind, 2018; Michetti, 2020). Nesse sentido, a énfase no
que Katz e Mutz (2017) denominam de “cultura da crise” em torno da educagdo brasileira,
especialmente no periodo historico de gestagao da Base, busca produzir um certo "consenso",
através da via do discurso, como forma de legitimar uma visdo inexoravel da necessidade de
uma formagdo comum, recaindo sobre a figura da BNCC, a alternativa perfeita. Essa
necessidade defendida e a crescente capilariza¢ao de seus ideais articula-se a um movimento
de construcdo ideoldgica que opera conjuntamente, corroborando e dando for¢a perante o
debate publico da época. Podemos evidenciar isso, com base em Michetti (2020), quando a
autora discute a bagagem que o documento carrega em si, explicitando o jogo de forcas
colocado em partida com as identidades politico-econdmico-sociais defendidas pelos diferentes
grupos nos momentos historicos que bergam a BNCC.

Na esteira disso, a Emenda Constitucional n° 95/2016!7 congela os investimentos
publicos em educacdo por 20 anos, chocando-se com a reforma do EM no sentido de
distribuicao de recursos, acirrando a precarizagao das escolas e consequentemente a formagao
de professores e estudantes. O avango destas politicas educacionais promove uma educagdo que
perspectiva beneficiar interesses de grupos especificos em nossa sociedade, os quais
historicamente estdo descolados dos reais interesses da populagado (Freire, 2006; 2019).

A vista disso, fica manifesto o constante interesse da burguesia pela educagdo, de
modo que sua elaborag¢do, a¢do e projetos atravessam direta ou indiretamente as politicas
educacionais como forma de dominacao da classe trabalhadora (Apple, 2002). Por conseguinte,

vemos que esses grupos produzem a arquitetacdo de suas agendas priorizando seus interesses

14 Para consulta na integra, ver: BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 02 nov. 2022.

15 Versdo que abrange a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

16 Durante o processo de construgdo do documento, houveram consultas piblicas realizadas com professores,
gestores e especialistas, além de eventos tanto no Brasil como no exterior. Para um maior detalhamento desse
processo, consultar Michetti (2020).

17 Para consulta na integra, ver: BRASIL. Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016. Altera o
Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e da outras
providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2016. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em: 02 nov. 2022.
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mercadoldgicos, superando os seus proprios antagonismos e preocupacdes de base para manter
o bloco hegeménico de poder na sociedade!®.

Essa capacidade organizativa se expressa, por exemplo, na constru¢ao da BNCC que
retine diversos agentes'® com diferentes capitais atuando em torno da legitimac¢do do documento
(Michetti, 2020). A autora ainda chama a ateng¢ao para aliangas que favoreceram a legitimagao

12°, sendo elas

da BNCC enquanto grupos representantes da educacdo estadual e municipa
apoiadas por grandes fundagdes e empresas que compuseram o espaco social de construgao da
BNCC. Nesse sentido, sao grupos que detém grande capital politico, social e econdmico, porém
a autora ressalta que os agentes de capital econdmico buscam legitimagdo por meio de capital
simbdlico no que concerne as disputas sociais na pasta da educagdo publica. De modo evidente,
Michetti (2020) observa que as disputas na consensualizacdo discursiva dos agentes participes
procura dar vazao aos interesses na elaboragao de uma normativa curricular nacional que atenda
as competéncias e habilidades necessarias ao mercado de trabalho. Com isso, os reais interesses
para uma educagdo preocupada com as futuras geragdes, se descola do projeto de educacao
desejado e no qual ndo estd dado, mas em disputa constante (Freire, 2006).

Para Apple (2002), o acirramento do debate sobre a educagao recai sobre a contestagao
da escola como espaco social de conflitos e compromissos, congregando, dessa forma, a
participagdo de diversos setores (citados anteriormente) que nao pertencem a area educacional
com intuito de aparelhamento do Estado e “resolu¢io™! do problema da educagio. Neste
sentido, essas agdes e projetos por parte do Estado tomam curso no campo educacional
brasileiro na esteira de movimentos internacionais como aponta Correia (2013), algo
amplamente discutido nos Estados Unidos por Apple (2002; 2008) desde o inicio do século
XXI, assim como denunciado por Freire (2006; 2019) nas décadas anteriores no Brasil. A tonica
impulsionada pelos agentes que tomam parte nessas disputas, ¢ a de nivelamento com
avaliagOes internacionais de standards elevados, associada a uma educacao para o mercado de
trabalho, preocupada com a competitividade, tornado prioridade politicas em conformidade
com os objetivos da classe dominante (Apple, 2002). O que acaba por se operar ¢ a

mercantilizagdo do conhecimento, de modo que o capital se preocupa com a educagdo e a

18 Para aprofundar a constituigio e a consolidagdo da coalizdo de poder dos grupos ver Apple (2002).

19 Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI), Itat (Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau,
Natura, Volkswagen, Fundagdo Victor Civita, Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo LEMANN, Instituto
Ayrton Senna, Todos pela Educacdo (TPE), Escola Sem Partido (ESP) e Amigos da Escola sao alguns dos
grupos com maior projecao nestes projetos educacionais no caso brasileiro.

20 Em ambito estadual o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) foi o representante e a
representacdo municipal se deu pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime).

2! Tais grupos, como institui¢des privadas e os Think Tanks, enxergam ai uma oportunidade de mercado a ser
explorada, ndo tendo em vista a resolugdo dos problemas da educagdo.
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producdo de conhecimento técnico para manter a “roda girando”. Podemos identificar essa
mercadorizagdo presente no Sistema S, conhecido pelas escolas profissionais e técnicas,
administrados de forma independente por federagdes empresariais dos principais setores da
economia (industria, comércio e transporte), concentrando programas e treinamentos alinhadas
as necessidades destes mesmos setores.

Segundo Correia (2013) dimensionar a educag¢ao ao mercado ¢ um movimento politico
que pode ocasionar um reducionismo preocupante ao priorizar determinadas agendas
(conservadoras e neoliberais), de modo a colocar em segundo plano as dimensdes humanas,
sociais e culturais, fundamentais ao processo educativo. Essa realidade traz ao professor uma
complexificagdo do seu trabalho cotidiano. A vista disso, as relagdes/interagdes sociais
transformam o movimento real, de modo que seja preciso reorganizar suas acdes frente aos
desafios do trabalho docente em um contexto que igualmente se dinamiza o tempo todo
(Marcelo Garcia, 1998). O convivio, comportamentos e praticas dentro da escola convencionam
relacdes que se interagem tornando constante o desenvolvimento dos objetos, dos processos da
natureza e da vida social naquela cultura (Pérez Gomez, 2001).

Em meio a fatores como a burocratizacao, desvalorizagao da docéncia, precarizagao
das condi¢des de trabalho e estudo, o professor se encontra em uma posi¢do de constantes
conflitos e resisténcias que tornam sintomadtico encarar o futuro como problema/desafio e ndo
como determinado, assumindo um papel de ndo apenas objeto, mas também sujeito de

ocorréncias, de transformacao (Freire, 2006).
2.2 A LUZ DA TEORIA: CONTRIBUICOES PARA SE PENSAR O CURRICULO

Nesta secao nos debrucaremos a apresentar com base em alguns pensamentos basilares
o referencial teorico utilizado no desenvolvimento da pesquisa para compreender o curriculo e
suas relacdes com a formagao humana perspectivada em seu percurso nos espagos institucionais
escolares. Na busca pela compreensdo da evolugdo dos modelos curriculares € crucial explorar
o contexto histérico em que surgiram as for¢cas que moldaram o seu desenvolvimento.

A apropriagao do termo "curriculo" e sua difusdo em um campo profissional se da pela
literatura americana nos anos vinte do século XX. Nas palavras de Silva (2010) "[...] foram
talvez as condi¢des associadas com a institucionalizag¢do da educacdo de massas que permitiram
que o campo de estudos do curriculo surgisse [...]" (p. 22). O autor, portanto, identifica que o
curriculo se tornou objeto de pesquisa especifico sob fortes influéncias dos escritos de John
Franklin Bobbitt (1876-1956). Silva (2010) sublinha que mesmo John Dewey (1859-1952)

escrevendo um livro em 1902 anunciando algumas contribui¢des para se pensar o curriculo, as
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influéncias de Bobbitt sobre os estudos curriculares seriam mais potentes em relagdo as de
Dewey. Em 1918, Bobbitt escreve The Curriculum, livro que marca o pontapé dos estudos do
curriculo nos Estados Unidos da América (EUA), trazendo em sua elaboragdo posicdes
conservadoras que marcam as finalidades da educagdo para a populacao americana alinhadas
aos moldes industriais/comerciais. Se baseando na "administracdo cientifica" de Frederick
Taylor (1856-1915), tendo os processos fabris como modelo para construir sua nogao de
curriculo, Bobbitt formula seus escritos buscando a padronizacdo e a homogeneizacao dos
estudantes por meio de procedimentos e métodos que visem resultados mensuraveis, estando
preocupado com a formagdo para o trabalho e potencializacdo da economia (Silva, 2010).
Dewey, por sua vez, se contrapde com as ideias centradas no mercado de trabalho, advogando
uma educacao que vise formar para democracia, inclusive assinalando a importancia do
trabalho na escola com base nos interesses e experiéncias dos estudantes (Silva, 2010).

Os escritos de Bobbitt irdo reverberar na literatura cientifica em uma perspectiva
pragmatica de estruturagdo do curriculo, centrada no conceito de "desenvolvimento curricular"
(Silva, 2010). Segundo Bobbitt, a educacdo ¢ um processo de moldagem, portanto, deve-se
procurar a padronizacao de atividades e ac¢des, tais como as identificadas em fabricas/industrias.
Silva (2010) aponta que Ralph Tyler em 1949 serd responsavel por consolidar o modelo
curricular proposto por Bobbitt, ao ter sistematizado as ideias em torno da organizagdo e do
desenvolvimento, levando a cabo um curriculo centrado na técnica. Juntamente a isso, a ideia
de Tyler foi acrescentar na construcao curricular preocupacdes ligadas a psicologia e as
disciplinas académicas, algo que Bobbitt ndo considerava anteriormente (Silva, 2010).

Silva (2010) traga um paralelo que aproxima os modelos de Bobbitt/Tyler (tecnocrata)
com Dewey (progressista) a medida em que, de certa forma, surgem como alternativas ao
curriculo classico humanista da Idade Média e Renascimento. Este curriculo caracterizou-se
pelo foco no estudo do que foram consideradas as grandes obras da humanidade, visava formar
individuos que pudessem encarnar os ideais contidos nessas obras (Silva, 2010). Este curriculo
estava enraizado na crenga de que a educacdo deveria levar ao cultivo de individuos que
pudessem incorporar os mais elevados ideais de conhecimento e virtude humana (Silva, 2010).
Esse curriculo era construido e enderecado a uma elite intelectual que detinha os meios
possiveis de manter seus privilégios, relacdes de poder e controle ideologico.

Em contrapartida, o modelo tecnocratico desafiou o curriculo humanistico cléssico ao
enfatizar negativamente a abstracdo e a suposta irrelevancia das competéncias e conhecimentos
cultivados pelo curriculo cldssico para a vida profissional contemporanea (Silva, 2010).

Simultaneamente, o modelo progressista surgiu como uma critica ao curriculo classico,
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afirmando que este se distanciava dos interesses e experiéncias das criangas e jovens (Silva,
2010). Este modelo procurou criar uma abordagem de educagdo mais centrada no aluno e
experiencial, alinhando a aprendizagem com as necessidades e realidades dos escolares.

E essencial notar que estes modelos alternativos de curriculo s6 comegaram a tomar
forma no contexto da expansdo da educagdo de massas, particularmente no nivel secundario
(Silva, 2010). A medida que as sociedades reconheciam cada vez mais a importancia de
proporcionar educagdo a uma populagao mais vasta, surgiram questoes sobre a relevancia e a
finalidade da educagdo, levando a exploragdo de modelos curriculares alternativos (Silva,
2010). Nesse sentido, um movimento ganhou destaque no cenario dos debates educacionais nos
EUA e no mundo durante a década de 1960 — a “reconceptualizacdo do curriculo”. Tal
movimento representou um esfor¢o coletivo para reexaminar conceitos, praticas e teorias
curriculares tradicionais refletida na producao académica até entdo (Silva, 2010).

A efervescéncia dos anos 1960 marcou um periodo de intensa mobilizagdo intelectual
e social que repercutiu de maneira significativa no campo da educacdo e no desenvolvimento
do curriculo (Silva, 2010). Este momento historico foi caracterizado por uma série de
movimentos sociais, mudangas culturais e contestacdes politicas, que desafiaram paradigmas
tradicionais e abriram espago para movimentos de contracultura e lutas por direitos civis. Uma
das principais caracteristicas desse periodo foi a emergéncia de movimentos sociais que
buscavam reivindicar a voz de grupos historicamente marginalizados, tais como o movimento
pelos direitos civis nos EUA, a luta pelos direitos das mulheres e os movimentos estudantis em
diversas partes do mundo foram expressdes desse clamor por justi¢a social e desafio as relagdes
hierarquicas de poder (Silva, 2010).

Essas mobilizagdes influenciaram diretamente a forma como se pensava o curriculo,
questionando as estruturas educacionais e apontando para a necessidade de incluir diferentes
perspectivas e experiéncias se tratando dessa dimensdo. Nas palavras de Silva (2010, p. 30)
“[...] As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptagdo. As teorias criticas
sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformacao radical [...]”. Nesse sentido, seus
expoentes articulam apoiados em bases filosoficas e socioldgicas divergentes pensamentos em
relagdo aos tradicionais, mobilizando assim, conceitos e categorias provenientes principalmente
do materialismo-historico dialético (Silva, 2010).

Como expoentes desse movimento sublinhamos a teoria critica e alguns de seus
proponentes: Paulo Freire, Michael Apple, Henry Giroux e Peter McLaren. Os fundamentos da
teoria critica desde os mais gerais quanto os centradas em discutir o curriculo, subsidiam um

solido alicerce para a compreensdao aprofundada das dinamicas sociais e educacionais,
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destacando-se pela sua abordagem critica e reflexiva (Silva, 2010). Nesse contexto, a pedagogia
critica emerge como uma pratica capaz de revelar os pardmetros historicos, culturais,
ideoldgicos e éticos que estruturam nossas vidas (Giroux, 1997). Ela vai além da mera instrugao
académica, envolvendo-se profundamente nas questdes de como os sujeitos aprendem, como o
conhecimento ¢ produzido e como as posi¢des sociais sdo construidas (Giroux, 1997). Essa
visdo inscreve ao ato de ensinar/aprender ndo apenas como uma acumulagdo/assimila¢do de
informacgdes, mas como um processo pelo qual os sujeitos engajados podem desenvolver uma
consciéncia critica, questionar as normas estabelecidas e, assim, trabalhar para transformar as
estruturas de poder que perpetuam a desigualdade e os desequilibrios (Giroux, 1997).

Podemos, portanto, compreender embasados em Silva (2010) que o desenvolvimento
das teorias curriculares reflete a relacao dinamica entre a educagao e sociedade mediada pela
acdo humana. Do modelo humanista cldssico as alternativas tecnocraticas, progressistas e
criticas cada época trouxe novas ideias e abordagens a educagdo. A questdo, portanto, reside
em como os modelos curriculares, ao longo do tempo, podem ter sido instrumentalizados para
manter ou desafiar as hierarquias sociais existentes, os conhecimentos hegemonicos, a
incorporagdo de diferentes dimensdes na formacao humana etc. O modelo humanista cléssico,
por exemplo, refletia as perspectivas e valores da elite cultural, marginalizando outras formas
de conhecimento, perpetuando desigualdades ao oferecer uma educagdo diferenciada para
poucos (Silva, 2010). As abordagens tecnocraticas, que ganharam destaque no contexto da
Revolug¢do Industrial, foram marcadas pela racionalizagdo e pela énfase na eficiéncia propensos
a uma visdo utilitarista da educag¢do, onde o conhecimento ¢ visto principalmente como um
meio para fins econdomicos (Silva, 2010).

Com as abordagens progressistas, representadas por educadores como John Dewey,
houve um movimento em direcdo a uma educagdo mais centrada no aluno e em experiéncias
significativas (Silva, 2010). J4 a partir da teoria critica se tem uma organizacdo do pensamento
e das acdes que incorpora compreender o papel das estruturas de poder, ideologias e processos
sociais na escolarizagdo (Silva, 2010).

A apropriacdo das potencialidades do curriculo deve ser vista a luz da problematizacdo
das dimensdes sociais, culturais e economicas, considerando como os interesses de grupos
especificos podem influenciar a definicdo de conhecimento hegemodnico e valorizado nas
escolas (Apple, 1997). Além disso, a referéncia a relagdo dindmica entre educacao e sociedade
destaca a necessidade de constante reflexdo e debate frente aos modelos curriculares. No
entanto, seguir pesquisando e escrevendo sobre como essa dinamica ¢ construida e quem sao

os principais agentes que ddo corpo e movimento a essa relacdo, se constitui como
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tarefa/desafio a quem se opde a educagdo fatalista, domesticadora (Freire, 2006, 2019). A
participagcdo democratica na defini¢do do curriculo e a incorporagdo de diferentes perspectivas
sdo elementos cruciais para garantir que a apropriacdo das potencialidades do curriculo seja
realmente representativa e equitativa.

E na busca de compreender apoiados nesses pontos que discutimos como tais
elementos podem ser desdobrados dos materiais de analise para podermos pensar/escrever

sobre o curriculo e a organizacao do ensino em EF que a presente pesquisa se situa.

3 DECISOES METODOLOGICAS DE ANALISE DO CURRICULO EM EDUCACAO
FiSICA

Essa se¢do apresenta as acdes metodologicas que foram empreendidas para a escrita
dessa dissertacdo, expondo as escolhas e caminhos de pesquisa que tomamos frente ao objeto
de investigacio de modo a corresponder as possibilidades de realizagdo dos pesquisadores®?.
Ao longo desta se¢do, exploramos a caracterizacao do estudo, as técnicas e métodos utilizados,
destacando sua pertinéncia e aplicabilidade ao contexto especifico da pesquisa. Por
conseguinte, sdo delineados os dominios de investigacao e os participantes, além de detalhar os
instrumentos utilizados para coletar as informagdes. Ademais, sao descritos os processos que
compuseram a triangulacdo dos dados. Dessa forma, apresentamos ao leitor o arcabougo
metodoldgico que sustenta esta dissertacao.

Além disso, ressaltamos a importancia da reflexdo continua sobre as possibilidades e
limitacdes inerentes & metodologia escolhida, reconhecendo que a pesquisa, especialmente em
educagdo, ¢ um processo dindmico que demanda novas interpretagdes e refinamento ao longo
do tempo (Oliveira, 2004). A transparéncia em relacao as opcdes metodologicas visa ndo apenas
fornecer uma compreensao do trabalho realizado, mas também estimular o dialogo académico
e possibilitar futuras investigacdes que possam se inspirar/criticar esta experiéncia

metodologica.
A caracterizacdo do estudo

O delineamento da presente dissertagdo se expressa determinado em um espago-tempo
especifico em interacdo com as escolhas e posicionamentos adotados pelos proponentes da

pesquisa, entendendo os limites e possibilidades em pensar/escrever sobre o objeto de estudo.

22 A proposigdo metodoldgica inicial consistia em um trabalho de campo mais amplo, se caracterizando em torno
de um estudo de caso do tipo etnografico, acompanhando um(a) ou mais professores(as) de EF, com o intuito
de realizar entrevistas, observagdes de aula, diario de campo etc.
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Para isso, partimos de uma composi¢do tedrico-metodologica alinhada ao que se
denomina pesquisa qualitativa em educagdo. Nesse sentido, vamos nos aprofundar no que se
caracterizam os fundamentos da pesquisa qualitativa em educagao, baseando-nos no trabalho
de Bogdan e Biklen (1994). No seu influente texto "Investigacdo qualitativa em educagdo: uma
introdug¢do a teoria e aos meétodos", os autores fornecem um quadro abrangente para a
compreensdo dos fundamentos da investigacdo qualitativa no contexto educacional. Este
trabalho serve como um texto fundamental na area, fornecendo orientacdo tedrica e
metodoldgica para pesquisadores envolvidos em investigagdes qualitativas em educagao.

Entendemos ser pertinente destacar a trajetoria historica e reconhecer as correntes
intelectuais que moldaram a pesquisa qualitativa em educacdo. Referenciar o trabalho de
Bogdan e Biklen (1994) como um texto fundamental fornece uma base solida para a
compreensdo dos fundamentos filosoficos € do contexto histdrico que contribuiram para a
proeminéncia da pesquisa qualitativa no campo da educagao hoje.

Sendo assim, Bogdan e Biklen (1994) contextualizam a emergéncia da investigacao
qualitativa na educag¢do no ambito de uma mudanga de paradigma mais ampla nas ciéncias
sociais durante meados do século XX. As raizes da pesquisa qualitativa remontam a insatisfagao
com as metodologias positivistas e quantitativas que dominavam a pesquisa educacional na
época. Os estudiosos, incluindo os da educag¢do, comecaram a reconhecer as limitagdes das
abordagens quantitativas na captura da natureza complexa e matizada dos fendmenos
educativos (Bogdan; Biklen, 1994). Os autores destacam os principais movimentos intelectuais
e filosoficos que contribuiram para a evolugdo da pesquisa qualitativa. Segundo eles, a
influéncia da fenomenologia, do interacionismo simbolico, do conceito de cultura e da
etnografia desempenharam um papel fundamental na formacdo da virada qualitativa na
pesquisa educacional. A énfase da fenomenologia na compreensdo das experiéncias vividas e
o foco do interacionismo simbolico nos significados subjetivos que os individuos atribuem as
suas experiéncias repercutiram entre os estudiosos que buscavam uma compreensao mais
abrangente e contextualmente integrada dos fendmenos educacionais (Bogdan; Biklen, 1994).

A tradi¢do etnogréfica, com raizes na antropologia, também influenciou muito o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa em educagdo. Os estudiosos, inspirados pelos métodos
antropologicos, procuraram mergulhar em ambientes educacionais, engajando-se na
observagao participante e em entrevistas aprofundadas para pesquisar a intrincada dindmica das
praticas educativas (Bogdan; Biklen, 1994). Além disso, os autores sublinham o impacto das
perspectivas feministas, da teoria critica e do pds-modernismo na investigacdo qualitativa em

educagdo. Estes quadros tedricos encorajaram os investigadores a questionar a dindmica do
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poder, a desafiar as hierarquias existentes e a explorar diversas vozes nos contextos educativos
que se viam marginalizadas (Bogdan; Biklen, 1994).

Segundo Bogdan e Biklen (1994) o estudo que prima pela busca descritiva em relagao
aos processos e significacdes ao investigar o objeto, se preocupa em subsidiar a captagdo do
mundo e as singularidades do objeto, e com isso procura interpreta-lo profusamente. Sendo
assim, toma-se rica a potencialidade que os dados podem oferecer ao pesquisador, de modo que
ele possa elaborar “[...] estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideragao
as experiéncias do ponto de vista do informador [...]” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 51). Na sua
esséncia, a investigagdo qualitativa em educagdo, conforme elucidada por Bogdan e Biklen
(1994), ¢ caracterizada por uma abordagem interpretativa marcada especialmente no processo
de “desemaranhamento” do objeto de estudo. Os pesquisadores enfatizam a importancia de
compreender as experiéncias vividas pelos individuos em seus contextos sociais e culturais,
algo que contribui para o exame da dindmica de poder, das estruturas sociais e das influéncias
historicas em seus contextos (Bogdan; Biklen, 1994).

Nesse sentido, como apontam Bogdan e Biklen (1994) os investigadores qualitativos
constroem o estudo interessados no processo € nao puramente nos resultados ou produtos
advindos da pesquisa. Perante essa colocacdo, os autores ainda adicionam que o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa ocorre de maneira a privilegiar o “desvelamento” do
concreto, operando por meio das abstragdes que aproximam o pesquisador de uma elaboragao
mais assertiva da realidade estudada. Dessa forma, sublinham o movimento de “baixo para
cima” operado nas pesquisas, qualificando a posicdo em que se toma a pratica social em
contrapartida aos métodos positivistas de confirmagdo das hipoteses a priori muito vinculada
ao desenvolvimento dessa tradicao investigativa (Bogdan; Biklen, 1994).

Em sintese, a abordagem qualitativa proposta por Bogdan e Biklen (1994) oferece uma
estrutura metodologica robusta para investigar fendmenos educacionais complexos. Ao nos
apoiarmos na estrutura proposta pelos autores, compreendemos que os pesquisadores t€ém a
oportunidade de mergulhar profundamente nas experiéncias educacionais, capturando nuances
que podem escapar aos métodos mais tradicionais.

Ao caracterizar a metodologia através da abordagem descritivo-exploratoria, estamos
frequentemente empregando-a para investigar fendmenos complexos e multifacetados, como
praticas pedagogicas, dindmicas escolares, interagdes professor-aluno e politicas educacionais.
Conforme delineado por Gil (2002), as pesquisas descritivas desempenham um papel crucial
na pesquisa cientifica, visando predominantemente a descricdo das caracteristicas de uma

populagdo ou fendmeno especifico, ou ainda, o estabelecimento de relagdes entre varidveis.
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Essa abordagem metodoldgica oferece uma base solida para explorar e compreender a
complexidade de fendmenos dentro de um contexto definido (Gil, 2002).

Uma caracteristica marcante das pesquisas descritivas, como salientado pelo autor, ¢
a utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados. Nesse contexto, instrumentos como o
questionario (abordado em detalhes a frente) emergem como ferramentas fundamentais.
Articulado com a abordagem exploratoria, o processo de pesquisa incorpora elementos como o
levantamento bibliografico e a investigagdo com individuos que possuem experiéncias praticas
relacionadas ao problema de pesquisa (Gil, 2002).

No caso do levantamento bibliografico, a revisdo de fontes existentes permite a
contextualizagdo do problema no campo educacional, fornecendo um panorama abrangente de
abordagens tedricas, conceitos e estudos anteriores relacionados ao tema (Gil, 2002). Isso ndo
apenas amplia o conhecimento do pesquisador, mas também o auxilia na identificagdo de
lacunas no entendimento atual do problema. A pesquisa com pessoas que possuem experiéncias
praticas relevantes confere uma dimensao empirica a pesquisa, possibilitando a coleta de relatos
e vivéncias que podem alavancar o desemaranhamento do problema explorado. Esse contato
direto com a realidade vivida pelos envolvidos contribui para a constru¢cao de uma visao mais

contextualizada do fendmeno em estudo.

Os campos de investigag¢do e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa conta como campo investigativo a SMEF e a Rede Federal de Ensino,
representada através do Colégio de Aplicagdo (CA/UFSC) e o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). Perante o panorama das Redes que compuseram
o estudo, seguimos para uma exposicao sobre elas buscando proporcionar ao leitor um
apanhado da memoria e da histéria que configuram e dimensionam o que sdo as Redes aqui
investigadas. Sendo assim, iniciaremos pela SMEF.

A SMEF até dezembro de 1985 estava vinculada a Secretaria de Educacao, Saude e
Desenvolvimento Social, porém atualmente configura-se como 0rgao municipal proprio,
sancionado pela Lei n° 2.350/85%. Avancando essa linha do tempo até janeiro de 2010, quando

o entdio prefeito Dario Berger aprova a Lei Complementar n® 379/10%*, ¢ dado inicio, dentre

2 Para consulta na integra, ver: FLORIANOPOLIS. Lei n° 2350, de 27 de dezembro de 1985. Cria Secretaria
Municipal de Educacao e dé outras providéncias. Floriandpolis: Camara Municipal, 1985. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-ordinaria/1985/235/2350/lei-ordinaria-n-2350-1985-cria-
secretaria-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias. Acesso em: 20 nov. 2022.

24 Para consulta na integra, ver: FLORIANOPOLIS. Lei n° 379, de 15 de janeiro de 2010. Aprova o Plano
Municipal de Educacéo e da outras providéncias. Florianopolis: Camara Municipal, 2010. Disponivel em:


https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-ordinaria/1985/235/2350/lei-ordinaria-n-2350-1985-cria-secretaria-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-ordinaria/1985/235/2350/lei-ordinaria-n-2350-1985-cria-secretaria-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias
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outras providéncias, da criagdo do Plano Municipal de Educacao (PME) da capital. Através do
debate com a sociedade florianopolitana, no ano de 2015, o municipio propos revisar®® o Plano
de Educacdo, aprovado pela Lei Complementar n° 546/16%¢ que entfio passa a vigorar até 2025.
A partir disso o documento constitui-se como principal instrumento orientador da politica de
educacdo no municipio expressa para todos os niveis e modalidades de ensino dos sistemas de
educagio na cidade (FLORIANOPOLIS, 2016b). O documento apresenta em sua redago
diretrizes, metas e estratégias para trilhar rumo aos objetivos propostos para o decénio a
qualificacdo da educagdo e o desenvolvimento das politicas que conduzirdao o foco para os
proximos dez anos (FLORIANOPOLIS, 2016b).

No mesmo ano de 2016, a SMEF por intermédio da Diretoria de Ensino Fundamental
concluiu o processo de atualizacdo da PCRMEF que vigorava desde o ano de 2008. O objetivo
dessa reformulagdo visou incorporar a avaliagao sobre os novos desafios para ensino nas escolas
e atendar as mudangas nas legislagdes municipais e federais que vinham sendo discutidas
(FLORIANOPOLIS, 2016a). Para isso, 0 movimento de elaboragdo do documento contou com
ampla participagao de atores envolvidos no cenario educacional do municipio, tais como
assessores da SMEF, do Conselho Municipal de Educacdo, diretores/as e professores/as da
RMEF que contribuiram tanto em etapas presenciais (Grupo de Trabalho e encontros na
formagdo continuada) como em ambiente virtual (FLORIANOPOLIS, 2016a).

Entretanto, concomitantemente em que buscou reunir as ideias dos grupos
colaboradores, o documento explicita que procurou manter-se alinhado as caracteristicas da
RMEF, sejam elas “[...] de abordagens que caracterizam a histéria da Rede e que tém como
proposito uma formagdo humana para a emancipacdo, derivada do modo como a Rede se
constitui em sua historicidade [...]” (FLORIANOPOLIS, 2016a, p. 12). Sendo assim,
articulam-se em sua redacdo trés movimentos, entendidos como basilares para a organizagao
curricular da Rede de modo a sintetizarem a posi¢ao assumida na constru¢do do documento. O

primeiro refere-se a ““[...] busca por manutenc¢ao da filiacao histérico-cultural e de abordagens

https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2010/38/379/lei-complementar-n-379-
2010-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias. Acesso em: 22 dez. 2022.

25 Podemos analisar que essa revisdo, em parte, caracteriza-se pelo diagndstico populacional realizado na época
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) que demonstra um acréscimo expressivo de
habitantes que migraram para a cidade, exigindo, dessa forma, politicas publicas que atendessem essa nova
demanda (FLORIANOPOLIS, 2016b).

26 Para consulta na integra, ver: FLORIANOPOLIS. Lei n° 546, de 12 de janeiro de 2016. Formaliza o Plano
Municipal de Educacdo. Florianépolis: Camara Municipal, 2016. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2016/55/546/lei-complementar-n-546-
2016-formaliza-o-plano-municipal-de-educacao-faco-saber-a-todos-os-habitantes-do-municipio-de-
florianopolis-que-a-camara-municipal-de-florianopolis-aprovou-e-eu-sanciono-a-seguinte-lei-complementar.
Acesso em: 22 dez. 2022.


https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2010/38/379/lei-complementar-n-379-2010-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2010/38/379/lei-complementar-n-379-2010-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2016/55/546/lei-complementar-n-546-2016-formaliza-o-plano-municipal-de-educacao-faco-saber-a-todos-os-habitantes-do-municipio-de-florianopolis-que-a-camara-municipal-de-florianopolis-aprovou-e-eu-sanciono-a-seguinte-lei-complementar
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2016/55/546/lei-complementar-n-546-2016-formaliza-o-plano-municipal-de-educacao-faco-saber-a-todos-os-habitantes-do-municipio-de-florianopolis-que-a-camara-municipal-de-florianopolis-aprovou-e-eu-sanciono-a-seguinte-lei-complementar
https://leismunicipais.com.br/a/sc/f/florianopolis/lei-complementar/2016/55/546/lei-complementar-n-546-2016-formaliza-o-plano-municipal-de-educacao-faco-saber-a-todos-os-habitantes-do-municipio-de-florianopolis-que-a-camara-municipal-de-florianopolis-aprovou-e-eu-sanciono-a-seguinte-lei-complementar
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criticas em educagdo [...]” (FLORIANOPOLIS, 2016a, p. 13) o que dimensiona a visdo
educacional perspectivada historicamente pela RMEF; o segundo preocupa-se em atender os
desafios educacionais contemporaneos discutidos pelas abordagens pos-criticas; e por fim o
enfoque em pautar a pesquisa como principio educativo no campo da Educagdo de Jovens e
Adultos (FLORIANOPOLIS, 2016a).

A exposi¢do sobre as Redes de Ensino segue agora para as Redes Federais que
compdem a pesquisa. Sendo assim, voltemos nossa atencao primeiramente para o IFSC e
concluimos a apresentagao dos campos de investigagao com o CA.

Por meio do decreto n° 7.566 de 190927 criou-se nas capitais do Brasil as chamadas
Escolas de Aprendizes Artifices, sendo a de Santa Catarina instalada no centro de Floriandpolis
em 1° de setembro de 1910 (INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2023a). Com
o passar dos anos a institui¢do adequou-se as novas leis e decretos federais, que por conseguinte
alavancaram seu status, contribuindo para a expansao de unidades pelo estado de Santa Catarina
com a oferta de novos cursos e atividades (INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA,
2023a). Somente com a sancdo disposta pela Lei n° 11. 892, de 29 de dezembro de 20082, ¢
que a instituicdo passa a ser denominada Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina, compondo juntamente com outras 38 unidades a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnologica (INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA,
2023a).

Os Institutos Federais siao entidades vinculadas ao MEC, com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagégica e disciplinar. Caracterizada pelo
envolvimento nas areas de ensino, pesquisa e extensdo, oferecem formacdes nas modalidades
de educagao basica, profissional e superior, dispondo de estruturas multicampi (INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2023a).

Atualmente a gestdo do trabalho realizado no IFSC encontra-se sob a vigéncia do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2020-2024, obrigatdrio as instituicdes de ensino

superior segundo o decreto n° 9.235/2017%°. O PDI como um documento orientador, dispde

27 Para consulta na integra, ver: BRASILIA. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes
dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito.
Brasilia, DF: Camara dos Deputados, 1909. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 19 out. 2023.

28 Para consulta na integra, ver: BRASIL. Lei 11. 892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, e d4 outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm. Acesso em: 19 out. 2023.

29 Para consulta na integra, ver: BRASILIA. Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017. Dispde sobre o
exercicio das fungdes de regulagdo, supervisio e avaliagdo das institui¢des de educagdo superior e dos cursos


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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sobre o estabelecimento de objetivos, metas e estratégias das agdes em um horizonte de cinco
anos, atendendo uma série de etapas em sua elaboracdo que contaram com a participagdo de
dirigentes, alunos(as) e servidores conforme a gestdo democratica e participativa (INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2020).

Como marco referencial em seu processo de planejamento, execugdo e avaliagdo o
IFSC se baseia no capitulo terceiro do PDI, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), que
apresenta as concepgoes, caracteristicas, diretrizes e politicas sobre educagao ancoradas no tripé
ensino, pesquisa ¢ extensao, além de tratar dos assuntos estudantis e gestao (INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2020). A sua elaboragdo conta com quatro pressupostos
que guiaram em termos teoricos esta secdo do PDI: i) unicidade teoria e pratica; ii) acao
consciente e organizada da instituicdo frente o horizonte de expectativas para o préximo ciclo;
iii) participagdo efetiva e reflexdo coletiva da comunidade comprometida com o didlogo, a
criatividade, a vivéncia democratica e o combate na superagdo das relagcdes competitivas e
autoritarias; iv) articulacdo com a comunidade externa (INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2020).

O Colégio de Aplicagao localiza-se no Centro de Ciéncias da Educagdo da UFSC em
prédio proprio, no Bairro da Trindade, municipio de Florianépolis. E uma unidade educacional
que atende ao Ensino Fundamental ¢ Médio, operando segundo a politica indissociavel entre
ensino, pesquisa e extensao (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2023).
A criacdo do CA remonta ao ano de 1961 sendo o local vinculado como campo de estagio
destinado a pratica docente dos alunos da Faculdade Catarinense de Filosofia sob a
denominacdo de Ginadsio de Aplicagdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2023). Ao longo da década de 60 foram acrescidas subsequentemente novas
séries (completando as quatro do ciclo ginasial), culminando na gradativa implementacgao de
turmas a estes ciclos ginasiais ofertados.

A nomenclatura de CA foi atribuida somente em 1970, ano em que o colégio passa a
ter a primeira série do segundo ciclo (cursos cléssico e cientifico), passando também nos anos
seguintes a implementar as séries do Ensino Médio (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2023). Ja em 1980 ¢ a vez do Ensino Fundamental figurar entre as modalidades
de ensino ofertadas pela CA, que até o momento era frequentado exclusivamente pelos filhos

de professores(as) e servidores técnico-administrativos da UFSC (UNIVERSIDADE

superiores de graduagdo e de pds-graduacao no sistema federal de ensino. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2017. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/decreto/d9235.htm. Acesso em: 20 out. 22.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9235.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9235.htm
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FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2023). Porém isso muda a partir da publicagcdo da
resolugdo n® 013/CEPE/92, que adota o sistema de sorteio publico das vagas, de modo com que
nos anos seguintes se diversifique a comunidade escolar (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2023).

O objetivo principal da apresentacdo dos dados mencionados anteriormente ¢ fornecer
uma visao geral do contexto amplo em que a educa¢do no municipio de Florianopolis se situa,
considerando, portanto, que a nossa investigacdo esta recortando apenas algumas partes desse
todo. Como forma de dimensionar a amplitude das Redes de Ensino, trazemos alguns dados
que exemplificam essa conjuntura. No ano de 2014 o municipio contava com 350 institui¢des
de educagdo basica, contemplando as esferas federal, estadual, municipal e privada
(FLORIANPOPOLIS, 2016b). A RMEF em 2023 conta com 39 Escolas Basicas Municipais,
85 Nucleos de Educacao Infantil Municipais, além de 36 institui¢cdes parceiras compreendendo
os ensinos infantil e fundamental, totalizando 160 unidades na cidade (PREFEITURA DE
FLORIANOPOLIS, 2023a). Ja 0 IFSC, se desdobra em duas unidades no municipio, sendo elas
o Campus Floriandpolis e o Campus Florianopolis — Continente (INSTITUTO FEDERAL DE
SANTA CATATINA, 2023b). E por fim, o CA, que ¢ representado com uma Unica institui¢ao
em Floriandpolis.

Aproximando a exposi¢ao dos dados sobre os sujeitos que propriamente colaboraram
no estudo, de antemado, destacamos que a participagdo dos colaboradores ocorreu de forma
espontanea. Molina Neto (2010) ressalta que por meio disto, a validade interpretativa por parte
do pesquisador ganha forga, pois demonstra maior veracidade e confiabilidade dos dados, em
razao de que o participante se mostra interessado em contribuir com o trabalho de pesquisa.

Dito isso, os participantes da pesquisa sao professores(as) de EF que atuam nas Rede
de Ensino mencionadas em diferentes ciclos de escolarizagcdo e regimes de trabalho. Desse
modo, como forma de melhor apresentar a caracterizacdo dos sujeitos participantes,
construimos o quadro 1, a seguir, expondo dados que os contextualizam no momento em que

participaram da pesquisa.



Quadro 1 — Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

39

(continua)
Nome Idade Género Formacio Formacio Rede de Tempo Regime de Carga
Inicial Permanente/Area Ensino/Ciclo de Trabalho Horaria
Concentracio Escolarizacdo | Atuacio Semanal
B.P. 33 Feminino UFSC Doutorado em Secretaria 4 anos Substituto(a) 20h
(2011) Educagao Fisica - Municipal de ou Admitido
Cultura, Lazer e Educagdo de em Carater
Sociedade (UFPR) Floriandpolis Temporario
(2018) (Ensino (ACT)
Fundamental I)
J. L. 41 Feminino UDESC Mestrado em Secretaria 18 anos | Efetivo(a)/con 40h
(2005) Educagio - Municipal de cursado(a)
Educagio e Educagdo de
Comunicagéo Florianopolis
(UFSC) (2022) (Ensino
Fundamental I)
K. T 29 Masculino UFSC Especializacao em Secretaria 5 anos Substituto(a) 40h
(2017) Fundamentos e Municipal de ou Admitido
Organizagao Educagdo de em Carater
Curricular - Floriandpolis Temporario
(UNISUL) (2020) (Educagio (ACT)
Infantil)
D.S 28 Masculino UFSC Mestrado em Secretaria 1 ano Substituto(a) 30h
(2018) Educagio - Municipal de ou Admitido | NEIM?
Sociologia e Educagao de em Carater
Historia da Florianopolis Temporario
Educagao (UFSC) (Educagédo (ACT) 10h
(2021) Infantil e Ensino EBM3!
Fundamental I)
L. F. 33 Masculino UFSC Graduagdo em Secretaria 2 anos Substituto(a) 30h
(2020) Educacdo Fisica Municipal de ou Admitido
(UFSC) (2020) Educagdo de em Carater
Floriandpolis Temporario
(Educagédo (ACT)
Infantil)
B.D. 37 Masculino UNESC Doutorado em Secretaria 15 anos | Efetivo(a)/con 40h
(2009) Educagéo - Municipal de cursado(a)
Trabalho, Educacao Educagdo de
e Politicas (UFSC) Floriandpolis
(2021) (Ensino
Fundamental I)

30 Optamos por ocultar a identidade das institui¢cdes afim de preservar o anonimato. Neste caso, iremos nos
referir somente pela abreviatura (Nucleo de Educagdo Infantil Municipal) sem atribuir algum nome especifico
as instituicdes em que atua pois € o unico professor que se desdobra em duas unidades diferentes.

31 Escola Bésica Municipal.
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(conclusdo)
Nome Idade Género Formacio Formacio Rede de Tempo Regime de Carga
Inicial Permanente/Area Ensino/Ciclo de Trabalho Horaria
Concentracio Escolarizacdo | Atuacio Semanal
P. M. 27 Masculino UFSC Graduagdo em Secretaria 1 més Substituto(a) 40h
(2023) Educagdo Fisica Municipal de ou Admitido
(UFSC) (2023) Educagdo de em Carater
Floriandpolis Temporario
(Ensino (ACT)
Fundamental II)
P.C. 34 Feminino UFSC Doutorado em Rede Federal de | 3 anose Substituto(a) 40h
(2011) Educacéo Fisica - | Ensino (Colégio meio ou Admitido
Atividade Fisicae | de Aplicagdo da em Carater
Saade (UFSC) UFSC) (Ensino Temporario
(2021) Fundamental I e (ACT)
II; Ensino
M¢dio)
E.A. 60 Masculino UFPel Doutorado em Rede Federal de | 35 anos | Efetivo(a)/con 40h
(1986) Educagao Fisica - | Ensino (Colégio cursado(a)
Estudos da Crianga | de Aplicagdo da
(UMINHO) (2009) | UFSC) (Ensino
Fundamental 11
¢ Ensino Médio)
M. M. 48 Feminino UFMT Mestrado em Rede Federal de | 25 anos | Efetivo(a)/con 40h
(1997) Ciéncias da Saude - | Ensino (IFSC) cursado(a)
Cirurgia, Nutri¢do e | (Ensino Técnico
Metabolismo Integrado)
(UFMT) (2008)
M. S 43 Feminino UFSM Doutorado em Rede Federal de 6 anos Efetivo(a)/con 40h
(2006) Educagio - Ensino (Colégio cursado(a)
Educagdo e de Aplicagdo da
Trabalho (UFSC) UFSC) (Ensino
(2014) Fundamental II
¢ Ensino Médio)
L.P 52 Feminino UDESC Pos-Doutorado em | Rede Federal de | 27 anos | Efetivo(a)/con 40h
(1994) Educagio Ensino (Colégio cursado(a)
(Universidade Paris | de Aplicagdo da
13) (2014) UFSC) (Ensino
Fundamental I e
Ensino Médio)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O quadro em questdo expressa a organizagdo da exposicdo dos dados relevantes na

caracterizacdo dos sujeitos que responderam ao instrumento de coleta de dados proposto e

aceitaram colaborar no estudo. Como forma de manter o anonimato das informagdes foram,

como ja citadas, mantidas somente as abreviaturas das escolas que o docente D. S. atua, além

da categorizacdo dos professores pelas iniciais dos seus respectivos nomes em substitui¢cao aos

dados completos sobre suas identidades.

De maneira a auxiliar a leitura perante os doze participantes e suas diferentes

conjunturas como sujeitos/docentes nos embasamos em uma técnica utilizada por Bourdieu
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(2006) ao realizar uma breve descri¢ao dos sujeitos quando sdo citados no texto. Portanto, ao
articularmos trechos provenientes dos professores traremos nas notas de rodapé algumas
informacodes (presentes no quadro 1) que entendemos ser relevantes para identifica-los na busca
por melhorar a experiencia de leitura.

Nesse sentido, igualmente como um cuidado/atengdo aos educadores, assumimos que
ndo pretendemos colocéd-los em “caixinhas” ou classifica-los entendendo que nao se apresentam
assim na realidade, em seu fazer pedagogico. Portanto, os docentes cumpriram um papel de
meio, ao qual, a partir deles, discutimos a problematica que nos debrugamos a pesquisar nessa

dissertacdo, seja ela a relacdo entre o curriculo e a organizacio do ensino em EFE.
Os instrumentos de coleta de dados

Para a construgdo da pesquisa nos apoiamos em dois instrumentos mobilizados na
coleta das informagdes, sendo eles: i) questionario (APENDICE B) com professores de EF que
atuam na RMEF e na Rede Federal de Ensino, através do CA ¢ do IFSC; e ii) analise
documental, sendo responsavel pela coleta de informagdes advindas de documentos legais (leis,
decretos, resolugdes, etc.) e documentos oficiais (BNCC, PCRMEF, PPI ¢ PDI).

Antecipadamente, ¢ preciso reiterar que a presente pesquisa se desdobra do projeto
guarda-chuva, estando ele “alimentado” pelas discussdes dessa dissertacdo de mestrado e outras
pesquisas vinculadas ao mesmo (jad citadas anteriormente). Portanto, a constru¢do do
questionario utilizado na pesquisa advém do projeto guarda-chuva, no qual reune as respostas
de todos os colaboradores que aceitaram participar do estudo. Dessa forma, contam com as
respostas dos docentes participantes, além daqueles que atuam na Rede Municipal de Ensino
de Sao José, os quais ndo fazem parte dos dados dessa dissertagdo. Dito isso, discorreremos
brevemente sobre o processo de escolha pelo instrumento questiondrio.

No contexto da pesquisa educacional, a escolha e implementacdo de instrumentos de
coleta de dados sdo cruciais para a obtencao de dados robustos e representativos (Molina Neto,
2010). Ao abordar o tema do questionario como instrumento de coleta, ¢ relevante considerar
aspectos atrelados a sua composi¢ao, tais como o formato e a quantidade das questoes, a adesao
dos participantes, a disponibilizacao do acesso ao questionario etc.

A baixa adesdo dos participantes ¢ uma problematica recorrente em pesquisas que
utilizam questionarios como instrumento de coleta (Negrine, 2017). Diversos fatores podem
contribuir para esse fendmeno, como falta de interesse, sobrecarga de demandas, complexidade
das questdes ou até mesmo desmotivacgao dos participantes em contribuir com a tematica. Nesse

sentido, o contato direto com os participantes, por sua vez, emerge como uma estratégia
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relevante para mitigar os desafios relacionados a baixa adesdo. Estabelecer uma comunicagao
efetiva, elucidando a importancia da participacao, esclarecendo duvidas e oferecendo suporte
durante o preenchimento do questionario pode impactar positivamente na taxa de resposta.

Contudo, ¢ fundamental ponderar sobre os potenciais contrapontos associados ao
contato direto. Algumas abordagens podem ser percebidas como invasivas ou coercitivas,
podendo, por conseguinte, influenciar as respostas dos participantes. Dessa forma, ¢ imperativo
adotar uma abordagem ética e sensivel ao contexto, respeitando a autonomia dos envolvidos.

A decisao por utilizar esse instrumento de coleta de dados se deu pelo entendimento
de que a abrangéncia do questionario seria a melhor maneira de compilar as informagdes dos
sujeitos tendo em vista as dimensdes das Redes de Ensino pretendidas como campos de
investigacdo. Ou seja, teriamos como acessar uma grande quantidade de dados e precisdvamos
de um instrumento que possibilitasse a captacdo e organizacdo desse acimulo de materiais
provenientes dos campos de pesquisa (Negrine, 2017).

A partir dessa defini¢do, os pesquisadores do NEPEF/GEPPICE contribuiram em sua
elaboracdo de forma coletiva durante as reunides semanais dedicadas a essa tarefa, de modo a
construirem a matriz analitica (APENDICE A). Com base nas discussdes empregadas em torno
da relacdo dos indicadores (objetivos especificos) com as hipoteses de respostas para o
problema e objetivo geral, produziu-se as questdes para o questiondrio. Nos inspiramos nos
apontamentos de Negrine (2017) ao comentar sobre a estrutura do questionario, uma vez que
as perguntas devem estar ajustadas a problematiza¢ao do estudo. Sendo assim, apds a validagao
interna do instrumento, contatamos uma série de pessoas que ajudaram a compartilhar o /ink de
acesso para o questionario, assim como sua disponibilizagdo em nossas redes de contatos
pessoais e profissionais.

A participacdo, como ja dita, aconteceu de forma espontanea, mas os interessados em
contribuir com o estudo deveriam assentir a colaboragao através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE)*?, que explicita aos participantes os procedimentos do estudo, seus
objetivos, assim como os riscos e direitos assegurados a ele(a). Portanto, os materiais utilizados
do questionario foram aprovados conforme as normas do Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos (CEPSH/UFSC), consubstanciadas sob o parecer N° 5. 921. 206 da pesquisa
“guarda-chuva”’

466/12.

, adequadas aos termos da resolu¢do do Conselho Nacional de Satde (CNS)

32 Modelo utilizado esta disponivel para consulta no anexo A da pesquisa.
33 Disponivel para consulta no anexo B da pesquisa.
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Nos aproximando da segunda fonte de dados utilizada na pesquisa, entendemos que a
andlise documental proporciona uma compreensdo particularmente relevante no contexto da
pesquisa em educacgdo, pois permite uma compreensao aprofundada das politicas educacionais,
compilando subsidios valiosos para investigacdes académicas (Gil, 2002). A coleta de
informacdes a partir de documentos legais, tais como leis, decretos e resolugdes, representa um
passo fundamental na compreensdo do arcabougo normativo que orienta as praticas
educacionais. Esses documentos fornecem a base legal que delineia as responsabilidades,
direitos e obrigacdes dos diferentes agentes envolvidos no sistema educacional. Ao realizar a
analise documental desses instrumentos, ¢ possivel identificar os principios orientadores, as

diretrizes e as expectativas legais que moldam a educacdo nos mais diversos ambitos.
O processo de analise

Anteriormente ao processo analitico propriamente dito, organizamos os dados
referentes ao questiondrio para a discussdo nas se¢des do capitulo quarto da pesquisa. Sendo
assim, passamos agora a delinear, tendo como base a numeragdo atribuida as perguntas do
questionario, a distribui¢do das questdes conforme os objetivos especificos, que foram
organizados da seguinte forma: as questdes n° 28, 30, 32 e 33 nos dao suporte na busca pelas
respostas ao objetivo especifico 1: discutir como o entendimento sobre curriculo orienta a
proposi¢cdo e organizagdo de contetidos de ensino por professores de Educa¢do Fisica das
redes de ensino de Florianopolis-SC; as questdoes n° 29, 31 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40 ¢ 41
compdem o fio condutor das discussdes do objetivo especifico 2: analisar como os professores
de Educacdo Fisica pensam e organizam conteudos de ensino levando em consideracdo as
propostas curriculares das escolas e a Base Nacional Comum Curricular.

Partindo dessa organiza¢do dos dados relevantes para o estudo, de modo a reunir sob
os objetivos especificos as questdes do questiondrio que contribuem na elaboracdo do
pensar/escrever sobre o objeto, surgiram as categorias de andlise: o entendimento sobre
curriculo e a organizagdo do ensino em educagdo fisica € a organizagdo do ensino mediada
pela problemdatica relagdo entre as proposigoes teoricas e a pratica pedagogica em educagdo
fisica, categorias essas que compdem a sec¢do analitica denominada: da possibilidade de se
ensinar: relagoes entre o curriculo escolar e o ensino em educagdo fisica.

Para o processo de analise das informacgdes, utilizaremos como método a triangulagao
dos dados proposta por Trivifios (1987). Segundo o autor, a triangulagdo proporciona uma
maior aproximagdo com a realidade estudada, tendo em vista que a partir das informagdes

coletadas, o pesquisador pode interpretar a organizagdo do objeto relacionando-o com as
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estruturas macro e micro. Ou seja, o estudo de um fenémeno social ndo se da ilhado, ou
desprezado de relagdes (Trivifios, 1987). Nesse sentido a triangulagdo proporciona uma maior
imersdo na realidade estudada, tendo em vista que a partir das informagdes coletadas, o
pesquisador interpreta de maneira complexa a organizacao do fenomeno, além de fornecer
maior flexibilidade durante o processo analitico devido a subjetividade ser um ponto de apoio
na busca pelos entendimentos (Trivifios, 1987). Dessa forma, o autor nos indica a necessidade
de estudar o sujeito, para depois analisarmos os elementos produzidos pelo meio do sujeito, €
por fim, os contextualizar frente os processos e produtos colocados pela estrutura
socioecondmica e cultural da macro realidade a qual esté inserido o sujeito.

Nesse sentido, entendemos que as interfaces entre a teoria critica e o método de
triangulacdo de dados proporcionam uma abordagem enriquecedora e robusta para a pesquisa,
permitindo uma analise mais profunda e contextualizada do fendmeno em estudo. A teoria
critica, fundamentada na compreensdo das estruturas sociais e nas relagdes de poder, fornece
um arcabougo conceitual que se alinha ao método de triangulagdo, que busca investigar por
meio da combinacdo de diferentes fontes. Sendo assim, podemos mobilizar a teoria critica ao
questionar as estruturas sociais e buscar compreender as dinamicas de poder subjacentes, de
modo a orientar a selecdo e interpretagdo dos dados de maneira a identificar e analisar as
relagdes de poder presentes no contexto da pesquisa. Isso, por sua vez, aprimora a triangulagao,
pois a combinacdo de diferentes fontes de dados ¢ realizada de maneira mais consciente e

direcionada, considerando as nuances e complexidades do cenério social (Trivifios, 1987).

4 DA POSSIBILIDADE DE SE ENSINAR: RELACOES ENTRE O CURRICULO
ESCOLAR E O ENSINO EM EDUCACAO FiSICA

Como forma de expor o movimento de constru¢do das categorias de andlise, trataremos
de apresentar nesta secdo aquilo que foi possivel pensar/escrever em cada uma das categorias
construidas no processo de busca pelos “achados” da pesquisa. Primeiramente, vale ressaltar
que a criacdo das categorias estd intimamente conectada com os objetivos especificos propostos
na dissertacdo. Sendo assim, as primeiras incursdes ao objeto revelam a importancia de
interpretar o fendmeno dentro das relagdes determinadas ao seu estudo. Esse entendimento
transcende a mera observagao superficial, adentrando o tecido intricado formado por conceitos,
categorias e perspectivas teoricas que contribuem para uma compreensdo mais profunda
(Rubinstein, 1963).

Além disso, reconhecemos que essa tessitura ¢ mediada também pelos interesses,

posicdes politicas e subjetividades do pesquisador, inerente a atividade de pesquisa (Spirkin,
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1969). A partir dai, tanto ao decorrer do processo analitico quanto a forma de exposi¢do dos
dados nessa quarta se¢@o, nos triangulamos as informagdes os aproximando/contrapondo entre
as redes de ensino complementados pelo referencial teérico que compde o estudo.
Demarcamos que a permanente interagdo entre as secoes de andlise neste quarto
capitulo ¢ fundamental para proporcionar uma compreensao integrada do objeto de estudo.
Cada analise apresentada contribui para a constru¢do de um quadro mais completo, em que os
elementos discutidos se interconectam e se complementam. A primazia pela coesdo entre as
segcOes permite uma exploragdo aprofundada de diferentes facetas que pudemos investigar, de
modo a explicitar nossas compreensdes ao leitor. Dessa forma, as analises nao sdo isoladas,
mas convergem para formar uma visdo mais rica e complexa da tematica de estudo. A
consisténcia na interagdo entre as se¢oes fortalece a narrativa do capitulo, contribuindo para a

coeréncia e relevancia do trabalho de pesquisa como um todo.

4.1 O ENTENDIMENTO SOBRE CURRICULO E A ORGANIZACAO DO ENSINO EM
EDUCACAO FISICA

Nessa se¢do nos aproximamos da interpretacao e discussdo dos dados em relagao ao
primeiro objetivo especifico de pesquisa, sendo ele: discutir como o entendimento sobre
curriculo orienta a proposi¢do e organizag¢do de conteudos de ensino por professores de
Educacao Fisica das redes de ensino de Floriandpolis-SC. Para isso, nosso objetivo com essa
categoria ¢ através das falas dos professores — desdobradas das questdes n° 28, 30, 32 e 33 do
questionario — discutir as relacdes que esses sujeitos tecem sobre curriculo e marcar as
diferengas e particularidades entre as redes de ensino pesquisadas que foram passiveis de serem
interpretadas.

Partimos apoiados no entendimento que o espaco escolar produz uma cultura prépria
permeada por "[...] um cruzamento de culturas que provocam tensdes, aberturas, restri¢cdes e
contrastes na constru¢do de significados” (Pérez Goémez, 2001, p. 12). Portanto,
compreendemos que todos sao sujeitos ativos do curriculo na escola, sendo o professor, sujeito
organizador dos contetidos de ensino do curriculo, desempenhando papel central no
desenvolvimento e manifestagdo dessa pratica “[...] de multiplos processos e na qual se
entrecruzam diversos subsistemas ou praticas diferentes [...]” (Sacristan, 2000, p. 165). O autor
ressalta que em seu trabalho o professor esta condicionado a um conjunto de determinagdes de
uma institui¢do escolar, tais como regras, politicas internas, orientagdes de documentos bases,
enfim, de diversas formas sua atividade ¢ moldada, e por vezes, “podada” pelas estruturas

curriculares. No entanto, ¢ indiscutivel a capacidade de agéncia e de autonomia do professor
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frente aos imbricamentos colocados pela rotina da cultura escolar (Sacristan, 2000). Nesse
sentido, podemos rascunhar alguns questionamentos que nos aproximem de consideragdes que
incidam sobre nossa busca nessa secao, tais como: 1) quais as relagdes existentes e/ou possiveis
de existir entre o entendimento sobre curriculo e a organizagao do ensino? ii) de que forma a
cultura escolar impacta na relacdo entre curriculo e ensino?

Podemos iniciar a discussdo tensionando o que os sujeitos da pesquisa discorreram a
respeito da elaboragdo do curriculo na Rede onde lecionam. Em relagdo aos docentes atuantes
na RMEF, ficou evidente uma mescla entre os entendimentos sobre os responsaveis pela
elaboracdo curricular, marcado tanto pela auséncia de informagdes para a discussdo,
contrapondo com os quais haviam alguma consciéncia sobre o processo, mesmo que nao
detalhadamente. Algo que esteve presente nas falas dos sujeitos que expressaram certo
conhecimento, foi o carater colaborativo e democratico que envolveu a reformulacao da
PCRMEF, corroborando com o que o proprio documento explicita como sendo o movimento
realizado pela SMEF neste desafio de reestruturar o curriculo do municipio em 2016. Segundo
o documento, “essa busca permanente de ressignificacdo do curriculo decorre, assim, da
importancia de aperfeicoamento continuo para o alcance da qualidade do processo educativo,
em atengdo a relevancia social da Educacio [...]” (FLORIANOPOLIS, 2016a, p. 14).

Em relagdo a docente M. M.**, a tinica lotada no IFSC, o que salta as lentes analiticas
em sua contribuicao ¢ igualmente a indicagdo de que o processo de construcao curricular se deu
conforme os principios da gestdo democratica e participativa em que a institui¢do se baseia. Os
docentes do CA mostraram ao responderem o questionamento que reinem maior entendimento
sobre o processo de elaboragdo do curriculo, pontuando a participagdo efetiva da comunidade
escolar (professora P. C.)*, atreladas de acordo com as demandas e possibilidades das
disciplinas em alinhar-se com base nos documentos oficiais e nas necessidades e objetivos de
cada série (professores E. A. e L. P.)*.

Entretanto, pudemos analisar que dos doze docentes de EF colaboradores, somente um
(professora L. P.) efetivamente esteve envolvido no processo de construgdo curricular em sua
Rede de Ensino. A docente em questdo comenta que esteve presente nas discussdes que geraram

a reestruturacdo curricular da disciplina EF no CA, e que também participou da escrita de

34 Professora M. M.: 48 anos; mestrado em ciéncias da satide (2008); professora no IFSC (Ensino Técnico
Integrado).

35 Professora P. C.: 34 anos; doutorado em EF (2021); professora no CA (Ensino Fundamental I, II e Ensino
Médio).

36 Professor E. A.: 60 anos; doutorado em EF (2009); professor no CA (Ensino Fundamental II e Ensino Médio)
e Professora L. P.: 52 anos; pos-doutorado em educagao (2014); professora no CA (Ensino Fundamental I e
Ensino Médio).
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37 condensa o

producdo académica em formato de artigo. O artigo citado pela professora
processo de desenvolvimento da proposta curricular da disciplina efetuado pelos professores de
EF que encabegaram o trabalho de compreender a cultura escolar do CA. No entanto, mesmo
ndo participando efetivamente no processo da PCRMEF, o professor B. D.*® traz em sua fala

um fragmento interessante de ser analisado:

[...] entendo que participo dessa construgdo nas agdes e pensamentos
cotidianos da praxis escolar, mesmo porque, o documento se realiza (ou nao)
no dia a dia da pratica pedagdgica manifestada nas agdes e pensamentos
concretizados pelo coletivo escolar (Professor B. D.).

Seguindo essa linha de raciocinio colocada pelo docente em questdo, podemos
triangular esse discurso e tecer algumas sinteses com o que Pérez Gémez (2001) conceitua
como cultura escolar. O autor parte do entendimento que o conjunto de crengas, valores, normas
e praticas compartilhadas em uma comunidade escolar caracterizam a cultura daquele espago,
e que, portanto, o tornam particular e restrito. Nesse sentido, abrange a identidade coletiva, as
tradi¢des e as interagdes sociais que moldam a vida cotidiana na escola (Pérez Gomez, 2001),
aspectos que o professor B. D. parece compreender como sujeito imerso na cultura escolar na
qual esta inserido.

Nos parece que o sujeito encarnando em si esse entendimento potencialmente age de
maneira mais autobnoma frente seu trabalho com os estudantes. O professor B. D., em diferentes
passagens, nos externa o que podemos compreender apoiados em Freire (2006), que o espirito
critico se caracteriza como forma de autonomia no ato de pensar e refletir sobre os fenomenos.
Assim sendo, a autonomia docente, entendida como a capacidade do professor de tomar
decisoes pedagogicas de forma independente e consciente, desempenha um papel crucial nesse
contexto complexo e em constante movimento (Freire, 2006). Giroux (1997) destaca que a
autonomia docente ndo deve ser entendida como um ato isolado, mas como parte de uma pratica
educacional comprometida com a transformacao social. Nesse sentido, a capacidade de os
professores exercerem autonomia no curriculo estd intrinsecamente ligada a compreensao
critica das estruturas sociais e educacionais que os cercam. Particularmente em outro trecho que

destacamos do professor B. D., ¢ possivel identificar em sua fala constatacdes (coletivas de

37 CONCEICAO et al. Estruturagio curricular da disciplina de educagao fisica no Colégio de Aplicagdo da
UFSC. Sobre Tudo, Florianopolis, v. 11, n. 2, p. 145-168, jun./dez. 2020. Disponivel em:
https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/sobretudo/article/view/4343. Acesso em: 18 nov. 2023.

38 Professor B. D.: 37 anos; doutorado em educagdo (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental I).
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certo modo) que nos remetem a interpretar que o docente aparentemente articula ao tecer sua

resposta, nogdes embasadas na autonomia que discutimos logo acima:

Pelos didlogos que tive com os colegas que estdo a mais tempo na Rede, os
documentos curriculares foram, ora elaborados com o aval da comunidade
escolar (professores, estudantes, pais, etc.), ora de forma mais direta pela
Secretaria de Educagdo, dependendo de governos de carater mais democratico
ou menos democraticos. Normalmente, os mais democraticos constroem com
a comunidade escolar ¢ n3o para, diretamente, para ela, sem consulta-la
objetivamente (Professor B. D.).

A anélise das estruturas sociais e educacionais ¢ essencial para que os educadores
compreendam as diferentes camadas de influéncias que intersecionam sua pratica educativa na
escola (Apple, 1997, 2008; Freire, 2006, 2019; Giroux, 1997; McLaren, 1997). A abordagem
critica, alinhada a teoria critica da educagao, propde que os professores explorem e questionem
as relagdes de poder, as desigualdades sociais e as normas culturais presentes na escola e na
sociedade (McLaren, 1997; Apple, 2008). Essa compreensao critica oferece aos educadores a
capacidade de identificar e enfrentar os entraves muitas vezes impostos de cima para baixo ao
contexto educacional. A docéncia nesse sentido envolve a recriacdo do curriculo através das
particularidades locais/globais, formativas pessoais, mas também a reproducgdo das relagdes
contraditdrias, antagonicas, sofrendo influéncias e influenciando a pluralidade das acdes do
homem (Sacristan, 2000). Dessa maneira, a autonomia docente quando articulada com a
compreensdo das estruturas sociais e educacionais potencializa-se como ponto de apoio,
ferramenta fundamental na proposicdo de praticas pedagodgicas mais contextualizadas,
reflexivas e socialmente responsaveis (Freire, 2006).

Ao considerar a relagdo entre autonomia docente e curriculo em movimento, €
essencial destacar a importancia da formagao continuada dos professores. Quando questionados
sobre ciéncia a respeito de algum movimento de estudo curricular na RMEF, os docentes
citaram tanto as formacdes continuadas® como as reunides pedagogicas que acontecem nas
escolas em que atuam. Nas palavras da PCRMEF, a formag¢ao continuada constitui-se como
“[...] um percurso de formag¢dao em que os diversos grupos compartilham conhecimentos e
vivéncias, promovendo e incentivando processos de formagdo e autoformagdo, a partir de
reflexdes coletivas e individuais” (FLORIANOPOLIS, 2016a, p. 14). Acreditamos que esses
espacos tem potentes possibilidades na continuidade de seu desenvolvimento e formagdo como

docente, algo que Marcelo Garcia (1998) pontua como uma responsabilidade inerente a

39 A SMEF por meio da Geréncia de Formagdo Continuada organiza mensalmente no Centro de Educacao
Continuada, no Centro de Florianopolis, esse espago de estudo e socializagdo entre o professorado da RMEF
(PREFEITURA DE FLORIANOPOLIS, 2023Db).
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profissdao, de modo que o sujeito se engaje no estudo e na reflexdo sobre seu proprio trabalho,
discutindo as intervencdes, as experiéncias e a propria dindmica curricular de onde esta
inserido.

A formagdo continuada, com o propodsito de potencializar a autonomia docente,
emerge como um componente crucial no desenvolvimento profissional dos educadores,
influenciando diretamente as bases sobre as quais os professores fundamentam suas decisdes
no processo de ensino (Marcelo Garcia, 1998). A tomada de decisdao do professor ao propor e
organizar os contetidos de ensino pode ser moldada por diversos elementos, desde exigéncias
burocraticas que podem enfatizar a conformidade com padrdes pré-estabelecidos, a formagao
pessoal do docente que reflete as experiéncias e valores individuais do educador e/ou a
articulacdo dos anseios por parte dos estudantes.

Nesse sentido, a formagdo continuada de professores oferecida pela SMEF se
caracteriza por exercer um maior entrecruzamento das praticas que movimentam a RMEF,
contribuindo para uma perspectiva complexa, tecida em conjunto, abrangendo a multiplicidade
de atuagdes que formam a RMEF. Nesse ponto ¢ fundamental, no entanto, que ao se discutir a
autonomia docente e a formagao continuada, nao se caia na armadilha de culpar exclusivamente
os professores pelos problemas da educagdo e da escola. A intervencdo do professor, como ja
dito, esta permeada dos diversos fatores por vezes internalizada pelos sujeitos em suas agdes
pedagdgicas. Por conseguinte, a padronizagdo curricular, frequentemente associada a
burocracia educacional, pode cercear as possibilidades de ensino de determinados
conhecimentos, restringindo a atividade docente a um modelo pré-determinado (Giroux, 1997).
No entanto, paradoxalmente, essa padronizagdo também proporciona uma base sélida para os
professores, especialmente através de livros didaticos, que podem servir como referéncias e
inspiragdes. Giroux (1997) destaca, de maneira contundente, a critica ao modelo técnico-
educacional predominante nas escolas. A organizagdo curricular baseada na racionalidade
instrumental, segundo o autor, contribui para a elaboragao de receitudrios aplicaveis, reduzindo
a autonomia docente a uma funcao de mero aplicador de contetidos.

Contudo, ¢ fundamental ndo culpar o docente por adotar estratégias baseadas em
"receituarios" quando a estrutura educacional muitas vezes incentiva essa abordagem. A
discussdao sobre a autonomia docente deve estar isenta de juizos de valor, reconhecendo as
condigdes sist€émicas que influenciam as praticas pedagogicas (Freire, 2019). Assim, a
formagao continuada desempenha o papel de instigar os professores a lidar criticamente com
os desafios impostos por estas situacdes, questionando os padrdes estabelecidos visando

autonomia na constru¢do do conhecimento (Giroux, 1997).
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Desta forma, o espago da formacdo continuada possibilita aos docentes reconhecer
suas limitagdes e potencialidades como educador, reexaminando com base em teorias suas
acoes agindo como um profissional consciente de suas responsabilidades e refinando sua pratica
pedagogica por meio de continuos processos de aprendizado e troca de experiéncias (Freire,
2006). A colaboracdo entre professores, aliada a reflexdo constante sobre as praticas
pedagdgicas, possibilita uma autonomia embasada no didlogo que encarna a possibilidade de
participacao engajada em processos coletivos de construcao curricular (Freire, 2006).

Complementarmente ao espago ofertado pela SMEF, as reunides que acontecem nas
proprias escolas da RMEF também aparecem em fragmentos das respostas do questionario. O
professor B. D.*’ ressalta em uma de suas passagens as reunides pedagdgicas orientadas ao

debate e reflexao que ocorreram em sua escola:

[...] Ano passado tivemos estudos de temadticas referentes ao racismo
estrutural e as questdes de género, nas quais permeiam toda pratica educativa
e todos os componentes curriculares, recebendo professores e estudiosos da
area. Foram momentos extremante significativos [...] (Professor B. D.).

Ja em relacdo aos professores do CA e do IFSC, suas falas ddo a entender que existem
espacos onde a discussdo curricular seja debatida, como reunides e comissdes internas, porém
sublinham que ndo acontecem com frequéncia. Nesse ponto, podemos abordar o que aparece
como tematicas transversais no trecho destacado do professor B. D., entendendo que sdo temas
constituintes do processo de ensino e de aprendizagem. A interdisciplinaridade inerente as
tematicas transversais permite aos educadores abordarem tdpicos sob multiplas perspectivas,
evocando o debate de questdes latentes da contemporaneidade, tais como as questdes €tnico-

41 etc. Podemos retomar Apple

raciais, de género, as pautas dos diferentes grupos “minoritarios
(1997) e o conceito de reproducdo cultural, no qual concerne que a educacdo perpetua as
desigualdades sociais ao replicar o capital cultural e social dos grupos dominantes. Nesse
sentido, mobilizar o estudo de questdes que problematizem e ou tangenciem o conhecimento
dito oficial sdo fundantes no sentido de um continuo processo de formacao docente mais
sensivel e democratico (Marcelo Garcia, 1998). A luz disso, podemos nos aproximar com maior
poténcia desse debate ao trazermos para a discussdo autoras que incorporam e discutem essas

pautas vinculadas as perspectivas interculturais criticas de curriculo. Dito isso, rascunhemos

algumas sinteses com base em Vera Candau e Catherine Walsh.

40 Professor B. D.: 37 anos; doutorado em educagio (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental I).
41 Apple (1997) chama a atengdo para a conotagdo ideoldgica que a palavra carrega em si ao se referir as pessoas
a este estereotipo que ndo corresponde com a realidade.
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As autoras partem igualmente do questionamento de quais conhecimentos sdo
considerados relevantes e quais sdo excluidos, bem como quem sdo os sujeitos e grupos que
sao representados e valorizados no curriculo escolar. Nesse sentido, Candau e Russo (2010)
evidenciam a necessidade de reinvengao da escola como espago de producao de conhecimento,
porém, um conhecimento outro. As autoras reiteram que o formato da escola precisa ser
desafiado, promovendo insurgéncias que nos tragam novas ideias para pensa-la. Através dessa
colocagao, podemos questionar: como desafiar a escola a promover insurgéncias, sem cair em
uma légica de individualizagdo seja do professor, seja da escola?

Candau (2020) nos instiga a focar nas questdes latentes que o tempo presente nos
apresenta. A insurgéncia que a autora provoca como saida para esse problema traz a discussao
para o afastamento de nogdes fixas de cultura e conhecimento, apontando para a necessidade
de descontinuacdo de préaticas culturais, conhecimentos e identidades que ao longo do tempo
operaram de modo colonial a historia de outros grupos. Com isso, perspectiva-se uma discussao
mergulhada no "emergir" de vozes e perspectivas marginalizadas que historicamente foram
invisibilizadas no curriculo escolar. Isso pode envolver a exploragdao de como a educagao pode
permitir que os individuos contribuam com suas proprias percepgoes € experiéncias unicas para
narrativas culturais, como as formas tradicionais e indigenas de saber (Candau, 2020), através
das quais podem ter espaco e materialidade na escola em reunides pedagodgicas como citadas
pelos professores.

Nesse ponto, a atuagdo nas brechas ¢ o caminho apontado por Walsh. Ao criticar os
persistentes legados coloniais que continuam a moldar o mundo, ndo apenas em termos de poder
politico, mas também nos dominios da cultura, conhecimento e identidade, Walsh (2009)
examina como as relacdes de poder estdo inseridas na producdo e disseminagdo do
conhecimento. Ela explora como a histdria colonial influenciou a forma como o conhecimento
¢ gerado, legitimado e distribuido, e como isso afeta as comunidades marginalizadas. A
justaposi¢do de interculturalidade critica e pedagogia decolonial operada pela autora implica
uma exploragdo de como a educagdo pode ser usada como uma ferramenta transformadora para
desafiar as narrativas culturais dominantes e os legados coloniais (Walsh, 2009). Dessa
maneira, envolve reconhecer a multiplicidade de culturas, questionar os desequilibrios de poder
e promover o didlogo que transcende as fronteiras tradicionais. Considerando a natureza global
do colonialismo e da dinamica intercultural, abordar as diversas manifestagdes desses conceitos
em diferentes regides e contextos pode fornecer uma visdo mais abrangente e seguir rumo a
uma educacdo diferente, preocupada com outras perspectivas, ideias e identidades (Walsh,

2009).
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Com a discussao que essas potentes autoras tecem sobre a perspectiva de a¢do baseada
em outras formas de praticar o curriculo na escola contemporanea, vamos a partir do que os
professores expressaram de materiais para analise, discutir o que eles compreendem ser o
curriculo de suas escolas. Estamos pensando/escrevendo sobre diferentes locais, diferentes
culturas de escola, portanto, diferentes relagdes e entendimentos sobre o que € o curriculo. Essa
colocagdo fica evidente ao nos defrontarmos com a analise das respostas dos professores sobre
o entendimento do curriculo e seus nexos com a organizacao do ensino em EF. O que queremos
dizer ¢ que se alinham diferentes concepgdes que interagem ao produzir os fragmentos que
passam a ser “decompostos” aqui. Dessa forma, através deles conseguimos identificar, mesmo
que somente pela escrita, elementos que os professores mobilizam nas suas praticas educativas
e que serdo discutidos na secdo seguinte. Por ora, discutiremos as compreensoes de curriculo
que agucaram nossa atividade de pesquisa e reflexdo em torno do objetivo especifico.

As reflexdes dos professores de EF sobre o entendimento do curriculo escolar revelam
diferentes perspectivas e formas de pensar/conceber a escola. O professor D. S.*? expressa uma
visao mais convencional do curriculo como um documento normativo que orienta o trabalho
escolar e a pratica docente, entretanto, destaca a integragdo com o Projeto Politico Pedagogico
(PPP):

Eu compreendo o curriculo escolar como um documento normativo ou
orientador que embasam o trabalho da escola e a pratica docente. E

principalmente entendo o curriculo escolar como parte integrante do Projeto
Politico Pedagogico de cada unidade de ensino (Professor D. S.).

Por outro lado, o professor B. D.*} estende essa perspectiva com base em uma
compreensdo mais ampla e filosofica ao considerar o curriculo como o percurso formativo da

escola, igualmente associando-o ao PPP:

O curriculo escolar ¢ o percurso formativo da escola. Isso significa dizer que
a escola organiza o "caminho" de estudos dos sujeitos nos tempos € espagos
educativos, estruturando uma dindmica escolar que perspectiva a
materializacdo de um projeto de humanidade e de mundo manifestado no
documento norteador da escola: O Projeto Politico Pedagogico (PPP), no qual
dialoga com normas ¢ politicas formativas da Rede a qual se insere e com suas
articulagdes em projetos educativos mais amplos (nacionais € internacionais).
Assim, os tempos e espacos, disciplinas e suas interrelagdes, sao organizadas
de modo a potencializar a formag@o humana de certa forma idealizada nesse
projeto. Nesse sentido, define-se os contetdos ¢ formas de estudos e ensino

42 Professor D. S.: 28 anos; mestrado em educagdo (2021); professor ACT em duas escolas na RMEF (Educagio
Infantil e Ensino Fundamental I).
4 Professor B. D.: 37 anos; doutorado em educagdo (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental I).
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para a consolidagdo do Projeto Politico Pedagogico pretendido coletiva e
historicamente (Professor B. D.).

Ao operarem com a no¢ao de curriculo atrelada ao PPP da escola, os docentes
aparentam realizar conexdes ampliadas do que o curriculo pode ser no espaco escolar (Freire;
Barreto; Wiggers, 2020). Nesse sentido, partem do pressuposto de que sdo agentes nesse
processo ao qual os conhecimentos sdo organizados frente o projeto de humanidade requerido
na institui¢ao (McLaren, 1997). Podemos amarrar essa colocagdo entendendo que se relaciona
com a ideia de Giroux (1997) sobre o professor como intelectual transformador, cuja atuagao
vai além da mera transmissao de conhecimentos, envolvendo uma pratica reflexiva e critica. O
que se vislumbra neste caso ¢ o que Freire (2006; 2019) dimensiona a atividade do professor,
de que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua constru¢do. Ao indicarem que o curriculo seja um caminho formativo que
retine os conceitos e categorias empenhados na formagdo dos estudantes, os docentes partem
da necessidade de se colocarem como seres éticos e coerentes com suas escolhas e
responsabilidades como organizadores do ensino (Freire, 2006). Nesse sentido, a partir da
mediagdo operada através da linguagem, o professor articula em seu desenvolvimento com os
estudantes o processo histérico de apropriagdo do conhecimento, mobilizando os conceitos ¢
categorias que deem conta coerentemente do percurso formativo almejado (Davidov, 1988).

Consequentemente essa tarefa alinha-se a capacidade de autonomia do educador ao se
deparar com o emaranhado de contetidos e conhecimentos em que o campo da EF dispde como
“matéria prima” de seu desenvolvimento na escola. Frente a isso, a autonomia nao implica em
uma liberdade irrestrita, mas sim na habilidade de fazer escolhas conscientes e reflexivas,
alinhadas aos objetivos educacionais e as necessidades dos estudantes (Freire, 2006). A
organiza¢do coerente de conteudos e conhecimentos, sob a égide da autonomia docente e
responsabilidade ética, implica em uma cuidadosa estruturacdo dos elementos curriculares. O
professor deve considerar ndo apenas a relevancia académica, mas também a pertinéncia
cultural e a diversidade de experiéncias trazidas pela cultura corporal dos estudantes (Bracht,
1996; Daolio, 2004). Nesse contexto, o engajamento dos estudantes ¢ potencializado quando
estes conseguem perceber a conexao entre os contetdos abordados e sua propria realidade, o
que refor¢a a importancia da contextualizacao curricular (Freire, 2006).

Em sintese, a autonomia docente, quando exercida com responsabilidade ética,
desempenha um papel fundamental na organizagdo coerente do conjunto de conceitos e
categorias propostos nos conteudos e conhecimentos, contribuindo para o engajamento no

processo de apropriagao do projeto formativo em que professores e estudantes desenvolveram
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ao inicio dos estudos (Davidov, 1988). Dessa forma, perspectivam-se ndo apenas a formagao
dos estudantes, mas também fortalece os fundamentos de uma educagdo comprometida com a
cultura escolar.

Os fragmentos mobilizados de ambos docentes da RMEF que discutiamos até aqui

podem ser contrastadas com o que dizem os professores B. P.** e E. A.*’ respectivamente:

Um documento que regulamenta e define a estrutura curricular de uma
instituicao de ensino. Apresenta as disciplinas obrigatdrias e optativas ¢ a
carga horaria de cada uma delas (Professora B. P.).

Grade de atividades que compreende todas as possibilidades de ensino,
pesquisa e extensdo que podemos oferecer o quotidiano escolar de uma
institui¢ao de ensino (Professor E. A.).

Podemos analisar que os professores em questao ao se referirem ao curriculo associam
sua atividade a uma perspectiva mais “dura”, algo que fica marcado inclusive pela escolha das
palavras que utilizam para tecerem suas consideracdes. Ao mesmo tempo, nossa interpretacao
também pode ser considerada “dura” pelo fato de tentar exprimir de uma sentenga o que 0s
professores no momento em que dispenderam seu tempo a responderem o questionario,
elaboraram como resposta a questao formulada. Nesse ponto, concordamos com Negrine (2017)
ao salientar que o questionario como instrumento de coleta de dados opera com a
particularidade de nao haver interlocu¢do entre pesquisador e colaborador. Com isso, a riqueza
de elementos para andlise pode ser questionada quando comparada a entrevista ou outro
instrumento de coleta mais diretivo. Entretanto, Negrine (2017) ressalta que o valor do
questionario estd justamente em suas perguntas e como elas se apresentam ao sujeito que as
responde. Nesse sentido, a questdo n° 28: o que vocé compreende ser o curriculo escolar? se
encaixa com o que o autor discorre sobre sua precisdo para engajar o colaborador a precisamente
respondé-la.

Novamente cabe demarcar que por essas analises ndo estamos julgando os docentes
por terem essas compreensdes ou se sentirem mais confortaveis em sua pratica educativa
atuando de uma maneira mais pragmatica. Porém, dentro do que discutimos e assumimos nessa
dissertacdo, compreendemos apoiados em McLaren (1997) que essa visdo, ao ndo considerar a
dimensao critica e transformadora do curriculo, corre o risco de reproduzir relagdes de poder
existentes, sem questionar as normas € estruturas sociais que podem perpetud-las. Nesse

sentido, ¢ acomodar frente os desafios da docéncia praticas sociais dominantes que legitimam

4 Professora B. P.: 33 anos; doutorado em EF (2018); professora ACT na RMEF (Ensino Fundamental I).
45 Professor E. A.: 60 anos; doutorado em EF (2009); professor no CA (Ensino Fundamental I e Ensino Médio).
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e/ou sustentam o processo reprodutivo de relagdes que ndo se atentam a uma articulagdo
curricular como forma de politica cultural da escola (Giroux, 1997).

Com base nessas ideias, deixamos por fim duas passagens de professoras do CA
(professora P. C.% e professora M. S.*’) que entendemos ter mais elementos para a discussio
tendo em vista a articulagdo com a publicagdo do artigo resultante do processo de reestruturagao
disciplinar da EF no CA. Nesse sentido, trata de triangular suas compreensdes de curriculo
mesmo que ambas ndo sejam signatarias do artigo, mas as compreendendo como agentes do
curriculo nesta instituicdo. A professora P. C., ao associar o curriculo a visdo de educagao,
objetivos e conteudos valorizados no interior da escola, se aproxima da ideia de Giroux (1997)

sobre o curriculo como expressao politica da cultura escolar:

O curriculo escolar deixa claro para a sociedade qual a visdo de educagdo,
quais os objetivos € como/quais conteudos serdo valorizados na instituicao.
Qual o cidaddo que a institui¢do pretende ajudar a formar para viver em
sociedade e quais referéncias/teorias pedagdgicas serao utilizadas como base
nesse processo (Professora P. C.).

A professora M. S. define em seu fragmento o curriculo como o conjunto dos

conhecimentos necessarios ao processo de escolarizagdo, sendo eles:

O conjunto dos conhecimentos cientificos socialmente construidos pela
humanidade e necessarios para a formacdo critica e emancipada dos
estudantes (Professora M. S.).

Podemos perceber que as duas docentes se complementam, de certa forma, ao
aproximarmos com o que Conceicao et al. (2020) discorrem sobre os fundamentos que guiaram
a proposta de curriculo, explicitando o conhecimento como ponto central na visdo educacional
de organizar o ensino apoiado em uma perspectiva que supere a educacdo mecanicista,
tradicional discutida por Morin (2011). Segundo o autor a educaga@o do futuro necessariamente
requer o olhar complexo para compreender o sujeito que emerge desta igualmente complexa
sociedade. Trata-se de uma educagdo que requer esta epistemologia no sentido de buscar uma
mudanga paradigmatica na visao de mundo, pensamento e nas agdes (Morin, 2015). Entretanto,
podemos compreender embasados no autor que a organizagdo atualmente posta no curriculo
escolar brasileiro espelha a manutencdo do olhar fragmentado, compartimentado em

disciplinas. Desse modo, reflete um olhar que aparta os sujeitos de um trabalho coletivo

46 Professor P. C.: 34 anos; doutorado em EF (2021); professora no CA (Ensino Fundamental I, II e Ensino
Médio).

47 Professora M. S.: 43 anos; doutorado em educagio (2014); professora no CA (Ensino Fundamental II e Ensino
Meédio).



56

transdisciplinar, e que, portanto, alimenta a pratica educativa distanciada da complexidade do
conhecimento (Morin, 2015).

Dos imbricamentos expostos acima sao incorporados ao processo de reestruturacao
curricular no CA o engajamento por parte dos docentes em sua atividade de proposicdo em
articular a necessidade de materializar suas escolhas pedagégicas na pratica do curriculo,
seguindo um conjunto de determinagdes que perspective na cultura escolar o mergulho nos
estudos que constituem esse projeto formativo (Freire, 2006).

Ao tomarmos para discussdo a se¢do sistematizagdo do conhecimento presente no
artigo, vemos uma exposicao de dados que compreende quatro grandes blocos de conhecimento
e também os temas transversais que podem ser mobilizados paralelamente aos contetdos
programaticos para o ensino. Os blocos sdo guiados por questdes orientadoras que sintetizam o
bojo do que podera ser tratado sob as formas das manifestacdes corporais da EF. Podemos
analisar que sdo explicitados, dentro da conceitualizacao cultura corporal de movimento (objeto
de ensino) a nomeacao dos contetidos propriamente ditos (esportes, luta, danga etc.), porém,
ndo sdo evidenciados 0s conhecimentos presentes nos conteudos de ensino. Corroboramos com

Rocha (2021, p. 43) ao salientar que

[...] Abordar os conteudos em uma perspectiva cultural da EF, permite engajar
o estudo das atividades humanas corporalmente expressas, a medida em que
sdo mobilizadas intencionalmente para as situagdes de ensino, ao se agir com
os conhecimentos formativos especificos presentes em suas dimensoes, que
permitem aos estudantes criarem para si mesmos a danga, o jogo, o circo, a
luta em toda a sua potencialidade humana [...].

Nesse contexto, a atuacdo docente que mobiliza os necessarios conhecimentos
formativos especificos para a formagao critica e emancipada dos estudantes deve se basear em
reunir em sua pratica conceitos e categorias que fundamentam o trabalho com esses contetidos,
afim de refletir coerente e conscientemente seus objetivos em sua atividade de ensino (Rocha,
2021). No entanto, ¢ essencial questionar como esses entendimentos explicitados por eles e
discutidos por nos se traduzem de fato em suas praticas pedagégicas do cotidiano. E necessario
examinar como as defini¢des se concretizam na sele¢do e abordagem dos conteudos, buscando
aproximar na pratica consciente e refletida a coeréncia em sua acdo que perspectiva a formagao
verdadeiramente critica € emancipadora (Freire, 2006).

A se¢do seguinte se propde a discutir algumas das relagdes frutiferas de serem
exploradas através dos materiais de andlise e que nos ajudam na busca pela resposta a

problematica de pesquisa elencada. Sendo assim, se manifestam as discussdes que nos
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conduzem de maneira reflexiva e critica para uma compreensdo mais abrangente sobre o que

se debruga a pesquisa.

42 A ORGANIZACAO DO ENSINO MEDIADA PELA PROBLEMATICA RELACAO
ENTRE AS PROPOSICOES TEORICAS E A PRATICA PEDAGOGICA EM
EDUCACAO FISICA

Essa secdo foi construida atrelada ao objetivo especifico: analisar como os professores
de Educagdo Fisica pensam e organizam conteudos de ensino levando em consideragdo as
propostas curriculares das escolas e a Base Nacional Comum Curricular. Portanto, a sua
escrita vai ao encontro do nosso esfor¢o em triangular as informagdes trazidas pelos sujeitos da
pesquisa (questdes n°® 29, 31 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40 ¢ 41 do questionario) e as nossas
interpretagdes a respeito das propostas curriculares das Redes de Ensino e da BNCC. Este
movimento de imersao nos documentos se faz necessario para pensarmos e discutirmos as
implicagdes colocadas por eles na realidade complexa das Redes de Ensino presentes no
municipio de Florianopolis-SC. Com isso, buscamos compreender e identificar as bases tedrico-
metodoldgicas, de modo a delimitar o que trazem de subsidios para embasar a pratica
pedagdgica dos professores de EF sujeitos da pesquisa.

Retomaremos nesse inicio o que tinhamos discutido ao final da secdo anterior € que
nos impulsionam para tecer essa se¢do buscando ampliar seu debate. Sendo assim, podemos
tensionar o que a area da EF tem apresentado como referéncia aos seus proponentes na escola,
ou seja, seus conteudos e conhecimentos. O campo de conhecimento da EF debate desde a
problematiza¢do de seu papel na instituicao escolar, encabecada pelo movimento renovador da
EF na década de 1980, sua atividade pedagogica. Portanto, reflete sobre as relacdes
empreendidas entre os elementos constituintes desse processo que a tornam componente
curricular*® construtor e sistematizador de contetidos e conhecimentos formativos e especificos
(Bracht, 1999; Vago, 2009). Dessa forma, as implicagdes relacionadas a presenga da disciplina
EF nos curriculos escolares se dava pela via do discurso de nao contribuir na formag¢ao humana,
entretanto, o que a legitimaria a ndo ser a sistematiza¢gdo de conhecimentos especificos e
formativos do trabalho com o objeto de ensino da EF? Os desdobramentos marcados por esta

transformacio radical*’ apresentam na literatura diversas contribuicdes para a discussdo da

48 Conotagao estabelecida com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996).

49 Rompimento paradigmatico com a tradigdo de “atividade”, “fazer por fazer” atribuida ao exercicio da EF nas
escolas em grande parte atrelado ao contexto historico-social em que o pais atravessava e que o movimento
renovador fortalece com as problematizagdes alavancadas naquele periodo historico (Bracht, 1999).
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problematica desse emaranhado em que nos encontramos como area de conhecimento (Bracht,
1996, 1999; Fensterseifer, 2012; Gonzalez; Fensterseifer, 2009).

Nesse sentido, podemos definir que a EF se constitui como um campo plural, sendo
assim requerido dentro de um projeto educacional que contribua com seus saberes determinados
pela funcdo social da escola (Fensterseifer; Gonzalez, 2007). Porém, o reflexo desse
emaranhado de conhecimentos, conteudos e conceituagdes expressa na atividade pedagdgica
desde entdo, uma imprecisao/confusao acerca dos objetos de ensino e estudo, retratando a
coexisténcia de concepgdes pedagdgicas distintas e, por vezes, divergentes na area (Rocha,
2021). O professor sendo o sujeito que organiza e propde conteudos de ensino, deve, com base
em sua responsabilidade como docente, articular a partir de alguns pontos, sejam eles as
propostas curriculares, os saberes populares dos estudantes, o que sera pretendido em sala de
aula. A complexidade envolvida nas relagdes de proposi¢dao e organizagdo dos contetdos de
ensino ¢ envolta em multidimensionalidades manifestadas nas determinagdes desses sujeitos
criadores ao preconizar, por exemplo, determinado conjunto de conhecimentos em detrimento
de outros (Davidov, 1988).

De fato, essa tarefa exige uma dificil e constante reflexdo em meio a este inerente
emaranhado que nossa atividade de intervencdo enfrenta ao propor e organizar a pratica
pedagdgica, sendo necessaria a explicitacdo dos conhecimentos presentes nos conteudos de
ensino (Rocha, 2021). Do ponto de vista pedagogico, essa decisdo incide ao trabalho do
professor uma reflexdo meticulosa e sistemdtica sobre os objetivos desejados ao longo das
atividades de ensino. Dessa maneira se define sua importancia e relevancia no processo de
ensino e de aprendizagem, superando a simples nomeagdo de contetidos, tratando assim, de
fato, com uma relagdo consciente/intencional com os conhecimentos especificos que serdo
trabalhados nas agdes pedagdgicas (Rocha, 2021).

Partindo de um contexto onde o docente tenha em suas maos um entendimento e
direcdes possiveis de trabalho com a cultura escolar no qual ele esté inserido, a questao do que
ensinar se abre a um leque de possibilidades. Nesse sentido, a intervencdo pedagogica do
professor ¢ cercada por condicionantes alheios ao processo estrutural da escola que fazem parte
de sua organizagdo para o ensino. Entretanto, mesmo que consciente disso, ele ainda permanece
“preso” a certas amarras, contudo daremos énfase naquilo em que o professor deve e tem
condig¢des de assumir em sua posi¢do como docente. Primeiramente, € de vital importancia que
o professor esteja frente a suas turmas de modo que tenha consciéncia do seu papel enquanto
educador, e que, portanto, aja de forma coerente e intencional com seus estudantes (Freire,

2006). Naquele tempo e espaco definidos, ele ¢ o responsavel pela atividade de ensino e de
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aprendizagem, consequentemente abracar esse compromisso, de fato ¢ o primeiro passo na
construcdo de pertencimento a aquela posi¢do (Freire, 2006). Reconhecendo o ensino como ato
intencional de aprendizagem, o professor precisa entdo definir quais serdo os rumos de sua
pratica pedagodgica, englobando assim, os conhecimentos e conteudos futuramente abordados
no percurso formativo pretendido.

Nesse processo ¢ fundamental conhecer a proposta curricular que se apresenta ao seu
planejamento das ac¢des para o ensino em EFE. Vamos discutir entdo a partir do que os sujeitos
da pesquisa discorreram sobre a proposta curricular de sua Rede de Ensino. Nesse sentido, um
pressuposto ja esperado era de que as falas retratariam nogdes distintas a respeito das propostas,
portanto, vemos que desse entendimento partem diferentes relagdes com que os docentes
“escrevem” com os documentos. Para encabecar a discussdo, fragmentos de respostas dos

professores K. T.>" e B. D.>! sdo mobilizados:

Sim, o documento atual é reorganizacao curricular da RMEF a partir da BNCC
(Professor K. T.).

Sim, mas, a0 mesmo tempo, estou em processo de compreensdo, sendo que
estou a praticamente a 1 (um) ano na Rede. Entendo que dominar o documento
em sua praxis, exige uma questao de tempo. De forma sintética, compreendo
que ela, a proposta pedagogica, estd pautada numa formacdo integral do
sujeito. Isso se revela e se efetiva, por exemplo, na dindmica curricular do
cotidiano escolar na possibilidade de organizagdo de projetos
interdisciplinares (transdisciplinares) com temas geradores definidos pelo
contexto e comunidade escolar - na minha escola este ano decidimos pela
Educacdo Ambiental - sem se perder de vista a universalidade do ensino de
disciplinas (componentes curriculares, se preferirmos) das mais diversas
matizes, como a Educagédo Fisica (de um universo das Ciéncias Humanas ¢
Sociais), a Musica e a Arte (Num dialogo diretamente artistico e estético), a
matematica (de um campo das exatas) e outras manifestagdes mais amplas da
formag@o humana. Semindarios com tematicas interdisciplinares e outras acdes
educativas de forma que se articule o ensino na perspectiva da totalidade
também se efetiva no ensino escolar cotidiano, expressando a formagao de um
sujeito integral (Professor B. D.).

Vemos que os trechos trazem entendimentos distintos que sdo passiveis de serem
analisados. O que vemos explicito na fala do professor K. T. ¢ a vinculagio a BNCC. As
consequéncias das politicas educacionais como a BNCC e ou a reforma do ensino médio
preveem a (re)organizagdo das redes de ensino dos municipios, estados e entidades federais

para atender as demandas de uma educagdo técnica. As acdes direcionadas por essas reformas

30 Professor K. T.: 29 anos; especializagdo em fundamentos e organizagio curricular (2020); professor ACT na
RMEF (Educacao Infantil).
51 Professor B. D.: 37 anos; doutorado em educagdo (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental

0.
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ao sistema educacional brasileiro, trazem consigo um curriculo organizacional orientado pela
BNCC cujo objetivo ¢ homogeneizar o curriculo das modalidades de ensino ofertadas pelas
redes publicas e privadas através de competéncias e habilidades. Podemos perceber na BNCC

quando propde que a escola deva:

proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovagdo, organizagdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboracdo, visdo de futuro, assun¢do de riscos, resiliéncia ¢ curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusao social e a
empregabilidade (BRASIL, 2018, p. 466).

O ensino ¢ voltado para o esvaziamento intelectual e consequente formacgao
precarizada de alunos e professores, configurada pela loégica de demandas alinhadas a debates
superados em relagdo a construgdo curricular que necessitamos no presente (Neira, 2018). A
BNCC “pinta-se” como moderna, mas na verdade ¢ retrograda, tratando o ensino com base em
competéncias e habilidades em detrimento do conhecimento, desenvolvimento do senso critico
e autonomia intelectual dos estudantes (Neira, 2018). Em teoria, o que se apresenta em sua
redagdo e legitimagdo perante o publico ¢ a defesa de que a BNCC perspectiva uma visao
niveladora das desigualdades sociais, garantidora do ensino e de aprendizagem padrao.
Contudo, podemos visualizar que na pratica a BNCC ¢ um curriculo tradicional, pautado na
racionalidade técnica (revestido pelo discurso neoliberal) que descola os estudantes de uma
formacgao preocupada e contextualizada com as demandas contemporaneas (Neira, 2018).

Podemos contrastar isso ao nos voltarmos para a fala do professor B. D. que indica um
posicionamento mais alinhado ao que o documento da RMEF explicita. A PCRMEEF parte de
uma visdo de interdisciplinaridade, tendo uma disposi¢do por agrupamento dos componentes
curriculares em 4areas do conhecimento. Este arranjo de componentes curriculares visa
promover uma educagao articulada, estabelecendo relagdes pedagogicas que superem o ensino
tradicional, aspirando por objetivo ultimo “[...] [uma] forma¢do humana integral [...] do/da
estudante, no que diz respeito a sua constituicdo intelectual, cognitiva, afetiva, ética, social,
politica, estética, ludica, bioldgica, fisica [...]” (FLORIANOPOLIS, 2016a, p. 39). A EF,
seguindo este movimento, ¢ inserida na area de linguagens, juntamente com Artes e as Linguas
Portuguesa e Estrangeiras (Inglés e Espanhol).

Com esses dois trechos podemos analisar que as respostas respectivamente mobilizam
com maior riqueza de elementos, duas visdes diferentes sobre a PCRMEF. Percebemos com o

parcial debate entre algumas bases de fundamentacdo de ambas as propostas que, de certa
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forma, a PCRMEF se alinha com debates mais atuais quando defrontada com a BNCC. Essa
constatagdo divergente entre docentes da mesma Rede de Ensino fica evidente ao contrastarmos

as falas de professoras que representam o CA:

A proposta pedagdgica tem como base a visdo critica de curriculo, ou seja,
envolve constante construcgdo e reconstru¢ao dos conteudos, reflexao e criticas
a questdes relevantes da sociedade (Professora P. C.)*2.

Conheco o PPP da escola. Na leitura, cheguei a preocupante constatacdo de
que se trata de uma imensa colcha de retalhos, isto é, uma soma confusa,
cadtica e incoerente de compreensdes, conceitos € autores distintos
(Professora M. S.)%.

Podemos analisar que suas falas mobilizam entendimentos antagdnicos a respeito da
proposta do CA para a formagao humana dos estudantes. O que estamos ressaltando aqui com
esses trechos citados € como a docéncia se constitui com base em multidimensionalidades que
expressam no fazer pedagogico (neste caso na mobilizacdo da resposta) diferentes posi¢des que
o sujeito assumi frente seu trabalho na escola, o que pode envolver a explicitacdo de interagdes
socioculturais, aspectos psicologicos, tempo de atuagdo na darea, consideracdes politicas,
compreensdo historica da educag@o etc. Em suma, a docéncia ¢ um processo dinamico e
multifacetado, no qual as multidimensionalidades do fazer pedagodgico se entrelagam
(Sacristan, 2000).

Seguindo essa dire¢do, compreendemos em que € na pratica que a reflexdo critica se
concretiza (Freire, 2006). Dito isso, trazemos para o debate o que os docentes explicitaram ao
responderem como dialogam ao proporem e organizarem em sua pratica pedagdgica os
elementos tedricos que fundamentam as propostas curriculares. Para isso, trazemos trechos dos

professores B. P.>* D.S.% L.F.%¢ B. D.%":

Entendo que a minha pratica pedagogica deve estar alinhada com o PPP da
escola, inclusive para cumprir com os objetivos propostos por este documento.
Também ¢é necessario seguir os contetidos estruturantes da Educacao Fisica de
acordo com os marcos legais da disciplina (PCNs e BNCC). Neste sentido,
tenho minha compreensdo de ensino a partir da minha formacao académica e

52 Professora P. C.: 34 anos; doutorado em EF (2021); professora no CA (Ensino Fundamental I, II e Ensino
Meédio).

33 Professora M. S.: 43 anos; doutorado em educagdo (2014); professora no CA (Ensino Fundamental II ¢ Ensino
Meédio).

54 Professora B. P.: 33 anos; doutorado em EF (2018); professora ACT na RMEF (Ensino Fundamental I).

33 Professor D. S.: 28 anos; mestrado em educagao (2021); professor ACT em duas escolas na RMEF (Educagao
Infantil e Ensino Fundamental I).

36 Professor L. F.: 33 anos; graduac¢do em EF (2020); professor ACT na RMEF (Educagao Infantil).

57 Professor B. D.: 37 anos; doutorado em educagdo (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental I).
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experiéncia profissional e consigo me adaptar as exigéncias da instituicao
escolar conforme a sua tradi¢do (Professora 1)°%.

A EBM destaca no seu PPP como objetivo maior desafio a construgdo de um
projeto de educacdo que priorize o desenvolvimento social e pedagogico de
todos os estudantes através de uma pratica educativa mais significativa e
emancipadora. No que quis diz respeito aos anos iniciais dos quais eu atuo
como professor nesta escola, o curriculo desta escola compreende em acordo
com o que eu acredito e busco desenvolver nas minhas aulas de EF uma agéo
pedagogica voltada para uma educacdo integral, que compreende a dimensao
linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural [...].
Neste sentido, meu trabalho desenvolvido ao longo desse ano se aproximou
muito do brincar como um tema central de ensino nas minhas aulas de EF,
através de jogos, brincadeiras e brinquedos [...] (Professor D. S.).

Minha pratica educativa leva em consideragdo que as praticas corporais fazem
parte de um processo cultural que se da de forma historica. Por isso considero
o conhecimento de diferentes sistemas para a constru¢do e mediacao do
conhecimento (Professor L. F.).

Compreendo estar suficientemente alinhada. A apropriacdo de conhecimentos
que levem o aluno a entender e a se situar conscientemente no mundo e a agir
nele também de forma consciente, é, talvez, a relagdo objetivamente posta
mais coerente de minha pratica com a teoria expressada no curriculo da Rede.
A formacdo de um sujeito critico, emancipado e capaz de pensar
conscientemente suas agdes no mundo nos move em unissono (Professor B.
D.).

Partindo do que a professora B. P. retrata em sua fala, podemos inferir algumas
consideragdes. Freire, Barreto e Wiggers (2020) colocam que o entendimento e apropriagao do
PPP por parte dos professores leva a ressignificagdo da pratica pedagogica, legitimando o
componente curricular EF dentro da escola. Entendemos que um documento de cunho
orientador deve em suas atribuicdes como tal, expressar posi¢des politico-pedagdgicas
delimitando conceitualmente sua visdo de mundo, sociedade, educagdo, e assim, oportunizar
vias a serem seguidas pelos sujeitos que dardo materialidade aos seus pressupostos no cotidiano
escolar. Porém, ressaltamos que estruturado nas questdes pertinentes da contemporaneidade,
nos debates de curriculo atuais, assumindo consciente ¢ coerentemente sua fungdo como
documento base. Partindo destes argumentos, nos apoiamos em Fensterseifer e Gonzalez (2007,
p. 31) ao sublinharem que um documento orientador (Diretrizes, Parametros, Projetos Politicos
Pedagogicos etc.) “recheado” com tais pressupostos deve “[...] estabelecer marcos claros a

respeito das responsabilidades pedagdgicas [...]” das escolas, estreitando assim, a relagdo com

seus proponentes e sujeitos escolares.

38 Precisamos marcar que a docente ao responder o questionério lecionava ha apenas 1 semana na RMEF, sendo
assim, as respostas as questdes sao baseadas na sua experiéncia no IFSC (1 ano e 8 meses de atuacao).
Portanto, nossas consideragdes igualmente refletiram essa demarcagao.
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Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) citados pela professora
segundo Gramorelli e Neira (2009) consistiram em um “[...] marco no movimento de
reorientagao curricular [...] ao ampliar a compreensdo acerca dos conteudos da educagao fisica
para além do esporte [...]” (p. 07). Por um lado, os PCN’s contribuiram para a incorporagao de
entendimentos renovados para area, estimulando discussdes e a formulagdo de diretrizes
curriculares em ambito municipal, estadual e nacional. No entanto, por outro lado, examinando
tais documentos, como os PCN's e a BNCC, percebe-se uma dispersao epistemoldgica e
pedagogica em suas proposi¢des, caracterizada pela falta de clareza na definicdo de uma
concepgdo de conhecimento que explicite as especificidades formativas do trabalho com o
objeto de ensino a ser ensinado na EFE (Rocha, 2021).

O fragmento relacionado a resposta do professor L. F.> ¢ interessante de ser analisado
mais profundamente. Partindo do que o docente explicita em relagao ao seu entendimento sobre
as manifestagdes corporais se inscreverem culturalmente na intervencdo pedagogica em EF
(Bracht, 1996, 2005; Daolio, 2004), vamos triangular possiveis consideragdes. Desta forma, ¢
entendido na PCRMEF, como funcdo do componente curricular EF, tratar das expressdes
culturais historicamente criadas pela humanidade, as sistematizando ao longo do processo
educativo em niveis de complexidade e criticidade (FLORIANOPOLIS, 2016a). Para dar conta
destas articulagdes propostas, ¢ atribuido a EF sistematizar a cultura corporal de movimento
(Bracht, 1996, 2005) a definindo como sua especificidade pedagogica.

Posto isso, recorremos a Bracht (1996) e Daolio (2004) ao considerarem que tomar a
EF como um campo que tematiza uma “parcela” da cultura significa trabalhar com os sentidos
e simbolismos proprios dos conhecimentos historicos encarnados nas manifestacdes corporais
socialmente desenvolvidas pelos homens. Porém, os autores advertem a necessidade de
empregar o termo “cultura” sob uma esfera critica e contextualizada, tratando assim “[...] o
movimentar-se € mesmo o corpo humano [...] entendidos e estudados como uma complexa
estrutura social de sentido e significado, em contextos e processos socio-historicos especificos”
(Bracht, 1996, p. 25).

Sob a dimensdo cultural e a sua articulagdo com os conhecimentos curriculares
perspectivados nas acdes de ensino no cotidiano escolar, nés apoiamos em Daolio (2004, p. 8)
ao colocar “o que ird definir se uma agao corporal ¢ digna de trato pedagogico pela educacao
fisica ¢ a propria consideragdo e analise desta expressdo na dindmica cultural especifica do

contexto onde se realiza”. Pode-se visualizar também na PCRMEF, onde partindo da

39 Professor L. F.: 33 anos; graduagdo em EF (2020); professor ACT na RMEF (Educagio Infantil).
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identificacdo do que se valoriza atualmente dentro da escola, ¢ que os conhecimentos, sejam de
qualquer componente, ganham materialidade em seu fazer pedagogico (FLORIANOPOLIS,
2016a). Neste sentido, as escolas que compdem a RMEF, devem em suas proposigdes tratar

com O

[...] tensionamento dialético entre [...] conceitos do cotidiano e conceitos das
ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins, [...] [buscando] ampliar a
compreensao dos/das estudantes acerca da realidade natural e cultural da qual
fazem parte (FLORIANOPOLIS, 2016a, p. 25).

Isso pode ser triangulado com as falas que mobilizamos dos professores D. S.%° e B.
DS!. As perspectivas que eles citam guiar suas a¢des frente o trabalho pedagdgico com os
estudantes esta alinhado com a visdao dos autores da teoria critica sobre a educacdo como um
processo que inscreve aos sujeitos a possibilidade de transformarem sua realidade ao
compreenderem-na mais apuradamente. Sendo assim, a articulacdo do curriculo na prética em
EF como expressdao emancipadora na formagao humana requer um compromisso com o dialogo,
a reflex@o critica e a coeréncia ao sistematizar os conteudos e conhecimentos (Freire, 2006).
Essa perspectiva envolve uma cuidadosa consideracao dos elementos tedricos do curriculo e
sua mobilizagdo ao integrar as dimensdes fisicas, sociais e culturais no trabalho com o jogo, a
danga, a luta etc. Ao explorar as implicagdes sociais, culturais e historicas encarnadas nas
manifestagdes corporais da cultura corporal de movimento, tanto professores como estudantes,
podem desenvolver uma compreensao mais profunda das relagdes entre corpo, sociedade e
cultura (Bracht, 2005; Daolio, 2004). Nesse sentido, podem recriar os sentidos e significados
histéricos, sociais e culturais atribuidos as manifestagdes corporais através do engajamento com
tais conteudos e conhecimentos (Davidov, 1988).

Através do trabalho com o que grande parte dos professores colaboradores
explicitaram ser o objeto de estudo e ensino da EF, a cultura corporal de movimento nos indica
muitas possibilidades de sua tematizacdo na escola. Nesse sentido, o conteido escolar em
consonancia com o objeto, ¢ fruto, em parte, de decisdes do professor a medida que seleciona
um conjunto de conceitos e categorias a serem trabalhados nas situacdes de ensino e de
aprendizagem com seus estudantes (Davidov, 1988). Posto isto, determinando a explicitagao
do que ird ser abordado em forma de conteudo de ensino, o professor através dessa agdo

criadora, dimensiona aos conhecimentos sua importancia e relevancia naquele contexto, bem

60 professor D. S.: 28 anos; mestrado em educacgéo (2021); professor ACT em duas escolas na RMEF (Educagio
Infantil e Ensino Fundamental I).

61 professor B. D.: 37 anos; doutorado em educacdo (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental I).
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como direcionar os caminhos que serdo trilhados nesse processo educativo. Somente a
verbalizacdo ou nomeacdo de conteudos ndo confere aos estudantes a potencialidade que os
conhecimentos especificos daquele contetido encarnam em si, dessa forma, nao proporcionam
uma visao integradora dos saberes estudados (Rocha, 2021).

Para se aproximar de um nivel mais sintético e qualitativo de compreensdo daquilo
que ¢ produto de engajamento nas aulas, ¢ fundamental que alunos e professor, partam
respectivamente de seus entendimentos acerca do objeto de estudo (Gasparin, 2007),
conectando a percep¢do das relagdes existentes entre os conhecimentos que compdem um
conteudo de ensino, pois dessa maneira aproximam-se de um conhecimento vivo do real
(Spirkin, 1969). Em uma outra passagem, Spirkin (1969) nos ressalta a importancia de estudar
os diferentes ramos dos saberes em conjunto, articulados entre si, pois de fato, na realidade ¢
assim que se apresentam. Em vista disso, demonstrar as multiplas relagdes e elementos comuns
entre diferentes conhecimentos, permite expressar a trama complexa que os formam, e com
isso, estreitar os niveis de compreensdo da realidade de professor (mais sintético) e de
estudantes (mais sincrético) (Gasparin, 2007). Sendo assim, trazemos para a discussao a relagao
entre docentes e discentes na constru¢do curricular da escola.

A escola ¢ e sempre foi um espaco de encontros, sejam aqueles mais triviais no
intervalo, na sala de professores, na chegada/saida. Entretanto a escola também concentra outro
tipo de encontro, o encontro de pessoas e suas ideias, desejos, anseios etc. A vista disso,
algumas das diversas relagdes nos espagos sociais que convivemos transpdem 0OS muros
escolares de tal maneira que sdo trazidas para a sala de aula. O professor se pautando em uma
pratica progressista, sendo o sujeito que organiza e propde contetidos de ensino coerente e
conscientemente, deve dar conta de lidar com os saberes ingénuos trazidos pelos estudantes e
o saber cientifico o que ¢ de sua responsabilidade como docente (Freire, 2006) de modo que
alguns questionamentos se encontram envolvidos nesse processo, perguntas do tipo: ensinar o
que? Quais conhecimentos terdo centralidade no trabalho com os contetudos escolares? Como
articular os anseios dos estudantes em relacao a determinados contetudos de ensino?

O professor como sujeito responsavel pelo programa de ensino, propondo e
organizando um planejamento estruturado que leve em considera¢do o contexto cultural e a
autonomia dos estudantes, pode mobilizar com uma riqueza maior de elementos, os
conhecimentos e conteudos que seus estudantes querem estudar (Freire, 2006). Nesse sentido,
podemos fazer algumas inferéncias por meio das falas dos professores desdobradas das questdes

n° 40 e 41 presentes no questionario. Para essa discussdo, mobilizamos os fragmentos mais
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potentes que subsidiam o pensar/escrever sobre se/como os estudantes participam da proposi¢ao

e organizacdo dos conteudos de ensino em EF.

Dos doze docentes colaboradores, apenas um (professor E. A.)®* explicitou que nfo

incorpora a participagdo dos estudantes em sua atividade de defini¢dao dos conteudos de ensino.
O docente dotado da capacidade de enxergar e incorporar essa responsabilidade em si,
potencialmente age de maneira mais assertiva naquilo em que os estudantes carecem em termos
de conhecimentos e conteudos de ensino. Nesse contexto, a construcao curricular deixa de ser
uma imposi¢ao unilateral do docente para se tornar um didlogo constante entre professores e
estudantes. Essa constatacdo pode ser ratificada com o fragmento dos professores B. D.% e L.

P.%4

Entendo que o professor € o sujeito organizador do ensino, o que nao significa
dizer que ele o organiza de forma ndo participativa em relag@o aos estudantes.
Assim, o professor precisa comunicar-se constantemente com os estudantes
de modo que as decisdes no ambito da organizacao de ensino e de estudo deva
se realizar coletivamente, com a participacdo efetiva dos estudantes (Professor
B.D.).

O protagonismo advém do interesse e da possibilidade de se colocar como um
profissional engajado no seu tempo ¢ na sua pratica pedagdgica. Isso implica
estudo e olhar atento ao que se passa do mundo e na vida dos estudantes,
sempre com amor ¢ afeto! (Professora L. P.).

Todos os outros onze disseram que constantemente dialogam com os estudantes, e por
conseguinte, articulam algumas das contribuigdes trazidas por eles, mesmo que nao

frequentemente, como podemos analisar nos seguintes trechos:

No inicio do semestre eu questionava os alunos da disciplina
"Condicionamento fisico" sobre quais eram as suas preferéncias de atividades,
explicando qual era a ementa da disciplina (bem ampla). Ao longo do semestre
eu adequava o conteudo das aulas de acordo com esta conversa inicial
(algumas turmas preferiam circuitos intervalados de treino, outras preferiam
atividades de alongamento e de medita¢do, outras preferiam atividades de
corrida e educativos) (Professora B. P.)%.

De forma similar acontece na EBM, no entanto observo que la tem mais
protagonismo das criangas, até por que sdo criangas maiores de outra faixa
etaria, e muitas vezes durante as aulas e nos meus planejamentos eu incluia
brincadeiras das quais as criangas me apresentavam e outras que
constantemente me pediam para realizar, como por exemplo a jogo de
queimada que partiu do interesse de alguns alunos que pediam durante as aulas

62 professor E. A.: 60 anos; doutorado em EF (2009); professor no CA (Ensino Fundamental IT e Ensino Médio).
63 professor B. D.: 37 anos; doutorado em educacdo (2021); professor efetivo na RMEF (Ensino Fundamental I).

4 professora L. P.: 52 anos; pos-doutorado em educagdo (2014); professora no CA (Ensino Fundamental I e
Ensino Médio).
%5 Professora B. P.: 33 anos; doutorado em EF (2018); professora ACT na RMEF (Ensino Fundamental I).
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de EF e principal a brincadeira batatinha 1 2 3, uma brincadeira que ficou
muito popular nas escolas por conta de uma série sul coreana que fez sucesso
nos ultimos anos. E acabou virando um contetdo muito potente no meu
planejamento por conta da problematizacdo que foi possivel realizar desta
brincadeira que ja existia a muito tempo, porém acabou sendo resinificada pela
série num tom violento e reproduzido pelas criangas (Professor D. S.)%.

Sim. A participagdo inicia ja na apresentacdo do plano de ensino, onde surgem
algumas problematizagdes. E também ao longo do ano por meio da empatia,
questdes pessoais dos alunos € movimentos da sociedade (Professora P. C.)*".

Sim. Eles sdo consultados sobre o que eles gostam mais durante o semestre
(Professora M. M.)%8,

Ao analisarmos as falas, visualizamos um ponto em comum entre esses quatro
fragmentos, seja ele a mobilizacdo de conteudos que os estudantes estejam mais familiarizados.
Os movimentos feitos pelos docentes nos dizem um pouco sobre como podemos articular essas
questdes na escola. Aqui ¢ possivel apontar que o professor se depare com determinados
conteudos trazidos pela pratica social dos estudantes (geralmente aqueles mais conhecidos), e
nesse sentido, trabalhe de maneira a alargar as possiveis necessidades que os jovens nem sabiam
que tinham nesses mesmos conteudos, ou a incorporar novos, desconhecidos até entdo. Em um
sentido freiriano tratar a curiosidade como inquietac¢do indagadora, critica e insatisfeita (Freire,
2006). Nesse sentido, o protagonismo dos estudantes se vé de certa forma representado nas
escolhas de conteudos, porém podemos problematizar essa relagdo ao incluimos as discussoes
em torno da hegemonia de determinados conteudos sistematizados pela area da EF.

Historicamente a EF tem se alinhado ao desenvolvimento de praticas que de modo
hegemodnico ocultam proposi¢cdes que sejam outras, sendo assim denominadas de contra
hegemonicas. Podemos evidenciar no documento sobre a reestrutura¢do curricular da EF no
CA essa preocupagao de um horizonte pedagogico que abarque essas manifestagdes corporais
com a mesma poténcia nas intervencdes de ensino (Concei¢do et al., 2020). Entretanto
evidencia-se uma lacuna, especificamente no que diz respeito a auséncia dos conhecimentos
presentes aos conteudos de ensino que compdem esse programa de estudo, embora a nomeagao
dos contetidos em si seja realizada. No contexto da cultura corporal de movimento, entendemos
que isso implica uma tematizagdo estereotipada das potencialidades formativas especificas do

jogo, da danga, da luta etc. destacando a dificuldade na explicitacdo dos conceitos, categorias e

% professor D. S.: 28 anos; mestrado em educagao (2021); professor ACT em duas escolas na RMEF (Educagao
Infantil e Ensino Fundamental I).

87 professora P. C.: 34 anos; doutorado em EF (2021); professora no CA (Ensino Fundamental I, I e Ensino
Meédio).

%8 professora M. M.: 48 anos; mestrado em ciéncias da saude (2008); professora no IFSC (Ensino Técnico
Integrado).
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relacdes concretas que mobilizamos para identificar os conhecimentos das manifestagdes
corporais no contexto do ensino de EFE (Rocha, 2021). O que queremos dizer ¢ que trabalhar
coerentemente com a cultura corporal de movimento nos relega tratar conscientemente com a
cultura, com a linguagem e os sistemas simbolicos na constru¢do do conhecimento pertinente
ao nosso objeto de ensino (Rocha, 2021).

Atuar em conjunto com esse repertorio, tensionando e provocando nas criangas/jovens
as questdes que respondem as necessidades delas (entendendo que somente a resposta nado
confere sentido a aquele conhecimento), se trabalha para inscrever um conteudo social para os
conhecimentos, construindo sentido e significado para os estudantes, de modo que potencialize
uma leitura de mundo mais critica (Freire, 2006, 2019). Nesse sentido, o protagonismo dos
sujeitos escolares, portanto, estd intrinsecamente ligado a constru¢do de um curriculo que seja
sensivel as necessidades e experiéncias dos alunos e vice versa, compreendendo essas

intrincadas relagdes e as mobilizando coerente/intencionalmente.

5 AS INTERFACES PARA SE PENSAR A ESCOLA E A EDUCACAO FiSICA
COMO ESPACOS DE POSSIBILIDADES

A inconclusdo humana, reconhecida como tal, permite ao sujeito sua inser¢do em um
permanente processo social de busca (Freire, 2006). Comegar esta se¢do final articulando esse
pensamento freiriano atesta o sentimento em que nos debrugamos para escrever esta pesquisa
de mestrado. O que queremos dizer ¢ que desde a graduagdo estamos desenvolvendo,
pesquisando, estudando, escrevendo sobre a atividade pedagdgica da EF e suas diversas
tematicas e objetos de estudo. Nesse sentido, essa dissertacdo constitui-se como mais um
“corpo” que dd movimento a esse processo de formagao e de pesquisa continuos. Esta metafora,
sugere que a presente dissertacdo ¢ um elemento ativo e vital em um organismo mais amplo
(pesquisa guarda-chuva), uma contribuicao valiosa para o desenvolvimento de um corpo mais
vasto de conhecimento que os pesquisadores do NEPEF/GEPPICE tem produzido no d&mbito
educacional do municipio de Florianopolis-SC nos tltimos anos.

Nesse contexto, a dissertacdo nao ¢ concebida como um fim em si mesma, mas sim
como uma pec¢a fundamental que se insere em um quebra-cabeca mais abrangente. Com isso,
entendemos que essa abordagem dialoga com a visdo holistica de uma pesquisa guarda-chuva,
em que cada contribuicdo, mesmo que especifica, desempenha um papel essencial no
desenvolvimento do conhecimento sob diferentes olhares e perspectivas. A compreensao da
importancia da pesquisa dentro do contexto global destaca ndo apenas sua relevancia individual,

mas também seu papel na constru¢do de uma base para futuras investigacdes. Portanto, ao
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reconhecer a dissertagdo como parte de um todo, ¢ igualmente crucial ressaltar sua
singularidade e relevancia especifica no contexto da pesquisa em educagdo, assim como seus
desafios e limitagdes envolvidos no decorrer do processo.

A dissertagao, como parte desse organismo académico em movimento, encontra
resisténcias e pontos de tensdo caracterizados pela relacdo intrinseca entre a produgdo de
conhecimento cientifico e o sujeito que o elabora. Nesse contexto, a interpretacdo do fendmeno
pesquisado emerge com as relagdes determinadas ao seu estudo, representando ndo apenas a
objetividade aparente, mas também uma constru¢ao mediada por um conjunto de conceitos,
categorias, perspectivas teoricas e, inevitavelmente, pelos interesses e posi¢des politicas do
pesquisador (Spirkin, 1969). Ao elaborar suas sinteses, o pesquisador invariavelmente
influencia a narrativa com sua bagagem teérica e experiéncias, interpretando de acordo com
seus referenciais conceituais mobilizados na tarefa de engajamento sobre o objeto de estudo.
Essa perspectiva ressalta a subjetividade inerente a producdo de conhecimento cientifico que,
por sua vez, reflete as condigdes materiais do pesquisador ao decorrer do tempo e do espaco
destinados a producao da pesquisa.

A compreensdo de que o objeto cientifico expressa as relagdes do homem com um
determinado fenomeno implica a consciéncia que ao estuda-lo, podem se manifestar em sua
forma de exposicdo, lacunas na literatura, desafios metodologicos, limitagdes de “folego” em
apresentar as consideragoes e sinteses finais etc. Essas consideracdes criticas para com o estudo
sdo essenciais para uma reflexdo sobre o trabalho realizado, de modo a contribuir com o
apontamento de outros caminhos para seguirmos investigando a tematica.

A partir dessas demarcagdes que permeiam a escrita da presente dissertagdao, passamos
a aproximar o leitor do entendimento que assumimos ao tratar os “achados’ do estudo, expondo,
portanto, seu carater transitorio. A compreensdo das consideragdes transitdrias na pesquisa em
educagdo revela-se fundamental, pois sugere ndo apenas uma posicdo metodologica, mas
também uma consciéncia da dindmica inerente a investigacdo, especialmente quando
fundamentada nas ciéncias humanas e sociais.

A transitoriedade das "respostas" ressoa com a ideia de que as conclusdes de uma
pesquisa educacional ndo sdo estaticas, mas sim influenciadas pelo movimento histérico, social,
cultural, politico e econdomico de onde se produz (Freire, 2006). Isso € particularmente relevante
quando se lida com fendmenos complexos e dinamicos com os quais o campo da educagdo
diretamente se defronta, de modo que ndo podem ser reduzidos a formula¢des definitivas. Ao
apresentar as aproximagdes de "respostas" ou "consideragdes" em relagdo as perguntas de

pesquisa, reconhecemos a subjetividade e a interpretacdo inerentes ao processo de pesquisa.
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Essas respostas, portanto, ndo sdo finais, mas sim uma expressao provisoria do entendimento
alcancado pelos proponentes at¢é o momento da defesa desta dissertagdo. A humildade
intelectual diante da complexidade do fenomeno educacional em que nos engajamos em estudar
reforga a qualidade critica da pesquisa, reconhecendo-a como um esfor¢o em constante
evolucao (Freire, 2006).

Dessa maneira, ¢ imperativo retomar as perguntas de pesquisa como ponto de partida
essencial para expor nossas consideragdes finais e extrair as sinteses da jornada intelectual
empreendida mesmo que transitdrias. A problematica de pesquisa, cuidadosamente elaborada e
refletida na defini¢do do objetivo geral e especificos, se constitui como fio condutor que
proporcionou sustentacdo de todo o arcabougo tedrico e metodoldgico deste estudo. Cada
componente, seja o objetivo geral delineando a dire¢do abrangente da pesquisa ou os objetivos
especificos desdobrando as dimensdes particulares da indagacao, desempenharam papel crucial
na construgdo do percurso investigativo. A problematica, ao ser revisitada neste momento, serve
como um ponto de ancoragem para a reflexao sobre o trabalho produzido, sendo agora possivel
discernir ndo apenas o progresso alcancado em relacdo aos objetivos estabelecidos, mas
também identificar possiveis desdobramentos e lacunas que merecem aten¢ao adicional em
pesquisas futuras.

Sendo assim, como professores de Educagdo Fisica em escolas das redes de ensino de
Florianopolis-SC dialogam com o curriculo escolar ao proporem e organizarem conteudos de
ensino? A partir de agora, passamos a tecer nossas contribuicoes.

Identificamos como uma limitacdo da pesquisa nao ter sido possivel observar a pratica
dos docentes in loco no sentido de coletar mais elementos/construtos para andlise sobre a
coeréncia entre o que apresentaram de respostas no questionario e sua pratica educativa
efetivamente nas escolas. O questionario utilizado na pesquisa, embora forneca informagdes
sintomaticas das relagdes que nos propusemos a investigar, possui suas limitagdes na captura
da complexidade e nuances da agdo pedagogica cotidiana (Negrine, 2017). Além disso, a falta
de dados observacionais impede a pesquisa de explorar as interagdes dindmicas entre os
docentes e os estudantes, o ambiente de ensino e de aprendizagem e as estratégias pedagogicas
adotadas. As discussdes empreendidas na pesquisa aliadas com esses dados que se encontram
ausentes aqui poderiam nos trazer diferentes interpretagdes e sinteses.

Outra lacuna que pudemos identificar foi a pouca discussao e analise com base nos
dados trazidos pelos docentes do IFSC. Justificamos sua auséncia em dois pontos, sendo 1)

somente duas professoras responderam ao instrumento e ii) houveram dificuldades em articular
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os fragmentos na triangulacao dos dados, sendo assim, entendemos que ndo atingimos o0 mesmo
parametro de discussdo e analise quando os contrastamos com as outras Redes de Ensino.

Contudo, entendemos que pesquisamos profusamente as Redes de Ensino campos da
investigacdo € conseguimos avangar em respostas as questdes problema elaboradas. Pudemos
nos deparar com a compreensdo de que diferentes locais e culturas de escola influenciam
diretamente o entendimento de curriculo por parte dos professores, pois dimensiona a
complexidade e a singularidade de cada contexto educacional. Ao refletir sobre distintos locais
e culturas escolares, emerge a compreensao de que nao existe uma abordagem Unica e universal
em relagdo ao curriculo. Cada contexto escolar, enraizado em sua propria cultura, configura
suas relagdes e entendimentos especificos sobre o significado e propdsito do curriculo por
aqueles sujeitos escolares. Nesse sentido, entendemos que os professores colaboradores nao
esgotam o pensar/escrever sobre o curriculo, suas praticas e as proprias Redes de Ensino
pesquisadas dadas as propor¢des. Dessa forma, os materiais de analise podem vir a ser
reinterpretados, pois demonstram poténcia em sua esséncia como fontes de dados.

Ao destacar a importancia da busca pelo entendimento da cultura escolar em que estao
inseridos, os educadores nos mostraram que perspectivam agir de maneira mais autbnoma em
relacdo ao curriculo. Parafraseando Freire (2006) ao criarem o mundo, os seres humanos
passam a atuar com a liberdade é€tica de “[...] de optar, decidir, de lutar, de fazer politica [...]”
(p. 52). Compreendemos, portanto, que a autonomia docente € intrinsecamente ligada a
capacidade de compreender e agir no curriculo de acordo com as particularidades de cada
ambiente educacional, mobilizando nas interveng¢des de ensino uma abordagem mais sensivel
e contextualizada.

Nesse sentido, a busca por incorporar em sua identidade a autonomia docente,
ancorada em um entendimento profundo da cultura escolar, ¢ potencializada pela formagao
continuada e reunides de debate que estruturam seu tempo e espaco a instigar os professores
nessa busca. A formagdo continuada, portanto, ndo deve ser formatada como uma mera
exigéncia burocratica, mas como um investimento fundamental na qualidade do ensino e na
capacidade dos educadores de refletirem sobre sua propria pratica, aproximando-se do que
Giroux (1997) conceitua como intelectuais transformadores.

A conexao entre a construcao curricular e o protagonismo dos sujeitos escolares ganha
ainda mais relevancia ao considerar a diversidade de contextos culturais. A construgao
curricular ndo deve ser percebida como um processo unilateral, mas sim como uma constru¢ao

coletiva que incorpora as responsabilidades do docente e as necessidades dos estudantes.
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A articulacdo da pratica consciente e refletida, permeada pela coeréncia em suas agoes,
¢ fundamental para o delineamento de uma educag¢do humanizadora e emancipadora (Freire,
2006). A pratica pedagogica consciente implica uma compreensdo sistematizada dos objetivos
educacionais, reconhecendo o papel central dos conhecimentos especificos na formagao dos
estudantes. Essa consciéncia impulsiona a reflexdo sobre como os contetidos de ensino em EF
por meio de seu objeto, sdo propostos e organizados, considerando sua relevancia na escola.
Observa-se uma tendéncia na area da EF em que a proposi¢ao e organizacao dos conteudos de
ensino (tanto nas formulagdes tedricas e documentos base como em nossos programas de ensino
escolares) muitas vezes ocultam os conhecimentos formativos especificos, ndo os tratando
como objetos de ensino que potencializam a centralidade das atividades da cultura corporal de
movimento encarnados nas manifestagdes corporais do jogo, da danga, da luta etc. (Rocha,
2021).

Entendemos assim que busca-se argumentar a necessaria a discussdo em torno da
responsabilidade de trata-los de maneira sistematica na escola, indo ao encontro de reconhecer
que os conhecimentos especificos ndo devem ser relegados a segundo plano, mas sim elevados

a condicao de elementos fundamentais na formac¢ao dos estudantes.
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APENDICE A - MATRIZ ANALITICA DE CONSTRUCAO DAS PERGUNTAS DO

QUESTIONARIO

(continua)

Matriz Analitica

Perguntas de Pesquisa

Indicadores

Questoes

Problema
Quais as possiveis interlocucdes
entre identidade docente e pratica
educativa a partir do curriculo
escolar sob o olhar transdisciplinar
do paradigma da complexidade?

Objetivo Geral
Compreender as possiveis
interlocu¢des entre  identidade

docente e pratica educativa a partir
do curriculo escolar no
emaranhado cultural das escolas
publicas de diferentes redes de
ensino na regido metropolitana
Florianopolis-SC a partir do olhar
transdisciplinar do paradigma da
complexidade.

Compreender o protagonismo dos
sujeitos escolares na constru¢ao do
curriculo;

Vocé sabe como € elaborado o
curriculo na sua Rede de ensino?

Quem sdo as pessoas responsaveis
pela sua elaboragao?

entende como
dos sujeitos
construgdo  do

O que vocé
protagonismo
escolares na
curriculo escolar?

Ha algum movimento de estudo
coletivo do curriculo escolar na
Rede de ensino em que trabalha?
Se sim, em quais espacos?
(formagdo continuada, reunides
pedagdgicas etc.)

Se ndo, porque vocé acredita que
esse tema esteja ausente?

Na escola onde vocé atua existe
algum movimento de construgdo
coletiva do curriculo escolar?
Se sim, como acontece
movimento?

Se ndo, porque vocé acredita que
esse tema esteja ausente?

este

Vocé participou da construcdo
curricular na Rede de ensino em
que trabalha? De que forma?

Analisar o curriculo escolar de
institui¢des de ensino municipais e
federais da regido metropolitana de
Floriandpolis-SC;

O que vocé compreende ser o
curriculo escolar?

Vocé conhece a  proposta
pedagdgica de sua Rede de ensino?
Vocé poderia descrevé-la?

Quais limites e possibilidades vocé
identifica em sua préatica educativa
no curriculo escolar de sua
institui¢ao?

Analisar as relagbes entre as
identidades  docentes e o
movimento de construcao

curricular  na
Educagéo Fisica;

disciplina  de

Qual proposta pedagdgica embasa
sua pratica educativa?
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APENDICE A - MATRIZ ANALITICA DE CONSTRUCAO DAS PERGUNTAS DO

QUESTIONARIO

(conclusdo)

Matriz Analitica

Perguntas de Pesquisa

Indicadores

Questdes

Problema
Quais as possiveis interlocucdes
entre identidade docente e pratica
educativa a partir do curriculo
escolar sob o olhar transdisciplinar
do paradigma da complexidade?

Objetivo Geral
Compreender as possiveis
interlocu¢des entre  identidade

docente e pratica educativa a partir
do curriculo escolar no
emaranhado cultural das escolas
publicas de diferentes redes de
ensino na regido metropolitana
Floriandpolis-SC a partir do olhar
transdisciplinar do paradigma da
complexidade.

Compreender as relagdes dos
elementos tedricos que embasam
os curriculos com os aspectos do

Como vocé compreende a relagdo
da sua pratica educativa com os
elementos tedricos que embasam 0

processo de  desenvolvimento | curriculo de sua Rede de ensino?
docente;
Entender as possiveis | O que vocé compreende como

compreensdes sobre os contetdos
relacionados a cultura corporal de
movimento nos curriculos das
escolas.

cultura corporal de movimento na
educagdo fisica escolar?

Vocé utiliza outro conceito para
tratar o objeto da educacgdo fisica
escolar? Qual?

Quais contetdos vocé trabalha em
sua pratica educativa?

Quais destes contetidos tém maior
poténcia em sua pratica educativa?
Porque?

Como vocé organiza os contetidos
em sua pratica educativa durante o
ano letivo? (bimestral, trimestral,
semestral etc.)

Os/as estudantes participam do
planejamento de suas aulas? De
que forma?




APENDICE B — QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

CENTRO DE DESPORTOS
Vocé concorda com o que ¢ apresentado no Termo de Consentimento Livre e *
Esclarecido?
Sim
Nao
Dados de As informagoes referentes ao sr(a) serdo sigilosos e privados
o assegurados pela Resolug@o n® 466/2012 do Conselho
caracterizagao Nacional de Saude.
pessoal
1. Nome *
2. Local de nascimento (Cidade e Estado) *
3. Idade *
4. Género *
Masculino
Feminino
Outro
Outro:

5. Estado Civil *
Solteiro(a)
Casado(a)
Separado(a)
Divorciado(a)

Viavo(a)

6. Vocé tem filhos? Se sim, quantos? *

7. Cidade e bairro onde reside atualmente *

8. Quantas pessoas residem em sua casa? *

9. Assinale alternativa que corresponda atualmente a RENDA FAMILIAR MENSAL *

Marcar apenas uma.
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1 salario minimo

De 2 a 4 salarios minimos
De 5 a 7 salarios minimos
De 8 a 10 salarios minimos

Acima de 10 salarios minimos

As informagdes referentes ao sr(a) serdo sigilosos e privados

Dados de .
. assegurados pela Resolugdo n® 466/2012 do Conselho
caracterizagdo . .
Nacional de Saude.
profissional

10. IES onde realizou formag¢ao académica inicial (graduacao) e ano de conclusao *
11. Formagao académica (assinalar maior formagao) *
Pés-Doutorado
Doutorado
Mestrado
Especializacdo
12. Area de concentragdo e local (programa de pos-graduagio) de formagio da(s) sua(s) pos-
graduacao(des) *
Ex: Mestrado: Sociologia e Histéria da Educag¢do/PPGE/UFSC; Especializacdo: Atividade
Fisica e Saude/CDS/UFSC
13. Ano de conclusao (altima formagao) *
14. Atuagdo profissional *
Marcar apenas uma:
Professor(a) de Educacio Fisica
Direciio
Coordenador(a)

Outro:

15. Tempo total atuando na educacao basica *

16. Rede de ensino onde atua *

Marcar apenas uma:
Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis
Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo José

Rede Federal de Ensino (Colégio de Aplicagao da UFSC)
Rede Federal de Ensino (IFSC)
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17. Em qual/quais escola(s) vocé atua neste momento? *
18. Ha quanto tempo atua nesta(s) escola(s)? *
19. Regime de trabalho *
Marcar apenas uma:
Efetivo(a)/concursado(a)
Substituto(a) ou Admitido em Carater Temporario (ACT)
20. Qual seu principal interesse ao definir a(s) escola (s) que atua neste momento *
21. Qual sua carga horéaria na(s) escola(s)? *
22. Atualmente vocé trabalha com o ensino: *
Marque todas que se aplicam

Educagao Infantil
Educagido Fundamental I
Educacdo Fundamental 11
Ensino Médio

Ensino Técnico Integrado

Educacao de Jovens e Adultos
Outro:

23. Vocé atua em outra atividade laboral? *
Sim

Nao

24. Caso a sua resposta na questao anterior for "SIM", descreva os locais deatuacao e a fun¢do
exercida nestes locais. *

25. Qual seu meio de transporte usual até o trabalho? *

26. Distancia aproximada de casa até o trabalho? *

27. Assinale a alternativa que corresponda atualmente a sua RENDA INDIVIDUAL MENSAL.:

k

Marcar apenas uma:
1 salario minimo
De 2 a 4 salarios minimos
De 5 a 7 salarios minimos
De 8 a 10 salarios minimos

Acima de 10 salarios minimos



&3

~ A 0 m por objeti letar informagd niod
Questdes de s questdes tem por objetivo coleta '(.) acoes, opinioes,
crengas, normas e valores que serdo utilizadas somente na
elaboracdo da presente pesquisa, resguardando o anonimato

dos(as) colaboradores(as).

aprofundamento

sobre a tematica

28. O que voce compreende ser o curriculo escolar? *

29. Vocé conhece a proposta pedagogica de sua Rede de ensino? Vocé poderia descrevé-la? *
30. Vocé sabe como ¢ elaborado o curriculo na sua Rede de ensino? Quem sdo as pessoas
responsaveis pela sua elaboragdo? *

31. Quais limites e possibilidades vocé identifica em sua pratica educativa no curriculo escolar
de sua instituicao? *

32. Ha algum movimento de estudo coletivo do curriculo escolar na Rede de ensino em que
trabalha? Se sim, em quais espagos? (formagao continuada, reunides pedagogicas etc.) Se nao,
porque vocé acredita que esse tema esteja ausente? *

33. Voce participou da construcao curricular na Rede de ensino em que trabalha? De que forma?
k

34. Qual proposta pedagdgica embasa sua pratica educativa? *

35. Como vocé compreende a relacdo da sua pratica educativa com os elementos tedricos que
embasam o curriculo de sua Rede de ensino? *

36. Para vocé, qual € o objeto de estudo da Educagao Fisica que deva ser tratado na escola? *
37. Quais conteudos vocé trabalha em sua pratica educativa? *

38. Quais destes conteudos tém maior poténcia em sua pratica educativa? Porque? *

39. Como vocé organiza os contetidos em sua pratica educativa durante o ano letivo? (bimestral,
trimestral, semestral etc.) *

40. Os/as estudantes participam do planejamento de suas aulas? De que forma? *

41. O que vocé entende como protagonismo dos sujeitos escolares na constru¢ao do curriculo

escolar? *

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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ANEXO A - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CENTRO DE DESPORTOS

Floriandpolis 2023

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada: “Curriculo e identidade
docente: articulacoes com a cultura escolar a partir do olhar transdisciplinar”. Dessa
forma, pedimos que vocé leia este documento e esclareca suas dividas antes de consentir, com
a sua assinatura, sua participag¢do neste estudo. Destacamos que todas as etapas da pesquisa
estdo pautadas na Resolugdo 466/2012, de acordo com o CNS (Conselho Nacional de Saude).
Para preservar todos os aspectos éticos desta pesquisa, o projeto foi encaminhado para o
CEPSH, que ¢ um o6rgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo,
vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes,
criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos (conforme art. 170.,
inc. IX da resolugdo 510/16).

Vocé receberd uma via deste Termo, para que possa questionar eventuais duvidas que venham

a surgir, a qualquer momento, se assim o desejar.

1) Objetivos do Estudo:

OBJETIVO GERAL

Compreender as possiveis interlocugdes entre identidade docente e pratica educativa a partir do
curriculo escolar no emaranhado cultural das escolas publicas de diferentes redes de ensino na
regido metropolitana Florianopolis-SC a partir do olhar transdisciplinar do paradigma da

complexidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar o curriculo escolar de instituigdes de ensino municipais e federais da regiao
metropolitana de Florian6polis-SC;

- Compreender o protagonismo dos sujeitos escolares na constru¢do do curriculo;

- Compreender as relagdes dos elementos tedricos que embasam os curriculos com os aspectos

do processo de desenvolvimento docente;
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- Analisar as relagdes entre as identidades docentes € 0 movimento de construgdo curricular na
disciplina de Educagao Fisica;
- Entender as possiveis compreensdes sobre os conteudos relacionados a cultura corporal de

movimento nos curriculos das escolas.

2) Procedimentos:

Como decisdes metodoldgicas, serdao realizados estudos de casos descritivos para analisar as
propostas curriculares da rede municipal e das escolas federais de Florianopolis-SC. A partir da
perspectiva do estudo sobre curriculo, os colaboradores do estudo, serdo os coordenadores
pedagogicos, professores de Educagao Fisica (efetivos e contratados em carater temporario), e,
quando necessario estudantes da educagdo basica (que serdo autorizados pelos familiares para
a participacdo na investigacdo) selecionados a partir da participagdo espontinea. Serdo
realizadas uma ou mais entrevistas, previamente agendadas, a serem realizadas nas
dependéncias do seu local de trabalho e de estudo, com duragcdo maxima de uma (1) hora. Esta
entrevista serd gravada, transcrita e devolvida aos sujeitos da pesquisa para confirmagdo sobre
as informagoes coletadas e aprovagao no processo de validacao interpretativa dos dados. Além
das entrevistas serdo realizadas observagoes das aulas de Educagao Fisica da escola, bem como,
reunides, passeios e atividades diversas que fazem parte do cotidiano escolar. Os dados, apos
analises, serdo rediscutidos com os participantes da pesquisa em cada unidade de ensino
pesquisadas, para ampliar a participacdo efetiva e protagonismo dos participantes da

investigacgao.

3) Riscos e Beneficios do Estudo:

Primeiro: Sua adesdao como colaborador (a) neste estudo, ndo oferece risco a sua saude,
tampouco serd submetido (a) a situagdes constrangedoras. Mesmo que a pesquisa nao ofereca
risco a sua saude, deixamos claro que a sua participagdo sera fomento para a construcao de
dados para a produ¢do de conhecimento. Neste caso, manteremos o seu anonimato para evitar
todo e qualquer constrangimento no processo analitico e no alcance académico que a pesquisa

tera.

Segundo: Voce recebera via da sua entrevista para validar, retirar ou modificar as informagdes,

a seu critério, antes do texto ser transformado em fonte da pesquisa.

Terceiro: Ainda que remota, todo e qualquer risco de quebra de sigilo das suas informacdes,

como identificacdo da sua identidade profissional, a anélise das informagdes ndo se debrucara
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em criticas e juizo de valores que ofendam ou desprestigiem a sua atividade profissional e
integridade pessoal. Isso indica que, de forma alguma, a coleta e analise de dados iréd trazer

desconfortos ou constrangimentos para o (a) senhor (a).

Quarto: Os procedimentos podem evocar memorias € mobilizar sentimentos nem sempre
agradaveis nos participantes. Mesmo assim, as questdes serdo apresentadas previamente para
que compreendam os caminhos da coleta de dados e possibilite um aceite anterior a coleta de

dados.

Quinto: Conforme Resolugao 466/2012 e Resolugao 510/2016, todo e qualquer dano causado
pela pesquisa ao participante serd de responsabilidade do pesquisador e da institui¢ao
proponente. Neste caso, ao entender a existéncia de algum risco ao participante, a pesquisa sera

encerrada.

Sexto: Os participantes da pesquisa serdo acompanhados durante todo o periodo da
investigagcdo, em caso de necessidade, sendo comprovado que o motivo foi por conta do
processo de coleta de dados, e os participantes terdo total assisténcia do pesquisador. Sejam

elas materiais ou financeiras.

Sétimo: Embora o (a) sr(a) venha a aceitar a participar neste projeto, estara garantido que o (a)

st (a) podera desistir a qualquer momento, bastando para isso informar sua decisdo.

4) Confidencialidade:

Os dados referentes ao sr (a) serdo sigilosos e privados, preceitos estes assegurados pela
Resolucao n® 466/2012 do Conselho Nacional de Satude, sendo que o (a) sr (a) podera solicitar
informacdes durante todas as fases do projeto, inclusive apos a publicagdo dos dados obtidos a
partir desta. Conforme e Resolu¢dao 510/2016 o pesquisador tem a responsabilidade de manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa. Ficando estas informagdes

completamente disponiveis aos participantes da pesquisa para consulta.

5) Voluntariedade:

A recusa dos/as participante(s) em seguir contribuindo com o estudo serd sempre respeitada,
possibilitando que seja interrompido o processo de coleta de informagdes, a qualquer momento,

se assim for seu desejo.



87

6) Garantia de ressarcimento:

Esclarecemos que a participag@o ¢ voluntaria e ndo havera retribuicao financeira ao aceite da
sua colaboragdo nesta investigagdo. Toda e qualquer necessidade financeira que seja necessaria
para o deslocamento e participacdo logistica dos participantes na pesquisa, sera de

responsabilidade do pesquisador.

7) Contatos e Questodes:

(48) 99924-9600 / victor.julierme@ufsc.br
Professor Dr. Victor Julierme Santos da Conceicao
Campus Reitor Jodo David Ferreira Lima

Florianopolis - Santa Catarina - Brasil

CEP: 88040-900

8) Endereco do Comité de ética e pesquisa com seres humano da UFSC:

Universidade Federal de Santa Catarina

Pro-Reitoria de Pesquisa

Prédio Reitoria 11

R: Desembargador Vitor Lima, n° 222, sala 401, Trindade, Floriandpolis/SC
CEP 88.040-400

Contato: (48) 3721-6094

cep.propesq@contato.ufsc.br

Professor Dr. Victor Julierme Santos da Conceicao
(COORDENADOR DA PESQUISA)

(Assinatura do Participante)


mailto:victor.julierme@ufsc.br
mailto:cep.propesq@contato.ufsc.br

ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS COM SERES
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: CURRICULO E IDENTIDADE DOCENTE: AF{TIEULAQ'E-}ES COM A CULTURA
ESCOLAR A PARTIR DO OLHAR TRANSDISCIPLINAR

Pesquisador: Victor Julierme Sanfos da Conceigio
Area Tematica:

Versio: 5

CAAE: 42590020.4.0000.0121

Instituig3o Proponente: Colégio de Aplicagio - UFSC
Patrocinador Principal: Financiamento Priprio

DADOS DO PARECER

Mumerc do Parecer: 5.021.208

Apresentagio do Projeto:

Resumo:

Esta pesquisa se dedica a responder a seguinte questio norteadora: Quais as possi- veis interlocugoes
entre identidade docente e pratica educafiva a partir do curricule es- colar sob o olhar transdisciplinar do
paradigma da complexidade? Para dar conta desta tarefa € proposto os seguintes objetivos: GERAL:
Compreender as possiveis inter-locugdes entre identidade docente e pratica educativa a partir do curriculo
escolar sob o olhar transdisciplinar do paradigma da complexidade no emaranhado cultural das escolas
piiblicas de diferentes redes de ensino na cidade de Florandpolis-3C: ESPECIFICOS: Analisar o curriculo
escolar de instituighes de ensino municipais e federais na cidade de Florianopolis-5C; Compreander o
processo de construgdo do curriculo escolar e o pro- tagonisme dos sujeitos da comunidade escolar;
Compreender as relagies dos elementos tedricos que embasam os curriculos com os aspectos do processo
de desenvolvimento do- cente; Analisar as relagdes entre as identidades docentes & o movimento de
construgdo curricular na disciplina de Educagio Fisica; Entender a possiveis compreensdes sobre os
conteddes relacionados ao corpo nos curriculos das escolas plblicas da cidade de Flori- anopelis. Como
decisdes metodologicas, serdo realizados estudos de casos descritivos para analisar as propostas
curriculares da rede municipal e das escolas federais de Florianapolis- SC. Os colaboradores do estudo,
serio os coordenadores pedagogicos da Secretaria Munici- pal de Ensino de Floriandpaolis - SC, Colégio de
Aplic-ﬂl;.iu da UFSC e Institutc Federal de Santa Catarina

Enderego;  Universidade Federal de San@ Catarna, Predio Reltona |, R Desembargador Vior Lima, n° 222, sala T

Balrro:  Trindads CEP: 38.040-400
UF: 5C Municipio: FLORIANCPOLIS
Talefone: [48)3721-6094 E-mall: ceppropesqicontato. ufse.br
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(Campus Florianépolis), e professores de Educagao Fisica (efetivos e contratados em carater temporario)
selecionados a partir da participacdo espontanea. Para o processo de coleta de dados sera utilizado diario
de campo, entrevista semi- estruturada, ob- servagéo e analise documental. Os dados serdo analisados a
partir do processo de triangulacdo e categorizacdo dos conteudos das informacgdes. Essa pesquisa sera
tratada como projeto guarda-chuva do GEPPICE - Grupo de Estudos e Pesquisa em Pratica Educativa,
Identidade Docente e Cultura Escolar, que envolve estudantes de mestrado e doutorado do Programa de
Poés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Portanto, € um es- pago de
produgdo de conhecimento e também de formacgdo de pesquisadores.

Hipotese:

Partimos da perspectiva que o curriculo escolar é fragmentado por conta da relagdo cartesiana entre o
conhecimento tratado na escola o conhecimento cientifico assumidamente hegeménico. Neste sentido, essa
pesquisa aponta a possibilidade de mudanga paradigmatica a partir da analise ampliada sobre o que fazem
os professores da escola. Essa mudanca paradigmatica irda ampliar o olhar sobre o conhecimento e construir
propostas pedagodgicas amparadas na perspectiva de um curriculo transdisciplinar.Metodologia Proposta:
Para responder a problematica de estudo (Quais as possiveis interlocugdes entre identidade docente e
pratica educativa a partir do curriculo escolar sob o olhar transdisciplinar do paradigma da complexidade?),
este projeto de pesquisa tem como estratégia metodolégica desenvolver estudos com atores da educacao
(especialmente professores de Educagdo Fisica, mas também diretores, coordenadores pedagdgicos, entre
outros mais) das instituicbes federais e municipal de ensino da cidade de Floriandpolis-SC. Além disso
buscaremos estudar as propostas curriculares das instituicées escolhidas como palco de investigagdo, a
partir de estudos de caso em escolas selecionadas. Os sujeitos escolhidos para contribuir na resposta ao
problema de pesquisa estdo diretamente relacionados com a gestdo pedagdgica das escolas. Pensado em
saber como a organizag¢do do processo de ensino aprendizagem, o embasamento tedrico-filoséfico, e a
forma como a comunidade escolar se organiza para dar conta da proposta curricular, € que escolhemos os
responsaveis pela organizagdo pedagogica das instituicdes. Além dos coordenadores pedagogicos, serdo
entrevistados professores de Educagao Fisica que atuam na coordenac¢do da disciplina de Educagao Fisica
na rede de ensino publico. Entendo que esses sujeitos pode contribuir para entender como a disciplina se
organiza frente as demandas do curriculo. O protagonismo dos sujeitos da pesquisa os colocam como
colaboradores da produgdo do conhecimento esperado com esta pesquisa.Neste sentido fardo parte da
pesquisa os diretores de

Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria ll, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701

Bairro: Trindade CEP: 88.040400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep.propesg@contato.ufsc.br
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ensino, coordenadores pedagodgicos e coordenadores da disciplina de Educagédo Fisica da Secretaria
Municipal de Ensino de Florianépolis - SC, Colégio de Aplicagdo da UFSC e Instituto Federal de Santa
Catarina (Campus Florianépolis). Além destes sujeitos fardo parte da pesquisa professores de Educacédo
Fisica , que aceitem participar da pesquisa, para compreender o cotidiano do planejamento e compreensao
sobre curriculo escolar.Esses sujeitos serdo convidados levando em consideragido a participagao
espontanea, conforme aponta Molina Neto (2010), ao entender que essa forma de participagdo contribui
com o volume e veracidade dos dados de campo. Ao aceitarem participar da pesquisa comprovam na sua
subjetividade a importancia atribuida ao tema e problematica de pesquisa. Como procedimentos para coleta
de dados serdo utilizados os seguintes instrumentos: Observacio participante, entrevista semiestruturada,

diario de campo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender as possiveis interlocugdes entre identidade docente e pratica educativa a partir do curriculo
escolar no emaranhado cultural das escolas publicas de diferentes redes de ensino na REGIAO
METROPOLITANA Florianépolis-SC a partir do olhar transdisciplinar do paradigma da
complexidade.Objetivo Secundario:

Analisar o curriculo escolar de instituicdes de ensino municipais e federais da regido metropolitana de
Florianépolis-SC;Compreender o protagonismo dos sujeitos escolares na construgio curriculo;Compreender
as relagdes dos elementos tedricos que embasam os curriculos com os aspectos do processo de
desenvolvimento docente;Analisar as relagdes entre as identidades docentes e o movimento de construcdo
curricular na disciplina de Educacgao Fisica;Entender as possiveis compreensdes sobre os conteludos

relacionados a cultura corporal de movimento nos curriculos das escolas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A adesdo como colaborador (a) neste estudo, ndo oferece risco a sua saude, tampouco sera submetido (a)
a situagbes constrangedoras. Mesmo que a pesquisa ndo oferecga risco a sua salde, deixamos claro que a
participacdo sera fomento para a construgdo de dados para a produgdo de conhecimento. Neste caso,
manteremos o anonimato dos participantes para evitar todo e qualquer constrangimento no processo
analitico e no alcance académico que a pesquisa tera.No processo de coleta e validagao das informagtes o

participante recebera uma via da sua entrevista para

Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria ll, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701

Bairro: Trindade CEP: 88.040400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep.propesg@contato.ufsc.br
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validar, retirar ou modificar as informacgées, a seu critério, antes do texto ser transformado em fonte da

pesquisa. Embora venha a aceitar a participar neste projeto, estara garantido que todos os participantes

poderdo desistir a qualquer momento bastando para isso informar sua deciséo.
Beneficios:

Entendemos que o processo narrativo, observagao participante e construgdo de diarios a partir das

conversas informais, sdo instrumentos que vao para além do processo de coleta de informagbes. Essas

mecanismos sdo formativos e podem contribuir com o cotidiano pedagogico, mesmo que nao seja objeto da

pesquisa. Além disso os objetivos transversais desta pesquisa buscam propor um movimento curricular

transdisciplinar. Neste sentido, entende-se que um curriculo que avance do ponto de vista paradigmatico,

contribui para ampliar o olhar sobre todo o movimento educacional estudado.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa de Victor Julierme Santos da Conceigcdo do Colégio de Aplicagdo - UFSC.

Estudo nacional, unicéntrico e prospectivo.
Financiamento proprio: R$27,597,00

Pais de origem: Brasil

Numero de participantes no brasil: 50
Previsdo de inicio de estudo: 31/03/2023
Precisdo de término de estudo: 30/12/2024

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes

Recomendacées:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Recomendo a aprovacio.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor

| Situag:éol
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mo

Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_206154| 21/02/2023 Aceito
do Projeto 8 E1.pdf 18:30:42
Outros CARTA_resposta_versao_4.pdf 21/02/2023 | Victor Julierme Aceito
18:30:21 |Santos da Conceicao
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 21/02/2023 |Victor Julierme Aceito
CEP_5901222_E1.pdf 18:30:04 |Santos da Conceigédo
TCLE / Termos de | TCLE_pesquisa_curriculo.pdf 21/02/2023 | Victor Julierme Aceito
Assentimento / 18:29:50 |Santos da Conceigdo
Justificativa de
| Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_pesquisa_curriculo_2023.pdf 21/02/2023 | Victor Julierme Aceito
Brochura 18:28:01 |Santos da Conceigdo
Investigador
Cronograma Cronograma_pesquisa_curriculo.pdf 21/02/2023 | Victor Julierme Aceito
18:26:43 |Santos da Conceigdo
Qutros CARTA_resposta_versao_3.pdf 28/12/2022 | Victor Julierme Aceito
14:42:59 | Santos da Conceigdo
Qutros CARTA_SOBRE_ALTERACOES. pdf 05/12/2022 | Victor Julierme Aceito
12:45:40 |Santos da Conceigdo
Outros Questionario_Curriculo_Formularios_Go| 05/12/2022 |Victor Julierme Aceito
ogle.pdf 12:41:12 | Santos da Conceigao
Orcamento orcamento_pesquisa_curriculo.pdf 22/12/2020 |Victor Julierme Aceito
19:35:17 | Santos da Conceigédo
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado_assinado.pdf 22/12/2020 | Victor Julierme Aceito
19:30:37 |Santos da Conceigdo
Outros Declaracao_APLICACAO_CEP_assinad| 22/12/2020 |Victor Julierme Aceito
o.pdf 12:02:45 | Santos da Conceigdo
QOutros DECLARACAO_IFSC_CEP_assinado.p | 22/12/2020 |Victor Julierme Aceito
df 12:02:17 |Santos da Conceigdo
Declaragdo de DECLARACAO_SMEFLO_CEP_assinad| 22/12/2020 |Victor Julierme Aceito
concordancia o.pdf 11:57:35 |Santos da Conceigdo

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacéao da CONEP:
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FLORIANOPOLIS, 02 de Margo de 2023

Assinado por:
Luciana C Antunes
(Coordenador(a))
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