et

J30-

(ELEL-

]
@
)

1

UFSC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Gabriel Mendes de Souza

Influéncia do estilo motivacional do professor na motivacdo do aluno de ensino médio

para o estudo de matematica

Floriandpolis
2024



Gabriel Mendes de Souza

Influéncia do estilo motivacional do professor na motivacéo do aluno de ensino médio

para o estudo de matematica

Trabalho de Conclusdo de Curso submetido ao curso de
Licenciatura em Matematica do Centro de Ciéncias
Fisicas e Matematicas da Universidade Federal de Santa
Catarina como requisito parcial para a obtencéo do titulo
de Licenciado em Matemaética.

Orientador: Prof. Rafael Sales Lisboa de Oliveira, Me.

Florianopolis
2024



Souza, Gabriel Mendes de

Influéncia do estilo motivacional do professor na motivacdo
do aluno de ensino médio para o estudo de matemdtica / Gabriel
Mendes de Souza ; orientador, Rafael Sales Lisboa de Oliveira,
2024.

70 p.

Trabalho de Conclus3do de Curso (graduacdo) - Universidade
Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias Fisicas e
Matematicas, Graduacdo em Matematica - Licenciatura,
Floriandpolis, 20824.

Inclui referéncias.

1. Matemdtica - Licenciatura. 2. Motivacdo. 3. Estilo
Motivacional do Professor. 4. Teoria da Autodeterminacdo. 5.
Matemdtica. I. Oliveira, Rafael Sales Lisboa de. II.
Universidade Federal de Santa Catarina. Graduacdo em Matematica
- Licenciatura. III. Titulo.




Gabriel Mendes de Souza

Influéncia do estilo motivacional do professor na motivagdo do aluno de ensino medio

para o estudo de matematica

Este Trabalho de Conclusao de Curso foi julgado adequado para obtencdo do titulo de Licenciado em

Matemética e aprovado em sua forma final pelo Curso de Licenciatura em Matematica

Floriandpolis, 20 de Fevereiro de 2024

Documento assinado digitalmente

Felipe Lopes Castro

Data: 01/03/2024 08:50:37-0300

CPF: ***.060.710-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Coordenacéao do Curso

Banca examinadora

Documento assinado digitalmente

Rafael Sales Lisboa de Oliveira

Data: 27/02/2024 12:35:15-0300
CPF:***.907.911-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Prof. Rafael Sales Lisboa de Oliveira, Me.

Orientador(a)

Documento assinado digitalmente

Leandro Batista Morgado

Data: 27/02/2024 11:07:46-0300

CPF: ***.351.519-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Prof. Leandro Batista Morgado, Dr.

Universidade Federal de Santa Catarina

Documento assinado digitalmente

Debora Regina Wagner

Data: 27/02/2024 13:59:46-0300

CPF: **"*.540.139-""

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Prof.a Débora Regina Wagner, Dr.a

Universidade Federal de Santa Catarina

Documento assinado digitalmente

Reginaldo Manoel Teixeira
Data: 27/02/2024 11:09:05-0300
CPF: ***.927.369-**

Prof. Reginaldo Manoel Teixeira, Dr.
Universidade Federal de Santa Catarina

Floriandpolis, 2024.



Dedico este trabalho aos meus pais Nilto e Marilei, que ndo mediram esfor¢cos em me

apoiar para que esta graduacéo fosse possivel.






AGRADECIMENTOS

Em primeirissimo lugar agradeco a Deus, porque nos da o dom da vida diariamente,
nos presenteia com toda a criacdo nos permitindo louva-Lo enquanto contemplamos a beleza
do que criou. E & Nossa Senhora que com cuidados de Mae de Deus e mée nossa, nao cessa
de interceder por nds. E que me capacitaram para esta realizacao.

Ao0s meus pais, e a todos os meus familiares, que junto comigo sonharam esta
graduacdo, comemorando e apoiando cada conquista, cada etapa concluida, cada semestre,
cada nota, cada disciplina. E estando ao meu lado para amparar e encorajar em cada desafio
a ser ultrapassado e vencido.

Ao0s amigos, cuja amizade permite um descanso, no correr destes 4 anos de
graduacdo, aliviando o cansaco do caminho percorrido, revigorando as forcas para caminhar
0 percurso a ser trilhado e animando a jornada.

A todos os professores, técnicos administrativos e pedagdgicos, secretérias,
diretores, prestadores de servi¢o, que fazendo parte de toda a comunidade escolar que me
acolhe, desde o ensino regular até a graduacdo, geram, ascendem e impulsionam, em mim o
desejo de ser professor.

As queridas professoras Débora e Claudia, que mesmo o Gabriel sendo muito
objetivo e ndo querendo trabalhar com arte, me aceitaram em seu grupo de estudos, o
GECEM, e aceitaram o desafio de me orientar num PIBIC. Sou grato pela oportunidade de
estar este final de graduacao bastante préximo de professoras que sem divida me inspiro e
reverencio. Agradeco-vos ainda todo conhecimento compartilhado, e o grandioso ensejo de
poder estagiar sob o olhar atencioso de vocés e ser monitor de t&o inspiradoras docentes.

Por fim, sou imensamente grato a todos os professores que fizeram, fazem e faréo
parte do meu processo formativo, da criacdo e aperfeicoamento do meu ser-professor. E por
terem despertado em mim uma curiosidade insacidvel de ensinar, trazer para junto de si seus
estudantes e buscar conhecimento, que nasce todo o motivo deste trabalho. Nas palavras de
Paulo Freire, “aprender ¢ um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade
crescente que pode torna-lo mais e mais criador”. E a meu orientador, o professor Rafael, por

desafiar-se junto comigo nas minhas propostas.



Quem ensina aprende ao ensinar, quem aprende ensina ao aprender.
(FREIRE, 1996, p.23)



RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar a influéncia do estilo motivacional do professor na
motivacdo do aluno para aprender matematica, tendo como referencial tedrico a teoria da
autodeterminagdo. A teoria da autodeterminacdo sugere que a qualidade motivacional dos
estudantes é parcialmente influenciada pelo ambiente criado pelo professor, que pode ser
controlador ou promover autonomia. O estilo motivacional do professor é, portanto, uma
importante influéncia no desempenho e motivacéo dos estudantes. Através da analise dos dados
coletados pelos questionarios PROBLEMS IN SCHOOL e EMA, obtiveram-se informacdes
sobre a relacdo entre o estilo motivacional do professor e a motivacéo intrinseca dos alunos. Os
resultados deste estudo buscam entender como o estilo motivacional do professor influencia a
aprendizagem e a motivacdo do estudante para aprender e nos apontam indicios de uma relagédo
entre os estilos motivacionais promotores de autonomia e a melhora motivacional dos
estudantes. A motivacdo intrinseca tem sido relacionada ao envolvimento dos alunos com as
tarefas de aprendizagem, pela preferéncia por desafios, persisténcia, esfor¢o, uso de estratégias
de aprendizagem, entre outros resultados positivos. Portanto, acredita-se que compreender o
papel desempenhado pelo estilo motivacional do professor de matematica e suas influéncias no
processo de motivacgdo intrinseca dos alunos é fundamental para promover um ambiente de
aprendizagem mais eficaz e estimulante.

Palavras-chave: Motivacédo; Estilo motivacional do professor; Teoria da autodeterminacéo;
Motivacao para aprender; Matematica.



ABSTRACT

This study aims to investigate the influence of the teacher's motivational style on student
motivation to learn mathematics, using self-determination theory as a theoretical framework.
Self-determination theory suggests that students' motivational quality is partially influenced by
the environment created by the teacher, which can be controlling or promote autonomy. The
teacher's motivational style is, therefore, an important influence on student performance and
motivation. Through the analysis of data collected by the PROBLEMS IN SCHOOL and EMA
questionnaires, information was obtained about the relationship between the teacher's
motivational style and the students' intrinsic motivation. The results of this study seek to
understand how the teacher's motivational style influences learning and student motivation to
learn and shows us evidence of a relationship between autonomy-promoting motivational styles
and students' motivational improvement. Intrinsic motivation has been related to students'
involvement with learning tasks, preference for challenges, persistence, effort, use of learning
strategies, among other positive results. Therefore, it is believed that understanding the role
played by the mathematics teacher's motivational style and its influences on the students'
intrinsic motivation process is fundamental to promoting a more effective and stimulating
learning environment.

Keywords: Motivation; Teacher’s motivational style; Self-determination theory. Motivation to
learn; Mathematics.
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1. INTRODUCAO

Neste trabalho, fez-se uma exploracéo sobre os estilos motivacionais dos professores
de matematica e a motivacdo dos estudantes de ensino medio para a aprendizagem de
matematica. Buscou-se verificar a existéncia de uma relagdo entre os estilos motivacionais dos
professores para com o carater motivacional dos estudantes, se mais intrinseco, ou extrinseco.

Inicia-se definindo alguns conceitos como motivacdo, os tipos de motivacdo e 0s
estilos motivacionais dos professores, a fim de que se possa, melhor compreender e explorar as
ideias do trabalho. No decorrer do trabalho objetiva-se explorar as relagdes entre o estilo
motivacional do professor e a motivagdo dos seus estudantes.

Para Reeve (2006) a motivacdo € o que energiza, inicia e direciona 0 comportamento,
seja 0 ato de estudar, ou de realizacdo de qualquer atividade. A motivagdo € distinguida em
intrinseca, extrinseca e desmotivacdo (GUIMARAES, 2005). O estilo motivacional do
professor, é a forma com a qual o professor conduz as suas aulas e suas interacbes com seus
estudantes, em relacdo a promocao de autonomia. E a Teoria da Autodeterminacdo, uma teoria
que visa apresentar a motivacao intrinseca por meio da satisfacdo de necessidades psicologicas
basicas (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004).

Segundo Guimardes (2005) e Guimardes e Boruchovitch (2004) a motivacdo intrinseca
é aquela em que o estudante se envolve para com a atividade, isto é, 0 que o leva a iniciar e
permanecer na execucdo da atividade, por motivos proprios de si e da tarefa. E uma busca por
desafios, novidades, desenvolvimento préprio. E o faz por satisfacdo e prazer de estudar e
buscar conhecimento, interesse no estudo da disciplina, evolugdo prépria em determinada
atividade. Antagonicamente a motivacdo intrinseca, esta a desmotivacdo. Esta, é caracteristica
do aluno que ndo demonstra interesse algum sobre a atividade, nem valor, nem intencéo de
fazé-la ou pensé-la.

De acordo com Guimaraes (2005) os estudantes que séo levados a estudar ou realizar
as atividades por motivos que ndo estdo diretamente ligados a atividade ou a si proprio, diz-se
gue estdo extrinsecamente motivados, ou seja, o individuo inicia, e permanece, realizando a
tarefa por motivos externos. Esta ainda pode ser subclassificada em quatro tipos, de acordo com
seus niveis de autorregulacao, classificada por seus resultados que se distribuem mais perto ou
mais longe dos obtidos através da motivacéo intrinseca. Neste trabalho, nossa énfase se dara
nas motivacdes intrinsecas e extrinseca, buscando relacdes que se possam estabelecer entre elas

e os estilos motivacionais dos professores. Em outras palavras, o que faz com que o aluno
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desempenhe a atividade, quando motivado extrinsecamente, sdo fatores externos a ele e a
atividade. Ele a faz sob uma obrigacéo, pressdo, recompensa, ou fuga de uma punicao.

A Teoria da Autodeterminacio (GUIMARAES, 2005, GUIMARAES e
BORUCHOVITCH, 2004), apresenta que a motivacao intrinseca esta relacionada a satisfacdo
das necessidades psicologicas bésicas, visando o papel do professor nas suas relagdes com seus
estudantes. Escolhemos esta teoria pelo fato de que o professor pode instigar a satisfacdo destas
necessidades nos seus estudantes. Estas necessidades que precisam ser atendidas, para que o
homem esteja intrinsecamente motivado, sdo: a autonomia, a competéncia e o vinculo.

Conforme em Guimardes e Boruchovitch (2004) as necessidades psicoldgicas basicas,
relacionadas & motivacéo intrinseca do ser humano na execucao de alguma atividade, surgem
qguando o ser humano instrinsecamente motivado tem vontade propria, desejo, de realizar a
atividade, de experiencia-la, sem controle externo, necessidade de autonomia, carece
iminentemente de ver-se capaz de interagir com 0 meio, necessidade de competéncia, e ainda,
tem demanda de relacionar-se, de maneira positiva, duradoura e significativa com aqueles que
0 cercam, de sentir-se seguro ante suas relacdes interpessoais, necessidade de pertencimento,
de vinculo.

A parte que cabe ao professor que é abordada neste trabalho esta em deixar os alunos
intrinsecamente motivados, ou colaborar para tal, e a presente proposta indica que se faga isso
através da Teoria da Autodeterminagdo, promovendo no aluno o cumprimento das necessidades
psicoldgicas basicas. O estilo motivacional do professor se refere as suas crencas em estratégias
de ensino, aprendizagem, relacGes interpessoais, associado, portanto, a sua personalidade,
associado ao quanto o docente promove a autonomia nos seus estudantes.

Neste trabalho serdo consideradas as defini¢cGes apresentadas em Guimarées (2005) e
Guimardes e Boruchovitch (2004), cujo estilo motivacional do professor é classificado em:
Promotor de Autonomia, associado a motivacao intrinseca, e Controlador, com uma forma de
aula mais ditatorial, que inclina-se mais a motivar de forma extrinseca seus alunos, por meio de
regras, controle, pressdo, recompensas e/ou punic¢des, associado a motivacgao extrinseca.

No continuum do estilo motivacional que vamos utilizar, possuimos ainda duas
classificagbes intermediérias que muito se aproximam a ponto de que alguns autores as
consideram como uma. Desta forma, consideraremos quatro categorias e sao elas: Altamente
Promotor de Autonomia (AA), Moderadamente Promotor de Autonomia (MA),
Moderadamente Controlador (MC) e Altamente Controlador (AC).

Segundo D’ Ambrosio (1989), quando questionados, os estudantes, que estdo no ensino

médio que tiveram e tém aulas de matematica, “o que é matematica?” e/ou “como/o que ¢ uma
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aula de matematica?”, grande parte respondera, em resumo, que a matematica é um conjunto
de férmulas, teoremas e conceitos prontos, e que nas aulas de matematica eles sdo apresentados
a estas nogoes.

Deste modo, como explorado em D’Ambrosio (1989), a matematica é vista como
sendo algo acabado, imutavel e finalizado, que ndo o é. E tornando seu estudo demasiadamente
massante, desinteressante e nada convidativo. Pelo fato de que a matematica, como as outras
ciéncias, esta em constante evolucgdo, sendo continuamente testada e aplicada, apresenta-la aos
estudantes de modo a os deixar mais, e melhor, motivados a estuda-la, aprendé-la e pesquisa-

la, é favoravel.

.. DELIMITACAO DO TEMA

Neste estudo, sdo exploradas diferentes abordagens motivacionais do professor para
tracar o estilo motivacional do um grupo de professores de matemaética que leciona no Ensino
Médio do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sendo um
total de 6 professores. Além disso, investiga-se qual o nivel de motivacao dos 119 estudantes
do Ensino Médio, que participaram da pesquisa, e busca-se a compreensao de fatores que se
relacionam neste contexto, contribuindo ou ndo, na qualidade do ensino e desempenho dos

alunos nesta disciplina.

1.2.  PROBLEMA

Fendmeno: Motivacdo do estudante de ensino médio para o estudo de matematica.

Segundo Santos (2007), a aula da forma tradicional como esta estruturada de modo
que o professor apenas transmite o contetldo ndo se mostra motivadora e atraente. Desta forma,
trazendo aos estudantes maiores dificuldades, aumentando seu desinteresse pelo estudo da
matematica, pois o estudante ndo consegue relacionar o que aprende com 0 que Vive.

Nas aulas de matematica, ela é apresentada aos estudantes como uma matematica
acabada, pronta, e a eles ndo ¢ dada a possibilidade de criagdo (D’AMBROSIO, 1989). Assim,
néo incentivando que o estudante seja criativo, e nem inspirando a sua curiosidade para resolver
0s problemas apresentados.

Mesmo a motivacdo sendo influenciada por uma série de fatores, que cercam o0s

estudantes a todo tempo e de todas as formas, em cada disciplina o professor pode ser peca de
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carater fundamental na motivacdo do estudante. Aquele que pode provocar a curiosidade do
estudante para que ele se sinta mais atraido e motivado (SOUSA et al., 2010 e PONTES, 2018).
Diante disso, a pergunta que direciona este trabalho é: Como o estilo motivacional do

professor se relaciona, associa, interfere, na motivacao de seus estudantes?

1.3. HIPOTESES

Supondo um estilo motivacional do professor voltado para a promocao da autonomia,
aliado a teoria da autodeterminacdo, quer-se observar a sua relagdo com a motivacdo dos
estudantes. Que uma vez motivados intrinsecamente, alcangam melhores desempenho e
resultado na disciplina.

De maneira sistematica, temos as hipoteses:

v' O professor, apoiado na teoria da autodeterminacdo, possuird um estilo
motivacional voltado a promogdo de autonomia;

v" O professor com o estilo motivacional promotor de autonomia, satisfaz nos seus

estudantes as necessidades psicologicas béasicas, deixando-0s mais intrinsecamente motivados.

1.4. OBJETIVO GERAL

Verificar se existe uma relacdo entre o estilo motivacional do professor, promotor de

autonomia e a motivacdo intrinseca dos estudantes.

1.5. OBJETIVOS ESPECIFICOS

n

v ldentificar o estilo motivacional do professor, considerando as quatro categorias
do continuum: Altamente Promotor de Autonomia (AA), Moderadamente Promotor de
Autonomia (MA), Moderadamente Controlador (MC) e Altamente Controlador (AC);

v Identificar o nivel de motivacdo dos estudantes em intrinseca e extrinseca;

v Analisar se existe uma relagdo entre o estilo motivacional do professor e a

motivacao de seus estudantes.



17

1.6.  JUSTIFICATIVA

O motivo da escolha do tema é a preocupacao com o aprendizado da matematica, no
sentido de buscar meios de desmistificar essa disciplina e deixar os estudantes mais interessados
em estuda-la. Tendo em vista as dificuldades apresentadas anteriormente, o interesse € verificar
a influéncia do estilo motivacional do professor sobre a motivacéo dos estudantes, a fim de que
0s estudantes estejam mais motivados a aprender matematica e tenham melhor desempenho na
disciplina.

Daqui segue o desejo de encontrar uma maneira de falar de matematica, a fim de deixa-
los curiosos, querendo descobrir, pesquisar, desenvolver, pensar e estudar matematica. O desejo
de encontrar uma maneira de motivar os estudantes de uma forma que os faca querer aprender
matematica, sejam curiosos por matematica, tenham vontade prépria e interior de buscar e
aprofundar seus conhecimentos matematicos, buscar intrinsecamente o conhecimento
matematico.

Assim, observando a teoria da autodeterminacdo, busca-se identificar nas acGes do
docente a preocupacao na satisfacdo das necessidades psicoldgicas basicas de seus estudantes
sendo o professor mais voltado a promog¢éo da autonomia. E daqui verificar se isso impacta na

motivacao dos seus estudantes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme é possivel encontrar em Zenorini (2011), certamente a motivacao interfere
no desempenho dos estudantes e, ainda que seja um tema bastante complexo, tem conquistado
0 olhar de estudiosos. A complexidade do fendmeno motivacdo, da-se pelo fato de ser
influenciado por distintos aspectos como, o ambiente escolar, o clima de sala de aula, o contexto
familiar, o &mbito social e local, onde o estudante vive, questdes emocionais, 0 mau uso de
estratégias de aprendizagem, etc... E dentre outros tantos quesitos, o que mais nos chama a
atencdo, e que vamos discorrer sobre: o professor.

Neste trabalho, quer-se verificar a influéncia que o estilo motivacional do professor,
causa no nivel de motivacao dos seus estudantes, isto é, se as a¢des do professor, as suas aulas,

didaticas, em relacdo a promocao de autonomia, refletem na motivacdo dos seus estudantes.

2.1. MOTIVACAO

Como é possivel ver em Guimaraes (2004), a motivacdo dos alunos, no contexto
escolar, ¢ um “determinante critico do nivel e da qualidade da aprendizagem e do desempenho”.
Ou seja, faz-se extremamente necessario que os alunos estejam bem motivados durante os
estudos para que obtenham melhor desempenho e uma aprendizagem mais satisfatoria. O ato
de aprender do aluno é fortalecido pela motivacdo, fazendo com que o aprendizado seja mais
eficaz, dado que o aluno associa 0 que aprendeu ao seu cotidiano, a sua verdadeira realidade
(PONTES, 2018).

A motivacdo dos estudantes frente as suas atividades, pode ser dividida em distintos
tipos e as suas relacdes com o desempenho dos mesmos, sao diferentes em cada caso. Em Deci
e Ryan (1985) a motivacao € dividia em trés tipos, a intrinseca, a desmotivacao e a extrinseca,
esta Ultima ainda subdividida em 4 outras, que se aproximam, ou afastam da forma
intrinsecamente motivada, segundo sua percepcao de autodeterminacdo. Como pode ser vista

na figura abaixo que mostra este continuum de autodeterminagao.
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Figura 1 - Continuum de autodeterminacéo, tipos de motivacéo, l6cus de causalidade e
processos regulatorios.
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Fonte: Oliveira (2015)

A motivacdo refere-se aos processos que ddo ao comportamento sua energia e sua
direcdo (REEVE, 2006), ou seja, aos processos que orientam e conduzem a realizacdo das
atividades feitas pelos estudantes. Oliveira (2015) define motivacdo segundo sua etimologia,
Bzuneck e Houaiss, e assim se pode inferir que a motivacao é o que move a pessoa pondo-a em
acdo, ou mudando-a de curso, ainda o que da intensidade, direciona, inicia, energiza um
comportamento.

O ser humano sempre que realiza uma atividade, tem um porqué, uma razdo, de estar
fazendo determinada atividade. E é isso que aqui se trata de motivacgdo, a razdo pelo qual se €
levado a sair da posicdo estética que se ocupa ante uma atividade, assunto, tema e voltar-se para
este, mudar de curso direcionando-se para um algo que passou a chamar a atencdo, que
despertou interesse.

Em outras vezes, porém, é possivel notar, que ndo somos levados a explorar temas e
locais, pelo fato de sermos atravessados por este assunto, mas por um motivo paralelo, que o
tange de alguma forma. Seja uma forma de ordem que vem de uma posi¢ao superior, seja para
a fuga de uma punigdo. Ou ainda se ndo somos, de qualquer maneira, movidos a atividade,
convertidos a olhar para ela e realiza-la, e assim deixamos de executa-la, ou desistimos de

termina-la no meio de sua execucao.
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Estas trés maneiras que um ser humano pode estar motivado a fazer uma atividade, ou
gue um estudante pode estar motivado a estudar, que se quer abordar neste trabalho seréo
melhor exploradas nos proximos topicos. A motivacao intrinseca, na qual somos movidos pela
prépria atividade e sua realizacdo, a motivacéo extrinseca, na qual somos movidos por forcas

externas de conversdo, e a desmotivacao, que é a falta de motivacéo.

2.2.  MOTIVACAO INTRINSECA

A motivacdo dos alunos é um tema que vem sendo bastante discutido ultimamente, no
contexto escolar, pois tem sido considerado um fator bastante influente para o desempenho e a
aprendizagem dos estudantes. A motivacao intrinseca, por sua vez, tida como aquela que mais
positivamente expressa o potencial da natureza humana (GUIMARAES e BORUCHOVITCH,
2004).

Sob a perspectiva da autodeterminagdo, um ser humano esté intrinsecamente motivado
guando na realizacdo da atividade satisfaz as trés necessidades psicoldgicas basicas, de
Autonomia, Competéncia e Vinculo (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004).

As atividades que o estudante realiza de maneira que o fim est& na prépria realizacdo
da atividade, é dita realizada sob uma motivacgdo intrinseca. Ou seja, 0 aluno intrinsecamente
motivado realiza a tarefa com o fim nela mesma. De forma que sua motivacao apresente-se pela
curiosidade, interesse, atencdo concentrada, persisténcia, interesse, satisfacdo, prazer e alto
envolvimento em relacdo as atividades (GUIMARAES, BZUNECK E BORUCHVITCH, 2003;
GUIMARAES, 2005).

Assim, pode-se dizer que um aluno é ou esta intrinsecamente motivado quando na
realizacdo da atividade este demonstra fazé-la com gosto, vontade, empenho, desempenhando
a tarefa proposta mantendo-se na tarefa por ela em si, vendo-a como algo interessante,
envolvente, que Ihe gere satisfacdo (NEVES e BORUCHOVITCH, 2006; DUQUE et al., 2016).

Ainda, o estudante intrinsecamente motivado demonstra uma propensdo natural por
novidades e desafios, 0 que consequentemente faz com que possuam um interesse em realizar
as atividades, movidos apenas pela atividade (OLIVEIRA, 2015). Como evidenciado em Pontes
(2018), as pesquisas desta area mostram que ao instigar a curiosidade dos estudantes, eles
apresentam-se mais atentos, de modo a prenderem-se na atividade, por ela mesma, pelo fato de
estar ali impulsionados pelas iminentes novas descobertas. E, assim, considerar o papel do
professor é crucial nesta etapa, em que o docente nas suas propostas proponha a curiosidade, a

autonomia, a competéncia, criando vinculos e motivando intrinsecamente seus estudantes.



21

2.3.  MOTIVACAO EXTRINSECA

Diferentemente da motivacéo intrinseca, em que 0 que move o estudante a realizar a
atividade ¢ a prdpria atividade, isto €, algo interno a atividade, na motivacéo extrinseca o que
faz com que o aluno desempenhe as tarefas sdo fatores externos a tarefa a ser realizada. A
atividade é realizada em decorréncia das consequéncias que ela pode trazer, sejam elas positivas
ou negativas. A atividade pode estar sendo realizada objetivando uma recompensa, ou evitando
uma punicdo (GUIMARAES, BZUNECK e BORUCHOVITCH, 2007).

Ao desempenhar a tarefa, o estudante a faz por motivos que sdo externos a propria
atividade. Por uma obrigacdo de realizar o que foi proposto, ou utilizando-o como meio de
conquistar uma recompensa que seja externa a atividade, sejam uma recompensa material, seja
uma recompensa social, como por exemplo, notas, elogios, comparagdes, punicées, entre outros
(GUIMARAES, 2005; DUQUE et al., 2016; OLIVEIRA, 2015).

A motivacdo extrinseca, no contexto escolar, impulsiona o aluno a trabalhar,
desenvolver sua atividade, em resposta a algo externo, fazer a atividade por uma obrigacéo ou
para evitar uma punicao. Receber elogios do professor, dos pais, dos colegas, boas notas, séo
fatores que até motivam o estudante a realizar a atividade, mas que ndo estdo diretamente
ligados a atividade, ele o faz, em razdo dessas recompensas, ou ainda, para ndo receber uma
punicdo dos pais, dos professores, da direcdo, dos colegas, realiza bem a atividade, novamente
0 que conduz o feitio da tarefa € uma razdo externa, ndo relacionada diretamente a atividade
(GUIMARAES, 2005; OLIVEIRA, 2015).

Pode ser visto em D’Ambrosio (1989) e Sousa et al. (2010) que a aprendizagem da
matematica pelo fato de se dar como uma sequéncia, e ainda os estudantes serem apresentados
aos conceitos da matematica de forma que vejam seu papel como passivo e desinteressante,
contribui para que o aluno possua cada vez mais uma motivagao extrinseca, ou até desmotive-
se, para o estudo e aprendizado da matematica. Outro motivo para dedicar este estudo ao papel

do professor frente a motivagao de seus alunos.
2.4. DESMOTIVACAO
A desmotivacdo é a classificagdo motivacional que se opde a motivacdo intrinseca

(GUIMARAES, 2005). Alguém que se apresente desmotivado frente & realizagdo de uma

determinada atividade ndo apresenta intencédo de realizar a atividade, ndo coloca valor sobre a
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atividade a ser realizada e ndo se autocontrola para que minimamente a realize (GUIMARAES,
2005).

O aluno com esta caracteristica motivacional, ndo possui nenhuma inclinacdo para a
realizacdo da atividade, isto é, a curva, conversdo, direcionamento, para a realizacdo da
atividade, que a motivacao proporciona no individuo ndo acontece e consequentemente o aluno
n&o conclui a atividade, deste modo ficando com uma certa lacuna em seu aprendizado.

O fato de que o ensino da matematica é de certa forma organizado sequencialmente,
no sentido de que é necessario compreender um conteddo para que se entenda também o
proximo, o aluno que inicialmente encontra-se desmotivado para o0 estudo e para a
aprendizagem da matemaética, e ndo apreende bem os conceitos iniciais encontra nos conteildos
posteriores maiores dificuldades, e estas por sua vez, acabam desmotivando ainda mais o aluno.

A desmotivacdo, embora mostra-se inicialmente inofensiva, € uma das principais
razBes das evasdes escolares (SOUZA, 2010), que pode ser identificada no nimero de evasoes,
no baixo desempenho, nos baixos rendimentos, principalmente na disciplina de matematica, na
qual estas observacGes sdo mais evidentes, visto que esta necessita uma constante motivacao

para seu estudo, como discutido anteriormente.

2.5.  TEORIA DA AUTODETERMINACAO

Segundo, Guimardes e Boruchovitch (2004) a teoria da autodeterminacdo, é
desenvolvida na procura por formas autodeterminadas de motivacdo. A motivacao intrinseca é
uma forma autodeterminada de motivacéo, e ainda, das subdivisGes da motivacao extrinseca, a
que mais se aproxima da motivacao intrinseca € a mais autodeterminada. Como seré visto a
seguir, a motivacdo intrinseca, € a que mostra um maior desempenho, assim como as formas
mais autodeterminadas de motivacao extrinseca. Dito isso, mostra-se uma certa necessidade em
buscar formas de motivacéo que sejam autodeterminadas, dado que estas produzirdo um melhor
resultado de aproveitamento.

A teoria da autodeterminagdo, apresenta que o ser humano possui uma busca inata de
satisfazer trés necessidades psicoldgicas basicas, sdo elas, a necessidade de Autonomia, a
necessidade de Competéncia e a necessidade de Vinculo. E guiados por estas necessidades,
visam realizar tarefas que Ihes sejam mais interessantes, lembre-se que a motivacéo intrinseca,
é aquela onde o sujeito interessa-se pela atividade. Isto é, um ser humano intrinsecamente
motivado, deve satisfazer estas trés necessidades psicoldgicas basicas, conforme Guimaraes e
Boruchovitch (2004) e Oliveira (2015).
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Veja uma exploracdo maior do que sdo essas necessidades psicolégicas basicas,
conforme explanado em Guimarées e Boruchovitch (2004).

A necessidade de autonomia, é a vontade existente no ser humano de se governar,
reger, sem meios de controle externo. Relacionando com a motivacéo intrinseca dos alunos,
seriam 0s alunos que gerenciam as suas proprias atividades, com metas, objetivos, avaliacdo de
erros e acertos, planejamento, fazendo com que realizem a atividade porque assim desejam, séo
intrinsecamente motivados a realizar a tarefa, planejando-a, pensando-a, corrigindo-a,
construindo-a de maneira autbnoma.

Inicialmente definida por White em 1975, a necessidade de competéncia “é capacidade
do organismo de interagir satisfatoriamente com o seu meio” (GUIMARAES e
BORUCHOVITCH, 2004). Que ¢ a necessidade que se tem de se ver capaz de interagir com o
meio, de perceber que se tem desenvolvida a capacidade exigida pelo ambiente ao qual estamos
inseridos. Perceber que é capaz de vencer desafios do meio, ou que domina uma tarefa, traz um
sentimento de eficicia, uma sensacao de prazer, que novamente, esta diretamente relacionada
com a motivacdo intrinseca, na qual o sujeito realiza a atividade pelo desafio que ela impde e
por prazer da prépria atividade. Ainda a sensacao de incapacidade provoca uma diminuicao da
motivacdo intrinseca (SOUZA et al., 2010).

Finalmente, a necessidade de pertencer, ou de estabelecer vinculos. Ainda que as
atividades intrinsecamente motivadas, geralmente, sejam realizadas de maneira individual,
isolada, estudos sugerem que o individuo esteja emocionalmente bem e seguro, ante as suas
relacBes pessoais, para que esteja intrinsecamente motivado. Ter vinculos e relacdes
interpessoais significativas e seguras, faz com que o estudante possa mais facilmente ser e estar
motivado de maneira intrinseca.

Note que uma relacdo insegura, pode ocasionar uma desmotivacdo diante de uma
derrota, uma falha, enquanto os alunos que possuem boas relagdes com familiares, amigos e
professores, ttm uma melhor condigdo emocional para lidar com os fracassos, podendo melhor
exercer sua autonomia, e identificar seus problemas a fim de corrigi-los, e ver-se competente
para as atividades e tarefas que desempenha, satisfazendo as trés necessidades psicologicas

basicas e estando assim intrinsecamente motivado.

2.6. ESTILO MOTIVACIONAL DO PROFESSOR

O professor, que € o fator que estd em constante relacdo com os estudantes, é, dentre

0s agentes que se relacionam com os discentes, 0 mais influente no que se refere a motivagédo
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de seus estudantes. Ainda que a motivacdo tenha tantos outros fatores que possam de maneira
interna e externa motivar ou desmotivar o aluno, é o professor que mediara os temas estudados,
segundo suas estratégias e crengas acerca de motivacdo e didatica, e que estara fortemente
ligado ao processo de aprendizagem dos alunos, sendo ele o principal influenciador
motivacional dos estudantes (OLIVEIRA, 2015; GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004;
GUIMARAES, 2005; PONTES, 2018).

O estilo motivacional do professor, assim como a motivacdo dos alunos, esta
relacionado a uma grande gama de aspectos, seja a quantidade de alunos na sala, seja o perfil e
o relacionamento com a turma, seu emocional, fatores sociais, dentre tantos é uma caracteristica
fortemente ligada a sua personalidade, derivada das suas crencas sobre estratégias de ensino e
de aprendizagem, das suas experiéncias.

Estudos sobre o estilo motivacional do professor, propdem uma classificacdo em
quatro categorias, sdo elas, em altamente controlador, moderadamente controlador,
moderadamente promotor de autonomia e altamente promotor de autonomia (GUIMARAES e
BORUCHOVITCH, 2004; GUIMARAES, 2005).

O professor, cujo estilo motivacional é o controlador, é aquele em que suas aulas sdo
regidas por regras, nas quais os alunos nao tém liberdade de contribuicdo, as aulas possuem um
seguimento unimodo, no qual o controle é a principal caracteristica da sala de aula, que se torna
um incentivo extrinseco para os alunos.

Os professores promotores de autonomia, por sua vez, sao aqueles que déo aos alunos
oportunidades de escolha, retornos significativos, apoiam seus interesses, nutrindo, desta
maneira, as necessidades psicoldgicas basicas, promovendo autonomia, dando notoriedade as
competéncias e criando vinculos, consequentemente motivando intrinsecamente seus
estudantes.

As promocBes de dialogo entre professor e alunos causam, além de seguras e
satisfatorias relagdes interpessoais, um clima agradavel de ambiente de sala de aula (SOUSA
et al., 2010), contribuindo para a necessidade de vinculo. Alem de que o professor promotor de
autonomia guia o contetido segundo as curiosidades e vivéncias de seus alunos, visto que em
suas aulas os alunos sdo colocados frente a oportunidades de escolha, gerando assim, a
autonomia do estudante, pelas escolhas que realiza, pois ele mesmo, embora, em parte, define
segmentos de sua aprendizagem, e ainda motivado por suas escolhas, o aluno vé-se inserido no
conteddo/tema trabalhado, gerando curiosidade e desafio, caracteristicas do que busca o

estudante intrinsecamente motivado, finalmente, pela oportunidade dada, o aluno devidamente
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visto inserido no meio de estudo compreende-se capaz, e na liberdade, de contribuir, sendo
satisfeita a necessidade de competéncia.

Verifica-se (SOUSA et al., 2010) que os estudantes motivam-se melhor em relacéo a
matematica por aspectos como agregar valor a disciplina, o suporte do professor aos alunos e
as regras. Em contrapartida, diagnostica-se que a pressdao ¢ um dos fatores que menos se
relacionam positivamente com a motivagao.

Assim, o professor promotor de autonomia gera em seus alunos uma motivacéao, pois
estd constantemente satisfazendo as necessidades psicologicas basicas. De maneira antagbnica
0 professor controlador, apenas move extrinsecamente seus alunos, de forma que, estes, se
sintam pressionados e ndo motivem-se de maneira satisfatoria, intrinseca ou suficientemente

auto regulada.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos deste trabalho exploratorio, serdo utilizados métodos
quantitativos para verificar se existe uma relacao entre as varidveis apresentadas. Por meio de
uma pesquisa quantitativa, quer-se identificar se existe uma concordancia, que possa ser
verificada como uma relacéo, entre o estilo motivacional do professor de matematica do ensino
médio e a motivacao dos seus estudantes, de ensino médio, para o estudo de sua disciplina.

Para esta pesquisa, busca-se professores que, para além da atividade fim da docéncia,
desenvolvam outras atividades associadas ao campo do ensino, como por exemplo, pesquisa,
extensdo e atividades de estdgio. Como os professores do Colégio de Aplicagdo, na
Universidade Federal de Santa Catarina, reinem todos estes quesitos, foram presencialmente
convidados a participar. Aceitando e assinando o termo, receberam o questionario online a ser
respondido. Da mesma forma, para os alunos destes professores, o convite presencial foi feito,
de modo que os estudantes receberam os termos de consentimento e assentimento livre e
esclarecido, que podem ser vistos na integra nos anexos, 0s assinassem e levassem para que 0s
responsaveis também assinassem. Feito isso, num momento seguinte, os termos foram
recolhidos em sala, e os alunos receberam o questionario online a ser respondido no mesmo
momento. Previamente foi contatado o coordenador de pesquisa e extensdao do Colégio de
Aplicacdo e a diretora geral do colégio, bem como o alinhamento junto ao Comité de Etica da
Universidade Federal de Santa Catariana e a Plataforma Brasil, 0s quais deram anuéncia para
execucdo da pesquisa na escola.

Para isto, foi utilizada a classificacdo das variaveis em um escore continuo, que é uma
escala de elementos sequenciais e continuos em que é apresentada uma diferenca entre o
primeiro e o ultimo elemento, podendo ser dificil diferenciar elementos seguidos.

Nesta pesquisa, foi utilizado o questionario Problemas na Escola® para classificar o
estilo motivacional dos professores em uma das quatro categorias, sendo elas, Altamente
Controlador (AC), Moderadamente Controlador (MC), Moderadamente Promotor de
Autonomia (MA) e Altamente Promotor de Autonomia (AA). Para analisar a motivacdo dos
estudantes, o questionario utilizado foi 0 EMA — Escala de Motivacéo de Aprendizagem?, com
0 qual classificou-se a motivagdo dos estudantes para o estudo da matematica em

Intrinsecamente motivado e Extrinsecamente motivado.

1 Questionario completo no Anexo I.
2 Questionario completo no Anexo I1.
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Ao aplicar o questionario com os professores, foram identificados os seus respectivos
estilos motivacionais. Enquanto nas turmas do ensino médio foram aplicados os questionarios
EMA com os estudantes, objetivando verificar a relacdo entre os estilos motivacionais dos
professores com a motivagdo dos estudantes e das turmas.

A fim de identificar se existe uma relagdo entre as classificagdes motivacionais de
professor e aluno, utilizou-se a analise de comparacado causal®, assim foi possivel verificar a
influéncia do estilo motivacional do professor para o surgimento do fendmeno motivacéo

intrinseca do aluno.

3.1.  INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados nas turmas de ensino médio do Colégio de Aplicacdo da
UFSC, no ano de 2023, sendo um total de 11 turmas visitadas, com um total de 275 estudantes,
dos quais 119 responderam. Estes dados foram coletados através dos questionarios anexados
no fim deste trabalho, através da ferramenta virtual GoogleForms. Para a determinacéo do estilo
motivacional do professor foi utilizado o questionario Problemas na Escola inicialmente
desenvolvido por Deci, e colaboradores, em 1981, e traduzido para o0 nosso idioma em 2003
por Guimaraes, Boruchovitch e Bzuneck, e reformulado e validado em 2007 por Guimaraes e
Bzuneck. A avaliagdo dos alunos foi medida através do questionario EMA desenvolvido
inicialmente por estudos exploratérios de Boruchovitch e Neves (2006) e reformulado,
reconstruido para jovens e adultos e validado por Duque, Marques, Santiago e Neves (2016).

Ambos o0s questionarios utilizados se encontram em anexo no fim deste trabalho.

3.2. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Quer-se observar, por meio dos dados coletados, se existe alguma relacdo entre a
motivag&o dos alunos, e da turma, com o estilo motivacional do professor. Para tanto, analisou-
se se nas turmas em que o professor possui um estilo motivacional mais voltado & promogéo de
autonomia, e que tiveram os professores com este estilo, ou mais proximos dele, os alunos sdo

mais motivados intrinsecamente. E ainda se na turma em que o estilo do professor se caracteriza

3 Método quantitativo que busca apresentar uma estreita relagdo entre as variaveis observadas. Em que as
variaveis nao sdo manipuladas. Analisando apenas a comparagao entre as varidveis, para num estudo
experimental ser possivel determinar a relagéo de causa e efeito. (RICHARDSON, 2007).
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com um perfil mais voltado ao estilo motivacional controlador, ou que tiveram aulas com
professores classificados neste estilo, os alunos se apresentam mais extrinsecamente motivados.

O questionario problems in school reformulado e validado por Guimaraes e Bzuneck
(2007), € composto por 8 situacbes que contam situacdes recorrentes no ambiente escolar e para
cada uma delas o professor deve assinalar em cada uma das quatro opgdes de acdo sobre uma
escala Likert de 1 a 7 julgando se a decisdo proposta é Muito apropriada (7), ou Muito
Inapropriada (1), ou algum valor intermediario conforme julgue a apropriacdo desta maneira de
agir em cada uma das quatro opcdes em todas as 8 situacgdes, totalizando um total de 32
respostas.

Para cada situacdo apresentada existem quatro alternativas a serem avaliadas, pelo
préprio professor, que compreendem os quatro estilos motivacionais que se estd buscando
identificar. O valor de apropriacdo, conforme Machado e colaboradores (2012), indicado pelo
professor na alternativa que evidencia um estilo motivacional promotor de autonomia, sera
multiplicado por +2, o valor na alternativa que mostra o estilo motivacional controlador, por -
2, 0 valor na alternativa que apresenta uma intervencdo moderadamente promotora de
autonomia, +1, e na alternativa que exprime uma acdo moderadamente controladora, -1. Os
valores sdo somados e de acordo com a pontuacdo final do professor identifica-se em qual dos
quatro estilos motivacionais o professor se enquadra.

Em cada uma das situacgdes a pontuacéo do professor pode variar entre -18 e 18. Para
a nossa analise, vamos somar a pontuacdo obtida em cada uma das situacdes e determinar a
média aritmética dos valores encontrados. Respectivamente, os valores encontrados indicam o
estilo motivacional: entre -18 e -9, Altamente controlador (AC), entre -8 e 0, Moderadamente
controlador (MC), entre 1 e 9, Moderadamente promotor de autonomia e entre 10 e 18,
Altamente promotor de autonomia. (MACHADO et al., 2012)

De acordo com o que esta descrito no paragrafo anterior, a tabela a seguir mostra as
possiveis pontuacdes que podem ser atingidas pelos professores, segundo suas respostas ao

questionario problems in school e o respectivo estilo motivacional atribuido.

Tabela 1 — Pontuacdes e estilos motivacionais dos professores

Pontuacdo Estilo Motivacional

-18<x<-9 Altamente Controlador (AC)
9<x<0 Moderadamente Controlador (MC)
0<x<9 Moderadamente Promotor de Autonomia (MA)
9<x<18 Altamente Promotor de Autonomia (AA)

Fonte: elaborado pelo autor
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O questionario que visa identificar a motivacdo dos estudantes em intrinseca e
extrinseca, € constituido de 42 sentencas que elencam motivos que os fazem estudar. Para cada
uma das sentencas os estudantes devem avaliar se (1) concordam, (2) ndo concordam, nem
discordam ou (3) discordam, de acordo com seu posicionamento em relacdo ao atributo
apresentado. O questionario é composto por 17 caracteristicas da motivacdo extrinseca, e 25 da
motivacéo intrinseca.

Para avaliar as sentencas respondidas pelos estudantes, de acordo com Neves e
Boruchovitch (2006), as afirmacGes que referem-se a motivacéo intrinseca pontuam 3, 2 ou 1,
se 0 estudante concorda, ndo concorda nem discorda ou discorda, respectivamente, enquanto
para as assercdes referentes a motivacdo extrinseca, de acordo com o que o proprio estudante
assinala, pontuam 1, 2 ou 3, se concorda, ndo concorda nem discorda ou discorda,
respectivamente, como sugerem as referéncias que tratam dos instrumentos de avaliacdo de
motivagdo, cada uma em sua especificidade.

Desta forma, o estudante que estd mais extrinsecamente motivado é aquele que
concorda com as afirmacdes relacionadas aos atributos extrinsecos do motivo de estudar, e
discorda das sentencas relacionadas a motivacdo intrinseca, isto é, é identificado pelo menor
escore, 42, pontuando 1 em todas as assercdes. Antagonicamente, o estudante que é, ou esta,
motivado intrinsecamente, é aquele que discorda as proposi¢des que indicam uma motivacdo
extrinseca e concorda com as relacionadas a motivacao intrinseca, alcan¢ando assim um escore

de 126 pontos, marcando 3 pontos em cada uma das afirmacdes.

Tabela 2 — Pontuacdes e classificacdo motivacional dos estudantes

Pontuacéo Classificacdo Motivacional
42 <x<84 Motivagdo Extrinseca
84<x<126 Motivacdo Intrinseca

Fonte: elaborado pelo autor

Apds avaliados os estilos motivacionais dos professores selecionados, e caracterizado
o0 tipo de motivagéo dos alunos, identificou-se o estilo motivacional das turmas e através de
uma analise de comparagdo causal, verificou-se se existe uma relacdo entre o estilo

motivacional dos professores e a motivacao dos seus estudantes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo é apresentado a forma como os dados foram coletados, tratados e
gerenciados a fim de que fosse possivel encontrar o estilo motivacional de cada professor e a
classificagdo motivacional dos estudantes.

Cada um dos questionarios, que estdo integralmente descritos em anexo no final do
trabalho, foi transcrito para a plataforma GoogleForms. Criando assim dois formularios, um
contendo as situacdes do questionario problems in school, direcionado aos professores, para
classificar seu estilo motivacional, e outro, direcionado aos estudantes, com as sentencas do
questionario EMA, com o objetivo de determinar se o0s estudantes sdo, ou estdo, mais intrinseca
ou extrinsecamente motivados. Foram obtidos dados de seis professores de matematica do
ensino médio do Colégio de Aplicacdo e 119 estudantes.

A prdpria plataforma gera uma planilha com todas as respostas computadas nos
questionarios, esta planilha foi transferida para o software de planilhas Excel2016, onde os
dados foram tratados gerando as classificacfes desejadas e os graficos que compdem o trabalho.

Assim que os professores assinam o termo de consentimento livre e esclarecido,
recebem o link de acesso ao questionario gerado no GoogleForms, com a orientagdo de
responder as situacdes apresentadas de acordo com a maneira com que julgam agir em cada
uma delas.

Em cada um dos 8 cenarios dispostos no questionario, existem 4 opc¢des de reacao
possiveis aos professores, cada uma representando um dos estilos motivacionais. O professor
avaliando e julgando o quéo apropriado seria, ou tomaria, tal conduta numa escalade 1 a 7, em
que 1 corresponde a muito inapropriado e 7 muito apropriado.

Vejamos o primeiro enredo apresentado no questionario: “Luiz € um aluno médio, com
desempenho ao nivel de sua classe. Entretanto, nas duas ultimas semanas, ele parece desatento,
apatico e nao tem participado do grupo de leitura. O trabalho que faz é bem feito, mas ele ndo
tem completado as tarefas. Uma conversa pelo telefone com a mée dele ndo trouxe informacdes
uteis. A coisa mais apropriada para a professora de Luiz fazer, ¢:”.

Diante desta situacdo é apresentado ao professor 4 alternativas de decisdo a serem
tomadas, cada uma delas caracteristica de um estilo motivacional. Correspondendo a sigla AA
para o estilo motivacional altamente promotor de autonomia, MA, moderado promotor de
autonomia, MC moderado controlador e AC altamente controlador, as alternativas de reacdo
para esta primeira situagdo sdo classificadas: “a) Acentuar para ele a importancia de terminar

suas tarefas porque ele precisa aprender esse conteiido para o seu proprio bem.” (MC), “b)
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Conversar com ele sobre como ele percebe a escola e sobre quais s&o 0s motivos que o levam
a diminuir seu interesse pelas atividades de aprendizagem.” (AA), “c) Nunca permitir que ele
saia da sala de aula enquanto nao tiver terminado as tarefas solicitadas.” (AC) e “d) Contar para
ele que, quando tinha a sua idade, também ndo entendia a importancia das aulas e tarefas, mais
tarde entendeu e teve que estudar mais para recuperar o tempo perdido.” (MC).

De acordo com as marcacdes feitas pelo professor, em cada uma as opg¢des de deciséo
a ser tomada, o valor assinalado pelo professor € multiplicado por -2, -1, 1 ou 2, se a opgéo
corresponde, respectivamente com o estilo AC, MC, MA, AA. Na tabela abaixo, temos a

classificacdo de cada uma das alternativas nos 8 enredos apresentados aos professores:

Tabela 3 — Classificacdo do estilo motivacional de cada alternativa do questionario problems

in school
. ~ Opcao de A¢do para Cada Situagdo
Situagdes A B C D
1 MC AA AC MA
2 AC MA AA MC
3 MC AC MA AA
4 AA MC MA AC
5 MA AC MC AA
6 AC MC AA MA
7 MA AA AC MC
8 AA MA MC AC

Fonte: elaborado pelo autor

Desta maneira, em cada um dos enredos apresentados aos professores, o professor
pode pontuar entre -18 e 18 em cada uma das questdes. Calcula-se a pontuacdo em cada situacao
e a partir destes valores gera-se uma média que indicara a classificacdo do estilo motivacional
do docente atribuindo o estilo motivacional a pontuacdo alcangada de acordo com as relaces
ja expostas na metodologia na Tabela 01.

4.1. PROFESSORES

Na sequéncia de graficos que aparecerdo abaixo na discussao, referindo-se ao estilo
motivacional dos professores, deve-se observar alguns aspectos importantes de sua construcao,
de modo que a leituras dos mesmos seja facilitada e mais fidedigna ao que os dados
representam.

Ap0s transferir os dados dos professores para uma nova planilha, eles foram separados

por professor e foram denominados professor 1, professor 2, professor 3, professor 4, professor
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5 e professor 6, preservando suas identidades, bem como a relagdo, para com eles, de cada
resultado obtido, dos respondentes.

Os gréaficos que temos gerados a seguir mostram o indice de apropriacdo que o
professor assinalou em cada umas das quatro op¢des de acdo a ser tomada. Assim, em cada um
dos gréficos, temos 8 grupos de colunas, cada grupo representando um dos enredos do
questionario. Em cada um destes agrupamentos, temos quatro colunas que representam as
quatro decisdes que revelam o estilo motivacional, cabe notar que a ordem em que estas quatro
colunas aparecem é do mais promotor de autonomia, para 0 mais controlador, e ndo seguindo a
ordem que estas aparecem no questionario.

Como no segundo enredo, por exemplo, a opcdo (a) refere-se ao estilo AC, altamente
controlador, a op¢édo (b) ao MA, a (c) ao AA e a (d) ao MC. No grafico, estes dados aparecerem
no segundo conjunto de barras, porque referem-se a segunda situacdo, e seguindo a ordem do
estilo mais promotor de autonomia para 0 mais controlador, ou seja, a primeira das quatro barras
indica o valor, de apropriacéo, associado pelo professor na opcao, que se refere ao estilo AA,
(c), a segunda barra, o valor que este lhe atribui na opcéo relativa ao item do estilo MA, (b), a
terceira barra do gréafico, associando o valor atribuido na alternativa que toca ao estilo MC, (d),
e por fim, a quarta barra, do segundo grupo, nos graficos, apresenta o valor de apropriacao que
o professor atribui a alternativa relacionada ao estilo AC, que neste caso ¢ a alternativa (a).

Abaixo discutiremos os dados gerados pelo professor 1, isto €, o qudo apropriado,
numa escala de 1 a 7, ele considerou as 32 opcOes que se referiam aos quatro estilos
motivacionais, nos 8 enredos ilustrados no questionario. Diante do exposto no grafico, ou seja,
do respondido pelo professor, se discutirdo alguns pontos julgados mais importantes bem como
classificar-se-4 o estilo motivacional do mesmo docente.

Figura 2 - Grafico de respostas do Professor 01
PROFESSOR 1

Q1 a2 a3 Q4 a5 06 07 Qs

" AA MA MC = AL

Fonte: elaborado pelo autor
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No gréfico acima, é possivel verificar que, em quatro das oito situagdes apresentadas,
0 professor julgou a alternativa correlata ao estilo motivacional altamente promotor de
autonomia como muito apropriada, enquanto as que se referiam ao estilo motivacional
altamente controlador receberam dele os menores niveis de apropriacéo.

Percebe-se também que as caracteristicas do estilo moderadamente controlador s&o
bem classificadas pelo professor recebendo, em cinco das oito, valores acima da metade e
atingindo pontuacdo maxima em um dos casos. Enquanto os valores atribuidos as caracteristicas
moderadamente promotor de autonomia por vezes figuram bastante altas, em outras sao
minimas.

Ainda vale ressaltar que as situacOes apresentadas nas questdes 4, 5 e 8, com énfase
na quarta, receberam a maior nota de apropriacdo na alternativa do estilo motivacional
moderadamente promotor de autonomia, o estilo motivacional moderadamente controlador
recebe a maior valoracdo apenas em uma das gquestdes, mas no mesmo enredo o altamente
promotor de autonomia o segue.

Em cada um dos oito casos, calculamos o valor que o professor alcancou. Se
observarmos a primeira situacdo, o docente assinalada 7, 1, 4 e 1, respectivamente as
alternativas que se relacionam aos estilos AA, MA, MC e AC. Para efetivar o calculo do escore
obtido pelo professor, multiplicamos estes valores respectivamente por 2, 1, -1 e -2 e somamos
os valores encontrados. Nesta primeira situacdo a pontuacdo alcancada pelo professor é de 9
((7x2)+(1x1)+(4x(-1))+(1x(-2))), colocando-0 neste primeiro enredo no estilo MA,
moderadamente promotor de autonomia.

Ao seguir com este processo para cada um dos outros enredos oferecidos ao professor
no questionario, obtemos respectivamente, para as situacdes de 2 a 8, as pontuacdes 14, 1, 5, 9,
12, 7 e 1. Assim, podemos notar que em dois enredos o professor alcancga pontuacdo acima de
9, isto &, caracterizando o estilo motivacional altamente promotor de autonomia, enquanto nos
outros seis casos, o estilo caracterizado pelo escore obtido é o moderadamente promotor de
autonomia.

Ao fazer a média aritmetica destes escores, obtidos pelo professor nas oito situagdes
dispostas no questionario, encontramos 7,25 como media, e segundo as defini¢bes postas na
metodologia, mais especificamente na tabela 01, inferimos ao Professor 1 a classificagdo no
estilo motivacional moderadamente promotor de autonomia (MA).

No cenario obtido, através dos dados gerados das respostas, do professor 2 ja se tem uma
configuracdo mais homogénea em relagdo a alguns aspectos e mais variante em relagdo a

caracteristica de outros estilos.
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Figura 3 - Grafico de respostas do professor 02

PROFESSOR 2

ol Q2 Q3 4 as 6 o7 a8

" AA MA MC m AL

Fonte: elaborado pelo autor

Percebe-se que o docente caracteriza as agbes correlatas ao estilo motivacional
altamente promotor de autonomia, como muito apropriadas, atribuindo-lhes o maximo valor
em cada uma das situacdes apresentadas, embora o estilo motivacional altamente controlador
recebe em trés dos oito enredos a minima valoracdo, em outras trés recebe indice mediano,
alcancando ainda na sexta situagao caracterizada como muito apropriada pelo docente.

As acOes caracteristicas dos estilos motivacionais moderados, promotor de autonomia
e controlador, sdo validadas de forma alta-mediana no curso das respostas do professor. As que
se voltam para o estilo moderado promotor de autonomia recebem atributo méximo de
apropriacdo em seis das oitos situacdes, tem valoracdes medianas nas questdes 3 e 4, ja as que
se qualificam pelo estilo moderado controlador, possuem maior variancia nas op¢oes escolhidas
pelo docente, sendo trés incumbidas de maxima nivel de apropriacdo e duas com o valor
minimo.

Outra caracteristica que marca bastante o grafico dos resultados do segundo professor
é que muitas das questbes recebem valor maximo. Entretanto, as situacfes 3, 4, e 6 pedem um
olhar mais atento. Nas duas primeiras, 0 as a¢les caracteristicas do estilo AA recebem
pontuagdo méxima, enquanto os outros estilos recebem menos, sendo mais medianas na terceira
situacdo e menores na quarta. Na questdo 6, temos a unica situacdo em que o estilo altamente
controlador aparece com pontuagéo maior que a atribuida no estilo moderadamente controlador,
de modo que este tem nota méxima, e aquele minima. Ainda neste enredo, as agdes relativas
aos estilos promotores de autonomia, recebem valor maximo.

Ao computar os dados que temos em cada um dos enredos apresentados ao professor,
no questionario, o escore alcangado pelo docente &, respectivamente, 4, 8, 10, 14, 8, 6, 2 e 15.

Haja vista as defini¢des discutidas na metodologia, segundo a tabela 01, considera-se que o
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docente é voltado ao estilo moderado promotor de autonomia em cinco dos oito enredos,
enquanto nos outros trés enredos a caracteristica predominante é do estilo altamente promotor
de autonomia. A media gerada por estes valores obtidos em cada uma das situacGes ¢é 8,375,
valor este que coloca o estilo motivacional do docente respondente em moderado promotor de
autonomia.

Ao fazer uma andlise do grafico das respostas do professor 3, vemos que este €, assim
como do professor 2, um grafico bastante alto, ainda que aqui os valores atingem a maxima
valoracdo apenas duas das 32 vezes. Uma caracteristica que o diferencia do anterior é que aqui
as acles voltadas aos estilos controladores recebem uma pontuacdo mais consideravel,

deixando os dados com uma maior constancia, sem muitos valores extremos.

Figura 4 - Grafico de respostas do Professor 03
PROFESSOR 3

Fonte: elaborado pelo autor

Em relacdo aos dados deste terceiro professor, percebemos que as agdes relativas aos
estilos motivacionais promotores de autonomia, recebem em cada um dos enredos uma maior
consideracdo. As duas vezes que nestes dados a pontuacdo maxima é atribuida, sdo nas acoes
relativas a estes estilos, ainda em todo o correr do questionario, cabe observar que as
alternativas deste estilo se sobressaem, ou igualam, com excecéo do terceiro enredo, as do estilo
controlador.

Nas situagdes 1 e 8, a acdo caracteristica do estilo altamente promotor de autonomia,
destaca-se em comparagdo as agdes dos outros estilos. Além de serem situagdes que apresentam
uma das alternativas em destaque. Nas outras situagdes, se encontram duas, trés, alternativas
com pontuacgdes semelhantes enquanto uma outra recebe menor atribuicao.

Outras duas questdes que merecem destaque e um olhar com mais cuidado séo as

questBes que dos enredos 4 e 6. Nestas o nivel de apropriacdo atribuido ao estilo motivacional
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altamente controlador supera o nivel de apropriagdo atribuido ao estilo moderadamente
controlador, ainda que, respectivamente, seja inferior e se iguale aos estilos caracterizados pela
promocdo de autonomia.

A questdo 3 é outra que merece uma atencgdo especial. Nela a acdo moderadamente
controladora supera, ainda que em um nivel, as acdes promotoras de autonomia, estando, ainda
assim, todas elas acima da caracteristica altamente controladora.

O terceiro docente respondente em cada uma das questdes apresentadas,
respectivamente, alcanca um escore, nos enredos de 1 a 8, em relacdo aos niveis de apropriacéo
que este atribuiu a cada umas das alternativas associadas aos estilos motivacionais, 8, 6, 5, 8,
4,5, 10 e 7. Neste conjunto de dados, apenas o conjunto de apropriagdo atribuido as alternativas
do sétimo enredo geram uma pontuacao que caracteriza o estilo AA, altamente promotor de
autonomia, nas demais situacdes as respostas atribuidas pelo professor em todas as alternativas,
geram pontuacdo caracteristica do estilo motivacional MA, moderado promotor de autonomia.

Estes valores obtidos através das pontuacdes do docente em cada um dos casos
apresentados a ele, geram uma média aritmética de 6,625, classificando o estilo motivacional
do referido docente em MA, moderadamente promotor de autonomia.

Dessemelhantemente dos gréficos anteriores, os dados que geram o quarto gréfico,
apresentado a seguir, mostram certa constancia nos valores atribuidos as agdes caracteristicas

de cada um dos estilos.

Figura 5 - Grafico de respostas do Professor 04
PROFESSOR4

Fonte: elaborado pelo autor

Nas respostas obtidas do quarto docente respondente, € possivel notar o modo como a
acao referente ao estilo motivacional altamente promotor de autonomia se destaca em relagéo

as outras categorias. Em seis dos oito enredos, a maior pontuagdo das alternativas € a que esta
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voltada & alta promocdo de autonomia, destas ainda, em duas situa¢fes alcanca a maxima
atribuicdo, que figura nos dados apenas nestes dois casos. As atribuigdes relacionadas aos
demais estilos motivacionais, ficam abaixo, da que se relaciona ao estilo AA, com excecao das
situacbes 5 e 7. Ainda, na escada do 1 a 7 em que o professor é convidado a assinalar o seu
nivel de apropriacdo das determinadas agdes, as correlatas ao estilo motivacional AA, recebem
5 como o menor valor atribuido, e que figura apenas uma vez.

Ao observar as atribuicdes dos estilos moderados, MA e MC, em trés dos oito enredos
o estilo moderadamente controlador, tem valor maior atribuido, em comparacdo as acoes
voltadas a moderada promocdo de autonomia, ainda que estes dois estilos tenham valores
préximos nos valores atribuidos e igualem-se na Gltima situacdo recebendo a menor atribuicao.

Percebe-se, nos dados do professor 4, como a sua forma de resposta nas questdes 4, 6
e 8, revelam tracos do seu estilo motivacional, quando a alternativa ligada ao estilo motivacional
promotor de autonomia recebe alto valor atribuido e as duas alternativas voltada aos estilos
controladores sdo avaliadas com o minimo valor atribuido ao nivel de apropriacdo das agdes.

Ainda vale ressaltar que as a¢des caracteristicas do estilo moderadamente controlador,
ndo ultrapassam o valor 5, enquanto as acGes que revelam um estilo motivacional altamente
controlador em metade das situagdes séo classificadas como Muito Inapropriadas, recebendo
valor 1 de atribuicdo, sendo ainda as duas minimamente valoradas em trés dos oito enredos.
Dissonante da completude dos resultados, no primeiro enredo apresentado, os estilos
motivacionais MC e AC, recebem 4 e 3, respectivamente como nivel de apropriacdo, enquanto
o0 estilo MA, recebe 1, o valor minimo, e 0 AA tem valor 6, deixando a pontuacdo desta situacédo
mais baixa que as outras.

O professor 4, em cada uma das situacdes lancadas, pontua respectivamente, do
primeiro ao oitavo enredo, 3,9, 7, 14, 11, 17, 9 e 8, em que dos oito enredos explicitados, trés
sdo classificados como AA, altamente promotor de autonomia, com indices bastante
consideraveis, sendo os escores do quarto e sexto enredos bastante préximos da pontuacao
méaxima (18). Os outros enredos avaliados pelo docente respondente atingem 7,8 e 9 em 4 dos
5 casos, classificando a apropriacdo das alternativas no estilo motivacional moderadamente
promotor de autonomia, observando que os valores se aproximam, e igualam, em dois enredos,
de 9, que marca a mudanca da classificacdo do estilo MA para AA.

A media gerada pelas pontuacdes determinadas através dos valores atribuidos pelo
professor 4 em seu questionario, € 9,75, proxima de 10, classificando o quarto docente como

altamente promotor de autonomia.



38

O gréfico que apresenta os dados do quinto professor mostra-se diferente dos
anteriores, apresentando uma maior variancia entre as categorias que se sobressaem em cada

uma das situacdes e 0 quanto as acdes caracteristicas de cada um dos estilos alternam-se.

Figura 6 - Grafico de respostas do Professor 05

PROFESSORS

" AA MA MC = Al

Fonte: elaborado pelo autor

Nas respostas do professor 5, prontamente notamos que € o0 que apresenta 0S menores
niveis de apropriacdo em algumas das acdes caracteristicas do estilo AA, altamente promotor
de autonomia, em relacdo aos outros docentes que responderam o questionario. As opcdes de
acao do estilo AA, recebem 3, 4 e5 em cinco dos oito enredos expostos ao professor.

E possivel notar, ainda, que as alternativas que se relacionam com as caracteristicas
dos estilos moderados, tanto o promotor de autonomia, quanto o controlador, sdo
diagnosticados, por este professor, com niveis consideraveis de apropriacdo, recebendo o estilo
motivacional MA classificacdes entre 2 e 6, em que o 6 figura em trés das oito situacdes.
Enquanto as que se correlacionam ao estilo MC, recebem classificagdo entre 1e 7, em que 1 e
7 aparecem uma vez cada dentre os oito enredos.

As acbes que se relacionam ao estilo motivacional altamente controlador, sdo
avaliadas, quanto ao nivel de apropriacdo, com notas abaixo de 4 em que 1, o nivel minimo,
aparece em metade das situacdes. Vale chamar a atencédo para o quinto enredo, do questionario.
Nele, o professor classifica as alternativas, com 3, 2, 5 e 4, em relagdo aos estilos AA, MA, MC
e AC, respectivamente, percebe-se que as agOes direcionadas ao estilo controlador, aparecem
com niveis maiores de apropriacdo, enquanto as alternativas referidas aos estilos promotores de
autonomia, tem avalicdo menor, o que faz com que apareca pela primeira vez dentre 0s
respondentes um valor negativo na pontuacdo calculada, indicando que nesta situagdo o

professor apresenta-se de forma mais controladora.
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Assim, o quinto professor respondente pontua em cada um dos oito enredos
respectivamente 12, 9, 1, 10, -5, 11, 8 e 9. Ainda que trés das oito pontuacgdes no estilo altamente
promotor de autonomia, dois enredos baixam o escore do docente, deixando-0 com uma média
de 6,875 e sendo classificado no estilo moderado promotor de autonomia.

A seguir estd o grafico que expbe o qudo apropriado, o Ultimo dos professores
submetidos ao questionario, julgou cada uma das alternativas apresentadas para cada enredo.

Figura 7 — Gréfico de respostas do Professor 06
PROFESSORG6

Fonte: elaborado pelo autor

Inicialmente nos salta no grafico que as alternativas que correspondem ao estilo
altamente promotor de autonomia recebem nota maxima em seis das oito situac@es, enquanto
nas outras duas sao avaliadas com nivel 5 de apropriacdo, indicando que o professor julga
bastante apropriadas as a¢fes que remetem ao estilo altamente promotor de autonomia.

Nas alternativas correlatas aos estilos moderados, MA e MC, encontramos uma maior
variancia entre as consideracdes. As acles voltadas ao estilo MA recebem avaliacdes entre 2 e
6, sendo o 2 assinalado por duas das oito vezes e 0 6 em trés delas. As acdes moderadamente
controladoras, para este docente tém em duas das situacGes a nota minima e em outras duas a
maxima, enquanto as outras se alteram entre 3 e 6. As alternativas que retratam uma abordagem
altamente controladora, sdo avaliadas com notas de 1 a 4, em que 0 1, nota minima, figura trés
vezes e 0 4, em quatro dos enredos.

Pode-se ainda destacar as situacdes 1 e 2, em que o professor avalia com nota maxima
a alternativa altamente promotora de autonomia, e minima a altamente controladora. Ainda
cabe chamar atencdo ao enredo 3, o qual apresenta a maior nota, 7 na acdo do estilo MC,
enquanto os outros estilos AA, MA e AC séo avaliadas com 5, 2 e 2, respectivamente, na mesma

situacéo.
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A 6 e a 8 situacdes também apresentam relacfes curiosas. Na sexta situagdo, embora
as alternativas promotoras de autonomia sejam bem avaliadas, a a¢do altamente controladora é
avaliada com 4 enquanto a moderada controladora recebe nivel 1 de apropriacdo. A questao 8,
por sua vez, neste conjunto de resposta é a Unica a ndo apresentar a nota maxima, e embora as
acOes promotoras de autonomia séo votadas com 5 e 3, respectivamente as a¢Ges que refletem
caracteristicas dos estilos AA e MA, ambas as acfes de caracteristica controladora séo
diagnosticadas com a minima nota de apropriacao.

O sexto, e Gltimo, dos docentes a responder o questionario problems in school, em
cada um dos enredos apresentados no questionario pontua respectivamente, 10, 14, 1, 9, 3, 10,
6 e 10, as notas 1 e 3 ndo contribuem tanto no resultado final do professor que com 3 pontuacdes
no estilo AA, finda com média 7,875, sendo classificado no estilo Moderadamente Promotor
de Autonomia.

Para facilitar a visualizacdo geral dos dados obtidos pelos professores, bem como a
discussdo entre ele que se faz a seguir, a tabela abaixo condensa as médias, estilos e pontuagdes,

em cada um dos enredos, de cada docente respondente.

Tabela 4 — Pontuacéo dos professores por questdo, média e classificacdo do estimo

motivacional
- Enredo .
Professor | Média 1 > 3 4 5 5 7 3 Estilo
1 7,25 9 14 1 5 9 12 7 1 MA
2 8,375 4 8 10 14 8 6 2 15 MA
3 6,625 8 6 5 8 4 5 10 7 MA
4 9,75 3 9 7 14 11 17 9 8 AA
5 6,875 12 9 1 10 -5 11 8 9 MA
6 7,875 10 14 1 9 3 10 6 10 MA

Fonte: elaborado pelo autor

Observando os dados obtidos pelas respostas dos professores, considerando as médias,
é possivel notar que o estilo motivacional dos professores entrevistados ndo difere, ou distancia-
se, em grande escala. A menor das médias, que pode ser observada é a do professor 3, 6,625,
enguanto a maior delas é a obtida pelo professor 4, sendo 9,75, numa escala total que percorre
valores entre -18 e 18, é pequena a variacao encontrada entre os docentes entrevistados.

Esta baixa alteracdo resulta ainda na constancia dos estilos motivacionais. Dentre 0s 6
professores, 5 deles foram classificados no estilo motivacional MA, num continuum em que 0s
professores deste estilo podem apresentar pontuacgdes entre 0 e 9 e 6,6 € a menor nota obtida, e

ainda a pontuacéo do professor 4 que o classifica como AA, é 9,75, em que os professores deste
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estilo sdo assim classificados com escores entre 9 e 18, pode-se, de uma maneira geral,
classificar o corpo de professores do ensino medio deste colégio como sendo de estilo
motivacional Moderado Promotor de Autonomia, bastante proximo do estilo motivacional
Altamente Promotor de Autonomia.

Em relagdo as respostas de cada um dos docentes em cada um dos enredos aos quase
foram apresentados, o professor 1 atinge a menor avaliacdo em trés dos oito enredos, em
comparagdo com os outros professores, ndo sendo o professor com menor média em decorréncia
das pontuacdes nas outras situacdes. E os professores 2 e 4 atingem a maior pontuacéo em trés
dos enredos, a constancia das pontuacdes nas outras situacbes coloca o professor 4
consideravelmente acima do professor 2, ainda que aquele tenha obtido o menor dos escores no
primeiro enredo.

Dentre todas as pontuacfes verificam-se alguns pontos extremos que podemos
destacar, como € o caso do 17 no sexto enredo, alcancado pelo professor 4, e do -5 no quinto
enredo, alcangado pelo professor 5. Enquanto as outras pontuacgdes ficam entre 1 e 14, nos
dando indicativos, novamente que os professores entrevistados sdo classificados no estilo MA

com consideraveis nivel de Promoc¢éo de Autonomia, estando perto do estilo AA.

4.2. ESTUDANTES

Nesta secdo, na analise apresentada quer-se identificar se os estudantes, das turmas dos
professores analisados anteriormente, sdo, ou estdo, mais motivados intrinsecamente ou
extrinsecamente para o estudo de matematica.

Os dados apresentados nos graficos foram obtidos das respostas dos proprios
estudantes que receberam o questionario EMA por QRCode e o acessaram na plataforma
GoogleForms, depois de assinar os termos de assentimento, sendo convidados pessoalmente
em suas turmas. Os resultados foram transferidos da tabela gerada pela propria plataforma para
o software de planilhas Excel no qual os dados foram organizados e analisados para geragédo
dos graficos.

As primeiras 17 sentencas do questionario representam caracteristicas extrinsecas,
motivos extrinsecos que levam os estudantes a cumprirem as suas atividades escolares e a
estudarem a disciplina de matematica. Para estas afirmacdes, o estudante pode responder (1) se
concordar com a afirmacao, (2) se nem concorda nem discorda, ou (3) se discorda da afirmagéo

apresentada.
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Da mesma maneira para as outras 25 sentencas que aparecem no questionario e que
enaltecem caracteristicas intrinsecas, que levam o estudante a realizar as suas atividades
escolares, e a estudar a disciplina de matematica, por motivos intrinsecos. Como nas anteriores,
0 estudante responde (1) se concordar com a afirmativa, (2) se ndo concorda nem discorda, ou
(3) se discorda.

Diante das respostas dos estudantes, é possivel notar que se ele concordar com todas
as assertivas intrinsecas e discordar das assertivas extrinsecas, seria caracterizado com o maior
nivel de motivacao intrinseca, ou seja, 0 estudante com o carater motivacional mais intrinseco
€ 0 que assinala (3) em todas as caracteristicas extrinsecas, isto é, as primeiras 17 afirmativas,
e, (1) em todas as asser¢des intrinsecas, ou seja, as 25 seguintes. Antagonicamente, o estudante
que responder (1) concordando com as primeiras 17 afirmativas extrinsecas e (3) discordando
das 25 seguintes assertivas intrinsecas é o caracterizado com o carater motivacional mais
extrinseco.

Assim, para construir um intervalo continuo com estes dados, a partir das 42 sentencas
dispostas no questionario EMA, a fim de classificar os niveis motivacionais do estudantes, de
acordo com o exposto na metodologia, as primeiras 17 questdes que se referem a motivacao
extrinseca, recebem uma pontuacdo igual ao valor assinalado pelo estudante, enquanto as
questdes voltadas a motivacdo intrinseca recebem 1, 2 e 3 como pontuacéo se o discente assinala
respectivamente 3, 2 e 1 no questionario.

Desta forma, o estudante que € mais extrinsecamente motivado pontua 1 em todas as
questdes, fazendo 42 pontos, e 0 mais intrinsecamente motivado pontua 3 em todas as
assertivas, totalizando 126 pontos. Com este intervalo, é definido o 84 como o centro,
informando que o estudante com menos de 84 pontos esta, ou €, extrinsecamente motivado,
enguanto o discente que apresenta uma pontuacdo maior ou igual a 84 é, ou esta,
intrinsecamente motivado.

Para uma melhor observacdo dos aspectos motivacionais das turmas e visando a
correlagdo com os estilos motivacionais dos professores, far-se-a a analise de quatro graficos,
sdo eles um grafico geral que compreende todos os 119 alunos respondentes, do total de 275
estudantes dispostos nas 11 turmas visitadas, e um grafico para cada um dos trés anos
compreendidos no ensino médio.

Em cada um dos gréaficos apresentado a seguir ha uma escala de 42 & 126, que suporta
todos 0s possiveis resultados do questionario respondido pelos estudantes. Uma linha

centralizada estd na altura do valor 84, que indica a mudanca entre a motivagdo intrinseca e



43

extrinseca, ainda cada um dos pontos no grafico indica a pontuacdo alcancada por um dos
discentes.

Neste primeiro grafico, estd identificado a resposta dos 119 estudantes que
responderam ao questionario. Suas respostas ao questionario compiladas no software e a

pontuacdo calculada conforme explicitado nos paragrafos anteriores.

Figura 8 — Grafico geral da motivagdo dos estudantes

Pontuacio Geral dos 119 Estudantes

Fonte: elaborado pelo autor

Neste grafico, é possivel identificar uma concentracdo dos resultados na zona central,
proxima do 84, além de ser observavel também alguns pontos que se distanciam um pouco
deste foco. Para melhor entender o que segue apresentado no grafico, consideraremos alguns
intervalos nas analises, que podem facilitar nossa interpretacao.

Ao dividir o intervalo para que melhor se identifiqgue em quais partes se concentra o
maior numero de alunos, opta-se por separa-los em 60, 70, 90, e 100. Daqui temos que néo ha
nenhum estudante com uma pontuacdo inferior, ou igual, a 60, o que indica que ndo ha
estudantes com uma motivacgao extremamente extrinseca dentre os participantes.

No segundo intervalo, entre 60 e 70, ha 10 estudantes. Um baixo nimero de alunos,
comparado ao total de discentes que responderam o questionario. Entre o 70 e 90, figura a maior
concentracdo de estudantes. Dos 119, 83 alcangaram uma pontuacéo entre estes valores, que é
justamente a zona em que acontece a mudanca entre 0s estudantes extrinseca e intrinsecamente
motivados.

O outro intervalo considerado é entre 90 e 100, em que estdo 23 estudantes. E por fim,
3 estudantes alcangcaram uma pontuacgdo acima de 100. O que mostra que embora a grande

concentracdo seja entre os valores centrais, a presenca de pontuagdes que se distanciam do
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centro acontece na parte mais intrinsecamente motivada que compreende 26 estudantes com
pontuacdo acima de 90, enquanto abaixo de 70 eles sdo 10.

Ainda sobre o grafico geral dos estudantes, os que atingiram pontuacdo igual ou
superior a 84 somam 55, enquanto os estudantes que no questionario sdo classificados como
extrinsecamente motivados séo 64. Ao juntar estas duas informacdes, pode-se perceber que a
diferenca entre intrinseca e extrinsecamente motivados, estritamente resulta num nimero maior
de estudantes extrinsecamente motivados, por outro lado, ao observar os extremos, é notavel
que o destaque dos estudantes acontece no campo intrinsecamente motivado.

Assim, infere-se que os estudantes, de um modo geral, sdo mais extrinsecamente
motivados, ainda que a diferenca ndo seja grande, mas com parte de fatores intrinsecos aliados
a sua motivacdo, haja vista que os resultados concentram-se no centro do grafico e que os
extremos, quando acontecem, sdo para com 0s estudantes intrinsecamente motivados.

A seguir, apresenta-se uma analise individualizada grupo, na qual cada um dos grupos
se refere a uma das séries do ensino médio. Neste primeiro grafico, que segue abaixo, temos as

pontuacgdes dos estudantes do primeiro ano do ensino médio, que responderam o questionario.

Figura 9 - Grafico da motivacdo dos estudantes do Primeiro ano do Ensino Médio

Pontuacao - 1°'s anos

Fonte: elaborado pelo autor

Neste grafico, € possivel notar que o ponto que se destaca acima dos outros, este ponto
indica 99, ou seja, este estudante, ao responder o questionario alcan¢a uma pontuacgéo igual a
99, o que indica que ele estad mais inclinado a estar intrinsecamente motivado. Em contrapartida
disso, percebemos que as pontuag¢bes que seguem logo atras deste estudante séo inferiores a 90,

0 que evidencia o destaque dele dentre os outros do primeiro ano.
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Os estudantes que seguem, possuem pontuag¢fes mais proximas umas das outras sendo
limitadas inferiormente pela pontuagdo de nimero 65, que indica o aluno com a motivacao mais
extrinseca neste grau de instrucao.

Dos estudantes respondentes do primeiro ano do ensino medio, 12 ficam classificados,
por sua pontuagdo como intrinsecamente motivados, enquanto 26 deles classificam-se na
motivacdo extrinseca. Aqui o numero de estudantes extrinsecamente motivados é muito maior
que o dos intrinsecamente motivados, sendo mais que o dobro este daquela, ainda que os dados
sejam mais centralizados e menos dispersos no intervalo total das possiveis pontuacdes.

Ao seccionarmos novamente as areas do intervalo possivel, dos discentes respondentes
do primeiro ano do ensino médio, temos 6 estudantes com pontuacéo entre 60 e 70, 2 estudantes
com pontuacdo entre 90 e 100 e 30 estudantes com pontuacdo entre 70 e 90, o que exibe um
carater mais voltado a motivacao extrinseca, pela condicao anterior, enquanto mostra ainda uma
concentracdo na parte central do grafico, vale ainda salientar que antes do 60 e depois do 100,
nenhuma pontuacao foi alcancada.

A seguir o gréafico retrata os dados dos alunos do segundo ano do ensino médio.
Novamente com as possiveis pontuacdes entre 42 e 126, e a faixa central indicando a separacédo

entre intrinseca e extrinseca no valor 84.

Figura 10 - Gréafico da motivacdo dos estudantes do Segundo ano do Ensino Médio

Pontuacio - 2°'s anos

Fonte: elaborado pelo autor

Dentre estes estudantes a menor das pontuagdes foi 63, sequida por 69. E a maior delas,
95 antecedida por 94. Da parte limitante inferior, € possivel identificar o 63 como um destaque
que se distancia um pouco dos outros valores, uma vez que o primeiro valor que o segue € 0 69,

ndo é uma grande diferenca entre os valores, mas na parte superior, as pontuacfes 91, 92, 93,
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94 e 95 sdo todas alcancadas, sendo 95 a maior. Isto é, os dados estdo mais agrupados na parte
superior, enquanto na inferior ha uma disparidade maior entre as pontuagoes.

Como para os estudantes anteriores, ndo figuram pontuacdes abaixo do 60 e acima do
100, mas ha um crescimento consideravel na passagem de 2 para 7 estudantes com pontuacao
entre 90 e 100 e caindo de 6 para 4 estudantes com pontuacédo entre 60 e 70. Quanto aos valores
encontrados entre 70 e 90, somam 31 estudantes.

Ainda sobre o0s estudantes deste ano de instrucdo, dos 42 estudantes respondentes, 23
alcancaram uma pontuacao referente a motivacdo intrinseca, enquanto 19, pela sua pontuacao,
sdo classificados como extrinsecamente motivados. Cabe ainda evidenciar que os resultados
séo bastante centralizados.

Por fim, este ultimo grafico que ¢é apresentado exibe as pontuacdes alcancadas pelos
estudantes do terceiro ano do ensino medio. Nota-se inicialmente que este grafico continua
nessa mudanca percebida entre o gréfico do primeiro com o grafico do segundo ano. Aqui 0s
dados inferiores & linha central j& se aproximam deste centro e os dados que figuram acima

desta linha se posicionam mais distanciados.

Figura 11 - Gréafico da motivacao dos estudantes do Terceiro ano do Ensino Médio

Pontuacao - 3°'s anos

Fonte: elaborado pelo autor

Com as mesmas divis@es utilizadas para explorar os graficos anteriores, temos aqui as
seguintes observagdes. Os dois primeiros intervalos ndo possuem pontuacdo alcangada por
nenhum dos alunos, ou seja, nenhum estudante pontuou entre 42 e 70. Ainda dos 39 discentes
respondentes, 22 figuram entre 70 e 90, 14 deles entre 90 e 100, e os 3 que na apresentacdo
geral ultrapassam a marca do 100, pertencem a este grupo.
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A maior pontuagdo dentre estes estudantes é 101, obtida uma vez dentre todos 0s
estudantes que participaram em todos os niveis de instrucdo, e a menor pontuacao obtida dentre
0s estudantes deste grupo é 71. Assim, 20 dos estudantes, por sua pontuacao séo classificados
como intrinsecamente motivados, enquanto 19 classificam-se em extrinsecamente motivados.

Para que seja facilitada a compreensdo do discutido acerca dos gréaficos apresentados,
abaixo esta uma tabela que indica a quantidade de alunos que atingiram pontuacfes para cada

um dos anos de instrucao e para cada uma das partes consideradas para a analise feita acima.

Tabela 5 — Pontuacdes dos estudantes por intervalo

~ Primeiros | Segundos | Terceiros
Pontuacéo ANoS gAnos ANoS Total
Menor ou igual a 60 0 0 0 0
De 60 a 70 6 4 0 10
De 70 a 90 30 31 22 83
De 90 a 100 2 7 14 23
Maior ou igual a 100 0 0 3 3

Fonte: elaborado pelo autor

Vale ainda enaltecer aqui que, seguindo o observado nos graficos anteriores, os valores
que ficam abaixo da linha central aproximam-se ainda mais do centro do intervalo, enquanto
por outro lado, os valores que ultrapassam o meio do intervalo distanciam-se atingindo maiores
valores em relagdo ao modo intrinseco de motivacao.

Dadas as observacgdes descritas acima, nota-se que a medida que o estudante avanca
do primeiro ao terceiro a sua caracteristica motivacional migra, mesmo de forma lenta, das
formas extrinsecas da motivacao para a as intrinsecas. Isto é, ao tempo que o estudante esta em
convivio com os professores que Ihe apresentam a disciplina, o seu carater motivacional vai

mudando de forma, caminhando as formas intrinsecas de motivacao.
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5. CONCLUSAO

Neste capitulo, sdo apresentadas as consideracfes finais do presente trabalho
referentes as analises realizadas no capitulo anterior com objetivo de compreender os principais
resultados, contribuicdes e limitagdes desta pesquisa.

Do que se discutiu em relacdo aos dados coletados pelo questionario problems in
school, é possivel perceber que os professores de um modo geral, nesta instituicdo de ensino,
possuem um carater motivacional dentro do classificado como Moderado Promotor de
Autonomia, mas as pontuac6es dos referidos docentes acercam o valor que indicada a troca
entre o estilo motivacional em que se classificam e o estilo motivacional seguinte, o Alto
Promotor de Autonomia.

Sendo assim, os professores participantes da pesquisa que lecionam no ensino médio
do Colégio de Aplicacdo ainda que identificados como moderados promotores de autonomia,
tém suas pontuacbes proximas da divisdo superior, indica que estes docentes possuem fortes
indicativos de promocéo de autonomia para com seus estudantes.

Por outro lado, os dados analisados indicam que os estudantes podem ser considerados
mais extrinsecamente motivados. Porém, o que leva o aumento deste nimero sdo os dados
fornecidos pelos estudantes do primeiro ano, em que o0 numero de estudantes extrinsecamente
motivados, ultrapassa o numero de intrinsecamente motivados figurando mais que dobro.

Ao observar o numero de discentes intrinseca e extrinsecamente motivados nos
segundos e terceiros anos do ensino médio da instituicdo de ensino em que se efetuou a
pesquisa, é possivel notar que o nimero de estudantes intrinsecamente motivados sobressai-se
ao numero de extrinsecamente motivados, ainda que numa escala pequena de diferenciacéo.

Além disso, conforme os anos de instrucdo aproximam-se do final do ensino médio,
percebe-se uma elevacgdo dos niveis de motivacdo dos estudantes, isto é, a medida que passamos
do primeiro para o segundo, e para o terceiro anos do ensino médio, a quantidade de estudantes
que obtiveram pontuacdo entre 60 e 70 diminui, enquanto 0s estudantes que obtiveram
pontuacdo acima de 90 aumentam consideravelmente. E, ainda, as pontuagfes que indicam
estudantes extrinsecamente motivados sdo proximas do valor que indica a mudanga, na escala,
entre intrinseca e extrinsecamente motivados.

Os dados da pesquisa indicaram que professores, desta instituicdo, tém o estilo
motivacional Moderado Promotor de Autonomia. E comparagdo com os resultados obtidos por
meio dos dados dos estudantes, € possivel notar que a medida que os estudantes avangam em

seu fluxo escolar, ou seja, se encontram em séries mais adiantadas no ensino médio, percebe-
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se 0 aumento do numero de estudantes com nivel de motivacdo mais elevado. Em outras
palavras, a medida que os estudantes tém mais vivéncias com o grupo de professores
apresentam maiores niveis de motivacao.

Neste trabalho, a preocupacdo deu-se em relacionar professor e estudantes, e analisar,
e relacionar, a motivacdo dos discentes observando apenas o estilo motivacional de seus
professores, tendo como base suas respostas sobre suas acOes, atitudes e atribuicOes
apresentadas no questionario. Embora o contexto motivacional seja exacerbadamente complexo
e envolva inimeros fatores, que afetam os resultados e que ndo foram abordados neste estudo
como, por exemplo, a necessidade local, influéncia social, ambiente/apoio familiar, tampouco
uma relacdo longitudinal destes elementos e outros, consideramos que esta pesquisa possa
contribuir para a compreensdo do tema, e levantamento de reflexdes e questdes pertinentes.

Vale ainda salientar que futuros estudos possam ser realizados de modo a corrigir
algumas limitagdes apresentadas neste trabalho, dentre as quais destacamos: a obtencdo de uma
amostra maior de dados, com professores e estudantes de diferentes instituicdes de ensino e
com classificacdes motivacionais diferentes; elaborar uma analise mais robusta tanto do ponto
de vista qualitativo, quanto do quantitativo, o que implicaria a utilizacdo de recursos de anélise
mais substanciais tais como estatistica inferencial e analise de contetido; também poderia ser
elaborado um instrumento de coleta de dados mais abrangente que permitisse a inclusdo de
perguntas abertas.

Outra sugestdo que eliminaria uma limitacdo do trabalho seria, para estudos futuros,
repetir a pesquisa com os mesmos estudantes e professores em diferentes épocas do ano escolar,
a fim de comparar os novos resultados com os resultados anteriores tendo a perspectiva de

incluir questdes que possam relacionar a situagdo de causa e efeito.
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ANEXO | — Questionéario Problems In School

Nas proximas paginas vocé encontrard uma série de situacdes. Cada uma delas descreve
um incidente e, em seguida, apresenta quatro maneiras de resolvé-lo. Por favor, leia cada
caso e considere cada opcao de resposta. Pense 0 quanto as opgdes sdo apropriadas para
lidar com o problema apresentado. Vocé pode achar uma das opgdes “perfeita” e ou, em
outras palavras “extremamente apropriada” e, neste caso, faga um circulo no nimero 7.
Vocé pode considerar uma opg¢ao “completamente inapropriada” e entdo circule o numero 1.
Caso vocé considere uma opgao “razoavel”, circule algum numero entre 1 ¢ 7. Por favor,
avalie cada uma das quatro opcOes apresentadas para cada caso e assinale-a na escala que a
acompanha. Ha oito casos com quatro op¢des de resposta para cada um deles. Nao ha
respostas certas ou erradas para essas situacoes. Os estilos das pessoas séo diferentes e
estamos interessados em saber 0 que vocé considera apropriado, tendo-se em vista o seu

préprio estilo.

Algumas historias indagam o que vocés fariam como professor. Outras solicitam que
vocé responda como se fosse dar um conselho para um outro professor ou para um pai de
um aluno. Algumas requerem que vocé responda como se fosse o pai de um aluno. Se vocé

ndo é mée ou pai ainda, simplesmente imagine como seria para vocé essa situacao.

Por favor, para responder, faca um circulo, na escala, no nimero correspondente a opcao

que vocé escolheu para cada situacao.

1) Luiz é um aluno médio, com desempenho ao nivel de sua classe. Entretanto, nas duas ultimas
semanas, ele parece desatento, apatico e ndo tem participado do grupo de leitura. O trabalho
que faz é bem feito, mas ele ndo tem completado as tarefas. Uma conversa pelo telefone
com a mde dele ndo trouxe informacgdes Uteis. A coisa mais apropriada para a professora de

Luiz fazer é:

a) Acentuar para ele a importancia de terminar suas tarefas porque ele precisa aprender esse
conteudo para o seu préprio bem.
(1)(Muito inapropriado) 2 3 4) 5) (6) (7)(Muito

apropriado)
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b) Conversar com ele sobre como ele percebe a escola e sobre quais s&o 0s motivos que o
levam a diminuir o seu interesse pelas atividades de aprendizagem.
(1)(Muito inapropriado) 2 3 4 5) (6) (7)(Muito
apropriado)

¢) Nunca permitir que ele saia da sala de aula enquanto ndo tiver terminado as tarefas
solicitadas.
(1)(Muito inapropriado) 2 3 4) 5) (6) (7)(Muito
apropriado)

d) Contar para ele que, quando tinha sua idade, também nédo entendia a importancia das
aulas e tarefas, mais tarde entendeu e teve que estudar mais para recuperar o tempo
perdido.

(1)(Muito inapropriado) (2) (3) ()] (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

2) Em uma reunido de pais na noite passada o Sr.° e a Sr.2 Silva foram informados que sua filha
Sarah havia progredido mais nas atividades escolares do que era esperado, desde a Gltima
reunido. Todos acreditam que ela continuard melhorando e que ndo deve ser retida na série
(era 0 que os pais esperavam desde que receberam o ultimo boletim). Como resultado da

reunido, os pais de Sarah decidem:

a) Premia-la e prometer-lhe um prémio especial se ela continuar melhorando.

(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

b) Dizer que estdo alegres com a sua conquista porque acreditam que o sucesso na escola
depende dela mesma.
(1)(Muito inapropriado) 2 3 4) 5) (6) (7)(Muito

apropriado)

c) Falar com ela sobre seu progresso mostrando que eles sabem que ela esta se tornando

cada vez mais independente na escola e em casa.
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(1)(Muito inapropriado) 2 3 4 5) (6) (7)(Muito
apropriado)

d) Continuar enfatizando que ela tem que estudar bastante para conseguir notas melhores.

(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

3) Daniel quase néo se controla em sala de aula e acaba agitando outras criancas. Ele ndo da a
menor atencdo quando vocé diz que esta preocupado(a) porque vocé acha que ele ndo vai
aprender as habilidades sociais que ele necessita. A melhor coisa que vocé pode fazer com

ele é:

a) Enfatizar o quanto é importante ele se controlar para se sair bem na escola e em outras
situacoes.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@) (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

b) Encaminha-lo para uma classe especial que tenha a estrutura e as possibilidades de
recompensas que ele precisa
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@) (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

c) Contar para ele que na sua vida escolar vocé também ndo se comportou bem em algumas
aulas e, com isso, perdeu algumas oportunidades interessantes
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

d) Perceber que Daniel provavelmente ndo esteja recebendo a atencdo que necessita e
comecar a dar mais atencgéo para ele.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) ()] (5) (6) (7)(Muito

apropriado)
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4) Seu filho é um dos melhores jogadores de futebol da escola, tendo vencido a maioria dos
jogos. Entretanto, vocé esta preocupado(a) porque ele acabou de lhe contar que ndo foi bem
em uma prova de portugués e tera que refazé-la no dia seguinte. Sabendo que ele tem um

jogo marcado e que precisa estudar, vocé decide que a melhor coisa a se fazer é:

a) Pedir a ele que Ihe conte sobre os seus planos para lidar com a situacéo.

(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@) (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

b) Lembra-lo que todos esperam que ele saia bem na escola e caso ele ndo abra méo do jogo
para estudar ird se sentir mal.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@) (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

c) Mostrar que voceé sabe o quanto o jogo de futebol é importante para ele, mas que acredita
que ele saiba o0 quanto é importante saber escrever bem o portugués.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (€))] (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

d) Fazer com que ele falte o jogo para estudar; o futebol tem interferido demais com o seu
desempenho escolar.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) ()] (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

5) Nas aulas de refor¢co de matematica a professora Raquel ndo tem notado progresso no

desempenho de seus alunos. Se vocé estivesse no lugar dela, o que faria para ajuda-los?

a) Conversaria com eles sobre suas dificuldades demonstrando que acredito que se
esforcardo para melhorar.
(1)(Muito inapropriado) 2 3 4) 5) (6) (7)(Muito

apropriado)

b) Faria com que praticassem mais e daria privilégios especiais pelos seus progressos.
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(1)(Muito inapropriado) 2 3 4 5) (6) (7)(Muito
apropriado)

c) Mostraria ao grupo os erros que cometeram com mais frequéncia e insistiria para que

eles se esforgassem mais.

(1)(Muito inapropriado) 2 3 4 5) (6) (7)(Muito
apropriado)

d) Ajudaria o grupo a desenvolver maneiras de aprender juntos (jogos, dramatizagdes,

etc...).

(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@))] (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

6) Em sua classe hd uma menina chamada Margarida que tem sido alvo de zombarias. Ela é
quieta e quase sempre esté sozinha. Apesar dos esfor¢os de professores anteriores, ela ndo é

aceita pelas criancas. Seu bom senso Ihe conduziria a:

a) Dizer-lhe que deve se aproximar dos colegas e elogia-la quando agir como vocé ensinou.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

b) Dizer a ela que vocé ficaria satisfeito com a sua aproximacdo dos colegas e que se
frustraria caso ela ndo se esforgasse para isso.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (€))] (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

c) Convida-la a falar sobre suas relagdes com outras criangas e encoraja-la a dar passos
pequenos quando ela se sentir pronta para isso.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@))] (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

d) Contar-lhe que todas as pessoas podem se sentir isoladas as vezes, mas que vocé acredita

na sua vontade de aproximar-se dos colegas.
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(1)(Muito inapropriado) 2 3 4 (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

7) Faz algumas semanas que objetos tém desaparecido da mesa da professora e o dinheiro do
lanche de algumas criangas tem sido tirado de suas carteiras hoje, marcos foi visto pela
professora retirando de sua mesa um peso de papel prateado. Ela telefonou para a mée de
Marcos e falou sobre o incidente. Embora a professoras também suspeite que Marcos seja
responsavel pelos outros furtos, ela mencionou para a méde somente este e assegurou a ela
que ficaria mais atenta aos comportamentos de Marcos. A melhor coisa para a mae de

Marcos fazer é:

a) Lembrar-lhe de como ele mesmo se sente quanto perde um objeto importante e como as
outras pessoas devem ficar aborrecidas por ndo encontrarem suas coisas
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

b) Conversar com ele sobre o assunto, expressando sua confianca nele e tentando
compreender porque ele fez isso.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

c) Castiga-lo tirando algo que gosta para que aprenda que ndo pode roubar.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (€))] (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

d) Deixar bem claro que isso foi feito errado e que ela se sentiria aliviada se ele pedisse
desculpas para a professora, além de devolver o objeto.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) (@))] (5) (6) (7)(Muito
apropriado)

8) Seu filho tem obtido notas regulares na escola e vocé gostaria que ele melhorasse. Uma
estratégia adequada seria:

a) Encoraja-lo a falar sobre seu boletim de notas e sobre o que o0 mesmo significa para a

vida dele.
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(1)(Muito inapropriado) 2 3 4) 5) (6) (7)(Muito
apropriado)

b) Dizer que notas baixas significam que muitos conteudos ndo foram aprendidos e poderédo
fazer falta no futuro.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

c) Ressaltar que ele deve ir melhor e que com notas como estas ele jamais estrara em uma
universidade.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito

apropriado)

d) Oferecer 1 real a cada conceito A obtido e 50 centavos por cada conceito B nos proximos
boletins.
(1)(Muito inapropriado) (2) (3) 4 (5) (6) (7)(Muito

apropriado)
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ANEXO Il — Questionario EMA

O questionario é anbnimo, as respostas confidenciais. Leia atentamente as instrugdes que
Ihe sdo dadas, certificando-se de que compreendeu 0 modo como devera responder.
N&o hé& respostas certas ou erradas, responda de acordo com o que faz, sente ou pensa.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Informac0es:

Escola:

Turma: Idade Sexo:Masc. ( Fem. ()

Para cada uma das afirmac6es propostas, marque com um X a casa correspondente a sua
opinido. Marque (X) 1 se concorda com a afirmacao, (X) 2 se ndo concorda nem discorda e

(X) 3 se discorda da afirmagéo.

Questionario EMA 112 |3

1 S6 faco tarefas escolares quando é pedido pelo professor.

2 Sinto que é importante a opinido que os professores e colegas tém de mim.

3 A opinido dos professores e colegas € muito importante para mim.
4 S0 estudo guando sei que vai haver no teste.

5 Gosto de ser elogiado pelos professores.

6 Gosto de ser elogiado pelos colegas.

7 N&o me preocupo em estudar para ter uma boa profisséo no futuro.

8 Tenho a preocupagé@o em ser visto pelos meus colegas como um bom
aluno.

9 Quero ser o melhor aluno da sala.

10 N&o me preocupo em ser considerado um bom aluno.
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11 Eu estudo com medo que 0s meus pais se chateiem comigo.

12 Eu faco os trabalhos de casa por obrigacéo.

13 Eu estudo porque 0s meus pais prometem compensar-me pelas minhas boas
notas.

14 Eu sé estudo para ndo obter maus resultados.

15 Eu so faco os trabalhos de casa porque 0s meus pais me obrigam.

16 Eu s6 estudo porque quero tirar boas notas.

17 Eu estudo por obrigacéo.

18 Estou mais preocupado em aprender do que em tirar notas altas.

19 Tenho boas notas porque me esforgo para estudar.

20 Em sala de aula gosto de realizar as tarefas propostas.

21 Faco os exercicios mesmo quando o professor ndo vai dar nota.

22 Detesto atividades para as quais tenho que pensar muito.

23 | Desisto rapidamente das minhas ideias quando encontro dificuldade.

24 N&o encontro motivacéo para estudar.

25 N&o gosto de nenhuma atividade escolar.

26 Gosto de fazer pergunta em sala de aula.

27 Gosto de tarefas dificeis.

28 Gosto de pesquisar para realizar uma atividade.

29 N&o consigo realizar as atividades escolares.

30 Quando acredito numa ideia vou até o fim.

31 Adoro pesquisar sobre assuntos que estou a estudar na sala de aula, mesmo

sem o professor pedir.

32

Sinto-me incapaz de realizar a maioria das tarefas da escola.
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Questionario EMA

33 Tenho de me esforgcar muito para ter um bom desempenho.

34 | Quando gosto de uma atividade em sala de aula ndo sinto o tempo passar.
35 Gosto de estudar.

36 Eu estudo porque € importante para mim.

37 Eu gosto de estudar assuntos dificeis.

38 Eu estudo mesmo sem 0s meus pais me pedirem.

39 Eu estudo mesmo sem os meus professores me pedirem.

40 Eu estudo porque me da prazer e alegria.

41 Eu estudo porque quero aprender cada vez mais.

42 Eu fico interessado quando o professor introduz novas matérias.
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ANEXO Il — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

7
‘S::E{g UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
'x-_é,fé“‘:" Departamento de Matematica
e 2 ’54 \g N Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas

= Curso de Graduagdo em Matemética

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Ol4, professor! Venho por meio deste documento, esclarecer os objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada
“Influéncia do Estilo Motivacional do Professor na Motiva¢do do Aluno de Ensino Médio para o Estudo de
Matematica”, associada ao trabalho de conclusdo de curso de Gabriel Mendes de Souza, em andamento, sob
orientacdo do Prof. Me. Rafael Sales Lishoa de Oliveira, e convida-lo a participar da mesma!

O objetivo desta pesquisa é o de explorar como se relacionam o estilo motivacional do professor, promotor de
autonomia, e a motivacao intrinseca dos alunos, de ensino médio, para o estudo de matematica. O motivo deste
convite se d& pelo fato de vocé ser professor regular do Ensino Médio, na disciplina de Matemaética, sob a qual
estamos buscando explorar estas relagdes.

Durante o decorrer desta pesquisa, 0s estudantes responderdo um questionario na ferramenta Google Forms, com
0 objetivo de identificar o qudo motivado se apresentam para o estudo da disciplina de matemaética. E vocé
respondera um questionario no Google Forms, com o objetivo de identificar o seu estilo motivacional. O
questiondrio é de multipla escolha, composto por 8 situacfes verossimilhantes de sala de aula, e em cada uma
vocé deve assinalar, em uma escala Likert de sete pontos, 0 qudo cada uma das 4 alternativas lhe parece
apropriada. O tempo estimado de resposta do questionario é de 10 minutos. O questiondrio sera utilizado como
ferramenta de coleta de dados e a analise serd realizada pelo pesquisador Gabriel Mendes de Souza.

Caso vocé consinta em participar desta pesquisa, por meio da assinatura deste documento, fica esclarecido que: i)
vocé estara aceitando que fagcamos uso dos dados obtidos por meio do questionario, € que 0s mesmos sejam
publicados como resultados do futuro trabalho de conclusdo de curso, assim como das publicagcdes em revistas
e eventos cientificos; ii) a sua identidade sera preservada em anonimato, sendo tomadas todas as providéncias
necessarias para manutengdo de seu sigilo e privacidade; iii) vocé ndo terd despesas durante a realizagdo da
pesquisa, mas caso despesas extraordinarias associada a pesquisa venham a ocorrer, 0s mesmos serdo ressarcidos
nos termos da lei; iv) a qualquer momento, vocé podera retirar seu consentimento de participacao na pesquisa,
sem apresentar justificativa ou sofrer qualquer prejuizo; v) os pesquisadores serdo 0s Unicos a terem acesso aos
dados coletados, no entanto é de nosso dever avisar da possibilidade eventual de quebra de sigilo de modo
involuntario e ndo intencional, por meio de roubo do material coletado, documentos e/ou computador. Caso isso
ocorra, a situacdo sera tratada nos termos da lei.

Nos colocamos a disposi¢do para esclarecer qualquer divida, durante e/ou depois a realizacéo das atividades, por

meio do e-mail gabrielmsouzaO0@gmail.com, ou através do telefone (48) 99135-9525, ou no endere¢o R. Eng.

Agrondmico Andrei Cristian Ferreira, Colégio de Aplicagdo - UFSC, Bloco D Sala Matematica - Trindade,
Floriandpolis - SC, 88040-900. Além disso, vocé podera também contatar o Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) localizado no Prédio Reitoria I,
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R:Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701, Trindade, Florian6polis/SC, CEP 88.040-400 ou através dos
contatos de telefone (48) 3721-6094 ou de e-mail cep.propesg@contato.ufsc.br.
O CEPSH ¢ um 6rgéo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade

Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro

de padrdes éticos.
A participacéo na realizaco das atividades ndo envolve riscos de alto nivel a vocé, porém, durante o processo
de responder o questionario, vocé podera se sentir ansioso, nervoso e /ou desconfortavel.

A participagio nesta pesquisa podera oferecer algumas vantagens e beneficios imediatos e a médio longo prazo,
uma vez que os resultados da pesquisa buscam fazer-se refletir a educacdo matematica, trazendo beneficios e
melhorias no ensino e na aprendizagem desta disciplina. A longo prazo os dados obtidos e publicados por meio
da presente pesquisa poderdo auxiliar professores em futuras abordagens relacionadas ao tema.

Caso vocé aceite a participar sob sua responsabilidade desta pesquisa, assine esse documento no espago indicado.
Como forma de esclarecer que nos comprometemos a conduzir esta pesquisa de acordo com o que preconiza a
Resolucao 510/16 de 07/04/16, que trata dos preceitos éticos e da protecdo dos participantes desta pesquisa, este
termo est4 também assinado digitalmente, pelo professor Mestre Rafael Sales Lisboa de Oliveira, orientador do
trabalho de conclusdo de curso, e por mim, o pesquisador deste estudo, Gabriel Mendes de Souza.

Uma cdpia do documento assinado sera enviada para vocé via e-mail. Por fim, lembramos que a legislagdo
brasileira ndo permite nenhum tipo de compensacdo financeira pela participacdo na pesquisa. Qualquer
indenizagdo associada & esta pesquisa como prejuizo material ou imaterial podera ser solicitado, de acordo com
a legislagdo vigente, a ser pago, ou ndo, nos termos da lei ap6s deciséo judicial final.

Declaracdo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, , li este documento

e obtive dos pesquisadores todas as informagdes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por
livre e espontanea vontade participar da pesquisa do licenciando Gabriel Mendes de Souza, sob a superviséo do
professor Mestre Rafael Sales Lisboa de Oliveira. Estou ciente de que os dados coletados por meio do
questionario irdo integrar os resultados da presente pesquisa.

(assinatura de aceite do participante)


mailto:cep.propesq@contato.ufsc.br
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Gabriel Mendes de Souza (pesquisador) Rafael Sales Lishoa de Oliveira

Celular: (48)99135-9525 (orientador)

E-mail: gabrielmsouza00@gmail.com E-mail: rafael.lisbhoa@ufsc.br

Universidade Federal de Santa Catarina Universidade Federal de Santa Catarina
Licenciatura em Matematica Colégio de Aplicacédo

Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas Centro de Ciéncias da Educacéo

Florianopolis — Santa Catarina- Brasil- CEP 8840- Floriandpolis — Santa Catarina- Brasil- CEP 8840-90

900
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Ol4, responsavel legal! Venho por meio deste documento, esclarecer os objetivos e a metodologia da pesquisa
intitulada “Influéncia do Estilo Motivacional do Professor na Motivagdo do Aluno de Ensino Médio para o
Estudo de Matematica”, associada ao trabalho de conclusdo de curso do licenciando Gabriel Mendes de
Souza, sob orientagdo do Prof. Me. Rafael Sales Lisboa de Oliveira. Assim como, convida-lo a consentir a
participagdo do menor sob sua responsabilidade, estudante regular do Colégio de Aplicagdo (CA) da
Universidade Federal de Santa Catarina (USFC). E importante ressaltar que o menor sob sua responsabilidade
receberd um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) com as informagdes aqui disponibilizadas,
e terd prerrogativa de aceitar ou ndo participar da pesquisa.

O objetivo desta pesquisa é o de explorar como se relacionam o estilo motivacional do professor, promotor de
autonomia, e a motivacdo intrinseca dos alunos, de ensino médio, para o estudo de matematica. O motivo
deste convite se da pelo fato de voceé ser responsavel por um estudante regular do Ensino Médio, na disciplina
de Matemética, sob a qual estamos buscando explorar estas relagdes.

Durante o decorrer desta pesquisa, 0 estudante respondera um questionario na ferramenta Google Forms, com o
objetivo de identificar o qudo motivado ele se apresenta para o estudo da disciplina de matematica. O
questionario é de multipla escolha, composto por 42 sentencas, em que cada uma é assinalada em uma escala
Likert de trés pontos. O tempo estimado de resposta do questionério € de 10 minutos.O questionario sera
utilizado como ferramenta de coleta de dados e a analise seré realizada pelo pesquisador Gabriel Mendes de
Souza.

Caso vocé consinta o menor legal sob sua responsabilidade a participar desta pesquisa, fica esclarecido que: i)
vocé estara aceitando que facamos uso dos dados obtidos por meio dos questionarios, e que 0s mesmos sejam
publicados como resultados do futuro trabalho de concluséo de curso, assim como das publica¢des em
revistas e eventos cientificos; ii) a identidade de todos os participantes serd preservada em anonimato, sendo
tomadas todas as providéncias necessarias para manutencao de sigilo e privacidade dos mesmos; iii) 0s
participantes da pesquisa ndo terdo despesas durante a realizacdo da pesquisa, mas caso despesas
extraordindrias associada a pesquisa venham a ocorrer, 0s mesmos serdo ressarcidos nos termos da lei; iv) a
qualquer momento, 0 seu consentimento podera ser retirado, assim como o assentimento por parte do
participante, sem apresentar justificativa ou que os participantes sofram qualquer prejuizo no restante das
atividades; v) os pesquisadores da presente pesquisa serdo o0s Unicos a terem acesso aos dados coletados, no
entanto é de nosso dever avisar da possibilidade eventual de quebra de sigilo de modo involuntario e ndo
intencional, por meio de roubo do material coletado, documentos e/ou computador. Caso isso ocorra, a
situacdo serd tratada nos termos da lei.
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Nos colocamos a disposicédo para esclarecer qualquer divida, durante e/ou depois a realizagdo das atividades, por
meio do e-mail gabrielmsouzaO0@gmail.com, ou através do telefone (48) 99135-9525, ou no endereco R. Eng.

Agrondmico Andrei Cristian Ferreira, Colégio de Aplicacdo - UFSC, Bloco D Sala Matematica - Trindade,
Floriandpolis - SC, 88040-900. Além disso, vocé podera também contatar o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) localizado no Prédio Reitoria I,
R:Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701, Trindade, Florian6polis/SC, CEP 88.040-400 ou através dos
contatos de telefone (48) 3721-6094 ou de e-mail cep.propesg@contato.ufsc.br.

O CEPSH é um drgéo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade

Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padroes éticos.

A participacéo na realizacdo das atividades ndo envolve riscos de alto nivel aos participantes, porém, durante as
interacBes com o pesquisador e a realizacdo das atividades, 0s mesmos poder&o se sentir ansiosos, Nervosos e
/ou desconfortaveis.

A participacdo nesta pesquisa podera oferecer algumas vantagens e beneficios imediatos e a médio longo prazo,
uma vez que os resultados da pesquisa buscam fazer-se refletir a educacdo matematica, trazendo beneficios e
melhorias no ensino e na aprendizagem desta disciplina. A longo prazo os dados obtidos e publicados por meio
da presente pesquisa poderao auxiliar professores em futuras abordagens relacionadas ao tema.

Como forma de esclarecer que nos comprometemos a conduzir esta pesquisa de acordo com 0 que preconiza a
Resolucdo 510/16 de 07/04/16, que trata dos preceitos éticos e da prote¢do dos participantes desta pesquisa,
este termo esta assinado digitalmente, pelo professor Mestre Rafael Sales Lisboa de Oliveira, orientador do
trabalho de conclusdo de curso, e por mim, o pesquisador deste estudo, Gabriel Mendes de Souza. Por fim,
lembramos que a legislacdo brasileira ndo permite nenhum tipo de compensacéo financeira pela participacéo
na pesquisa. Qualquer indenizacdo associada a esta pesquisa como prejuizo material ou imaterial podera ser
solicitado, de acordo com a legislacéo vigente, a ser pago, ou ndo, nos termos da lei ap6s deciséo judicial final.

Declaracdo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, ,responsavel legal

do participante , li este documento e obtive dos pesquisadores

todas as informagdes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por livre e espontanea vontade
deixar que o0 menor sob minha responsabilidade participe da pesquisa do licenciando Gabriel Mendes de
Souza, sob a superviséo do professor Mestre Rafael Sales Lishoa de Oliveira. Estou ciente que o pesquisador
aplicara 1 questionario. Estou ciente de que os dados coletados por meio dos questionarios irdo integrar os

resultados da presente pesquisa.

Assinatura do Responsavel


mailto:cep.propesq@contato.ufsc.br

Gabriel Mendes de Souza (pesquisador)

Celular: (48)99135-9525

E-mail: gabrielmsouza00@gmail.com

Universidade Federal de Santa Catarina

Licenciatura em Matematica

Centro de Ciéncias Fisicas e Mateméticas

Florianépolis — Santa Catarina- Brasil- CEP 8840-
900
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Rafael Sales Lisboa de Oliveira

(orientador)

E-mail: rafael.lisbhoa@ufsc.br

Universidade Federal de Santa Catarina

Colégio de Aplicacédo

Centro de Ciéncias da Educacéo

Floriandpolis — Santa Catarina- Brasil- CEP 8840-
900
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ANEXO IV — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

& UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
\S';E:*, Departamento de Matematica
’éé% :E:; Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas
% Curso de Graduagdo em Matematica
| l S Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Ol4, caro estudante! Venho por meio deste documento, convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Influéncia
do Estilo Motivacional do Professor na Motivagdo do Aluno de Ensino Médio para o Estudo de Matematica”,
associada ao Trabalho de Conclusdo de Curso de Gabriel Mendes de Souza, Licenciando em Matematica da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sob orientagdo do Prof. Me. Rafael Sales Lisboa de Oliveira.

O objetivo desta pesquisa é o de explorar como se relacionam o estilo motivacional do professor, promotor de
autonomia, e a motivacdo intrinseca dos alunos, de ensino médio, para o estudo de matematica. O motivo deste
convite se da pelo fato de vocé ser estudante regular do Ensino Médio, na disciplina de Matematica, sob a qual
estamos buscando explorar estas relacdes.

Durante o decorrer desta pesquisa, vocé respondera um questionério na ferramenta Google Forms, com o objetivo
de identificar o qudao motivado vocé se apresenta para o estudo da disciplina de matematica. O questionario é de
multipla escolha, composto por 42 sentencas, em que cada uma € assinalada em uma escala Likert de trés pontos.
O tempo estimado de resposta do questionério é de 10 minutos. O questionario sera utilizado como ferramenta
de coleta de dados e a analise ser realizada pelo pesquisador Gabriel Mendes de Souza.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, fica esclarecido que: i) vocé estara aceitando que fagamos uso
dos dados obtidos por meio dos questionarios, e que os mesmos sejam publicados como resultados do futuro
trabalho de conclusdo de curso, assim como das publicagfes em revistas e eventos cientificos; ii) a sua identidade
sera preservada em anonimato, sendo tomada todas as providéncias necessérias para manutencdo de seu sigilo e
privacidade; iii) vocé ndo terd despesas durante a realizagdo da pesquisa, mas caso despesas extraordinarias
associadas a pesquisa venham a ocorrer, vocé sera ressarcido nos termos da lei; iv) a qualquer momento, vocé
podera deixar de participar da pesquisa, sem apresentar justificativa ou sofrer qualquer prejuizo no restante das
atividades; v) os pesquisadores da presente pesquisa serdo 0s Unicos a terem acesso aos dados coletados, no
entanto é de nosso dever avisar da possibilidade eventual de quebra de sigilo de modo involuntario e néo
intencional, por meio de roubo do material coletado, documentos e/ou computador. Caso isso ocorra, a situagdo
serd tratada nos termos da lei.

Nos colocamos a disposicdo para esclarecer qualquer davida, durante e/ou depois a realizacdo das atividades, por

meio do e-mail gabrielmsouzaO0O@gmail.com, ou através do telefone (48) 99135-9525, ou no endere¢o R. Eng.

Agrondmico Andrei Cristian Ferreira, Colégio de Aplicacdo - UFSC, Bloco D Sala Matemaética - Trindade,
Floriandpolis - SC, 88040-900. Além disso, vocé podera também contatar o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) localizado no Prédio Reitoria II,
R:Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 701, Trindade, Florian6polis/SC, CEP 88.040-400 ou através dos
contatos de telefone (48) 3721-6094 ou de e-mail cep.propesg@contato.ufsc.br.
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O CEPSH é um 6rgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade
Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decises, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos.

A participacdo na realizacdo das atividades ndo envolve riscos de alto nivel, porém, durante as interagdes com o
pesquisador e a realizagdo das atividades, vocé podera se sentir ansioso, nervoso e /ou desconfortavel.

A participacdo nesta pesquisa podera oferecer algumas vantagens e beneficios imediatos e a médio longo prazo
para vocé, uma vez que os resultados da pesquisa buscam fazer-se refletir a educacdo matematica, trazendo
beneficios e melhorias no ensino e na aprendizagem desta disciplina. A longo prazo os dados obtidos e publicados
por meio da presente pesquisa poderdo auxiliar professores em futuras abordagens relacionadas ao tema.

Como nos comprometemos a conduzir esta pesquisa de acordo a Resolu¢do 510/16 de 07/04/16, que trata dos
preceitos éticos e da prote¢do dos participantes desta pesquisa, este termo estd assinado digitalmente, pelo
professor Mestre Rafael Sales, Lisboa de Oliveira, orientador do trabalho de concluséo de curso, e por mim, o
pesquisador deste estudo, Gabriel Mendes de Souza. Para aceitar a participagdo na pesquisa vocé deve responder
ao questionario, declarando o aceite e preenchendo os dados, enviados a vocé. Por fim, lembramos que a
legislacdo brasileira ndo permite nenhum tipo de compensacdo financeira pela participacdo na pesquisa.
Qualquer indenizacdo associada a esta pesquisa como prejuizo material ou imaterial podera ser solicitado, de
acordo com a legislacéo vigente, a ser pago, ou ndo, nos termos da lei apés decisdo judicial final.

Declaracdo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, , li este documento

e obtive dos pesquisadores todas as informagdes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por
livre e espontanea vontade participar da pesquisa do licenciando Gabriel Mendes de Souza, sob a supervisao do
professor Mestre Rafael Sales Lisboa de Oliveira. Estou ciente que o pesquisador aplicara 1 questionario. Estou
ciente de que os dados coletados por meio dos questionarios irdo integrar os resultados da presente pesquisa.

Assinatura do Estudante

Gabriel Mendes de Souza (pesquisador)

Celular: (48)99135-9525

E-mail: gabrielmsouza00@gmail.com

Universidade Federal de Santa Catarina

Licenciatura em Matematica

Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas

Floriandpolis — Santa Catarina- Brasil- CEP 8840-
900

Rafael Sales Lisboa de Oliveira

(orientador)

E-mail: rafael.lishoa@ufsc.br

Universidade Federal de Santa Catarina

Colégio de Aplicagdo

Centro de Ciéncias da Educacao

Floriandpolis — Santa Catarina- Brasil- CEP 8840-
900
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