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Ao organizar o meio e a vida da crianga nesse meio, o pedagogo interfere ativamente
nos processos de desenvolvimento dos interesses infantis e age sobre eles da mesma forma

que influencia todo o comportamento das criancas. (Vigotski, 2010)



RESUMO

O objetivo deste estudo foi investigar a professora de Educagdo Infantil em sua tomada de
consciéncia corporal na vivéncia social (Vigotski, 2008) das brincadeiras com as criangas, no
ambiente escolar. Para tanto, foram identificados e descritos os fatores que determinam a
participacao das professoras de Educagdo Infantil na brincadeira das criangas, bem como o
modo como essas professoras brincavam. Os procedimentos metodoldgicos foram estruturados
na vivéncia como unidade metddica da consciéncia. (Vigotski, 2009). Portanto, foi
oportunizado a 19 professoras da Rede Municipal de Igara/SC, um curso de formagao
continuada de carater pessoal e colaborativo, com duragao de 20 horas, dividido em 3 encontros
presenciais e 2 encontros remotos. O contetido do curso foi construido a partir da necessidade
do grupo em relacdo ao tema “A consciéncia corporal e a brincadeira na Educa¢do Infantil”,
contendo vivéncias de praticas corporais de atividades ritmica, brincadeiras e discussdes de
textos. Foram utilizados registro audiovisuais, didrio de campo, registro de imagem e
questionario, para a coleta de informagdes necessarias a resposta dos objetivos. Para o
tratamento dos dados foi utilizada a técnica de pistas (Pino, 2005) que auxiliaram a solucionar
a problematizagdo do estudo. S3o dois os fatores que determinam a participagdo brincante ou
nao brincante das professoras nas brincadeiras das criangas: o repertorio cultural cinestésico e
o espaco das vivéncias do brincar. O primeiro ¢ um conjunto de rotinas culturais cinestésicas
que foram vivenciadas e aprendidas ao longo da vida, e a segunda ¢ o modo como a professora
se relaciona com o espago da vivéncia do brincar. Cada repertdrio cultural cinestésico possui
uma caracteristica influenciada pelo espago fisico no qual ele foi vivenciado e aprendido. A
cada periodo do desenvolvimento, a brincadeira, sendo concebida como vivéncia social, foi
sendo aprendida e vivenciada em espagos diferentes. O espaco onde as professoras brincavam
quando eram criangas, os espacos das brincadeiras durante o periodo de formacdo dessas
professoras, € 0s espagos das brincadeiras nas escolas onde trabalhavam essas professoras. Um
repertdrio cinestésico carente de vivéncias com a brincadeira impulsionara a professora a
brincar pouco, a distanciar-se e/ou agir minimamente no espago. Do contrario, quanto maior o
repertdrio cinestésico da professora, maior serdo as possibilidades dessa professora brincar
didaticamente com seus alunos, planejando a sua participacdo, os pontos de observagao,
interferindo no espago, tematizando-o com facilidade e lidando tranquilamente com a
imprevisibilidade da Educa¢do Infantil. Em sintese, a tomada de consciéncia da professora de
Educagdo Infantil para a brincadeira ¢ um processo, justamente porque a constituicdo da
consciéncia ¢ dindmica. A consciéncia da professora precisa internalizar as relagdes sociais ao
longo da vida sobre a brincadeira. O quanto ela internaliza € justamente o tamanho do repertorio
cultural cinestésico que ela acumula na sua historia de vida. Propde-se a aplicagdo da estrutura
desse estudo com a participacdo das criangas. Dessa forma, serd possivel descrever a relagdo
do repertorio cultural cinestésico da professora de Educacdo Infantil com o repertdrio
cinestésico das criangas durante a brincadeira. A intervengdo das respostas dessa relacdo no
desenvolvimento infantil também pode ser pesquisada.

Palavras-chave: Consciéncia corporal. Professoras. Brincadeira.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate the Early Childhood Education teacher in her
awareness of her body in the social experience (Vigotski, 2008) of playing with children in the
school environment. To this end, the factors that determine the participation of Early Childhood
Education teachers in children's games were identified and described, as well as the way these
teachers played. The methodological procedures were structured in experience as a methodical
unit of consciousness. (Vigotski, 2009). Therefore, 19 teachers from the Municipal Network of
Icara/SC were offered a continuing education course of a personal and collaborative nature,
lasting 20 hours, divided into 3 face-to-face meetings and 2 remote meetings. The content of
the course was built based on the group's needs in relation to the theme “Bodily awareness and
play in Early Childhood Education”, containing experiences of bodily practices of rhythmic
activities, games and text discussions. Audiovisual recordings, field diaries, image recordings
and questionnaires were used to collect the information necessary to respond to the objectives.
To process the data, the clue technique (Pino, 2005) was used, which helped to solve the study's
problems. There are two factors that determine the playing or non-playing participation of
teachers in children's games: the kinesthetic cultural repertoire and the space of playing
experiences. The first is a set of kinesthetic cultural routines that have been experienced and
learned throughout life, and the second is the way in which the teacher relates to the space of
playing. Each kinesthetic cultural repertoire has a characteristic influenced by the physical
space in which it was experienced and learned. At each period of development, play, being
conceived as a social experience, was learned and experienced in different spaces. The space
where the teachers played when they were children, the play spaces during the training period
of these teachers, and the play spaces in the schools where these teachers worked. A kinesthetic
repertoire lacking experiences with play will encourage the teacher to play little, to distance
herself and/or to act minimally in the space. Otherwise, the greater the teacher's kinesthetic
repertoire, the greater the possibilities for this teacher to play didactically with her students,
planning their participation, observation points, interfering in the space, thematizing it with ease
and dealing calmly with the unpredictability of Education. Children's. In short, the Early
Childhood Education teacher's awareness of play is a process, precisely because the constitution
of consciousness is dynamic. The teacher's conscience needs to internalize lifelong social
relationships about play. How much she internalizes is precisely the size of the kinesthetic
cultural repertoire that she accumulates in her life story. It is proposed to apply the structure of
this study with the participation of children. In this way, it will be possible to describe the
relationship between the kinesthetic cultural repertoire of the Early Childhood Education
teacher and the kinesthetic repertoire of children during play. The intervention of responses
from this relationship in child development can also be researched.

Keywords: Corporal conscience. Teachers. Joke.
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1 MEMORIAL INTRODUTORIO

O meu percurso profissional na drea educacional sempre esteve relacionado direta ou
indiretamente com a infancia. O espaco de educagao nao formal foi onde iniciei minha pratica
docente, com a Educa¢do infantil, lecionando o conteido de danga como atividade
extracurricular hd 25 anos, quando ainda era estudante do Ensino Médio. Desde entdo, o
interesse pelos processos de ensinar e aprender foram alcangando maiores desdobramentos,
proporcionalmente com o avango do meu percurso estudantil.

A partir de 2005 meu envolvimento com a Educagao Basica na escola formal, marcou
o inicio das minhas reflexdes sobre a praxis educativa, ainda de maneira incipiente, haja visto
que ali eu ainda estava na etapa de graduacdo. Inicialmente minhas dividas estavam
relacionadas com o ensino da Educag¢do Fisica para a etapa Fundamental 1. Preocupava-me o
sentido e o significado do componente curricular de Educagdo Fisica na escola, e o que de fato
as criangas precisavam aprender. Minhas primeiras praticas docentes sempre confrontaram o
ensino tradicional, e buscavam a todo o momento a superacao de paradigmas, sobretudo, o de
que a Educagdo Fisica teria como prioridade a formagao de atletas, ¢ o ensino desportivo seria
o foco central, fato com o qual eu nunca concordei.

Pelo fato de ainda ter sido formada na licenciatura plena em Educacao Fisica, tive uma
incursdo no ambito do bacharelado, 4rea em que explorei minha primeira pesquisa na
graduacao, e na pos-graduacao Lato-Sensu. Mesmo com essa incursdao no mercado do exercicio
fisico, nunca me distanciei da escola, j4 que me mantive como professora de Educacdo Fisica,
primeiramente no ensino publico na Educac¢do Infantil e no Ensino Fundamental I, e
posteriormente no ensino privado.

Na escola privada tive a experiéncia de lecionar em todos os niveis de ensino, sendo a
Educacao Infantil o qual dediquei a maior parte da minha docéncia. Foram 06 anos de Educacao
Infantil em 11 anos na escola a qual desliguei-me para dedicar-me aos estudos académicos, e
ao Ensino Superior, e auxiliar escola que me acolheu, no programa de formagao continuada dos
seus professores. Toda a minha trajetdria docente foi sempre acompanhada de muito estudo, na
busca da melhor praxis educativa, e com muita preocupacdo com a aprendizagem, que refletia

na minha busca interior, quanto ao sentido de ser professora.
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A decisdo para entrar no programa de mestrado em Ciéncias da Linguagem, partiu de
uma inquietagdo quanto a efetividade das concepgdes pedagogicas da Educagdo Fisica, que
apontavam a cultura corporal como motor primario do fazer pedagogico, mas que na época
careciam de confrontos mais substanciais entre a teoria e a pratica. Nesse interim, decidi me
aprofundar no terreno da cultura como um todo, € nesse programa de Pos-Graduagao havia uma
linha que tratava de “linguagem e cultura” a qual abrigava as questdes mais intrinsecas em
relacdo aos processos culturais da sociedade humana, foi ali que iniciei o aprofundamento do
jogo como elemento da cultura humana.

No decorrer do curso, fui me inclinando os estudos da cultura de infancia, j& pelo fato
de estar no campo da escola justamente com essa etapa da Educacdo Bésica, o qual permanego
até hoje como pesquisadora. Na época, me intrigava o fato de estruturar o planejamento, e ter
que prolonga-lo com frequéncia pois, minha postura ainda adultocéntrica, compartimentava o
tempo sem fazer qualquer reflexao quanto a esse ponto. A partir do momento que me debrucei
nos estudos da cultura de infancia, com a interface dos teodricos da filosofia da linguagem,
comecei a escutar as criangas e a contemplar as suas atividades com olhar de pesquisadora,
durante a rotina escolar. Essa hibernac¢do ainda empirica, me deu sustentabilidade para elaborar
e compreender o meu objeto de estudo na época.

Entdo, desde 2012, os estudos da infancia veem ocupando a maior parte do tempo de
meus estudos académicos. Estudar como as criangas elaboravam os seus jogos protagonizados,
veio justamente da minha inquietacdo de ver as criancas em tempo livre, organizando esses
jogos com uma mestria € com negociacdes encantadoras. Senti necessidade de aprofundar isso,
e investiguei como as criangas produziam culturalmente os jogos do faz de conta durante a
rotina em sala de aula. Naquela oportunidade, sem o apoio substancial da teoria histdrico
cultural, pude perceber que, durante producdao dos jogos do faz de conta, em diferentes
momentos da rotina escolar, o professor participa desses jogos da seguinte maneira: (1) o
professor entra no jogo junto com as criangas, assume um papel de acordo com o tema, e nutre
positivamente com o seu papel de adulto no jogo, (2) o professor interfere no jogo em
andamento e finaliza-o subitamente em virtude das exigéncias da rotina escolar, (3) o professor
encerra o jogo por livre e espontanea vontade. (De Bom, 2014).

A partir desses achados, as agdes dos professores despertaram a minha inquietag¢do das

razoes pelas quais essas interferéncias ocorriam, haja visto que o jogo das criangas, € 0 ponto
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central para a compreensao do seu desenvolvimento humano, e a mediagdo do professor durante
0s seus jogos, ¢ fundamental para a potencializacdo desse desenvolvimento, no espago escolar.

Em resumo, inicialmente eu direcionei meu olhar para o grupo de criangas, seus didlogos
e suas intencionalidades, e posteriormente, ajustei os achados cientificos dessa pesquisa em um
livro, intitulado “As faces ocultas da brincadeira na infancia: tudo o que o professor precisa
saber.” (Costa, 2022). Foram justamente esses achados que impulsionaram a continuagao da
pesquisa académica em nivel de Doutorado, centrando a observagao qualificada no professor
de Educacao Infantil.

O conhecimento do jogo protagonizado pela incursdo académica vem transformando
ainda que empiricamente minha praxis educativa. Na escola em que lecionava, ao longo dos
anos eu trouxe ao corpo docente, novas propostas de planejamento de ensino em conjunto com
todas as areas, procurando levar um olhar mais voltado as necessidades da infancia, de acordo
com o0s aspectos centrais da sua cultura, e mostrando aos outros professores a extrema urgéncia
de nao compartimentarmos a Educagao Infantil tornando-a escolarizante, e dando um enfoque
a importancia do jogo na Educacdo Infantil. A conta gotas fui incorporando os conteudos da
Educacdo Fisica, especialmente os jogos protagonizados, aos conteudos que as pedagogas
lecionavam em seus projetos. Aos poucos o grupo docente passou a perceber pelo discurso das
criancas, que as aulas de Educa¢do Fisica estavam engajadas nas suas praticas docentes, € as
professoras passaram a trazer os jogos desenvolvidos nas aulas de Educagao Fisica para outros
momentos da rotina. Esse fato acabou se repetindo tantas vezes, que potencializou a minha
busca pelo aprofundamento sobre o jogo na didatica docente em nivel de doutorado.

O jogo ¢ um dos eixos de contetido da EF, que perpassa as agdes metodologicas do
ensino dos demais conteudos da area, exigindo uma compreensdo densa. A repercussao dessa
transformagao, ainda que singela, na escola em que eu atuava, culminou num engajamento do
corpo docente em querer aprender mais sobre a didatica de ensino na pratica cotidiana. Para
tanto, a direcdo da escola, aproveitando o ensejo da reformulagdo do PPP, me inseriu no
programa de formacao continuada, com o objetivo de discutir o planejamento da Educacao
Infantil, na perspectiva historico-cultural.

Quando ingressei como professora na Pos-Graduagdo Latu Sensu em Psicopedagogia

com a disciplina de Psicomotricidade, tratei a drea de conhecimento a partir das relagdes
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socioculturais permeadas pelas vivéncias do jogo na infancia, tendo o jogo como base da
compreensdo das intengdes motoras na infancia.

Meu interesse pelos processos de ensino e aprendizagem na infincia, assim como a
investigacao dos discursos de outros professores na Educacao Infantil, também me impulsionou
a buscar grupos de pesquisa que estudassem questdes relacionadas a minha pesquisa de
dissertacao, e seus futuros desdobramentos. Entrei entdo num grupo de pesquisa
GECRIARP!/UFSC como voluntdria, e fui aprofundando o conhecimento na 4rea, com base
nos estudos de Vigotski. Durante esse periodo conheci a dimensdo gigantesca de Vigotski, e
seus alunos, em especial Daniil Elkonin, o qual explorei ainda mais.

Para a elaboragdo do meu projeto de tese durante as etapas do processo seletivo para o
Doutorado, trabalhei com a ideia do jogo e os impactos na aprendizagem das criangas durante
a rotina escolar. Apos a aprovacdo no processo seletivo, continuei a aprofundar as questdes do
jogo, a partir da obra de Elkonin “Psicologia do Jogo”. As leituras de estudo em Elkonin
esclareceram a mim, a extrema importancia da relagdo do adulto com a crianca durante os jogos
protagonizados, sendo os adultos os responsaveis por mediar positivamente as relagdes sociais
entre as criancas membros dos jogos, auxiliando-as a compreender as fungdes sociais que
escolhem ao representar os papéis.

No entanto, a medida que os estudos do grupo de pesquisa foram avangando em
Vigotski, fui centrando o meu olhar na figura desse professor de Educacdo Infantil. Foi esse
professor que durante a minha pesquisa de mestrado a apareceu na maioria das vezes com um
certo distanciamento dos jogos e muitas vezes encerrando os jogos protagonizados,
demonstrando ndo dar relevancia aos conteudos que emergiam dessa acdo de jogar que €
primordial para um desenvolvimento infantil eficiente e eficaz.

Dessa forma, no decorrer dos estudos, foi surgindo uma situacao central na pesquisa,
que era: compreender como o professor brinca com as criangas durante a rotina escolar. Nesse
interim, a questdo da aprendizagem a qual coloquei o foco no inicio da minha trajetoria para o
ingresso no doutorado, passou a dar vazao para a compreensdo da constituicdo do corpo
brincante desse professor. Se brincar ¢ uma acdo vital para o desenvolvimento infantil e isso ¢
j4 um consenso no meio cientifico, em que medida a participa¢do do professor no jogo com as

criangas potencializa o desenvolvimento humano infantil? Essa participagcdo se daria pelo

! Maiores informagdes disponiveis em: <https://gecriarp.ufsc.br/>.
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brincar com as criangas efetivamente, no corpo a corpo, que ¢ justamente o novo campo da
pesquisa.

As palavras-chave: corpo, brincadeira, jogo, crianga e professor, comegaram a transitar
na estrutura da minha tese, e eis que surge uma nova inquietagdo conceitual: jogo ou
brincadeira? Foi a partir de uma nova leitura da minha dissertacdo, dos apontamentos no
decorrer do doutorado, e principalmente do aprofundamento das leituras em Vigotski,
sobretudo do seu texto de 1933 “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da
crianga”, que comecei a tratar a minha area de investigacdo, de modo geral, sobre as relagdes
entre a brincadeira?, o corpo do professor, a crianga e o ambiente escolar. Portanto, o jogo deu
lugar a brincadeira haja visto que na lingua russa eles assumem o mesmo significado.

Dessa forma, com o objeto de estudo voltado para a constituicdo do corpo brincante do
professor, na sua relagdo com as criangas e suas brincadeiras no ambiente escolar iniciei as
buscas das producdes académicas em relacdo a essa temadtica, as quais descrevo

minuciosamente a seguir.

1.1 BALANCO DAS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE A TEMATICA

A base metodologica dessa proposta de tese estd pautada na teoria histérico-cultural,
com a centralidade nas obras de Lev Vigotski. E esta abordagem teérica e metodologica que
sustenta esta pesquisa.

A relagdo do corpo da professora® com a brincadeira das criangas configura-se como
uma acdo social®. Vigotski (2009) destaca que, as relagdes sociais constituem o humano. E as
acoes desses seres humanos engendram contextos sociais singulares com e no homem, que € ao
mesmo tempo um ser biolodgico, psicoldgico, antropologico, historicamente e essencialmente

cultural.

2 De acordo com a teoria historico-cultural, e os achados cientificos de Vigotski, a palavra Igra na lingua russa
significa tanto jogo quanto brincadeira. Por razdes estruturais da pesquisa, optamos por unificar o termo como
brincadeira.

3 A partir de agora utilizarei a expressdo professora, no feminino, haja visto que as mulheres sio maioria no
universo de trabalhadoras na Educacdo Infantil, nesta pesquisa.

4 A aco social ¢ a expressdo que abriga a fungdo social do professor durante as relagdes com as criangas no
ambiente escolar, e que por sua vez sdo historicas, sociais e culturais. E, portanto, a maneira com a qual esse
corpo se expressa durante as brincadeiras com as criangas.
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O aspecto central do contexto sociocultural a ser aprofundado nesse estudo, ¢ a relacao
do corpo da professora com a brincadeira das criangas no cotidiano do ambiente escolar. Para
tanto, essa brincadeira ¢ aqui compreendida como a “fonte do desenvolvimento” da crianga,
que ¢ movida pela acdo de brincar. (Vigotski, 2008)

E nesse ensejo da brincadeira como “fonte de desenvolvimento” que o presente estudo
pretende adentrar as investigagdes sobre as relagdes que a professora estabelece com ela no
ambiente escolar, especificamente as agdes sociais que seu corpo assume quando as
brincadeiras se apresentam. S3o essas relacdes entre o corpo da professora, as criangas e as
brincadeiras que constituem a realidade cotidiana das escolas de Educagao Infantil. E, essas
relagdes, sob o meu olhar, minhas experiéncias, e os meus estudos tedricos, que me constituiram
enquanto professora, € me permitiram desenvolver essa curiosidade epistemoldgica.

O conceito de corpo, para os fins desta pesquisa, busca superar a dicotomia de uma
separacdo do dominio cognitivo. O corpo do professor ¢ o arcabouco que carrega toda a sua
historia e a sua cultura. Portanto, assim como Vigotski, consideramos que o ser humano se
constitui em uma unidade organica. Vigotski se apoia em Spinoza e Marx, na compreensao

monista de Homem, do primeiro e, materialista, histdrica e dialética do segundo. A saber:

A histéria do homem ¢ a histdria dessa transformacgdo, a qual traduz a passagem da
ordem da natureza a ordem da cultura. Ao colocar a questdo da relagdo entre fungdes
elementares ou biologicas e fungdes superiores ou culturais, Vigotski ndo esta
seguindo, como o fazem outros autores, a via do dualismo. Muito pelo contrario, ele
esta propondo a via da sua superagdo. As fungdes bioldgicas ndo desaparecem com a
emergéncia das culturais mas adquirem uma nova forma de existéncia: elas sdo
incorporadas na historia humana. Afirmar que o desenvolvimento humano ¢ cultural
equivale, portanto, a dizer que ¢é historico, ou seja, traduz o longo processo de
transformagdo que o homem opera na natureza e nele mesmo como parte dessa
natureza. Isso faz do homem o artifice de si mesmo. (Sirgado, 2000, p. 51).

Delimita-se, portanto, o corpo humano na sua totalidade, com um olhar especifico para
as agoes dialogicas (Bakhtin, 1992) que esse corpo da professora realiza com a brincadeira das
criangas no ambiente escolar.

Por esse motivo, faz-se extremamente necessario reunir quais sao os estudos que tem
dado atencdo a essa tematica, para que a proposta de pesquisa possa continuar aprofundando os
estudos sobre as agdes sociais das professoras de Educagdo Infantil, durante a brincadeira das
criancas, no ambiente escolar. Dessa forma, ¢ possivel avangar no desenvolvimento do
conhecimento cientifico, para promover a aplicabilidade de uma praxis docente literalmente

transformadora, evitando a pesquisa em “mais do mesmo”.
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Para tanto, um primeiro movimento desta investigacdo foi buscar referéncias de
pesquisas correlatas ao objeto de estudo: o corpo da professora na brincadeira das criangas no
ambiente escolar. Faz-se necessario, portanto, explicar detalhadamente o caminho do balango
das producdes académicas (André, 2009). A saber, respectivamente: levantamento das
palavras-chaves, elaboragdo das estratégias de busca e base de dados, estudo dos filtros
conforme ao sistema das bases de dados, estabelecimento dos critérios de inclusdo e de
exclusdo, criacdo dos quadros para a organizacdo dos dados, leitura de titulos e resumos dos
estudos da primeira busca, selecdo dos estudos par a leitura na integra, fichamento de cada
estudo lido na integra, processo de categorizacdo e analise dos dados obtidos a partir do escopo
tedrico dessa pesquisa.

As palavras-chave: jogo, brincadeira, Educacao Infantil, crianga, escola, corpo, Vigotski
e professor’, foram combinadas estrategicamente de diversas formas conforme indicado no
Apéndice A, dentro das bases: Scielo (Scientific Electronic Library Online), BDTD (Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), ANPED (Associacdo Nacional de P6s-Graduagao e
Pesquisa em Educacao) no grupo de trabalho 07: Infancia de 0 a 6 anos, ¢ no grupo de trabalho
08: Formagdo de professores. O repositorio do PPGE (Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo) da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) também foi fonte desse
levantamento bibliografico.

A base Scielo (Scientific Electronic Library Online) € a principal biblioteca digital da
América Latina, e foi desenvolvida para atender as necessidades da comunicagdo cientifica,
promovendo solucdes eficientes que asseguram a visibilidade e a acessibilidade universal a
producdo cientifica, na modalidade de artigos.

Para as buscas em teses e dissertagdes, utilizei a BDTD por ser a maior base de dados
de teses e dissertacdes do Brasil, havendo uma parceria direta com a Institui¢des de Ensino
Superior, e favorecendo a maior visibilidade a produgao de pesquisa nacional. Para intensificar
e especificar as buscas na area da Educacao, realizei uma varredura na ANPED, por se tratar de
uma entidade renomada, reunindo pesquisadores de diversas areas, e encabecando diversas
lutas pela universalizacao e desenvolvimento da educagdo no Brasil. E por fim, para analisar

mais a fundo a producdo local, vasculhei o que j& havia sido produzido pela Programa de Pos-

5 Optamos pela palavra no masculino somente nessa etapa da pesquisa, haja visto que nas produgdes académicas
utilizam o género masculino em sua grande maioria.
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Graduagdo em Educacdo a qual esta pesquisa estd vinculada, para avancar nas producdes
cientificas em relagdo ao meu objeto de estudo.

Os critérios de inclusdo nas buscas foram: (1) estudos realizados entre os periodos de
janeiro de 2010 a junho de 2021, (2) estudos em lingua portuguesa, e (3) pesquisas que tinham
como objeto de estudo o corpo do professor, a brincadeira, € a crianga no ambiente escolar, e
suas interacoes sociais.

Como critérios de exclusdo foram aplicados: (1) estudos em lingua estrangeira, (2)
estudos em duplicidade nas bases de dados pesquisadas, e (3) pesquisas cuja leitura de resumo
e/ou texto completo estivesse indisponivel.

Apos a aplicagao dos critérios de inclusao e de exclusao, bem como as combinagdes ¢
filtros, realizadas conforme as informagdes do Quadro 01, o funil quantitativo dos estudos
partiu de 372, apds a leitura de resumos e aplicagdo dos critérios de exclusdo, 285 foram
retirados, restando os 87. Em seguida, 17 trabalhos foram selecionados para a leitura na integra
conforme o Apéndice B, o qual delimitei os seguintes indicadores: autor (s), data, Universidade
ou revista, tipo de estudo, titulo, objetivos e resultados principais.

Portanto, foram 87 pesquisas, as quais realizei a leitura de resumo e lancei nas planilhas
de organizacdo dos dados, a partir dos indicadores: titulo, tipo de estudo, autor, ano, objetivo,
resultados, acdes e enderego eletronico. Nessas primeiras leituras, na coluna de agdes, fui
indicando quais eram os aspectos os quais o estudo colaborava com o meu objeto de estudo.
Algumas pesquisas tangenciavam o meu objeto de estudo, e outras estavam diretamente
relacionadas com o corpo do professor e a sua relagdo com a brincadeira no ambiente escolar
da Educagao Infantil. Essas tltimas eu selecionei para o estudo e explora¢do na integra.

Antes da aplicacdo dos critérios de exclusdo e leituras de resumos, o nimero de
dissertacdes era sempre superior ao numero de teses. Os estudos lidos na integra conforme o
Quadro 2 seguem a mesma logica, contemplando 09 dissertacdes, 03 teses e 05 artigos. Esses
dados auxiliaram na justificativa dessa pesquisa, haja visto que a fun¢do do doutoramento ¢ a
especificidade inédita frente ao objeto de estudo, dando prosseguimento as pesquisas em nivel
de mestrado.

De maneira geral, os estudos suscitam a reflexdo sobre a formagao dos professores e
professoras da Educacdo Infantil em relagdo a dois aspectos centrais ao objeto de estudo dessa

proposta de tese: (1) a relagdo da professora com a brincadeira das criangas no ambiente escolar,
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e (2) todas as nuances de conhecimento sobre o corpo da professora no exercicio de sua
profissdo. Esses dois aspectos foram utilizados como categorias de analise dos conteudos do
balango dessas produgdes.

Coutinho et al (2019), Marcolino e Mello (2015), Gnoatto (2020), Fracetto (2020), Mak
(2019), Salles (2018), Rezende (2018), Campos (2015) e Anselmo (2018) apresentaram a
relagdo do professor com a brincadeira. O corpo da professora ¢ o objeto central de discussao
em Ehrenberg e Ayoub (2020), Demetrio (2016), Chartier (2010) e Sabbag (2017).

Os estudos de Mello e Iza (2009) e Ehrenberg (2014) trazem as expressdes “atividade
de movimento” e “cultura corporal” na relagdo com a professora no ambiente escolar. Sdo
estudos que me auxiliaram a pensar na relagdo do corpo da professora quando as criangas
iniciam seus planejamentos para brincar com seus corpos, ¢ as mediacdes das professoras ao se
depararem com corpos infantis em movimento. Dessa forma, a brincadeira entra nas discussoes
desses estudos de maneira oculta, a partir do olhar para corpos em movimento.

Outros dois estudos, de carater bibliograficos, Fortini (2018) e Silva (2019), trataram de
vasculhar a brincadeira no escopo teorico da teoria histdrico-cultural. O primeiro, analisou 22
estudos sobre a brincadeira da crianga de 0 a 3 anos de idade no contexto da Educagao Infantil,
no periodo de 1999 a 2015, enquanto o segundo, realizou uma analise mais densa sobre o
desenvolvimento da imaginagao e a atividade da crianca em idade pré-escolar.

As duas categorias aqui analisadas ndo devem ser compreendidas na pratica como agdes
isoladas. E importante compreender que, o corpo da professora estando presente no ambiente
escolar estara em contato com as agdes das criancas. A brincadeira faz parte da cultura da
infancia, e ¢ justamente por esse motivo que alguns estudos concentraram suas investigagoes
partindo do universo da brincadeira no ambiente escolar, e outros partiram do corpo da
professora nessa relacdo com o brincar. Porém, todos os 17 estudos contribuiram para que fosse
possivel compreender como o corpo da professora de Educagdo Infantil tem sido permeado de
questdes que merecem maior aten¢do, € que serdo detalhadas a seguir no Apéndice C, que
mostra os estudos agrupados nessas duas categorias de analise, para facilitar a compreensao.

A base tedrica sociocultural e historica foi escolhida para os estudos de Campos (2015),
Fracetto (2020), Silva (2019), Gnoatto (2020) e Ehrenberg e Ayoub (2020). Esses autores
trouxeram em suas analises explicitamente os principios teoricos, demarcados ja no resumo e

em suas descri¢cdes metodologicas. Ja nos estudos de Mello e 1za (2009), Mak (2019), Fortini
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(2018) e Salles (2018), os principios tedricos socioculturais e historicos foram mencionados
indiretamente para sustentar algumas analises. Esses estudos estiveram no centro das analises
por estarem de acordo com o que se pretende investigar nessa proposta de tese.

No entanto, os demais estudos trouxeram em seus escopos tedricos outros autores, de
diferentes teorias, que auxiliaram na compreensao dos achados cientificos em relagao a tematica
aqui discutida, e que serdo detalhados a seguir, a partir das categorias de analise descritas no
Apéndice C.

A revisdo bibliogréfica de Fortini (2018), embora tenha recortado a faixa etaria de 0 a 3
anos, me auxiliou a compreender que dentro da Educacao infantil, essa faixa etaria sofre ainda
mais com a instrumentaliza¢do da brincadeira. O estudo identificou uma incongruéncia entre o
discurso dos professores e a sua praxis pedagdgica.

Fortini (2018) destaca que os professores possuem dificuldade em conceber a
brincadeira como atividade principal das criangas, e existe ja nessa etapa, uma forte tendéncia
escolarizante na forma como os professores utilizam a brincadeira na pratica. Embora os
documentos legais, como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), coloquem a brincadeira
como o centro da Educagao Infantil, na pratica, os professores que atuam na faixa etaria de 0 a
3 anos de idade, utilizam a brincadeira de trés modos: formativo, instrucional ou normativo. O
estudo constatou certo estresse dos professores quando as criangas brincam livremente,
demonstrando que momentos como aquele seriam perda de tempo, principalmente porque eles
precisam materializar o que fazem para mostrar as familias, € muitas vezes para a propria
direcdo da escola.

As queixas dos professores em relagdo a proposi¢do e mediagdo das brincadeiras para
os bem pequenos, apresentada por Fortini (2018) nos estudos que ela revisou, foram a falta de
espaco adequado, a falta de tempo e de possibilidades para que ela aconteca. A rotina escolar
com horas fechadas para a alimentacdo e higiene, ¢ um entrave para que as brincadeiras sejam
contempladas de modo intencional, organiza e planejada, conforme salientam em seus
discursos.

Se dos 22 estudos revisados por Fortini (2018) a escolarizagdao ja aparece para as
experiéncias escolares em bebés, nos leva a pensar como isso se desmembra nos periodos
seguintes. Vigotski (2008) afirma que a brincadeira para a crianga na primeira infancia (0 a 3

4

anos) ¢ extremamente séria pois € nessa acao que ela brinca sem diferenciar a situagao
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imaginaria da situacdo real. E justamente por isso, que a mediagcdo do adulto ¢ fundamental ja
desde a tenra idade, a partir daquilo que crianga executa na sua brincadeira. O autor nos auxilia

a compreender o carater sério da brincadeira na primeira infancia ao citar que:

Por tras da brincadeira estdo as alteragdes das necessidades e as altera¢des de carater
mais geral da consciéncia. A brincadeira ¢ fonte do desenvolvimento e cria a zona de
desenvolvimento iminente. A agdo num campo imaginario, numa situa¢do imaginaria,
a criacdo de uma intengdo voluntaria, a formagdo de um plano de vida, de motivos
volitivos - tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel superior de
desenvolvimento, elevando-a para a crista da onda e fazendo dela a onda deciimana
do desenvolvimento na idade pré-escolar, que se eleva das aguas mais profundas,
porém relativamente calmas. (Vigotski, 2008, p. 35)

A zona de desenvolvimento iminente ¢ justamente aquela na qual a a¢do do adulto serd
primordial, e na auséncia da possibilidade de vivenciar as brincadeiras ja na primeira infincia
conforme constatou a revisdo de Fortini (2018) traz uma realidade que nao condiz com as
necessidades de aprendizagem reais dessa faixa etdria, ¢ acabam instrumentalizando toda a
rotina, e consequentemente a agdo dos professores para cumprir certas normativas escolares. O
autor faz essa analise e recomenda novas pesquisas sobre a formacao inicial dos professores.

Silva (2019) em outro de estudo bibliografico sobre o desenvolvimento da imaginagao
e a atividade da crianga pré-escolar, com base especificamente na teoria sociocultural e
historica, nos auxilia a compreender o alerta deixado por Fortini (2018) quanto a
instrumentaliza¢do da brincadeira ja na primeira infancia. No seu levantamento, Silva (2019)
explica a importancia de compreender que a brincadeira de papéis ¢ a atividade principal da
crianca, principalmente na fase pré-escolar, e que seu conteudo base sao as relagdes sociais
provenientes dos papéis na temadtica da brincadeira, exemplo: casinha, bombeiro, motorista; e
o conteudo presente no desenrolar desses papéis vivenciados, e que serdo construidos pelas
criangas.

Antes de desenvolver a brincadeira protagonizada em papéis sociais, a crianga na faixa
de 0 a 3 anos interage com os objetos, e a agdo do adulto ja ¢ fundamental desde entdo. Elkonin
(2009) fortalece o nosso pensar sobre a mediagdo do adulto com a brincadeira j& na primeira
infancia, quando afirma que o processo de aprendizagem das ag¢des sobre os objetos acontece
somente em ‘““agdao conjunta” com os adultos. Ou seja, as fungdes dos objetos que estdo no meio
social da crianca, somente serdo compreendidos por ela, a partir das a¢des dos adultos com

esses objetos frente a ela.
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Portanto, Silva (2019) salienta que ¢ preciso definir o conteudo e a forma de ensino a
qual a escola de Educagdo Infantil pretende seguir. Nao ha sentido, na visao da autora, que os
professores deixem acontecer as aulas de modo aleatério. O ponto chave da escola da infancia
¢ fazer com que a crianca se aproprie culturalmente dos conhecimentos acumulados
historicamente.

No entanto, para compreender o quanto a brincadeira ¢ uma atividade séria e inerente a
crianca de modo a ser uma necessidade vital ao seu desenvolvimento humano, os professores
precisam garantir que a brincadeira esteja presente, sem ser instrumentalizada, formativa e
normativa conforme constatou Fortini (2018), e nem a conceber como uma atividade inata e
espontanea da crianga, evidenciando um senso comum (Silva, 2019).

Para que o desenvolvimento da crianga seja pleno, e sua imaginagdo se desenvolva, a
brincadeira deve ser garantida e sua estrutura deve ser complexificada, e somente o adulto pode
promové-la (Silva, 2019).

Mas, por quais razodes a viabilidade da brincadeira com uma mediagdo docente, que
promova o desenvolvimento pleno da infancia, garantindo-lhe suas necessidades vitais de
aprendizagem, € tao dificil?

A resposta a esse questionamento norteador, orienta a compreensao da justificativa para
essa proposta de tese, posto que, exige uma andlise multifatorial em constante engrenagem entre
si, na qual um fator ¢ desencadeante de toda a engrenagem e que serao revelados ao longo desse
capitulo.

O espaco fisico € um dos fatores que dificultam a promocao das brincadeiras a serem
propostas pelas professoras no ambiente escolar (Ehrenberg, 2014; Marcolino e Mello, 2015;
Fortini, 2018). No entanto, ndo se trata necessariamente da auséncia de um espaco fisico
adequado, salientando dimensdes e espagos planejados, o que sem sombra de davidas € sempre
um ponto positivo para o bem-estar de quem trabalha uma jornada integral na escola de
Educacao Infantil. O que os estudos trazem em relagdo ao espago, € a auséncia da tematizagdo
como preparo prévio, para as experiéncias a serem vivenciadas pelas criangas, impulsionando
as suas criagdes.

A tematizagdo de um espago exige que o professor tenha elaborado previamente o seu
planejamento, para estar a par do objetivo a ser alcangado, na maneira com a qual organizou

esse espaco, e para isso deve chegar na escola antes da turma para viabilizar a organizagao.
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Foi o que constatou Gnoatto (2020), quando em sua observacdo, contemplou as
brincadeiras de papé€is que surgiram a partir de somente 2 situacdes as quais a professora
realizou essa tematizagdo, das 06 cenas estudadas. A autora concluiu que a brincadeira na escola
pesquisada era instrumentalizada, tal qual apontou a revisdo de Fortini (2018). A tese de
Rezende (2018) também atestou essa auséncia da tematizagdo do espago.

Vigotski (2018) nos ajuda a pensar sobre a importancia da tematizagdo do espago
quando nos ensina que o meio ¢ a “fonte de desenvolvimento”, e utiliza inclusive a mesma
expressao para atestar a brincadeira como vivéncia social.

O estudo de Salles (2018) trouxe uma experiéncia de espago previamente organizado e
preparado para compreender as formas de mediac¢do pedagdgica com a crianga autista. O espago
da brinquedoteca facilitou muito o desenvolvimento do estudo, principalmente porque as
brincadeiras envolviam muito o movimento corporal. Era preciso garantir a crianga autista a
possibilidade de exploracao do seu proprio corpo durante as brincadeiras, € nesse caso o0 espago
amplo livre de mobilias foi o ideal.

Coutinho et al (2019) também salienta a importancia de o professor planejar o espago
para abrigar as brincadeiras, ¢ sua pesquisa contemplou a avaliacdo da qualidade das
brincadeiras que eram produzidas pelas criangcas em uma Institui¢do de Educacao Infantil. O
espago o qual as brincadeiras eram realizadas foi um ponto de andalise norteador para descrever
a qualidade da experiéncia do brincar, no instrumento de avaliagdo proposto pelos
pesquisadores. O professor foi envolvido nessa pesquisa, de modo a contemplar as brincadeiras
das criangas com o instrumento de coleta que colocava o espago como ponto chave para as
descrigdes.

Quando a professora organiza o espago, escolhendo os objetos que serdao oferecidos e
estardo disponiveis as criangas, quando ela agrupa ou desagrupa a mobilia, reduz ou amplia o
espaco, de modo que nele estejam instrumentos culturais que suscitardo as tematicas das
brincadeiras, a crianga passa ter desafios que serdo potencializados pela relagdo que a professora
estabelecerd com ela durante a brincadeira.

Portanto, a professora, inserida no espago tematizado e interagindo com a crianga, pode-
se dizer que a crianga encontra a “forma ideal” de como agir com os instrumentos, e tem ali o

modelo. E no meio “[...] € nele que existem as caracteristicas historicamente desenvolvidas e
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as peculiaridades inerentes ao homem por forca de sua hereditariedade e estrutura organica.”
(Vigotski, p. 90, 2018).

Vale ressaltar, porém que, ndo adianta a professora somente arrumar o espago. E preciso
que ela interaja planejadamente, pois € nesse espaco que a crianga visualizara a “forma ideal”
(Vigotski, 2018) para interagir com instrumentos e resolver os problemas sobre as tematicas
propostas. Sobre essa interagdo da docente com a brincadeira trataremos mais adiante. Agora
nos atentemos ao fator tempo. O tempo de preparo.

Para que o professor operacionalize a organizagdo do espago para a brincadeira, durante
a jornada no ambiente escolar. Ele precisara de tempo. Esse seria o segundo fator que nos
auxilia a compreender a dificuldade da inser¢do real da brincadeira planejada como principio
orientador da Educa¢do Infantil, de modo pleno ¢ fora dos rituais de instrumentaliza¢ao
reducionista.

Ainda na revisdo de Fortini (2018) o fator tempo foi constatado como emergente nos
vinte e dois estudos que ela revisou. O tempo no ambiente escolar nos impulsiona a tratar da
rotina a qual as Instituicdes de Educacdo Infantil organizam para atender as criangas, e
equilibrar os papéis entre o educar e o cuidar.

Nessa rotina, por vezes exige-se um apressamento das condutas das professoras em
cumprir com a famosa “hora de”, e essas condutas reverberam nas suas agdes pedagogicas para
com as criancas. Foi o que constatou a tese de Rezende (2018, p. 152) destacando que “[...] o
tempo constitui uma das bases do trabalho de modo a articular as dimensdes educar-cuidar”. O
estudo, ouviu e acompanhou os trabalhos de 03 professoras, 05 estagiarias e 01coordenadora,
que atuavam com criancas bem pequenas. A pesquisadora revelou varios desdobramentos dessa
prevaléncia da rotina escolar sobre a pratica de ensino das professoras, tais como: emprego do
apressamento das criangas para a execucdao das atividades, escola em ritmo de fabrica,
interferéncias negativas durante as brincadeiras, professoras conscientes de que ndo estdo
fazendo o que deveriam fazer na sua pratica educativa, mas precisam atender as exigéncias da
direcao.

As constatacdes de Rezende (2018) suscitam muitas analises, e esclarecem que os
fatores que suscitam dessa investigacdo inicial, respondendo o questionamento norteador

exposto anteriormente, funcionam em engrenagem. Percebe-se que esse apressamento gera uma
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profissionalidade automatica nas professoras, em cumprir com a rotina que acaba envolvendo
mais as acdes do cuidar e pouca sustentabilidade no educar.

Trataremos mais adiante sobre o velho paradoxo entre o cuidar e o educar. Antes, ¢é
preciso destacar ainda que no estudo de Marcolino e Mello (2015) o fator tempo ¢ mencionado
sabiamente pelas pesquisadoras fazendo alusdo ao planejamento das professoras. Ao
observarem as brincadeiras das crian¢as em uma Institui¢ao de Educag¢ao Infantil no interior de
Sao Paulo, elas encontraram contetdos empobrecidos no desenvolvimento das tematicas das
criangas, e justificaram com suas pesquisas de doutoramento em relagdo ao planejamento
docente. Naquela oportunidade elas constataram que ndo constava no planejamento das
professoras um tempo para o desenvolvimento da brincadeira de papéis.

O tempo e o espaco sdo determinantes para a existéncia das brincadeiras de papéis, ¢ é
preciso organiza-los previamente para garantir as criangas o desenvolvimento da sua vivéncia
social plena (Vigotski, 2008).

Essa organizacdo deve ser equilibrada, de modo que ndo gere o apressamento
automatizado das agdes docentes, e nem o distanciamento da professora durante as praticas do
brincar livre®. Nesse sentido, Ehrenbergg (2014) destaca, por exemplo, que o tempo limitado e
padronizado para a Educagdo Fisica, ¢ um dos fatores que dificulta a compreensdao dos
professores de Educagdo Infantil sobre o papel da Educacao Fisica no desenvolvimento infantil.
A partir da entrevista de 43 professores, o estudo revelou que os professores acreditam que
contemplam a cultura corporal durante brincadeiras de roda e musicas para dancar livremente,
e que a Educagdo Fisica seria uma atividade mais esportivizada e ndo precisaria estar
contemplada na Educacdo Infantil.

Haja visto que a Educacao Fisica entra na rotina do ambiente escolar geralmente como
uma aula segmentada, os professores precisam lidar com um tempo que nem sempre € favoravel
a necessidade do coletivo de criangas, e essa situagdo somada a falta de conhecimento
especifico de como oportunizar brincadeiras de papéis que envolvam a cultura corporal,

dificultam a legitimidade da Educag¢do Fisica na Educacao Infantil.

¢ Entende-se o brincar livre como o momento no qual a crianga cria possibilidades de brincar de acordo com o seu
conhecimento de mundo. E um momento indispensével para o desenvolvimento integral da crianca, sendo ela a
protagonista da criag@o. Isso ndo significa que ela deva estar totalmente sozinha na agao lidica. A professora pode
auxiliar o desenvolvimento dos contetidos presentes na agdo, sem colocar-se como protagonista ou como lider,
mas sim como uma boa observadora, realizando intervengdes pontuais para que a brincadeira se efetive durante o
tempo que a crianga tem disponivel dentro da estrutura escoléstica.
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O tempo e o espago sao fatores que estdo diretamente engrenados com o planejamento
docente. No planejamento a professora pode demonstrar o nivel de conhecimento do docente
sobre a sua pratica educativa, pois ¢ o instrumento que sustenta a sua pratica. Em se tratando
de Educacdo Infantil perceber a influéncia do tempo e a organizagdo do espaco como
determinantes na vivéncia das brincadeiras, deve fazer parte do conhecimento especifico sobre
a infancia e, portanto, estar contemplado nos planos de ensino. A tarefa pedagogica da
professora deve estar construida com base no conhecimento cientifico. “A ciéncia ¢ o caminho
mais seguro para a assimilagdo da vida.” (Vigotski, 2010, p. 456).

Dessa forma, o planejamento docente ¢ outro fator que nos auxilia a compreender
porque a brincadeira de papéis proposta com a mediacdo docente ¢ tdo complexa. Dos 17
estudos revisados, Gnoatto (2020), Marcolino e Mello (2015), Mak (2019), e Rezende (2018),
apontam falhas no planejamento docente por ndo garantirem a brincadeira de papéis na rotina
de experiéncias formativas das criangas, e/ou na maioria das vezes a brincadeira de papéis estar
completamente ausente.

Ehrenbergg (2014) ao investigar como os professores de Educacdo Infantil
compreendiam sobre a cultura corporal na Educagdo Infantil, revelou que esses tinham
convic¢ao de que para trabalhar com a linguagem corporal das criancas na brincadeira, bastaria
oportunizar um tempo livre para “se mexerem” livremente. Além de ndo conceberem a relacao
da cultura corporal com a brincadeira de papéis, também desconheciam o papel da Educagao
Fisica nesse ensejo. Subjetivamente esse estudo também revela a falta de planejamento para a
organizagao de espagos que promovam a brincadeira de papéis imersas em contextos da cultura
corporal.

A revisao de Silva (2019) destaca que, o ponto chave da infancia ¢ fazer com que a
crianca se aproprie culturalmente dos conhecimentos acumulados historicamente pelo homem.
Para tanto, os professores precisam definir o “conteudo” e a “forma” a qual esses
conhecimentos serdo mediados pelo professor, estando de acordo com a realidade de quem o
receberd. Nao ha sentido deixar a mercé de um mero acaso.

O conhecimento especifico sobre a brincadeira de papéis ¢ indispensavel para o
planejamento e consequentemente para a pratica de ensino da professora de Educacdo Infantil.

Embora nem todos os estudos tenham explicitado diretamente sobre a elaboragcdo do
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planejamento e seus conteudos, todos os estudos apontam de certa maneira, a necessidade de
maior aprofundamento sobre a brincadeira de papéis na primeira etapa da Educacao Basica.

Os estudos em grande maioria descrevem um cendrio de praticas educativas
tradicionalistas as quais divergem dos principios da teoria historico-cultural, que por sua vez,
concebe a brincadeira como vivéncia social (Vigotski, 2008), e dos documentos legais’ que
priorizam a brincadeira como eixo orientador das praticas educativas na Educacao Infantil.

As caracteristicas de praticas tradicionalistas, destacadas em 09 estudos (Mak, 2019;
Mello e Iza, 2009; Ehrenberg, 2014; Marcolino ¢ Mello, 2015; Gnoatto, 2020; Fracetto, 2020;
Silva, 2019; Fortini, 2019; e Rezende, 2018) foram: a prevaléncia do viés assistencialista,
vitrinismo para as familias, controle dos corpos infantis e escolarizagao precoce.

Na revisdo de Fortini (2018), oito estudos criticaram o processo capitalista com a qual
a brincadeira é concebida pelos professores, coordenadores, diretores e familias, visando apenas
o produto do seu processo de producao.

E nesse interim que afirmo o frequente vitrinismo que ocorre nas praticas educativas,
inclusive com a brincadeira, que na maioria das vezes possui a dire¢do condutora da professora
com objetivos pré-definidos, em cardter meramente instrumentalizado, tal qual também
pontuaram com maior especificidade, os estudos de Marcolino e Mello (2015), e Gnoatto
(2020). Esse ultimo ainda pontua que, esse vitrinismo para as familias, funciona como um fator
limitador para que os professores promovam com maior frequéncia e eficacia, a brincadeira de
papéis.

Mak (2019) salienta que a pressdo por mostrar € comprovar aos pais o que fazem durante
o cotidiano, impulsiona as professoras a terem que oferecer atividades em folha na maioria das
vezes. O estudo também revelou um forte ritmo escolarizante nas escolas pesquisadas, e
descreve um cenario com brincadeira de papéis ausente na pratica educativa.

O ritmo escolarizante na Educacdo Infantil lhe retira a esséncia, que ¢ justamente o
oposto disso, ou seja, a Educacdo Infantil como espago para a crianga exercer a sua atividade
criadora (Vigotski, 2018a) a partir da sua comunicacio com o mundo, passando
obrigatoriamente pela brincadeira de papéis. As experiéncias com as diferentes linguagens na

primeira infancia devem passar pela brincadeira de papéis.

7 BNCC: Base Nacional Comum Curricular, e DNC: Diretrizes Nacionais Cutriculares.
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Sobre a escolarizacdo precoce, a revisdo de Fortini (2018) considerou que, os
documentos legais como BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e PNAIC (Programa
nacional de alfabetizacdo na idade certa) auxiliam no ritmo escolarizante, quando adotados
como diretrizes orientadoras engessadas. Mello e Iza (2009) salientaram ja na introduciao do
seu estudo, a presenga da escolarizacdo como um dos principais problemas da Educacao
Infantil, e que impede muitas vezes a presenca do brincar como principio orientador da pratica
docente. Uma necessidade vital para a etapa da Educacao Infantil.

Contribuindo para o ensejo das praticas tradicionalistas verificadas nos estudos, foi
destacado o viés assistencialista na pratica educativa das professoras de Educagao Infantil. Esse
viés, por vezes, aglutina a mediacdo docente com foco na brincadeira como eixo orientador, por
orientar-se unilateralmente pelo cuidar. Mello e Iza (2009) consideraram que o cuidar parece
ser o centro do trabalho das professoras de Educacdo Infantil, e essa conduta acaba
desconsiderando todo o avango cientifico que a psicologia histérico cultural trouxe ao
desenvolvimento infantil. Fracetto (2020) também corrobora, apds investigar o
desenvolvimento da imagina¢ao em criangas bem pequenas, que essas permaneciam expostas
a uma rotina escolar que priorizava o cuidar em ritmo assistencialista.

Vale destacar que a revisao de Fortini (2018) também revelou um perfil assistencialista
nas praticas educativas dos professores da Educagdo Infantil, centrados prevalentemente no
cuidar.

Nessa mesma linha, a tese de Rezende (2018) também concluiu que o que determina as
praticas educativas do cotidiano das Institui¢des de Educacdo Infantil sdo as necessidades de
organizac¢do das agdes dos adultos, resultando em uma rotina muito rigida. Essa rotina escolar
rigida, centrada na compartimentagao do tempo, com vivéncias pautadas no viés assistencialista
prevalece sobre a pratica educativa das professoras.

Quando a rotina escolar impulsiona o trabalho docente, as criangas acabam sendo
submetidas a um maior controle para atender as exigéncias externas. Pode-se prever que esse
cenario dificulta a vivéncia social da brincadeira, sobretudo a brincadeira de papéis as quais
exigem certa dose de imprevisibilidade com as agdes que serdo criadas pelas criangas durante
o exercicio da sua atividade criadora (Vigotski, 2018a).

Rezende (2018) encontrou em seu estudo uma forte acdo controladora dos corpos

infantis, exercida pelos professores durante a rotina da escola pesquisada. Destaco o
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posicionamento de uma das professoras pesquisadas, que afirmava ser consciente de que a sua
pratica educativa nao era ideal, nem tao pouco pedagdgica para as criangas bem pequenas,
devido a um constante apressamento que era imposto a ela. Os apressamentos envolviam muito
as acdes de alimentacdo e higiene, e as professoras ndo demonstraram conhecimento de que
essas praticas podem se tornar momentos extremamente pedagogicos, principalmente na faixa
etaria de zero a dois anos. A pesquisadora destacou que existia um entendimento que esses
momentos de cuidar ndo seriam pedagdgicos, havendo um outro momento na rotina o qual elas
denominavam de momento “da atividade pedagogica”.

O controle dos corpos infantis ficou evidente também no estudo de Mello e Iza (2009),
haja visto que, investigaram especificamente as atividades de movimento nas rotinas didrias de
professoras de Educagdo Infantil. Os pesquisadores identificaram uma tendéncia a atividades

de ndo-movimento. Vale destacar:

As professoras parecem relacionar a habilidade de atengdo com o ndo-movimento, ou
seja, para que a crianga aprenda, existe a ideia de que ela deva, necessariamente, estar
sentada olhando para a professora e qualquer movimento fora disso possa ser um sinal
de desaten¢do, culminando em uma repreensdo. (Mello e Iza, 2009, p. 297).

Corroborando com a pratica tradicionalista, pela caracteristica de controle dos corpos
infantis, Fracetto (2020) também destacou a prevaléncia de atividades de ndo-movimento para
aquietar as criangas que interagiam corporalmente durante a contagdo de histdrias nas escolas
pesquisadas. Mak (2019) também constatou um corpo docente controlador, sem a percepcao de
que as criangas necessitavam de maior tempo e espago para brincarem de fato.

O movimento das criangas, sobretudo as bem pequenas, ¢ uma linguagem que também
comunica, e estd muito presente na primeira infancia, quando estao no periodo da comunicagao
emocional direta, na atividade objetal manipulatéria e na brincadeira de papéis (Lazaretti, 2011
apud Elkonin, 1987b) Desse modo, ¢ previsivel que seus didlogos estardo sempre envolvidos
gestualmente. Ehrenberg (2014) tratou em sua pesquisa sobre a cultura corporal na aulas de
Educacdo Fisica, e constatou que as professoras de Educagdo Infantil possuiam uma visao
reducionista em relagdo a esse objeto de estudo. O desenvolvimento motor no sentido bioldgico
apareceu como justificativa da importancia das praticas corporais para as criancas. Para as
professoras, a linguagem corporal precisa de um momento especifico para viabilizar a
experiéncia com a cultura corporal. Colocar musica para as criangas dangarem livremente e
brincadeiras de roda foram descritas como atividades que atendem o trabalho da educagdo

corporal das criangas.
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Torna-se necessario superar essa visao reducionista da Educagdo Fisica e da propria
Pedagogia, em abordar praticas corporais com objetivos no viés puramente bioldgicos e
dissociados de um projeto de ensino coletivo. Enquanto as professoras separarem a linguagem
corporal em seus planejamentos, as criancas continuardo a terem experiéncias empobrecidas
culturalmente, principalmente se estiverem sempre submetidas a um controle rigido e sem
espago para a criacao (Ehrenberg, 2014).

As praticas de ensino tradicionalistas na realidade sdo pouco educativas, ou seja,
carecem de maior trato com o conhecimento cientifico que ¢ um dos papéis da escola (Vigotski,
2009), portanto, a mediagdo para com o conhecimento na infancia, aparece pouco. Ao analisar
as mediacdes pesquisadas nos estudos dessa categoria de andlise pude elenca-la como uma
peca-chave na engrenagem, metaforizando o alinhavo da resposta a pergunta norteadora desta
analise®.

A revisao de Fortini (2018) revelou que existe uma contradi¢do entre o que a professora
pensa sobre a brincadeira, ¢ a sua mediacdo em relacdo a ela, no ambiente e na rotina escolar.
A pesquisadora pontua que a media¢do ¢ realizada em carater formativo, instrucional e
normativo, ou seja, ndo ha muito espago para a brincadeira de papéis ou até mesmo o brincar
livre. Nesse estudo, foi destacado ainda, que algumas professoras demonstram certo estresse
quando as criangas iniciam suas produ¢des brincantes no ambiente escolar, € que a maioria
possui dificuldade em mediar a brincadeira como “atividade principal”. (Leontiev, 2017).

Ja arevisdo de Silva (2019) nos ajuda a compreender a importancia e a caracteristica de
uma mediacdo docente, sob os principios tedrico da psicologia historico-cultural. Uma das
caracteristicas ¢ a capacidade de contemplagdo da brincadeira, pois, nem tudo o que a crianca
faz, pode ser considerado brincadeira, ao ser abandonada, sem a mediacdo do adulto. Uma
crianca com livre acesso aos objetos, pode estar simplesmente em um ‘“ato sensorial-
manipulatério”. Por esse motivo, ¢ fundamental que a professora conheca a brincadeira e o seu
papel no ambiente escolar da Educagdo Infantil.

Ao contemplar e munido de conhecimento sobre a brincadeira, o professor identificava
o seu conteudo, observava a conduta das criangas em seus papéis, registrava as produgdes das
criangas e conseguia promover planejadamente as interagdes. Tudo isso para desenvolver o

processo de consciéncia, inteligéncia e criatividade da crianca pré-escolar, posto que, ¢

8 Aqui refiro-me a pergunta norteadora da andalise das categorias do levantamento teorico.
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essencial ao seu pleno desenvolvimento humano (Silva, 2019; Marcolino e Mello, 2015). Essa
mediacao € necessaria porque a brincadeira ¢ uma vivéncia social (Vigotski, 2008) ensinada e
aprendida. Nao ¢ inata e nem espontanea.

No entanto, ndo somente a revisao de Fortini (2018), mas o estudo de Marcolino e Mello
(2015), Gnoatto (2020), Mak (2019), e Rezende (2018) revelaram explicitamente que a
brincadeira de papéis estava ausente no ambiente daquelas escolas, no periodo em que os dados
foram coletados. A auséncia diz respeito a comparagdo com os pressupostos da brincadeira de
papéis na teoria histérico-cultural.

No estudo de Marcolino ¢ Mello (2015) demonstrou certa pobreza no desenvolvimento
das tematicas das brincadeiras desenvolvidas pelas criancgas, sinalizando que havia dificuldades
de sustentacdo dos conteudos. E exatamente nesse ponto que entraria a mediagdo docente. No
entanto, verificou-se que os professores tinham dificuldade em conceber essa atividade como o
carro-chefe em suas praxis e que nem tao pouco constavam em seus planejamentos.

Da mesma forma, Gnoatto (2020) em sua analise observou que a brincadeira de papéis
ndo constava no planejamento das professoras, e esporadicamente de modo aleatério algumas
professoras tentavam interagir nas poucas oportunidades que a brincadeira de papéis apareceu,
de maneira muito superficial. A autora pontuou trés a¢des que eram frequentes na mediagao das
professoras: resolugdo de conflitos comportamentais, quando o contetido da brincadeira dirigida
nao era aprendido pelas criangas, € quando as criangas realizavam alguma agao diferente do
que a professora havia orientado.

As andlises de Gnoatto (2020) deixam nitida a presenca de uma praxis educativa
verticalizada e com total controle da docente. Fica facil de compreender entdo, o porqué as
criancas possuiam dificuldade em sustentar os conteudos das brincadeiras de papéis. Silva
(2019) respaldado totalmente nos estudos de Vigotski (2008) salienta que ¢ indispensavel a
mediacdo docente na atividade do brincar, para que a crianga ndo saia da escola no mesmo nivel
que entrou, destituindo a sua fungao.

As intervencdes durante a mediacdo docente devem ser realizadas na zona de
desenvolvimento eminente da crianga, em relagdao ao conteudo que esta presente na brincadeira,
priorizando primeiro as relacdes sociais e posteriormente o que pode ser trabalhado como

conteudo escolar (Silva, 2019).



36

Ao analisar a didatica docente da Educagao Infantil, Mak (2019) corrobora ao salientar
a importancia de uma sistematizacdo da mediacao docente na Educacao Infantil, de modo que
ela ndo seja solta, aleatoria e relativizada somente pela simples inser¢do da crianga no contexto
cultura. A autora concluiu esse dito, apos constatar que as brincadeiras de papéis apareciam na
rotina das professoras pesquisadas, de maneira timida, e por meio de contagdes de historias,
sem que a docente se permitisse entrar na brincadeira com maior liberdade para as criangas
atuarem nos papéis desejados. Ela analisa um brincar totalmente instrumentalizado, e fora das
acoes didaticas das professoras como eixo orientador.

A mesma dificuldade em lidar com o brincar enquanto vivéncia social, e emprega-lo
como base para a didatica docente na Educagdo Infantil, constatada por Marcolino ¢ Melo
(2015), foi verificada por Mak (2019).

Outro estudo que pontuou detalhes da mediacdo docente durante as brincadeiras foi o
de Rezende (2018), que revelou momentos esporadicos das professoras interagindo com a
brincadeira de papéis realizada pelas criangas de modo aleatorio. A autora pontua que as
professoras realizavam intervengdes inadequadas, sem conhecimento das eminéncias da
brincadeira de papéis.

Outro dado descrito por Rezende (2018) foi sobre a sua anélise durante o brincar livre
das criangas. A pesquisadora verificou que as professoras ndo participavam nem para interagir
com outros didlogos com as criancas, mesmo que ndo fosse a brincadeira. Ou seja, as
professoras estabeleciam um distanciamento do coletivo de criancas. Inclusive, ao analisar
como as criangas brincavam, foi constatado que elas ndo diversificavam as tematicas, trazendo
sempre os papéis das atividades presente em sua rotina escolar: o banho, a troca de fraldas e o
lanche. Isso pode estar atrelado as referéncias culturais empobrecidas.

Sem a mediacao docente € impossivel complexificar a brincadeira, e nesse caso a crianga
deixa de ser desafiada a potencializar as suas fung¢des psicoldgicas superiores. Quando Vigotski
(2018Db) estabelece que o meio ¢ a “fonte de desenvolvimento”, a brincadeira, a crianga, o adulto
e 0 ambiente escolar estdo diretamente envolvidos. Para a crianga poder conhecer o seu meio,
as fungdes sociais nele presentes, bem como a utiliza¢do dos instrumentos manipulados pelo
adulto, ela precisarda de uma mediacdo eficaz, inteligente, planejada em fungdo do

desenvolvimento do seu raciocinio.
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No entanto, os estudos revisados nas leituras de resumo, € os 17 lidos na integra, em sua
grande maioria nao apontam essa proximidade do professor com a brincadeira de papéis em si,
e acabando revelando um distanciamento movido muitas vezes pela falta de conhecimento
sobre o real potencial da brincadeira no desenvolvimento infantil. Marcolino ¢ Mello (2015),
Mak (2019), Ehrenbergg (2014), Gnoatto (2020), Fortini (2018), e Rezende (2018), descrevem
explicitamente essa acdo docente. Coutinho et al (2019) tangencia esse dado ao analisar a
conduta dos professores que atuaram como pesquisadores participantes em seu estudo, a partir
do curso de formagdo sobre a avaliacdo da qualidade da brincadeira na Institui¢do. Quando
esses professores tiveram que elaborar o instrumento de registro da sua préaxis, para
posteriormente retirar determinadas situacdes para serem discutidas no grande grupo, os
pesquisadores perceberam que a dificuldade estava presente. Eles destacaram que as expressoes
que mais exigiram a mediacdo dos pesquisadores no instrumento avaliativo aos professores
sujeitos-participantes foram “protagonismo infantil” e “expansdo de repertério do brincar”, ou
seja, expressoes que deveriam estar no centro do dominio desses professores.

Outro estudo que tangenciou a situacdo de distanciamento da brincadeira de papéis por
falta de conhecimento docente foi Salles (2018), que buscou compreender as formas de
mediagdo pedagdgica desenvolvidas pelo professor para a inclusdo da crianga autista em
atividades ludicas. Nesse caso, abre-se um outro caminho para o estudo da brincadeira de papéis
no espectro do autismo. O que se pode verificar, no entanto, ¢ que ela ndo esteve presente
durante as vivéncias analisadas, e que foi nitida a necessidade da mediagdo docente por meio
da linguagem corporal, precisamente no corpo a corpo, € no encorajamento para a experiéncia
em desafios corporais junto ao coletivo de criangas.

Os demais estudos revisados (Anselmo, 2018; Fracetto, 2020; Silva, 2019, Iza e Mello,
2009), inclusive os que pertencem a outra categoria dessa andlise (Chartier, 2010; Demetrio,
2016; Sabbag, 2016; Ehrenberg e Ayoub, 2020) abordam a dificuldade dos docentes da
Educacao Infantil em lidar com a brincadeira de papéis em algum momento do estudo. Embora
nao tenham evidenciado, essas mengdes permanecem subjetivas € corroboram para a conclusao
dessa revisdo. Somente o estudo de Campos (2015) revelou uma mediagdo docente
completamente oposta aos demais achados, e que serd detalhada adiante.

O que fica claro até aqui, ¢ que, o conhecimento superficial sobre a brincadeira de papéis

na Educacao Infantil, impulsiona os questionamentos quanto a formacgao inicial e continuada
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dos professores. Ehrember (2014), Coutinho et al (2019), Mello e Iza (2009), Anselmo (2018),
e Fortini (2018) foram os estudos que recomendaram explicitamente maiores pesquisas quanto
a formagdo dos professores de Educacdo Infantil. No entanto, os demais estudos dessa
categoria, embora ndo tenham descrito objetivamente sobre o papel da formagdo inicial e
continuada em relagdo a compreensao da brincadeira de papéis como eixo orientador da praxis
educativa, deixam transparecer que suas constatagdes convergem para a mesma questao de
modo subjetivo.

O estudo de Coutinho et a/ (2019) serve de guia para compreendermos outras pecgas da
engrenagem que metaforicamente utilizo aqui para aprofundar as relagdes entre o corpo do
professor e a brincadeira de papéis no ambiente escolar da Educacao Infantil, porque os
pesquisadores utilizaram os proprios professores da Instituicdo como protagonistas e participes
ativo no processo de pesquisa. Foi realizada uma formagdo continuada ¢ ao passo que a
formagao acontecia, os pesquisadores coletavam os dados a partir da mediagao do professor na
integra. O estudo se concentrou em avaliar a qualidade da brincadeira na Educagdo Infantil.

Além das entrevistas, os pesquisadores utilizaram a técnica da “avaliagdo de contexto”
de Bondioli (2004) apud Coutinho ef al (2019) que inclui a criagdo de um instrumento que
possibilita ndo somente avaliar a qualidade do brincar na Institui¢do, mas utiliza a percepg¢ao
dos agentes naquele contexto em que as criangas se inserem.

O caminho do estudo de Coutinho ef al (2019) entdo, passou por uma formagdao dos
docentes que consistiu em: discussao tedrica, elaboragdo dos pontos de contemplagao do brincar
e as relagdes sociais, criacdo de documentos para o registro das observacdes, aplicacdo do
documento de registro e discussao das observagdes registradas no grande grupo. Os professores
participavam ativamente de todo o processo.

ApoOs a aplicacdo e as discussdes no grande grupo, os pesquisadores iniciaram suas
analises conclusivas. Verificou-se uma auséncia no habito de registrar e de conhecimento
técnico-especifico sobre “expansdo de repertorio do brincar” e “protagonismo infantil”, que
foram expressoes utilizadas na elaboracao do documento de avaliagao (Coutinho et al, 2019).

O registro ¢ a documentacao pedagogica que todo o professor de Educagdo Infantil deve
elaborar ao longo da sua jornada. Os professores pesquisados por Coutinho et al, (2019)
relataram que o instrumento criado por eles, sob a orientagdo dos pesquisadores os auxiliou

muitissimo na acdo de registrar, permitindo-lhes perceber o quanto ¢ importante para
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compreenderem a sua propria funcao de professor, e se auto avaliarem em relacdo ao dominio
de seus conhecimentos técnicos.

Por fim, o estudo finaliza com um alerta sobre a urgéncia na revisdo dos processos
formativos do professor de Educacdo Infantil, quanto a acdo pratica do brincar. Além disso,
salientaram que os professores precisam estar munidos de instrumentos que facilitem e
profissionalizem a sua pratica de ensino, para o desenvolvimento pleno e eficaz da
aprendizagem das criangas de 0 a 5 anos de idade, superando o viés reducionista do simples
cuidar. (Coutinho et al, 2019).

Os aspectos da formagdo continuada para professores de Educacao Infantil também
foram sugeridos em alguns estudos. Mello e 1za (2009) recomendam maior aten¢do quanto aos
estudos do processo de aprendizagem. Ehrenbergg (2014) acrescenta a necessidade de
pesquisas para a formagao para os professores de Educacao Fisica Infantil junto aos pedagogos.
A tese de Mak (2019) sobre a didatica da Educagdo Infantil, além de recomendar maior
averiguacdo na formagdo dos professores da infincia, salientou que um dos grandes entraves
na formagao ¢ a dificuldade com a qual os professores adentram as escolas, sem conseguirem
estabelecer na pratica o que orientam as literaturas.

Para tanto, ¢ preciso pensar e registar como esta articulado o curriculo da formacao
inicial no que diz respeito a Educacdo Infantil, para averiguar quais sdo as bases de
conhecimento da infancia que estdo garantidas. Na revisao de Fortini (2018) cinco estudos
salientaram a importancia de uma revisao e reformulacdo dos curriculos de formacao de
professores, tanto na docéncia quanto na gestao.

O estudo de Anselmo (2018) apontou algumas diretrizes quanto as caracteristicas
essenciais do professor de Educagdo Infantil, pautando-se em bases tedricas fora da teoria
histérico cultural, e utilizando a expressao “dimensdao brincalhona”. O autor investigou as
possibilidades de retomada da dimensdo brincalhona dos professores, e uma delas € utilizar o
referencial da cultura infantil produzida pelas criancas, ja que a dimensdo brincalhona pertence
a sistema culturais e sociais diversos.

Anselmo (2018) salienta ainda que os professores de Educacdo Infantil precisam
reconhecer que, estar brincando junto as criangas ¢ um ato de vivenciar os corpos livres para
manifestarem seus anseios, duvidas e desejos, resgatando essa dimensdo brincalhona. A

disponibilidade corporal ¢ a chave para o professor estabelecer uma praxis educativa eficiente.
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Por esse motivo, o autor defende que ¢ urgente a valorizagao do corpo por inteiro na formagao
de professor da Educagdo Infantil, com foco na brincadeira.

A expressdo “dimensdo brincalhona” chamou a ateng@o por estar ja no titulo, e durante
a leitura da pesquisa, a investiga¢do quanto ao termo utilizado levou a leitura de outra pesquisa
realizada pela autora, cuja metodologia contou com a aplicagdo de um curso com duragdo de
03 dias, as quais as professoras teriam que realizar diversas brincadeiras entre si. Na analise dos
dados, Anselmo (2014) verificou que as professoras pesquisadas demonstraram resisténcia em
participar das atividades que envolviam o corpo, € pontuou que geralmente as formagdes
continuadas tém priorizado mais a informacao do que a experiéncia. Por esse motivo, quando
as professoras percebiam que teriam que criar ao invés de receber, ofereciam certa resisténcia.

Durante o curso as professoras relataram que esperavam por solugdes de um “como
fazer”, esperando algo pronto para fazer com as criangas, e nao reconheceram de fato o objetivo
da formagao, que era a experi€ncia do brincar com os seus proprios corpos (Aanselmo, 2014).

Portanto, a leitura do estudo de Anselmo (2014) serviu de apoio para a compreensao de
que a “dimensdo brincalhona” ¢ o termo que se refere a capacidade do professor de Educagao
Infantil de se entregar por completo a brincadeira.

E exatamente essa a¢io de entregar-se a brincadeira que a proposta de tese se
aprofundara, tomando como base a teoria historico-cultural, e descrevendo como o corpo do
professor da Educagdo Infantil se relaciona com a brincadeira das criangas no ambiente escolar.

Por fim, os estudos revisados nessa categoria’, sinalizam por enquanto que, existem
algumas dificuldades na aplicabilidade da brincadeira na Educagdo Infantil, a partir de uma
mediagdo docente que promova o desenvolvimento pleno da infincia. Elas estdo imbricadas em
uma engrenagem que ¢ disparada pela falta de conhecimento em como fazer, e que por sua vez
gera um distanciamento da professora da acdo social e dialdogica com a brincadeira. Dessa
forma, as professoras tendem a exercer uma pratica educativa tradicionalista, pautada no
assistencialismo, no controle rigoroso dos corpos infantis, sobretudo em relagdo ao movimento.
Muitas vezes evidenciam a escolarizagdo precocemente, promovendo brincadeiras dirigidas
que resultem em atividades em folha, pressionadas pelo vitrinismo as familias. As brincadeiras,
principalmente a de papéis, ndo aparecem no planejamento, e esse por sua vez ¢ direcionado

pela rotina rigida compartimentada pelo tempo. Os espacos raramente sdo tematizados para a

° As categorias estdo descritas no Apéndice C.
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vivéncia planejada das brincadeiras. A origem dessa engrenagem pode estar na formagao inicial
dos professores, a qual ¢ recomendada como um campo de pesquisa.

No entanto, ¢ preciso destacar que o estudo de Campos (2015) nessa categoria,
funcionou como um ponto fora da curva, por apresentar uma realidade de media¢ao docente,
diferente da sintese descrita no paragrafo precedente. A partir dos achados desse estudo,
emergem questdes ainda mais desafiadoras em relacdo as razdes pelas quais os professores de
Educacdo Infantil se distanciam das brincadeiras com as criangas no ambiente escolar, e
assumem praticas educativas tradicionalistas. Quais seriam os aspectos das reformulagdes
necessarias aos curriculos de graduagdo das licenciaturas? O problema central estaria mesmo
na formacao inicial? Quais obrigagdes teriam a formagdo continuada? Ela teria um papel
determinante na atua¢do do professor de Educacao Infantil? Essas sdo questdes que norteiam a
presente analise apds essa revisao.

Embora a pesquisa de Campos (2015) tenha sido um estudo de caso no NDI/UFSC
(Nucleo de Desenvolvimento Infantil) com uma turma G5 (grupo de criangas com 5 anos de
idade) e suas professoras, os dados coletados comprovam a riqueza de conhecimentos
potencializados para o desenvolvimento psiquico das criangas. J4 na entrevista com as
professoras fica explicita a preocupagdo com a aprendizagem, na elaboracdo de um
planejamento eficaz, ideal e flexivel o qual tem a brincadeira como atividade orientadora. “Eu
procuro ndo hierarquizar as atividades [...]” afirmou uma das professoras, explicando que toda
as atividades no planejamento sdo de extrema importancia e devem estar interligadas.

Campos (2015) descreve ainda que as professoras planejam de forma intencional os
espacos em sala, para que as criancas brinquem de papéis todos os dias. Ela expde trechos de
participagdo da professora na brincadeira, interpretando o papel de professora das bonecas das
criancas, € em outro como médica. A professora interage colocando novos conhecimentos no
conteudo da brincadeira.

Durante a observagdo da brincadeira com a tematica de hospital, chama a atencao
quando Campos (2015) apresenta o desenrolar da brincadeira durante trés dias consecutivos. A
professora brilhantemente conduz a mediagdo, respeitando eticamente cada crianga e suas
criagdes. Houve uma evolucdo significativa de conteudos entre o primeiro e o terceiro dia de
vivéncia da brincadeira com essa temadtica, justamente porque a professora foi mediando os

conhecimentos por dentro da brincadeira.
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A narrativa do estudo de Campos (2015) apos as suas observagdes e entrevistas, deixa
claro o enaltecimento da “atividade criadora” (Vigotski, 2018a) das criangas, que esta ja
respaldado no planejamento das professoras e convergindo com seus discursos: “Preparo os
espacos para incluir coisas e conhecimentos que a crian¢a ndo estd incluindo sozinha” (p. 33).
As professoras também relataram nesse estudo que, para que as criangas exer¢cam seu poder de
escolha, sua participagdo também ¢ planejada.

Trés fatores indispensaveis para uma mediagdo docente eficiente e eficaz nas
brincadeiras de papéis que todo o professor deveria conhecer, sdo apontadas no estudo de
Campos (2015): as regularidades do desenvolvimento psiquico da crianga, a dindmica do
ambiente social, e as possibilidades da sua atividade pedagdgica. Esses trés fatores devem gerar
a colaboracdo da crianga na pratica educativa do professor. O discurso e a pratica das
professoras pesquisadas nesse estudo sdo congruentes, € ndo ha distanciamento entre professor
e criancga, justamente porque a brincadeira ¢ vivenciada socialmente, como condi¢do essencial.
A brincadeira de papéis € nutrida pelas professoras, a partir das tematicas que vao surgindo. Ela
organiza estrategicamente os espagos, escolhe os objetos, e programa as ac¢des dialdgicas para
o ensino de novos conteudos sobre as relagdes sociais presentes nos conteudos das tematicas de
cada brincadeira, que sdo produzidas pelas criangas.

Ao analisar os achados de Campos (2015) logo vem em mente a figura de uma
professora recém graduada, com acesso as discussdes atuais da Educacao Infantil. No entanto,
¢ justamente o contrario. A professora titular de sala ¢ graduada nos anos 90, e sempre se
dedicou em estudar a qualidade do ensino da Educagao Infantil. A docente também possui um
amparo da Institui¢do, que viabiliza um trabalho pedagogico coletivo, com a participacido
horizontal e unificada entre professores, coordenadores e a comunidade. Existe consonédncia
com um PPP (Projeto Politico Pedagdgico) muito ativo, que se materializa no ambiente escolar.
Os principios da teoria historico cultural se fazem presente na gestdo educacional dessa
Instituicao.

Por fim, o estudo de Campos (2015) leva a novos questionamentos em relacao a
compreensao sobre como garantir um professor brincante na Educacao Infantil. Seria realmente
necessario um ajuste no curriculo da formacfo inicial de professor? E preciso uma formagao
inicial especifica somente para a Educagdo Infantil? Qual seria o impacto da gestdo escolar

nesse cenario? A formagdo continuada deve ser organica e vinculada as Universidades para
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garantir a continuidade efetiva do trabalho docente? O corpo do professor precisa de cuidados
especificos para aproveitar com maestria as suas possibilidades pedagogicas?

Vale ressaltar que, dos dezessete estudos revisados, o estudo de Campos (2015) foi o
unico que trouxe um cenario completamente diferente dos aspectos em comum registrados nos
demais estudos, inclusive naqueles que serao analisados na categoria a seguir. Portanto, ndo foi
identificado: o distanciamento docente da brincadeira de papéis, controle de corpos,
assistencialismo, escolariza¢do precoce, auséncia do brincar previsto no planejamento e falta
de conhecimento especifico. Isso comprova que € possivel mantermos uma pratica educativa
que garanta a brincadeira como principio orientador. Porém, € preciso investigar com maior
profundidade, as causas e consequéncias que estdo por de tras de praticas antagonicas a essa, €
que sinalizam ser as que mais estdo presentes nas Institui¢des de Educacao Infantil.

Partimos agora para uma andlise dos estudos que tiveram como objeto de andlise a
relagdo do corpo do professor com a brincadeira no ambiente escolar.

Os estudos de Ehrenberg e Ayoub (2020), Chartier (2010), e Sabbag (2017) além de se
preocuparem subjetivamente em compreender como corpo do professor de Educacdo Infantil
se relaciona com a brincadeira no ambiente escolar, utilizaram metodologias similares as quais
envolviam a ministragcdo de um curso, e a partir da vivéncia desse curso, iniciaram as analises,
confrontando com outros instrumentos de pesquisa, tais como didrio de campo, entrevistas, e
aplicacdo de questionarios. Somente o estudo de Demetrio (2016) utilizou unicamente a
aplicacdo de questionario, porém, os dados coletados convergem com os achados dos demais
estudos dessa categoria.

A viabilidade de intervengdes como instrumento de pesquisa possui relacdo com melhor
possibilidade de coletar seus discursos a partir de uma experiéncia de corpo vivido, e relacionar
a sua expressividade corporal com a sua pratica no ambiente escolar. Nem sempre conseguimos
ouvir e sentir de fato o professor no cotidiano da sua praxis, e nesse caso, fica mais facil
inclusive de identificar as caréncias na sua profissionalidade. Esse detalhe ficou muito evidente
na descricdo da intervencao realizada por Ehrenberg e Ayoub (2020), o qual buscou
compreender o lugar do corpo e da expressividade na educacao.

“Corpo, gesto e criagdo” foi o nome do curso destinado aos professores de Educagdo

Infantil durante dez encontros, cujo objetivo era que eles experimentassem literalmente praticas
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corporais'® ndo sistematizadas. Eram momentos de experiéncia consigo mesmo, sem qualquer
pretensao de utilidade especifica para as criangas em sala de aula. O que estava em analise ali
era a gestualidade das professoras. (Ehrenberg e Ayoub, 2020).

De modo similar, Chartier (2010) envolveu professoras do curso de magistério em
quatro encontros os quais elas teriam que vivenciar brincadeiras de correr, de casinha e de roda.
Essas foram as brincadeiras mais citadas na entrevista prévia, quando questionadas quais eram
as brincadeiras mais vivenciadas nas suas infancias.

O estudo de Sabbag (2017) investigou a centralidade do corpo na constituicdo da
docéncia na Educagdo Infantil, apds a passagem dos professores no programa Prodocéncia
(Programa de consolidacdo das licenciaturas) viabilizado pela CAPES, que eram projetos de
formagao e qualificagdo dos professores da Educagido Basica.

Ambos os estudos (Chartier, 2010; Sabbag, 2017 e Ehrenberg ¢ Ayoub, 2020) que
implementaram como intervengao cientifica, vivéncias docentes, revelaram uma caréncia de
estudos sobre o corpo do professor e sobre a brincadeira na Educagdo Infantil durante a
formagdo. Os relatos eram expressos apos as vivéncias, ¢ em momentos de discussdo sobre o
que haviam acabado de vivenciar. Assim como na categoria anterior, ao analisar a brincadeira,
estudar o corpo do professor também recaiu sobre questionamentos ao percurso formativo
docente.

O estudo de Demetrio (2016) embora tenha utilizado somente a coleta de dados por
questionario, também revelou auséncia de discussdo sobre a brincadeira na Educacao Infantil,
e curiosamente recomenda pesquisas mais profundas sobre a dimensdo corporal do professor
na relacao com os bebés.

Outro aspecto em comum aos estudos dessa categoria foi a queixa sobre o cansago apos
a jornada de trabalho. Chartier (2010) menciona que era visivel o cansago das professoras no
inicio das atividades propostas de correr e de roda, e que chegaram a fazer parte do relato das
proprias docentes pesquisadas. O estudo se passou nos ultimos anos do curso de magistério, no
periodo noturno, e as professoras ja atuavam nas escolas de Educacao Infantil. Ao discutirem
sobre as brincadeiras vivenciadas, as professoras concordam que estudam pouco a brincadeira

de modo pratico. Apos as vivéncias das brincadeiras propostas, as professoras demonstram

1 . . i 1
% 0 estudo ndo detalhou quais e como foram essas praticas, mas pelas analises pode-se compreender que eram
situacdes individuais e coletivas com o toque no outro.
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prazer, alegria e enfatizam ao pesquisador que nao tinham oportunidade de vivenciar as
brincadeiras no ambito pratico durante o magistério.

Ja no estudo de Demetrio (2016) o cansago foi a sensagdao mais abordada no relato das
professoras, e estava relacionado principalmente as agdes de cuidado. A amostra dessa pesquisa
era somente de professoras de bebés. O cansago também ja havia sido citado pela pesquisadora
em seu mapeamento tedrico, como o responsavel pela exaustao e afastamento do trabalho.

A maior parte das professoras pesquisadas no estudo de Sabbag (2017) considera grande
a exigéncia do corpo para trabalhar na Educacao Infantil, e também registra a queixa de cansago,
sobretudo com o grupo de professoras de bebés. O cansaco aparece nesse estudo como um
obstaculo do trabalho docente na Educacao Infantil.

No entanto, Chartier (2010) observou que as professoras, embora demonstrando e
verbalizando o cansago, logo apds a vivéncia pratica elas mudavam seus semblantes. O estudo

de Ehrenberg e Ayoub (2020, p. 14) considerou a mesma situacao:

Ter tempo para si era percebido como algo extremamente positivo, que fazia com que,
durante a aula, o cansaco fosse sendo esquecido ¢ mesmo com as atividades mais
intensas, os modos como o grupo se envolvia nas praticas corporais possibilitava que
elas se sentissem inteiras e entregues ao que estava sendo proposto.

Entdo, poderiamos considerar o corpo do professor de Educacdo Infantil, um corpo
cansado? Quais seriam as consequéncias desse obstaculo na relacdo com a brincadeira?

Algumas pistas surgem no decorrer da leitura dos estudos dessa categoria. Pensando na
fisiologia motora, os movimentos exigidos para o trabalho com criangas pequenas € bem
pequenas sdo mais intensos que aqueles realizados por professores do Ensino Fundamental .
O abaixar e levar constante, para a utilizagdo do chdo, a propria ergonomia dos ambientes de
trabalho, e a constante necessidade de colo, principalmente nas turmas de bergarios, as quais ¢
preciso certa medida de forca para os cuidados com a higiene, sdo movimentos que ao serem
repetidos diariamente provocarao fadiga musculares como resposta, com percepcao de cansago
para mais ou para menos, dependendo da condi¢do de aptidao fisica desse professor.

Cansaco ¢ diferente de estafa. Vigotski (2010) nos ajuda compreender essas
consequéncias desse estado relatado nos estudos dessa categoria. O cansago seria, portanto,
uma reagao subjetiva ao organismo, no qual o pedagogo nao deve temé-lo, pois ele serve como
um regulador do nosso comportamento quando o trabalho comega a se tornar prejudicial ao
organismo. Porém, o alerta deve ser constatado quando esse cansago ndo ¢ sentido

corporalmente, mas existe a presenca de uma estafa excessiva. A saber: “Isso acontece quando,
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por um esfor¢o da vontade, reprimimos em nos o cansaco € o superamos, quando temos pela
frente um trabalho complexo e dificil ou quando uma grande tensao nos leva a experimentar
uma excitacao que nos impede de dormir.” (Vigotski, 2010, p. 377).

Os professores de Educagdo Infantil estariam de fato cansados ou exaustos? Estariam
desejando volitivamente executar suas atividades docentes e suprimindo esse cansago chegando
a exaustdo? Os professores de Educagdo Infantil consideram seu trabalho dificil? Essas sao
questdes que surgem ao confrontar os relatos das pesquisas com os estudos de Vigotski (2010),
quando ele aborda a questao do exercicio e cansago.

Ainda refletindo com base em Vigotski (2010) o estudo de Chartier (2010) nao
encontrou relatos de exaustdo. O cansago ¢ mencionado durante uma solicitagdo ao pesquisador
que alterasse a proposicao de uma brincadeira, pois estavam se sentindo cansadas da sua jornada
de trabalho e ndo conseguiriam fazer as brincadeiras de correr naquele dia.

Ja o estudo de Demetrio (2016) o cansago e a exaustdo sao densamente relatados e
também mensurados quantitativamente. Os dados revelaram que o cansago fisico ¢ sentido em
demasia por 42% das professoras depois de uma jornada de trabalho, e que dependendo da
intensidade algumas vezes elas deixam de realizar brincadeiras que exigem mais da capacidade
fisica, para poderem dar conta dos cuidados com a higienizagdo e alimentag¢do dos bebés. E de
fato, a pesquisadora constatou que a brincadeira era a acdo pedagdgica que menos aparecia no
planejamento das professoras. A compartimentacdo do tempo para a organizacao da rotina com
os bebeés, era o principio orientador do trabalho das docentes o qual constava no planejamento.

Embora o estudo de Demetrio (2016) ndo tenha tido como base os principios historico-
culturais, os relatos sobre o cansaco se misturam entre cansacos sentidos fisicamente e
influenciadores nas praticas pedagogicas, cansacos suprimidos que nao impedem as acdes
pedagogicas com as criangas, e cansagos exaustivos. E esse ultimo o qual Vigotski (2010, p.

378) chama a atencgao, pois

ao contrario, a exaustdo significa uma perda anormal de forgas na qual a sua plena
restaurac@o ja nao ¢ mais possivel. Neste caso surge um aspecto negativo, uma perda
irrecuperavel de energia que ameaga o organismo com consequéncias morbidas. Cria-
se entdo a mais profunda contraposi¢do de todo organismo ao trabalho que provoca
estafa.

De fato, houve relatos de professoras que por conta do cansago extremos acabaram
deixando de atuar na etapa da Educagdo Infantil, ou trocaram de faixa etaria escolhendo os

maiores. Isso demonstra a contraposicao ao que lhe causa a estafa, descrita por Vigotski (2010).
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O estudo de Sabbag (2017) narra um cendrio semelhante ao de Demetrio (2016) e alguns
relatos colocam a disposigao fisica como uma condicionante que assegura o trabalho docente.
Exemplo de um dos relatos: “[...]bom, se eu ndo posso me abaixar o que que eu vou fazer para
trabalhar com a Educag¢do Infantil [...] Se eu ndo posso fazer uma brincadeira porque me doi a
coluna, déi isso, doi aquilo outro, o que que eu t6 fazendo na Educacdo Infantil”? (Sabbag,
2017, p. 14). O fator etario também ¢ mencionado. Quanto maior a idade, maior a queixa de
cansaco. As dores na coluna e problemas nas cordas vocais sdo o 6nus de maior mencao. A
posicao de cocoras e a inclinagdo do tronco a frente sdo as posigdes mais cansativas, e realizadas
com maior frequéncia na alimentacdo das criangas, o momento da rotina mais cansativa
segundo as professoras pesquisadas.

O apressamento das agdes de higiene, a ergonomia ineficiente para o adulto, o nimero
excessivo de crianga para um professor e a necessidade de envolvimento nas brincadeiras, sao
algumas consequéncias desencadeadoras do cansaco apontadas no estudo de Sabbag (2017).

Ambos os estudos (Demetrio, 2016; Sabbag, 2017) expuseram direta e indiretamente
que o cansago ¢ a exaustdo influenciam na praxis docente e na propria relagdo com as criangas,
principalmente nas brincadeiras, e também na manutengdo da rotina escolar. Enquanto algumas
professoras suprimem o cansago € executam as tarefas da rotina e da praxis pedagdgica, outras
retiram brincadeiras que envolve muito a dimensdo corporal, ou alteram rotina, driblando o
cansaco, € outras ainda conseguem alternar algumas tarefas com outras professoras, quando
contam com uma auxiliar em sala. Chartier (2010) embora nao tenha focado no cansaco, relatou
que o curso poderia ser melhor aproveitado se fosse num periodo em que as professoras
pudessem estar mais dispostas.

Portanto, dar atengdo para as queixas de cansaco e exaustdo ¢ de extrema importancia
para compreender intrinsicamente como garantir uma atividade docente que promova o pleno
desenvolvimento da crianga na Educa¢do Infantil. Nesse sentido, Demetrio (2016) aponta
algumas necessidades para atenuar o frequente e o demasiado cansago apontado pelas
professoras: o investimento em mobiliario adequado, um numero maior de professores por
grupos de quinze criangas, e formacdo continuada para o trabalho pedagodgico nao
assistencialista. E Sabbag (2017) reforca a necessidade de iniciar investigacdes mais densas
quanto a promogao da satide do professor de Educagao Infantil. Em seu estudo, um dado curioso

¢ que somente uma das quarenta e cinco professoras estava fisicamente ativa, e foi a inica que
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nao relatou cansaco em sua atividade docente. Outro dado que reforca essa necessidade de
investigacao, foi o relato de outras professoras sobre a necessidade de estudar a qualidade de
vida do professor ja na graduagdo. Além disso, na formacdo continuada, também sdo escassas
as formagdes sobre as questdes corporais, € essa questdo foi apontada por 90,5% da amostra
pesquisada no estudo de Sabbag (2017).

Em que medida a promocdo da saude garantiria a participagdo do professor na
brincadeira, de tal modo como descrito no estudo de Campos (2015)? Qual seria o resultado de
uma formagao inicial em o corpo do professor de Educagao Infantil fosse amplamente discutido
em sua totalidade e vivenciado na pratica? Como articular uma formacdo continuada que
garanta a possibilidade de os professores problematizarem as suas necessidades, as suas
dificuldades, e a partir disso pudessem experimentar na pratica, novas agdes pedagogicas? E
por fim, o que tem sido viabilizado de politicas publicas voltada a satide do professor? Esses
sdo outros questionamentos que surgem a partir desse balango tedrico.

As pesquisas trazem, portanto, que a relacdo do corpo do professor com a brincadeira
de fato permanece distante. As pistas trazidas até aqui, para que o brincar potencializado na
relacdo entre o professor, a brincadeira e a crianga seja garantido como praxis educativa, € que
o corpo do professor necessita de apropriagdo cultural e cientifica desse conhecimento sobre a
brincadeira, como eixo orientador no ambito tedrico-pratico. Esse conhecimento sera
fundamental para lidar com os obstidculos que ja estdo postos pelos achados dos estudos
explorados até aqui, tai como: escolarizag¢do precoce, assistencialismo, vitrinismo das familias,
controle demasiado dos corpos infantis, planejamento elaborado em fungdo de rotina rigida por
tempo, € a ndo tematizagao de espacos de aprendizagem.

Mas, de todas as pistas geradas pelos estudos das duas categorias de analise, destaco a
sinaliza¢do quase unanime para a atencdo das questdes do corpo do professor de Educacao
Infantil e da brincadeira na trajetoria de sua formacao inicial e continuada. Existe certa auséncia
quanto a abordagem dos conhecimentos sobre o corpo da professora durante a formagao inicial
e continuada na etapa da Educagdo Infantil.

Por esse motivo, volto a destacar o estudo de Ehrenberg e Ayoub (2020) o qual pontuam
a necessidade de pensar a formagdo continuada como uma agdo para preencher lacunas da

formacao inicial, e nem tdo pouco acreditar que a formacgao inicial deva se basear em contetdos
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estritamente técnicos. As pesquisadoras defendem uma formagao continuada de carater pratico,
cultural e investigativo.

De fato, durante as leituras dos dezessete (17) estudos, mesmo os dividindo em duas
categorias de analise, em algum momento os autores sinalizavam para a necessidade de revisao
nos curriculos de graduagdo e/ou na formagdo continuada, em relagdo aos estudos sobre a
brincadeira e o corpo da professora de Educagao Infantil.

Sobre a formagdo inicial além da sinalizagdo das caréncias de estudos sobre a
brincadeira e o corpo da professora, os estudos também ndo trouxeram muitos detalhes sobre
os curriculos de graduacdo, até porque esse nao era o foco. No entanto, nos depoimentos dos
sujeitos envolvidos, apareceram queixas quanto essa caréncia. Isso nos leva a pensar em como
deveria ser o ensino da brincadeira para o professor que ird ensinar. Como deveria estar
constituida essa pratica na formagao inicial, haja visto que a base legal da atividade docente na
Educagao Infantil, esta totalmente embasada na promog¢ao do campo do brincar.

Sobre a formagdo continuada, Ehrenberg e Ayoub (2020) refor¢aram que ha uma
polissemia sobre a interpretagdo da formacdo continuada, que vai da prestagdo de cursos
instrumentalizantes que oferecem ferramentas diretas para a implementacao do trabalho
docente com as criangas, até a prestacdo de cursos administrativos que oferecem orientagdes
para funcdes fora da sala de aula. Porém, de acordo com as pesquisadoras o formato de cursos
de formacao continuada de maior necessidade para os professores da infancia, seriam aqueles
os quais eles experimentem no seu corpo a experiéncia para si, de acordo com as suas
necessidades.

Ehrenberg e Ayoub (2020) trabalharam com préticas corporais com os professores de
Educagao Infantil, com o objetivo de proporcionar a eles, vivéncias de situagdes diretas para os
seus corpos, permitindo-os sentir a poténcia brincante e consciente do que seus corpos sao
capazes. A experiéncia contava também com momentos de discussdo sobre os multiplos
sentidos do corpo: o fisico, a ética, a politica, a cultura, e toda a sua totalidade. Outro ponto de
destaque nesse estudo foi a participagao dos proprios professores na elaboracao do curso o qual
eles eram os sujeitos pesquisados, dessa forma eles conseguem expor as suas reais necessidades,
distanciando-se das experiéncias meramente instrumentalizadas em passo a passo.

Estaria mesmo na formacao da professora de Educagdo Infantil a descricdo minuciosa

do distanciamento do corpo do professor em relacdo a brincadeira no ambiente escolar? Esse ¢
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mais um questionamento que norteia a problematizacao central dessa proposta de tese, que sera
exposta mais adiante.

Nesse interim vale ressaltar as contribuigoes de André (2009) sobre a formacao de
professor, quando j4 sinalizava que as pesquisas sobre a formagao inicial vinham diminuindo,
e que eram escassos ainda os conhecimentos em relagdo a organizagdo curricular, as praticas
de ensino e a gestdo escolar.

De certa forma, essa proposta de tese estd pautada na pratica de ensino docente. A
organizagdo curricular e a propria gestdo escolar tangenciardo os futuros achados, haja visto
que a coleta de dados a ser empregada nesse estudo, pretende colocar os professores em situagao
de vivéncia das suas praticas, tornando-os participantes e protagonista da pesquisa. Sobre essa
acao, André (2009, p. 51) corrobora afirmando que “Aproximar-se das praticas dos professores,
adentrar o cotidiano de seu trabalho ¢, sem duvida, imprescindivel para que se possa pensar,
com eles, as melhores formas de atuacao na busca de uma educacao de qualidade para todos.”

Os estudos analisados nesse balango tedrico trazem pistas quanto o modo como a
brincadeira e o corpo da professora de Educacdo Infantil se apresenta no ambiente escolar. De
certa forma eles buscaram aproximacgdes as praticas docentes. No entanto, € preciso ir além,
para compreender como superar o distanciamento do corpo do professor da brincadeira durante
a praxis. Para superar sera preciso vasculhar a origem no percurso formativo, conforme as pistas
desse mapeamento apontam, para evitar o fendmeno de pesquisa “mais do mesmo” o qual se
refere André (2009), quando investigou as producdes académicas sobre a formagdo de
professor.

Nesse sentido, vale ressaltar também, que Gatti (2014) ja apontou que a formagdo do
professor de Educacao Infantil € precaria, que o curriculo das licenciaturas ¢ fragmentado entre
conhecimentos especificos e conhecimentos pedagogicos desarticulados, e chama a atengao
para a desestruturagdo dos estagios curriculares, cujo o projeto € ausente e muitas vezes ocorre
sem vinculo com a escola e se resume a uma “observacao passiva de sala de aula”. A metanélise
de Gatti (2014) ¢ bem densa, mas destaco esses pontos principais que se relacionam diretamente
com o balango das produgdes académicas dessa proposta de tese.

Portanto, as descobertas desse levantamento, apresentaram o professor de Educacao
Infantil, na maioria das vezes, com corpo cansado, muitas vezes exausto, que tende a ndo incluir

em seu planejamento a brincadeira como principio orientador. O professor tende a manter-se
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distante da brincadeira das criangas, e tematizar pouco o espago do brincar, realizando
mediacdes sob praticas educativas tradicionalistas, com escolarizagao precoce. Essas praticas
educativas por sua vez, se estruturam no assistencialismo, no vitrinismo as familias, no controle
de corpos infantis regidos rigidamente pelo tempo. A falta de conhecimento sobre a brincadeira,
e a recomendacdo para mais pesquisas sobre o corpo e a formagao da professora de Educagao
Infantil, também foram amplamente citadas.

Diante desses achados foi possivel estruturar os objetivos desse estudo sobre a
consciéncia corporal das professoras de Educagdo Infantil.

O percurso histoérico da pesquisa enfrentou as mudangas provocadas pela pandemia da
Covid-19, e, portanto, sofreu alteragdes na sua estrutura. O territério da escola como campo de
pesquisa permaneceu com a entrada e circulagdo de pessoas, muito restritas devido a norma do
distanciamento social. Dessa forma, com base no levantamento tedrico e na leitura da
conjuntura social do periodo histérico, os objetivos foram alterados, e serdo descritos e

explicados a seguir.

1.2 OBJETIVOS

Uma vez realizada a andlise das producdes académicas e de toda a minha experiéncia
como professora de Educacao Fisica na Educacao Infantil, avaliei com maior profundidade a
questao do corpo da professora.

Pensar no corpo, ainda que se leve em consideracdo a sua totalidade, ndo daria conta de
compreender as acdes sociais das professoras no cotidiano do ambiente escolar, € nem tao
pouco compreender o que as leva ou nao a brincar com as criangas. Existe nessa investigacao
que aqui se propde, uma necessidade de aprofundamento primeiramente das caracteristicas das
relacdes sociais entre as professoras e a brincadeira de modo geral e, também, das relagdes
sociais das professoras na a¢do social do brincar propriamente dito, com as criangas, no
ambiente escolar.

Concebe-se, portanto, a extrema necessidade de tratar da tomada de consciéncia da
professora de Educacao Infantil sobre o seu corpo na brincadeira. O quanto o seu corpo € capaz

ou ndo, de assumir de modo consciente ou ndo, um conjunto de movimentos que lhes permita
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estar ou ndo estar de fato brincando, e quais seriam as razdes para essas tomadas de consciéncia
ou nao.

A escolha para ndo tratar do corpo, mas sim da consciéncia corporal, parte justamente
do suporte tedrico em Vigotski (2009, p. 17), destacando que: “O método que aplicamos
permite ndo sé revelar a unidade interna do pensamento e da linguagem como ainda estudar, de
modo frutifero, a relagdo do pensamento verbalizado com toda a vida da consciéncia em sua
totalidade e com as suas fung¢des particulares.” A consciéncia corporal nesse caso, aprofunda as
questdes relacionais do corpo da professora, concebendo-o como um conjunto de relagdes
historicas, culturais e sociais que responde a esse conjunto também pelo movimento corporal
assumido diante da vivéncia dessas relagoes.

Ao pensar na consciéncia corporal da professora, destaco ainda especificamente que:
“Para realizar algum movimento ¢ necessario que exista previamente na nossa consciéncia uma
imagem ou lembranca dos estimulos que estiveram vinculados a esses movimentos” (Vigotski,
2010, p. 219). Esses estimulos e imagens seriam justamente produtos das teias relacionais que
formam o ser humano em sua perspectiva historica, social e cultural. Nao ha pragmatismo na
forma com a qual os corpos das professoras de Educagdo Infantil respondem ao cotidiano no
brincar no ambiente escolar, e € justamente por esse motivo que a investigagcdo precisa percorrer
um caminho mais amplo que o simples status quo do corpo brincante ou ndo brincante da
professora. A tomada de consciéncia corporal ¢ o ponto chave da investigacdo do modus
operandi dos comportamentos assumidos pelas professoras de Educacao Infantil na agdo social
do brincar, no ambiente escolar, concebendo a brincadeira como vivéncia social (Vigotski,
2008) indispensavel para o desenvolvimento da crianca.

Contudo, buscamos investigar como a vivéncia social da brincadeira se constitui na vida
da professora de Educagdo Infantil e como ela toma consciéncia do seu corpo na atividade do
brincar no ambiente escolar, junto as criancas. O que ela pensa sobre a brincadeira, como ela
estrutura a brincadeira na sua praxis; o valor que a professora atribui a ela; como o seu corpo
vivencia a brincadeira; como o seu corpo observa a brincadeira das criangas. Sdo essas as

questdes que norteiam as relagdes que o estudo pretende aprofundar.

1.2.1 Objetivo Geral e Especificos
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Delimitamos como objetivo geral: Investigar a professora'! de Educagio Infantil, em
sua tomada de consciéncia corporal nas brincadeiras com as criangas, no ambiente escolar.
Para tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
e Identificar quais sdo os fatores que determinam a participagdo das professoras da rede
municipal de I¢ara/SC na brincadeira das criangas.
e Descrever os fatores que determinam a participacao das professoras da rede municipal
de Icara/SC na brincadeira das criangas.

e Descrever o modo como as professoras da rede municipal de I¢ara/SC brincam.

Norteando esse objetivo estariam os seguintes questionamentos:

e (Como mobilizar a professora de Educag@o Infantil a organizar a brincadeira enquanto
eixo constitutivo da crianga?

e Como ensinar a professora de Educacdo Infantil a sistematizar a brincadeira de modo
que ela seja um membro brincante e potencializador nessa brincadeira, para o
desenvolvimento da consciéncia da crianga?

A partir dessa triangulagdo entre a consciéncia corporal da professora de Educacao
Infantil, a brincadeira, e o seu percurso formativo, serd possivel responder com maior
profundidade ao problema de pesquisa: A consciéncia que as professoras possuem de seu
proprio corpo influéncia nas brincadeiras vivenciadas com as criancas na escola? Quais
os desdobramentos para o desenvolvimento da crianca? Pretendemos, portanto,

compreender o papel e o valor do brincar da professora com as criangas no ambiente escolar.

1.3 CONCEPCOES TEORICAS INICIAIS DA TEMATICA

Para assegurar a compreensdo tedrica da discussdo sobre a consciéncia corporal da
professora na relacdo com a brincadeira da crianga no ambiente escolar, ¢ de suma importancia

situar as concepgoes que sustentam a tematica de modo direto, e tangencial.

' Durante a discussdo das produgdes cientificas tratamos “o professor” no género masculino de acordo com os
estudos revisados. A partir dos objetivos trataremos “a professora” no género feminino sempre que nos
referirmos ao universo da Educacao Infantil.
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Dessa forma, faz-se necessario discorrer sobre o ponto de partida sobre a infancia, a
crianca, a Educacdo Infantil, a linguagem corporal, o corpo, o movimento, o gesto, as
habilidades de movimento, a Educag¢ao Fisica e a brincadeira. Essas areas estao interligadas na
defesa dessa tese e partem sempre da perspectiva historica e cultural. No entanto, as minucias
sobre cada uma delas sdo imprescindiveis para a analise da pesquisa.

Parte-se da infancia como um periodo estrutural do desenvolvimento humano, sendo
determinada pela cultura a qual a sociedade compartilha. Dentro desse periodo encontram-se as
criangas e os adultos, sendo as primeiras expostas as mesmas forgas sociais que as segundas.
Dessa forma, o meio no qual as criangas e os adultos estdao inseridos sao determinantes para a
formag¢do da infancia enquanto periodo no processo de desenvolvimento do ser humano. Os
fatores bioldgicos como o desenvolvimento cronologico com respaldo nas mudangas fisicas
estdo incluidos nesse processo. No entanto, eles ndo sdo determinantes de modo isolado para
definir o que ¢ a infancia. O ponto chave ndo € a faixa etaria, mas sim os processos das relagdes
sociais imbricados entre a crianga, o adulto e o meio. (Vigotski, 2018).

A crianga é um ser ativo em sociedade, que possui todas as caracteristicas do ser humano
adulto, em sua forma inicial. Isso significa que ela possui um nivel de consciéncia elementar,
no qual as suas fungdes psicologicas carecem de aprendizagem cultural de um adulto e/ou
crianga mais experiente, de modo que inicie o processo de desenvolvimento das suas fung¢des
psicoldgicas elementares para o nivel superior. Nesse processo entende-se sempre a natureza
biologica imbricada na natureza social e cultural do humano. (VIGOTSKI, 2018).

Por esse motivo, a Educacdo Infantil ¢ uma etapa importante na vida e uma crianga.
Aqui ela ¢ compreendida como a primeira etapa da Educagdo Bésica, na qual a crianga encontra
uma forma sistematizada de interagio social e cultural entre o adulto e seus coetaneos. E a etapa
na qual deve ser garantida a possibilidade de desenvolvimento integral, agregando a
participagdo da familia e da comunidade no processo desse desenvolvimento. De acordo com
as DCNEI (2009) a Educacao Infantil estd pautada na indissocialilidade entre o cuidar e o
educar, e possui a brincadeira como um eixo orientador indispensavel ao cotidiano da crianca
no ambiente escolar. Dessa forma, conceber a brincadeira como vivéncia social (Vigotski,
2018) indispensavel ao desenvolvimento da crianca ¢ um elo que facilita a compreensdo do

arcabouco historico e cultural desse estudo.
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Ao tratar o corpo na sua totalidade, a base social, historica e cultural, permite que
pontuemos o universo do movimento corporal diferenciando-o do gesto. Ambos se relacionam
entre si mas ndo sdo a mesma coisa. O gesto no campo da cultura, permite o ser humano de
comunicar-se, fazendo parte da sua linguagem corporal. O gesto ¢ a espontaneidade mimética
para representar uma ou mais palavras repentinamente (Mauss, 1874).

Todo o gesto € um movimento espontaneo em via de comunicag¢dao, mas nem todo o
movimento pode ser considerado gesto. Entende-se o movimento como um elemento integrante
da linguagem corporal, no qual se executa uma agdo de modo controlado, para cumprir o
objetivo de uma determinada tarefa. Quando o ser humano consegue aprimorar um movimento
com a finalidade de explora-lo ao maximo da sua eficiéncia e eficacia, desenvolve-se uma
habilidade especifica. No entanto, sempre influenciado pela cultura (Daolio, 2005). Qualquer
pratica educativa e expressiva que envolva o corpo humano, deve ser pensada na perspectiva
social, cultural e histdrica, evitando a abordagem reducionista de um movimento, habilidade ou
gesto no ambito unilateral da fisiologia. Caso contrdrio a andlise da consciéncia corporal da
professora em relag@o a brincadeira, como vivéncia social, torna-se inviavel.

Por fim, as areas complementares a Educa¢do Infantil, tais como, lingua estrangeira,
artes e Educacdo Fisica, sdo componentes curriculares que integram a primeira etapa da
Educacao Basica. A Educacao Fisica parte justamente como um componente curricular que
aborda toda a cultura corporal, incluindo os gestos € os movimentos socialmente produzidos
historicamente acumulados pela humanidade. (Daolio, 2005).

A partir desse predmbulo social, cultural e historico das concepgdes diretas e tangenciais
a tese, inicia-se o aprofundamento tedrico e especifico, com o objetivo de responder ao

problema e aos objetivos desse estudo.
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2 A BRINCADEIRA DE PAPEIS DA CRIANCA

Dentre as mais variadas brincadeiras que sdo inerentes ao universo infantil, aprofundar
teoricamente a brincadeira de papéis ¢ fundamental para o suporte das analises da dimensao
corporal das professoras de Educagao Infantil, na relagdo com as criangas e com a brincadeira
de papéis no ambiente escolar.

O ponto fundamental ¢ justamente compreender a brincadeira de papéis como o ponto
de partida para a criangca compreender a vida. Por esse motivo, Petrova em Vigotski (2018)
afirma que essa brincadeira se constitui como “a escola da vida” da crianga; principalmente em
idade pré-escolar. Ao interpretar os papéis, o processo criativo da crianga vai sintetizando o seu
intelecto, as suas emocdes e as suas vontades.

O aspecto de processo, de continuidade, de fluéncia na brincadeira de papéis merece
muita atenc¢do. Pensemos num mecanismo de engrenagem. A crianga se envolve na brincadeira
pela vontade de criar a partir do que sente. O que esta pronto nao lhe interessa, mas sim, o que
esta para ser explorado, descoberto, e com possibilidades de protagonismo.

Quando nos deparamos com os achados de Vigotski (2018) percebemos que, o principal
aspecto do processo criativo da crianga, o ponto chave de todo o entusiasmo para criar as suas
atuagdes nos papéis de seu interesse, € justamente o processo € ndo o produto final. Estar em
exercicio criativo, agindo para imaginar de novo ¢ de novo, ¢ como se fosse 0 motor de um
mecanismo de engrenagem que mantém a brincadeira viva.

Nada ¢ mais importante para a crian¢a que ser ela mesma a sua plateia. “[...] a crianga é
um péssimo ator para os outros, mas um maravilhoso ator para si mesma]...]” (Vigotski, 2018,
p. 101). Dessa forma, nao € o elogio do adulto que a motiva a permanecer na brincadeira, mas
sim 0 seu protagonismo em construir cada passo da brincadeira.

Durante os anos de 2012 a 2014, realizei uma observagdo participante, para
compreender como as criangas da pré-escola, construiam suas brincadeiras de papéis no
cotidiano escolar. Ao analisar minuciosamente vinte e nove brincadeiras de papéis criadas pelo
coletivo de criangas de duas escolas de contextos sociais diferentes, presenciei o entusiasmo, a
vivacidade e a concentragdo do coletivo de criancas durante o processo de criagdo dos seus
papéis nessas brincadeiras, sendo elas mesmas o centro das atengdes e a propria plateia, tal qual

descreve Vigotski (2018) ao relacionar a criacdo teatral, e o drama com a brincadeira.
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A observacgao qualificada durante o processo de criagdao das brincadeiras de papéis, ¢
indispensavel para compreender como as criangas sustentam suas criacdes. Ha em cada
brincadeira um tema e um conteido que esta diretamente relacionada com o contexto social do
coletivo de criangas (Elkonin, 2009).

O tema seria o assunto central que embasa as possiveis atuagdes, exemplo: casa, escola,
animais. O conteudo, sdao todas as agoes dialogicas que serdo expressas pelas criancas, cada
uma a seu modo, e de acordo com o seu conhecimento prévio sobre a temdtica. Dessa forma,
uma crianga que ndo conhece a tematica, tera dificuldade em criar suas atuacdes. Isso ¢
importante para compreendermos a essencialidade da cultura no processo de criagao das
brincadeiras de papéis (Elkonin, 2009).

Continuando os estudos compartilhados com Vigotski, Elkonin (2009) analisa a
brincadeira infantil considerando a “totalidade concreta”, que seria compreendé-la como um
todo dialético, sendo a brincadeira de papéis a forma evoluida da brincadeira infantil. Nela ¢
possivel encontrar a cultura, o carater historico € o conhecimento do contetido objetivo e do
significado para aqueles que dela participam.

Ao me debrugar na analise das brincadeiras de papéis no ambiente escolar, identifiquei
cinco periodos no processo criativo do coletivo de criangas, o desejo pela experiéncia, os
disparos para a ac¢do dialdgica, o inicio da execucdo do plano imaginario, a manutencao e os
ajustes para continuar brincando e a finalizagdo da brincadeira (De Bom, 2014).

O periodo de manutengdo € exatamente o momento em que podemos perceber o quanto
as experiéncias culturais e historicas sustentam a permanéncia de cada crianga na brincadeira,
criando suas atuagdes a partir dos papéis que escolheram com base no terreno da cultura. O que
podemos afirmar ¢ que nenhuma crianga interpreta um papel social o qual nao conhece, € ndao
experimentou. Tema e conteido sdo culturais e embasam as atuagdes das criangas nas
brincadeiras de papéis.

A observagdo participante e qualificada de mais de vinte brincadeiras no ambiente
escolar, permitiu que eu analisasse diversos temas e identificasse muitos conteudos que eram
amplamente sustentados e duravam um longo periodo de tempo, e outras que duravam pouco

tempo, e geralmente pela falta de conhecimento de uma ou mais criangas sobre a tematica.

Foi justamente durante essa analise do desenvolvimento do contetido da brincadeira
que eu percebi elementos importantes que ficam ocultos aos expectadores que nao se
aprofundam na contemplagdo da brincadeira como vivéncia social, sdo eles: as
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narrativas contadas pelas criangas, o processo de elaboracdo das regras da brincadeira
e a presenga ou ndo de uma intervencdo externa. (Costa, 2022, p. 115).

A vivéncia social se deve ao fato de a brincadeira configurar a atividade principal da
crianca pré-escolar, habitando ali a agdo para poder continuar imaginando, o exercicio da
criatividade, e o armazenamento de desejos e vontades de experimentar as func¢des sociais do
mundo do adulto. Ao vivenciar as brincadeiras a crianga vivencia a vida em sociedade.
(Vigotski, 2008).

Criangas quando brincam com seus papéis sociais, colocam seus corpos em agao
interpretativa e criadora, e nenhuma dessas a¢cdes pode ser imaginada sem que tenha havido um
minimo de experiéncia. Por esse motivo que Vigotski (2008) enfatiza que a crianca ndo elabora
um plano imaginario para depois brincar, como se fosse um pré-requisito, mas sim, elabora seu
plano imaginario & medida que seu corpo age interpretativamente, fazendo valer a regra do
brincar para poder imaginar.

Da mesma forma, Leontiev (2017) ao analisar a brincadeira na fase pré-escolar, enfatiza
a importancia da agdo como o motivo que impulsiona a crianga a brincar. A analise do autor &
extratificada no sentido de chamar a atengao para o desenvolvimento da atividade do brincar
no decorrer do proprio desenvolvimento humano. Nesse sentido, ¢ importante lembrar que uma
crianca em idade pré-escolar brinca de uma forma diferente da crianca em idade escolar e mais
ainda de um adulto. A diferenga parte dos motivos que levam a operar a agdo ludica.

Quando Leontiev (2017) descreve a agao do brincar, seu detalhamento e preocupagao
em analisar minuciosamente a brincadeira nos primeiros dez anos de vida da crianga, ele nos
auxilia a compreender a cientificidade da brincadeira. A ciéncia social expressa por Leontiev
(2017) reside principalmente no fato de narrar um corpo infantil que se movimenta com a
intencionalidade de compreender o mundo social do adulto. Em linhas gerais, essa preocupacao
do pesquisador nos mostra as diferentes formas do brincar da crianga a medida que ela cresce
cronologicamente.

Em se tratando da crianga pré-escolar, a brincadeira de papéis ¢ rigorosamente
construida a partir de acdes humanas reais. A imitagdo de um médico, de uma professora, ou
de qualquer outra funcdo social do mundo adulto, sera sempre operacionalizada pelo coletivo
de criancas, tal qual ocorre no mundo real do adulto. Obviamente que os corpos infantis em
acdo, utilizardo da manipulagdo de objetos que se aproximem cada vez mais da realidade do

adulto, e acabam por realizarem o famoso “faz de conta que isso €...” mas, a ordem das agdes
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humanas diante de um fendmeno social deve sempre corresponder ao mundo real. (Leontiev,
2017).

De antemdo, comeco a direcionar o olhar para esse corpo infantil em movimento
enquanto brinca. E nesse caso, ¢ importante diferenciar a acao da operagdo, quando analisamos
o universo do brincar da crianga pré-escolar. Aqui estd o ponto chave para entender a
cientificidade da brincadeira de papéis da crianga. No exemplo da brincadeira de vacinagao
descrita por Fradkina em Leontiev (2017), as criancas esfregavam o brago uma das outras
fingindo ser alcool e depois pressionavam com os dedos como se fosse uma inje¢do. No mundo
real, obviamente, ¢ impossivel realizar esse procedimento, mas ¢ justamente ai que reside a
diferenca entre a operagao ¢ a acao.

A operacdo ¢ sempre uma adaptacdo mais proxima dos meios possiveis presente na
realidade, para que a agdo corporal aconteca. J4 a ag¢do propriamente dita, abriga toda a
motivacdo. Em linhas gerais, a motivagdo para o brincar estd na acdo e ndo no resultado
especifico e fiel das operagdes. (Leontiev, 2017).

Seria entdo essa motivagao, fruto da imaginagdo? A crianga cria a situagdo imaginaria
para depois agir operacionalizando toda a estrutura da brincadeira? A resposta a essa
problematizacio ¢ negativa. Nao. E a agdo corporal e continua do brincar que determina a
imaginacao, ou melhor, “a situagdo imaginaria”. (Leontiev, 2017; Vigotski, 2018).

O papel da imaginacao, portanto, ¢ dependente do exercicio do brincar. Em meados de

1930 Vigotski examinou o fendmeno da imaginagado, e determinou a primeira lei que seria:

[...] a atividade criadora da imaginagdo depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa porque essa experiéncia constitui o
material com que se criam as construgdes da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia
da pessoa, mais material estd disponivel para a sua imaginacgdo. (Vigotski, 2018, p.
24).

A ordem ¢, portanto, brincar para poder imaginar. De acordo com as experiéncias
acumuladas pela crianga, seu acervo de compreensdoes do mundo real amplia ou estabiliza.
Nenhuma criagdo na brincadeira de papéis ¢ fantasiosa e surge do nada. Toda a criagdo na
brincadeira de papéis ¢ fruto de combinagdes das experiéncias acumuladas no mundo real.
(Vigotski, 2018).

Das experiéncias acumuladas a crianga busca combinar elementos, recriando a

conjuntura imaginaria de acordo com a tematica da brincadeira. Portanto, ndo h4d uma imitagao
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ou copia fiel da experiéncia vivenciada de um determinado fendmeno, mas sim a reelaboragao
do fendmeno de modo singular. (Vigotski, 2018).

Em uma analise superficial e pragmatica, parece que; ao compreender que a conjuntura
imaginaria em uma brincadeira de papéis somente existe pela agdo corporal operacionalizada
pelas criangas; as agdes sao separadas como se fossem estagios. Erroneamente pode-se entender
que a crianca realiza uma agao e para de agir, esperando que o seu aparato cognitivo elabore
imageticamente o que ela deve fazer na proxima agao.

Na brincadeira de papéis ¢ tudo muito rapido e em conjunto. A a¢do interpretativa da
crianca vai entrando em didlogo com a outra crianca e demais pessoas presentes no seu meio €
que sejam membro da brincadeira, e a partir da tematica e do contetido (Elkonin, 2009), a
conjuntura imaginaria vai se recriando, com base nas experiéncias acumuladas de cada uma
delas.

Nesse sentido, Leontiev (2017) corrobora, reafirmando que, as operagdes; manipulagao
e escolha dos objetos; e as acdes; gestos com ou sem objetos; sdo sempre reais e sociais. Nao
ha uma construg¢do prévia imaginaria para posteriormente agir. E para esse aparato, Leontiev
(2017) afirma que a crianga generaliza a “ac¢do ladica” com base nas experiéncias acumuladas.

Durante a analise das vinte e nove brincadeiras na minha dissertacdo pude presenciar
exatamente a estrutura dessas brincadeiras no espago da escola, e o conjunto de acdes que
sustentavam a duracao das mesmas. Quando o contetido nao era mais sustentado pelas criangas,
ou por um dos membros do grupo, alterava-se de imediato ou o contetdo, ou a tematica para
que a brincadeira continuasse. Essas alteragdes se davam quando as criangas encontravam
dificuldades em entrarem num acordo sobre qual o melhor objeto, quem representaria
determinada fun¢do, ou, onde poderiam estar e permanecer um grupo de colegas que
representavam determinada funcdo. Ou seja, as vivéncias representativas das criangas eram
ajustadas conforme as operagdes e acdes iam acontecendo. Tudo ao mesmo tempo & medida em
que os corpos agiam. (De Bom, 2014).

Pode-se arriscar a dizer, portanto, que cada agdo engendra uma operagdo diferente,
justamente porque impulsionou a “situagdo imaginaria”. A partir disso, a crianga generaliza até
que compreenda refinadamente as especificidades de determinada fun¢do social. Inicialmente,
a crianga generaliza suas agdes para permitir que a brincadeira aconteca mesmo em condic¢des

objetivas inadequadas. (Leontiev, 2017).
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Até o presente momento descrevi os aspectos centrais da brincadeira de papéis, e €
relevante destacar mais uma vez que ela ndo ¢ a unica brincadeira da crianga. Arrisca-se a
afirmar que, a brincadeira de papéis ¢ uma transformacgao presente no processo evolutivo da
brincadeira ao longo do desenvolvimento infantil e juvenil.

Quando Leontiev (2017) estudou as relagdes entre o desenvolvimento do psiquismo
humano e a cultura, e Elkonin estudou o processo de compreensao e reconstrucao das atividades
infantis e as relagdes sociais entre a crianca e o adulto, ambos sustentados pelos achados
pregressos de Vigotski, eles tiveram que analisar minuciosamente o fendmeno social e cultural
que ¢ a brincadeira infantil. A partir de Leontiev (2017) e Elkonin (2009) ¢ possivel situar com
maior precisdo, o percurso evolutivo da brincadeira, e consequentemente o lugar da brincadeira
de papéis.

Antecedendo a brincadeira de papéis, a crianga passa primeiramente pela formagao os
sistemas sensoriais. As cores, 0s objetos e 0s sons despertam a sua atencdo. O adulto € o centro
e o ponto de referéncia para a crianca bem pequena. Se estabelece, portanto, a fase de
“comunicag¢io emocional direta”. E emocional pelo fato de a crianca estar imersa na relago
social com o adulto a partir das emogdes expressas durante a comunicagdo com o adulto. E
direta porque nao h4a nenhuma atividade intermedidria, que seja comum entre eles. (Elkonin,
2009).

O bebé vai utilizando todo o seu aparato sensorial e biologico a partir das relagdes
sociais a qual estd vivenciando. A comunica¢do do bebé se transforma de acordo com o teor
emotivo da comunica¢do do adulto. O tecido social ¢ a vida do bebé, e a situagdo objetiva da
sua vida ¢ a sua total dependéncia dos adultos. (Elkonin, 2009).

Tomemos como exemplo o choro do bebé. O sistema anatomico vocal inato do recém-
nascido, apesar de abrigar as vocalizagdes do choro, passa a sofrer alteracdes em suas
entonagdes, por influéncia das relacdes sociais as quais o bebé esta imerso junto ao adulto.
Portanto, a primeira fung¢do do choro ¢ a reagdo emocional, a segunda passa a ser o contato
social, que por sua vez ira reorganizar a reagao vocal. (Elkonin, 2009)

A partir disso, compreende-se a situagdo comum entre as familias com recém-nascidos,
os quais determinam o significado do choro do bebé. A entonagdo determina uma intenc¢ao
social que nasce na relagdo social entre o bebé e o adulto, sendo esse tltimo o centro psicologico

de toda a situagdo. (Elkonin, 2009)
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Portanto, até o sexto més de vida do ser humano, toda a atividade social no mundo
exterior ¢ mediada pelo adulto. A comunicagdo ¢ realizada com maior intensidade pela acao
gestual e dialdgica. Durante esse periodo, ndo interessa ao bebé realizar a agdo motora com
perfei¢cdo, mas sim, estar em constante comunica¢ao com o adulto. Quanto maior e mais intensa
for a comunicagao por via da linguagem corporal, expressando as emogoes ¢ o afeto presente
nesse processo, maior serd a abertura para despertar o interesse pelo mundo dos objetos.
(Elkonin, 2009).

Durante o periodo da comunicag@o emocional direta, ndo existe a brincadeira de modo
completo, mas existe um adulto que pode utilizar todo o seu acervo cultural de brincadeiras
para inserir na composi¢ao da sua comunicagdao. Por volta do sexto més a capacidade de
percepcao do bebé se altera, e ele passa a demonstrar maior intengdo em alcangar os objetos
presentes no mundo dos adultos. (Elkonin, 2009).

O processo de desenvolvimento da brincadeira ao longo da infancia e da adolescéncia
se alteram pelo constante surgimento do “novo”. Vigotski (2018b, p. 33) comprovou e afirmou
que, ¢ o surgimento do novo que determina a eficacia e a existéncia de um desenvolvimento.
“Se, diante de nds, temos um processo no decorrer do qual ndo surge nenhuma nova qualidade,
nenhuma nova particularidade, nenhuma nova formagao, entdo ¢ claro, ndo podemos falar de
desenvolvimento no sentido proprio dessa palavra.”

Dessa forma, o surgimento do novo durante a o periodo da comunicagdo emocional
direta, por volta do sexto més e vida, € a percepgao dos objetos e a intencionalidade de manusea-
los. Obviamente que, a apresentagdo dos objetos e sempre feita pelo adulto. No entanto, pela
analise experimental de Elkonin (2009), a comunicagdo emocional direta passa a ser uma
atividade secundaria, e o periodo da “atividade objetal manipulatoria” entre em dominancia.

Durante esse periodo, a crianga bem pequena, podera apresentar algumas novas agdes,
as quais denotardo o ativo processo de desenvolvimento humano, na perspectiva histdrica e
cultural. Inicialmente comecara a despertar a intencdo de manipular os objetos ao seu alcance,
de modo indiscriminado e com agdes generalizadas. Exemplo, a colher, o lapis e um pedaco de
pau para a crianca possuem a mesma fun¢do. Em seguida, ela passara a utilizar os objetos de
acordo com a funcdo direta, ou seja, a sua acdo serd de acordo com a fung¢do real do objeto.
Exemplo: a colher para alimentar, o lapis para escrever e o pau para construir. (Vigotski, 2018b;

Elkonin, 2009)
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No entanto, em ordem cronologica dessas novas agdes dentro do periodo o qual Elkonin
(2009) determina de “Fetichismo objetal”, o aparecimento da tltima e nova agao dentro dessa
atividade ¢ justamente quando o adulto passa a dedicar maior tempo para a relacdo com a
crianga, colaborando na pratica direta de demonstrar para que servem os objetos.

Ainda que essa demonstragao nao seja sempre didatica como faz a professora da escola
de Educacao Infantil que planeja as suas agdes, o modo corriqueiro do cotidiano do adulto ¢ um
acevo de experiéncias as quais as criangas estdo imersas, € comecam a perceber como e o que
eles fazem com esse objeto. Para a crianca, compreender a funcdo de cada objeto, €, naquele
momento, compreender o que a sociedade humana, no ambito singular da cultura, faz com
aquele objeto. (Elkonin, 2009).

Apdés o dominio multiplo dos objetos pela crianga, ela inicia o interesse pela
representacdo social e verbal da fungdo inerente ao objeto. Surge a nova acdo de representar
corporalmente a acdo vinculada ao objeto. Nao basta somente té-lo em maos, € preciso
representar e compreender a funcdo social de cada um deles, pois, manipular os objetos sozinho,
ndo garante que a crianga aprenda a real funcdo. (Elkonin, 2009).

Essareal fungdo inicia, portanto, com o “modelo de acdo” que confere a justa efetividade
do objeto no campo cultural, e ¢ uma acdo corporal realizada pelo adulto. A crianga aprende
primeiro a manipulagdo mais grosseira referente ao objeto, com a sua designacdo social.
Posteriormente se ajustam as operagdes especificas a forma fisica do objeto, e as suas condigdes
de execugdo. E por meio dessa agdo do adulto que se atinge a “forma fundamental de
aprendizagem” nesse periodo. (Elkonin, 2009).

Ainda de modo mais preciso na andlise da nova a¢do que surge por volta dos trés anos
de idade; final do periodo objetal manipulatorio, e que € de suma importancia na observagao
qualificada de professores e/ou adultos cuidadores, ¢ o aparecimento da substituigdo espontanea
de objetos durante a brincadeira. Quanto mais a crianga conhece a fun¢ao social do objeto, mais
refinada serd a substituicdo dos objetos para sustentar a acdo corporal inerente ao objeto na
brincadeira. (Elkonin, 2009).

Para ser mais preciso nessa observacao qualificada que antecede a incidéncia da
brincadeira de papéis, Elkonin (2009) apresenta alguns exemplos bésicos de substitui¢do de
objetos, tais como: (1) aprendi a pentear os meus cabelos com a escova, agora penteio o cabelo

da boneca, ¢ a crina do cavalo. (2) aprendi a pentear os meus cabelos com a escova, ndo tenho
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a escova ao meu alcance, entdo passo a procurar um objeto com a forma semelhante, como uma
régua e continuo o gesto de pentear a boneca, o cabelo de outra crianga e a crina do cavalo.

Essas especificidades estudadas por Elkonin (2009) na analise do desenvolvimento da
brincadeira infantil na primeira infancia, ja havia sido sinalizada nos estudos de Vigotski
(2008), que, citando os estudos de Lewin, descreveu objetivamente essa fase como o periodo
no qual os objetos exercem uma for¢a impulsionadora, ao determinar como a crianga deve se
comportar diante dos mesmos. Nesse caso, essa peculiaridade da substitui¢ao e ajuste dos
objetos durante a brincadeira, também descrita e estudada minuciosamente por Elkonin (2009)
¢ o refinamento do comportamento infantil diante dos objetos que foram apresentados a crianga,
€ que marcam a passagem para o inicio da constitui¢do da brincadeira de papéis.

Um fator importante para ser destacado nesse momento, ¢ que as mudangas no
comportamento da crianca em relagdo ao desenvolvimento da brincadeira, ndo funcionam em
sistema de abandono, de modo mecanico e grosseiro. A lei da metamorfose do desenvolvimento
infantil, formulada por Vigotski (2018), esclarece que, nenhuma caracteristica funcional no
desenvolvimento da crianga ¢ estanque, mas sim incorporada e transformada em uma nova
estrutura, a partir daquela ja existente, e que continuard a existir, porém com outras
caracteristicas.

Portanto, partindo da funcdo dos objetos na vida da crianga, percebemos que,
inicialmente na fase objetal manipulatoria entre o primeiro € o terceiro ano de vida, observa-
los, senti-los, e manipula-los € o ponto essencial para a constituicdo do seu humano. A partir
do momento que essa manipulacdo apresenta uma agao corporal que denota, a fungdo social do
adulto, e a crianca comega a estruturar e escolhe os objetos, iniciando a montar a sua estrutura,
altera-se a forma de manipulacdo porque o motivo ja ndo € mais o mesmo, a partir do
surgimento do novo. A funcdo de manipular o objeto ndo desaparece, ela somente foi
reestruturada e a representacdo da func¢ao social com o objeto passa a ser o centro das atengdes
da crianga. A partir disso, inicia-se um novo periodo com uma nova caracteristica, sendo a
principal naquele momento do seu desenvolvimento.

Nesse caso, a reestruturacao da relagdo das criangas com o mundo dos objetos ¢ crucial
para o surgimento da brincadeira de papéis. E sobre essa transicdo, quando eu estudei

minuciosamente o processo de constituicdo da brincadeira de papéis entre as criancas durante
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a rotina escolar, pude identificar a transformacdo da presenca e fungdo dos objetos na
constituicdo dessas brincadeiras. (De Bom, 2014).

Para situar ainda melhor essa andlise cientifica e conceitual da brincadeira infantil em
relacdo aos objetos e a sua transicdo de eixo central para um coadjuvante, Elkonin (2009)
simplifica explicando que, no desenvolvimento infantil a crianga na fase objetal manipulatoria
passa da aprendizagem da acdo com os objetos, para a aprendizagem da fun¢do dos objetos e
por fim para a aprendizagem do destino social dos objetos. Essa reestruturagao passa a constituir
e iniciar a atividade da brincadeira de papéis.

No entanto, € muito importante considerar a metamorfose da brincadeira de papéis a
partir do momento em que ela se torna a principal atividade'? da crianga pré-escolar. O processo
¢ complexo e exige a compreensdo inicial de que ndo é uma simples escolha imitativa de um
determinado personagem, ou fun¢do social do mundo do trabalho. A crianca ndo escolhe
aleatoriamente representar um bombeiro, um médico ou um personagem de um desenho
animado. Compreender cientificamente esse periodo do desenvolvimento da brincadeira ¢
essencial para posteriormente compreender o papel do adulto nessa relagao.

Para tanto, tornamos ao estudo de Vigotski (2008) sobre o papel da brincadeira no
desenvolvimento psiquico da crianca. Quando a fungao social e cultural do objeto comega a ser
compreendida pela crianga, inicialmente ela comega a operar com a estrutura semantica da
relagdo sentido/objeto. Precisamente, o significado se separa do objeto quando a crianga opera
a brincadeira, mas ndo se separa da acdo com o objeto real.

Pode-se exemplificar com a tradicional brincadeira com o cavalo de pau. O cabo de
vassoura € um objeto cujo significado/ag@o € varrer a sujeira. A crianga separa esse significado
do objeto real, e atribui o significado da acao que deseja, cavalgar a cavalo, no objeto cabo de
vassoura. Na acdo ela vé no cabo de vassoura, o cavalo. Portanto, “O primeiro paradoxo da
brincadeira ¢ que a crianca opera com o significado, separadamente, mas numa situagao real”
(Vigotski, 2008, p. 32).

Esse paradoxo ndo ¢ permanente quando se trata do desenvolvimento da brincadeira no
decorrer da infancia. Ele se estabelece justamente no inicio das primeiras experiéncias da
crianga pré-escolar. Elkonin (2009) quando decidiu analisar o papel da palavra na relagdo da

acao do brincar com o objeto. Recorrendo aos estudos de Lukov, ele descobriu que, inicialmente

12 Descrever brevemente o significado da teoria da atividade, ou o conceito de atividade
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a crianca pequena manipula o objeto e vai nomeando-o conforme a experiéncia da agdo. A
sequéncia seria objeto-acao-palavra/significado. Posteriormente, com a posse do
significado/palavra, a crianga pré-escolar, inicia o processo de pensar sobre a sua agdo e
manipulam os objetos para sustentar a sua acdo no brincar. E a sequéncia passa a ser
palavra/significado-objeto-acao.

Sobre o processo do pensar, entende-se nessa explicacdo, como a formulagdo da
“situacdo imaginaria”, que por sua vez ndo tem nenhuma relagdo com a fantasia separada da
realidade, mas sim, exatamente o contrario, a fantasia exatamente amarrada na realidade. Para
tanto, torna-se aos estudos de Vigotski (2018a), o qual determina que a imaginacao € construida
com base aos elementos retirados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa.

Além da indissociabilidade entre fantasia e realidade, a “situacdo imaginaria” ¢
composta de uma reelaboragao dos elementos experienciados na realidade, com uma forte carga
emocional. A fantasia, a experiéncia na realidade e a emog¢do estdo presentes na imaginacao, €
por sua vez estao essencialmente presentes, como elemento constitutivo no desenvolvimento
da brincadeira de papéis. (Vigotski, 2018a).

Ressalta-se, portanto, que a imaginagdo € origindria na a¢ao. Nesse caso, ao iniciar a
representacdo de um papel, a crianga pré-escolar estrutura as operagdes com os objetos que
estdo acessiveis e recorrem as regras sociais vinculadas ao papel escolhido, com base nas suas
primeiras experiéncias. A regra ¢ um ponto fundamental na acdo do brincar, e no periodo pré-
escolar, ¢ determinada pela fun¢do social no mundo do adulto. (Vigotski, 2018).

Em resumo até o presente momento, tomando como exemplo uma crianca que brinca de
médico, inicialmente ela possui alguma experiéncia com o significado de ser médico, possui
nocao das relacdes dessa funcao social no mundo adulto, manipulara os objetos acessiveis e
substituird o significado dos mesmos de acordo com o seu conhecimento sobre a fungdo de ser
médico, e agird como médico. Ela ndo agird como passaro, ou como qualquer outra coisa,
porque o papel escolhido naquele momento em ser médico ¢ a regra.

No entanto, Vigotski (2008) ja antecipava que, ao representar afetivamente o papel, e
sendo ele a regra, a crianga pré-escolar tem somente consciéncia das suas relagdes com essa
funcao social do adulto, e as generaliza. Isso ndo quer dizer absolutamente, que ela compreenda
por si mesma os motivos pelos quais a brincadeira foi criada e nem mesmo que ela brinque

conscientemente. Portanto, ela brinca sem ter total consciéncia dos motivos do porqué brinca.
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A atividade generalizada seria, portanto, a operacionalizagdo fung¢do social do adulto
durante a brincadeira, vinculada ao papel escolhido. Ou seja, a crianga ndo representa um
determinado adulto em especifico, mas sim a a¢do generalizada da funcdo social desse adulto.
(Elkonin, 2009).

Dessa forma, a partir dos mais variados significados atribuidos pela crianga durante a
situagdo imaginaria, a manipulacao e/ou substituicdo dos objetos, e das mais variadas formas
de generalizar a acdo do papel escolhido para representa-lo, subordinada as regras, ¢ que a
crianga pré-escolar vai iniciando a formagao da consciéncia. (Elkonin, 2009; Leontiev, 2017).

Existe, portanto, um caminho progressivo para a formacdo da consciéncia na crianga
pré-escolar, que passa diretamente pela brincadeira de papéis. Objetivamente ela parte de uma
manipulacdo concreta do objeto, para a agdo ludica sintetizada sem a representagdo de um papel
especifico, mas sim uma acao generalizada de uma fungao social do adulto, até chegar na acao
ludica protagonizada, na qual a crianga protagoniza as relacdes sociais do seu meio. (Elkonin,
2009).

Por fim, a medida que a brincadeira se desenvolve a crianga toma consciéncia do real
objetivo da brincadeira. A brincadeira de papéis passa a ter um sistema de regras mais rigidas,
no sentido de que, cumprir as regras € o objetivo principal e ndo mais a protagonizagao do papel
social do adulto. (Vigotski, 2008).

A partir do surgimento do novo, que seria a tomada de consciéncia do objetivo da
brincadeira, compreendendo seus motivos, € colocando o foco no objetivo final, o processo
converge progressivamente, da brincadeira de papéis para a os jogos com regras. (LEONTIEV,
2017). Jogos de pega-pega, com as mais variadas nomenclaturas de acordo com a cultura local.
“Gato e rato”, “Policia e Ladrao”, “Acorda Urso”, sdo alguns exemplos de jogos de regras que
nascem na brincadeira protagonizadas. Nessa transi¢do presente no desenvolvimento da
brincadeira, ja ndo estamos mais tratando da crianga pré-escolar, mas sim, da crianca que inicia
o periodo escolar.

A transicao de um periodo a outro € sempre a transformacao de uma caracteristica do
desenvolvimento, e ndo seu total desaparecimento. A andlise de Leontiev (2017), de Elkonin
(2009) sobre o desenvolvimento da brincadeira ao longo da infincia, e pautados na teoria do
surgimento do novo pelo processo de involucao/evolucdo em Vigotski (2018), ¢ fundamental

para compreendermos que as brincadeiras de papéis evolui para o jogo com regras mais



68

complexas, mas que nesse jogo com regras existe os papéis definidos, porém muda-se o centro
de interesse da crianca, pela tomada de consciéncia dos seus motivos, das suas operacgoes ¢ das
agoes. Em sintese “[...] as criangas brincam das mesmas coisas em idades diferentes, mas elas
brincam de formas diferentes.” (Leontiev, 2017, p. 142).

A acdo humana ¢ fundamental para a formagdo das funcdes da consciéncia. A
brincadeira ¢ a atividade fundamental para a crianga tomar consciéncia das suas agdes no mundo
em que vive. Dessa forma, o ato de brincar ¢ justamente o exercicio necessario para que a
imagina¢do entre em atividade, posto que a imaginagao faz parte da formagdo da consciéncia,
€ na crianca a imaginag¢ao representa justamente um conjunto de conhecimentos ausente na sua
consciéncia. Nas criangas a imaginacao ¢ justamente a brincadeira sem a presenca de a¢do. A
partir do momento que ela entra em agao, surge a brincadeira com todas as suas peculiaridades
ao longo da infancia. (Vigotski, 2008).

Portanto, no que diz respeito a brincadeira de papéis, fez-se até o momento uma analise
detalhada da sua origem e desenvolvimento. Antecipa-se que, logicamente, essa brincadeira
nao ¢ o ultimo resultado da transformacao que ocorre ao longo do desenvolvimento infantil. O
processo de involug¢do/evolucdo descrito por Vigotski (2018) e aplicado a brincadeira é
continuo e avanca para o periodo da adolescéncia e fase adulta. No entanto, a pesquisa
continuard a concentrar-se no periodo pré-escolar, o qual relaciona-se diretamente com o seu
objeto de estudo.

Ressalta-se ainda que, num estudo pregresso o qual analisou-se justamente a brincadeira
de papéis no ambiente escolar, constatou-se cinco caracteristicas no processo de construcao
dessa brincadeira: pré-brincadeira, disparo para a acao dialdgica, inicio da execucdo do plano
Imaginario, manutencao e ajustes, € a finalizagdo. (De Bom, 2014).

A pré-brincadeira abriga a necessidade da crianca de experimentar uma funcao social.
O disparo para a agdo ludica sdo as agdes verbais ou ndo verbais, com ou sem a manipulacao
de um objeto, que geram a motivagdo para iniciar as operagdes necessarias. (De Bom, 2014).

O inicio da execugdo do plano imaginario, ¢ 0 momento m que as criangas estabelecem
0s objetivos para suprir suas necessidades de experimentagdo e comecam a relacionarem-se
com as regras presente nos papéis escolhidos. (De Bom, 2014).

O momento de manutencao e de ajustes, € quando a crianca age a partir das operacdes

orientadas pela necessidade, para chegar ao objetivo. Nesse momento serd necessario um ativo
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conhecimento da temadtica e do conteudo da brincadeira para que ela resista. Os ajustes sao
realizados conforme esse conhecimento, € com base nas regras acordadas. (De Bom, 2014).

Por fim, a finalizacdo da brincadeira ¢ a caracteristica que aparece apds a presenca das
demais, fechando o processo de construgdo, a qual abriga o objetivo alcangado pelas agdes
operacionalizadas pelas criangas, podendo gerar novas necessidades. (De Bom, 2014).

Essas caracteristicas funcionam como um sistema de engrenagens as quais incidem
sobre o fendmeno no contexto escolar, € nelas encontra-se a base tedrica da brincadeira como
vivéncia social, e incita a problematizacdo de dois aspectos essenciais para a resposta aos
objetivos dessa pesquisa, sdo eles: o papel do adulto e a influéncia do ambiente, os quais

aprofundaremos a seguir.

2.1 O PAPEL DO ADULTO E DO AMBIENTE ESCOLAR NA BRINCADEIRA DE PAPEIS
DA CRIANCA

O adulto ¢ a forma final e ideal da espécie humana, e a crianga ¢ a forma inicial. Parece
simples, mas ¢ o suficiente para compreender inicialmente, o quanto o papel do meio ¢ a fonte
de desenvolvimento humano. (Vigotski, 2018).

Dessa forma, a auséncia da forma ideal, nesse caso do adulto, no meio, leva a crianca a
permanecer em niveis rasos de desenvolvimento, visto que, o ser humano ¢ um ser que ja nasce
social, e o primeiro modelo de relacdo na espécie humana da-se entre a crianga e o adulto.
(Vigotski, 2018).

Partindo dessa premissa, ¢ ja possivel salientar a importancia do papel preponderante da
professora no ambiente escolar, que € o meio o qual o presente estudo investiga. Vigotski (2018)
em sua quarta aula, exemplifica e discute o desenvolvimento da fala, a partir do exemplo das
criangas bem pequenas que ja frequentam a creche, em comparagdo com as criangas que no seu
primeiro ano de vida permanecem a maior parte do tempo com os adultos da familia. O autor
pontua que, em sua grande maioria, as criancas que estdo em casa possuem maior tempo de
contato com a forma final do ser humano; o adulto. Portanto, essas criangas tendem a aprender
a falar com maior facilidade, visto que, na creche as criangas possuem menos tempo em contato
direto com o adulto, pois estdo em grupo de coetaneos, e a expressao facial do adulto ¢ menos

presente € menos frequente. No entanto, sdo criangas que desenvolvem com maior facilidade a
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independéncia, a disciplina e a autonomia, pois sdo comportamentos os quais o ambiente
escolar impulsiona pelo comando do adulto.

Esse exemplo ¢ valido para qualquer outro comportamento ou atividade humana, e
resumidamente mostra que, o desenvolvimento humano ¢ fruto do processo de relagdo social
da forma inicial; a crianca; com a forma ideal; adulto; em todas as suas caracteristicas e fungoes.
(Vigotski, 2018).

Com base nessa relacdo entre o adulto e a crianga, Vigotski (2017) ao explicar como
funciona o processo de desenvolvimento intelectual no ambiente escolar, definiu a
aprendizagem advinda da crianga em autonomia, e aquela na qual a crianga realiza a partir da
orientacdo do adulto. Sdo, portanto, duas zonas diferentes. A primeira ¢ a “zona de
desenvolvimento real”, e a segunda ¢ a “zona de desenvolvimento potencial”.

Para facilitar o raciocinio em busca da resposta a problematiza¢do dessa pesquisa, €
partindo da premissa da brincadeira como vivéncia social e fonte de desenvolvimento, ¢
indispensavel a compreensao da zona de desenvolvimento potencial na brincadeira e no
ambiente escolar. Trata-se, portanto, de analisar na literatura os efeitos da participagdo do adulto
no desenvolvimento intelectual da crianca na escola.

Inicialmente paira uma certa obviedade em afirmar que a crianca se desenvolve mais e
melhor com a participa¢do do adulto no ambiente escolar, e nesse caso, surge nessa analise a
necessidade de escanear a figura da professora. Talvez se chega a um ponto de referéncia
importante nesse estudo, haja visto que, conhecer a constituicdo da consciéncia corporal das
professoras de Educagdo infantil na relacdo com as brincadeiras das criancas no ambiente
escolar, ¢ também tangencialmente, caracterizar o comportamento desse adulto, e compreender
0 impacto que esse comportamento proporciona na zona de desenvolvimento potencial.

A zona de desenvolvimento potencial estd diretamente ligada a um processo de
aprendizagem. Quando a crianca consegue realizar uma tarefa na qual era incapaz de realiza-la
anteriormente, significa que, no decorrer do processo as agdes realizadas na relacdo que se
estabeleceu entre a crianca e o adulto, contribuiram positivamente para que a aprendizagem
acontecesse. Dessa forma, houve um desenvolvimento posto que, a crianga ja ndo faz mais a
tarefa da mesma forma que antes, justamente porque aprendeu a fazé-la. Por esse motivo, frisa-

se “[...] o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de
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desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial. ”
(Vigotski, 2017, p. 116).

Dessa forma, durante a brincadeira de papéis, no ambiente escolar da infancia, a
participagdo efetiva da professora, com a finalidade de criar zonas de desenvolvimento
potenciais e permitir que a crianga alcance a aprendizagem de uma ou mais tarefas,
desenvolvendo por consequéncia as fungdes psicologicas superiores'®, dependera justamente
do modo como a professora organizard a sua participagao.

A “atividade conjunta” ¢ uma das contribui¢des fundamentais de Elkonin (2009), para
compreendermos com efetividade da participacdo eficaz e indispensavel da professora de
Educagao Infantil na brincadeira de papéis.

De que maneira a presenca do outro pode interferir na organiza¢do do comportamento?
Ao responder essa pergunta, Elkonin (2009) tratou de explicar que a agdo conjunta &, a
integracado pela crianga da agdo planejada pelo adulto, em sua propria acao.

A atividade conjunta ¢ mediada pelo uso das ferramentas'* da linguagem, que por sua
vez conferem a agdo sobre a realidade. A medida que a crianga cresce, a atividade conjunta se
complexifica. Essa complexidade é gerada justamente pelo fato de que as fungdes psicoldgica
ainda elementares!® passam a serem transformadas em fungdes psicoldgicas superiores.
(Vigotski, 2017; Elkonin, 2009).

Pode-se afirmar, portanto, que a zona de desenvolvimento potencial ¢ constituida pela
atividade conjunta, e promove o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. Essas,
por sua vez, partem do plano social, e apds o processo de internalizacdo, se individualizam, e
caracterizam o plano psicologico. (Vigotski, 2017; Elkonin, 2009).

A internalizacdo € justamente o processo de apropriagdo de signos e mediagdao das

relagdes pelas ferramentas e pela linguagem, e que promove alteracdes mentais do campo

13 Expressdo vigotskiana. Fungdo Psicologica Superior (FPS) € o resultado do desenvolvimento histérico e social
do homem, gerando a sua evolugdo psiquica, que surgem por meio da experiéncia do homem na relagdo social
com o outro. A memodria, a consciéncia, a percep¢ao, a atencao, a fala, o pensamento, a vontade, a formacao de
conceitos e a emogao por exemplo, sdo fungdes superiores que se caracterizam pelas relacdes que se estabelecem
entre si.

14 Vigotski afirma que, as ferramentas externas sio aquelas que utilizamos para modificar o ambiente, como por
exemplo, objetos manuais. Ja4 as ferramentas internas sdo aquelas relacionadas ao aparato cognitivo que
utilizamos para o controle proprio, das nossas agdes psicoldgicas, como a linguagem por exemplo.

15 FPE. Expressdo vigotskiana. Determina as fungdes psicoldgicas relacionadas ao aparato bioldgico de carate

imediato, definidas pela percepcdo, determinadas pelo estimulo do meio e marcadas pelo imediatismo.
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interpessoal para o campo intrapessoal, engendrando o surgimento das fung¢des psicoldgicas
superiores, sem que as fungdes elementares sejam anuladas. (Elkonin, 2009).

Outro ponto importante para considerar nessa linha de raciocinio analitico sobre o papel
do adulto e do meio na brincadeira de papéis, € atribuir a0 meio a propria presenca do adulto e
da crianca. O meio vai para além do espago fisico. Considera-se, portanto, todas as forgas
sociais presentes no contexto de uma escola de Educacao Infantil, que influenciam direta ou
indiretamente a relacao da crianga com o adulto.

Com o passar da idade da crianca, a sua compreensao e o significado de um mesmo
evento se amplia, justamente porque muda a sua relagdo com o meio. O mesmo meio que agrupa
crianca de faixas etarias diferentes, exercera influéncias diferentes no desenvolvimento de cada
uma delas, porque o significado proveniente da relagdo de cada uma delas com o meio ¢
diferente. (Vigotski, 2018).

O meio ¢ literalmente o manancial de todas as caracteristicas especificamente humanas
da crianca. Por esse motivo, uma vez inserida no ambiente escolar, a criang¢a iniciara suas
relagdes sociais ndo somente com 0s seus coetaneos, mas sobretudo com os adultos educadores.
A brincadeira estara presente nessas relacdes de alguma forma, posto que, ¢ uma atividade
humana, e se transforma a medida que a crianga cresce. E essa caracteristica de transformagao
a partir da relagdo da crianga com o meio, que confere a brincadeira a principal vivéncia social
da crianga. (Vigotski, 2018).

Portanto, ¢ possivel afirmar que, a atividade conjunta a qual investigou Elkonin (2009)
esta diretamente relacionada com o meio. Dessa forma, analisando o cotidiano do ambiente
escolar, e mais precisamente a vivéncia social da brincadeira de papéis, o papel da professora ¢
justamente de provedora, estimuladora e organizadora de um ambiente potencializador, para
que a crianca desenvolva gradativamente a sua consciéncia.

As pesquisas experimentais de Elkonin (2009), pautadas na continuag¢do dos estudos
vigotskianos, com a finalidade de investigar a real fun¢dao do adulto na brincadeira de papéis.
Para tanto, examinou a brincadeira com trés grupos distintos: criangas normais em periodo de
transi¢do da atividade objetal manipulatéria para a brincadeira de papéis, criangas com
desenvolvimento intelectual insuficiente, e criangas normais no aspecto intelectual e portadoras
de deficiéncia fisica na visdo e na audi¢do. Dois pontos em comum a todos os grupos e que

caracterizam a presenga de regras gerais do desenvolvimento da brincadeira infantil, a presenca
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da aprendizagem logica das agdes objetais e do adulto como modelo, organizador e agente
relacional.

A caracteristica de organizador merece um destaque nesse estudo, para que
compreendamos mais especificamente a figura do adulto/professora no cotidiano do ambiente
escolar, da Educagdo Infantil. A brincadeira de papéis nesse contexto, exige uma organizagao
prévia a qual ndo ¢ uma tarefa simples porque o papel ¢ a tarefa da pedagoga nao ¢ tao clara e
previsivel como em outras tarefas do cotidiano da professora. (Elkonin, 2009).

A imprevisibilidade da brincadeira de papéis desestabiliza a promogao e o estimulo da
participacao da professora, sendo mais pratico e tranquilo a coordenacao de atividades faceis.
Sobre esse comportamento, ndo somente Elkonin (2009) ja apontava em seus experimento,
como o meu proprio experimento (De Bom, 2014) abriu a problematizacio para essa pesquisa,
assim como todo o levantamento tedrico realizado sobre a relagdo do adulto/educador com a
brincadeira no ambiente escolar, também presentes nesse estudo.

Como base tedrica mais profunda a respeito do papel da professora, seria o de organizar
didaticamente o meio, possibilitando que as criangas conhegam e explorem os mais variados

assuntos pertencentes a sua cultura. Em linhas gerais Vigotski (2010, p. 163) enfatiza:

Ao organizar o meio ¢ a vida da crianga nesse meio, o pedagogo interfere ativamente
nos processos de desenvolvimento dos interesses infantis age sobre eles da mesma
forma que influencia todo o comportamento da crianga. Entretanto sua regra sera
sempre uma: antes de explicar, interessar; antes de obrigar, agir, preparar para a acao;
antes de apelar para reagdes, preparar para a atitude, antes de comunicar alguma coisa
nova, suscitar a expectativa do novo.

Subjetivamente, Vigotski (2010) estd narrando a fungdo do adulto na zona de
desenvolvimento potencial. Funcdo essa que, nos estudos de Elkonin (2009) sobre a
brincadeira, em especial, a de papéis, determina que o pedagogo possui a tarefa de estimular a
crian¢a de modo que saia da sua zona de desenvolvimento real.

Para tanto, dentro da brincadeira devera diferenciar a regra generalizada pela crianca,
estimulando todas as atribuicdes do papel por ela escolhido, de modo que desenvolva
paulatinamente a situagdo ludica. A professora deve organizar a sua propria participagdo com
o objetivo de tornar o conteudo da brincadeira algo novo. O “suscitar a expectativa do novo” ja
apontado por Vigotski (2010) ¢ tarefa do adulto como membro da brincadeira, fazendo com
que as criangas compreendam e assumam as novas regras do comportamento vinculado ao

papel. (Elkonin, 2009).
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Um ponto chave para compreender de fato a importancia fundamental da professora
como organizadora, membra e provedora de conteudos estimuladores para a entrada na zona de
desenvolvimento potencial, ¢ entender de antemdo que, a partir da vivéncia social da
brincadeira de papéis, super-estimulada e assistida pela professora, a crianca passard a avangar
conscientemente para a brincadeira com regras mais complexas. Posteriormente, ainda com a
participacao didatica da professora, a crianga passa a desenvolver a consciéncia sobre os seus
motivos, as suas operagdes € a suas agdes. Esse processo somente pode ser feito por via de
intervengdo e aprendizagem. (Elkonin, 2009).

Diante desse escopo de base, que enfatiza a importancia indispensavel da participacao
da professora na brincadeira das criancas, Bondioli e Savio (2020) trazem algumas
sistematizagdes no campo pratico do brincar com as criangas, que merece atengao para analisar
a pratica educativa. As pesquisadoras propdem que existe trés possibilidades de participar da
professora na brincadeira infantil: como supervisora externa, como mentora e guia, € como
membra participante da brincadeira.

A partir dessas trés formas de intervencdo, podera estabelecer-se quatro tipos de
brincadeiras: a brincadeira livre sem a presenca da professora, a brincadeira com suporte com
a presenca da professora, a brincadeira guiada com a lideranga de uma professora
problematizadoras, e por fim, a brincadeira co-construtiva com a lideranga compartilhada entre
a professora e as criangas. (Bondioli e Savio, 2020).

A brincadeira livre ¢ formada por criancas criativas influenciadas diretamente pelo meio
e com uma professora observadora e distante. As brincadeiras com suporte, com guia e/ou co-
construtiva, possuem a participagdo do adulto, e proporcionam as criangas recursos sociais,
emotivos, cognitivos € comunicativos para enriquecer pedagogicamente a brincadeira.
(Bondioli e Savio, 2020).

Outra recomendagdo importante na preparagdo da pratica educativa, ¢ lembrar e
observar que, as criangas se relacionardo com maior facilidade com um adulto que lhe oferece
estimulos ladicos. Ou seja, quanto mais a professora apresenta a sua disponibilidade para o
brincar, maior serd a busca pela relacao do coletivo de criangas. Contudo, de maneira muito
sabia, ¢ preciso diferenciar a relacdo com base no dominio afetivo que se estabelece entre a
crianga, a professora e o jogo, da relagdo de cuidado e de aprendizagem nas demais relagdes

em outros ambientes. (Bondioli e Savio, 2020).
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Dessa forma, brincar com a professora na escola, ¢ muito diferente de brincar com o
irmao mais velho, com o0 amigo ou com o0s pais em outros ambientes. Quando se altera o meio,
alteracdao também a estrutura da relacdo social (Vigotski, 2018).

Os estudos de Bondioli e Savio (2020) apontam estratégias essenciais para uma
intervengao da professora na brincadeira de papéis. Primeiramente, solicitar a permissdo para a
sua entrada na brincadeira e aguardar o aceite. Com muita paciéncia, aguardar o tema proposto.
Observar bem a organizacdo do grupo na decisdo da temadtica, pois se, por um acaso houver
dificuldade na distribui¢cdo dos papéis sera necessaria a sua intervengao.

A professora deve participar realizando problematizag¢des, com o objetivo de elevar o
nivel de conhecimento do grupo. Essas perguntas problematizadoras devem sempre possibilitar
a descoberta e discussdo de conhecimento para dentro da zona de desenvolvimento potencial,
ou seja, para além daquilo que o grupo ja conhece. A professora tem, portanto, a fungdo de
“regia sociale”, da brincadeira. (Bondioli e Savio, 2020).

A aten¢do e o cuidado em ndo propor temas muito complexos ao nivel cognitivo do
grupo, ou colocar em discussdo conhecimentos extremamente dificeis e muito distante das
possibilidades do coletivo de criangas, ¢ outra acdo importante durante a intervencao. Isso pode
evitar o abandono da tematica e a finalizagdo da brincadeira sem nenhuma contribui¢do para o
desenvolvimento da consciéncia. (Bondioli e Savio, 2020).

Essas intervengdes do adulto educador sdo acdes que precisam de planejamento para
lidar com a imprevisibilidade. A brincadeira de papéis nao possui um roteiro pré-definido no
qual sabe-se como acabara no final. No momento das interpretagdes, sdo diversas experiéncias
acumuladas, intercambiando seus saberes prévios, com o objetivo de conhecer o mundo em que
vivem. Durante a brincadeira, professora ¢ a unica pessoa no contexto da escola, com a
possibilidade de alterar o status do conhecimento da crianga sobre um determinado assunto,
potencializando a sua consciéncia.

Dessa forma, no percurso da professora de Educacdo Infantil ¢ preciso um espago para
a vivéncia e a experiéncia do brincar. A professora de Educacdo Infantil também precisa
aprender a brincar. Ela precisa tornar-se uma professora ludica.

O balancgo das produgdes cientificas em relag@o a brincadeira de papéis realizada nessa

pesquisa'® apontou um certo distanciamento da professora durante as brincadeiras das criangas.

16 Sub capitulo 1.1
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Semelhante a essa postura, durante o meu percurso de pesquisadora da infancia,
encontrei cinco momentos na constru¢do da brincadeira de papéis, nos quais a professora
aparece na maioria das vezes para finalizar a brincadeira de modo abrupto em decorréncia da
rotina ou abruptamente por livre e espontanea vontade. (De Bom, 2014).

Portanto, ambito cientifico, existe um consenso quanto a importancia da presenca
efetiva na formacao da professora de Educagdo Infantil do estudo aprofundado da brincadeira
em relacdo a todas as suas perspectivas, sua constitui¢ao tedrica, cientifica, historica e cultural,
e, sobretudo, a intensa vivéncia do brincar na pratica.

Nesse momento, ¢ importante refletir sobre o dia a dia da estudante de pedagogia, ou de
qualquer outra licenciatura, e as caracteristicas desse percurso formativo de modo geral no
Brasil. O contexto do percurso formativo influencia diretamente na praxis educativa no chao da
escola, visto que o ser humano é uma teia de relagdes sociais, partindo da perspectiva

vigotskiana que sustenta essa pesquisa.

2.1.1 O percurso formativo da professora de Educacio Infantil no Brasil

Somente com a Constituigdo de 1988 garantindo as criancas o direito a educacdo em
creches e pré-escolas publicas, € que a Educacdo Infantil passa a integrar a Educacao Basica,
com obrigatoriedade de oferta do poder publico. Em seguida, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), junto as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), em
1996, estruturam os direitos humanos das criangas, e organizam o acesso legalizado das
criangas aos sistemas educacionais. O curso superior em Pedagogia passa ser obrigatorio para
o ingresso na docéncia em qualquer etapa da Educacdo Basica. (Paschoal e Machado, 2009;
Vidal e Pucci, 2020).

O campo da formacao da professora comega a se estruturar para atender a nova formacgao
das creches e das escolas de educagdo infantil de rede privada. Em 1998, os Parametro
Curriculares Nacionais (PCN’s) passam a auxiliar os professores, indicando o que deve ser
garantido no ensino das criancas. Porém, o documento ainda carecia de conhecimentos praticos
para o chdo da escola com criangas abaixo dos seis anos. A linguagem complexa, e as indicagdes

pouco objetivas permeavam ainda o cuidar e educar. (Vidal e Pucci, 2020).
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No inicio dos anos 90, com a obrigatoriedade do curso superior para lecionar nas etapas
Infantil ¢ Fundamental, o governo federal criou um programa de valorizacao do magistério, o
qual destinava apoio a projetos para a formagao superior de professores da Educagdo Infantil e
os 1° anos do Ensino Fundamental. Foram concedidos recursos para bolsas e o desenvolvimento
de um sistema de avaliagao do processo de formagao docente. Infelizmente a duragdo foi de
somente trés anos. A politica de descontinuidade das agdes formativas ainda ¢ um grande
obstaculo para o desenvolvimento da educacgao brasileira. (Gatti et al, 2019).

Com o passar do tempo, constatou-se que a extingdo dos cursos de magistério
diretamente na etapa do Ensino Médio tornou-se um problema na formac¢ao da professora para
a Educacao Infantil, pois, instalou-se uma formagao em curso superior, mais longa, e em carater
de licenciatura, com a incumbéncia de formar ao mesmo tempo o educador infantil, a professora
alfabetizadora, o gestor e o orientador educacional. (Gatti et al, 2019).

Dessa forma, houve a retirada da especificidade da formagao da professora de educagao
infantil, resultando no mesmo problema do inicio do século: a ambiguidade entre a professora
educadora e o generalista, que outrora era vinculado ao “mito da mulher/mae como educadora
nata” (Arce, 2001).

De modo geral, os documentos legais, PCN’S e a LDB revelaram na préatica cotidiana
da Educacdo Infantil certo grau de inoperancia e ambiguidade na formacdo da professora,
permitindo a continuidade de um problema que ja era previsto antes desses marcos legais. Outro
problema que pesou no processo formativo com a estrutura dos documentos de formagao da
professora, pds LDB, foi a estrutura do estagio nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. O
importante contato com o trabalho escolar, a partir do estagio, estd dividido em seis partes que
exigem conhecimentos especificos completamente diferentes, como por exemplo, o processo
de alfabetizagdo do adulto, da crianga pequena e a gestao educacional. Ou seja, a fragmentagao,
a superficialidade e a dispersdo, acabam constituindo os problemas da formacdo da professora
de Educacdo Infantil, e tornando-a complexa. (Gatti et al/, 2019).

Vale destacar que em 2013, voltou-se a admitir, sem restricdes a formagao da professora

de Educacgado Infantil e primeiros anos do Fundamental, com titulagdo de Ensino Médio, pela
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lei 12.796/2013"7, refor¢ada ainda pela lei 13.415/2017'%. No entanto, essa formagdo ainda se
v€ pouco aplicada na pratica, permanecendo em grande maioria a formagdo em nivel superior.
(Gatti et al, 2019).

Lato (Diretrizes Curriculares Nacionais) deixa claro que, a formag¢do dos profissionais
do magistério deve garantir o acesso a informacgdes, vivéncias e atualizacao cultural. O ensino
voltado para o desenvolvimento de pensamento critico, a resolugdo de problemas cotidianos, o
uso das TIC’S (Tecnologia da informagdo e comunicacdo), e a articulacdo entre a universidade
e a escola, também constam como agdes indispensaveis no processo formativo do professor da
Educacdo Bésica. (Gatti ef al, 2019)

A meta-analise de Gatti (2014) j4 apontava a necessidade da articulagdo entre a
universidade e a escola, discorrendo sobre a dificuldade dos estudos cientificos educacionais
ndo alcangarem o professor que esta na ponta. A linguagem complexa dos documentos, bem
como a dificil acessibilidade as publicagdes, dificulta o compartilhamento de saberes com os
docentes que estao no chao da escola. A necessidade de reformulagdo dos curriculos dos cursos
de Pedagogia também foi constatada na meta-analise.

Em relagdo a aproximacdo da universidade com a escola, pode-se constatar alguns
avancos nas DCN’s de 2015, em relagdo a preocupacdo com o cotidiano do professor da
Educacdo Basica, ao recomendar as Instituicdes em superar os superlativos extremos entre
teoria e pratica. Deve-se buscar o equilibrio dos curriculos entre o “saber fazer” e o “saber
filosofico”. Mas, sera que € possivel cumprir as DCN (2015)? (Gatti et al, 2019).

O proprio documento ja antecipa a resposta, afirmando que a tarefa de reformulagao dos
curriculos ¢ uma tarefa complexa para as Institui¢des, e que essas deverdo passar por uma
transformagao que exigira acdes coletivas, incisivas € bem dirigidas. Uma outra dificuldade a
ser superada ¢ similar as DCN’s especificas dos cursos de Pedagogia, principalmente em
relacdo a formagao para a etapa da Educacao Infantil, devido a inviabilidade de um estagio mais

organico, que permita a aproximacao ideal com a escola. Os cursos em sua grande maioria sao

17 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para dispor sobre a formagao dos profissionais da educagdo e dar outras providéncias

18 Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagio Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei
n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementag@o de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.
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noturnos e as estudantes geralmente trabalham durante o dia, chocando com o periodo o qual
as escolas de Educacao Infantil funcionam. Por conta disso, geralmente o estagio se resume em
uma acao de “observacao passiva” de sala de aula, com muitos alunos para um unico professor
supervisor, tornando o estagio ineficaz. Algumas Instituicdes confundem o estigio com
pesquisa académica (Gatti, 2014; Gatti et al, 2019).

Além do estagio, outro obstaculo a ser ultrapassado para o cumprimento das diretrizes
nacionais ¢ a questdo da fragmentacdo dos curriculos que costumam separar erroneamente 0s
conhecimentos especificos dos conhecimentos pedagogicos. A articulagdo entre teoria e pratica
ndo acontece. Nesse ensejo, a etapa da Educacdo Infantil € a mais afetada. O perfil profissional
do professor ndo aparece nos curriculos e se demonstra na maioria das vezes insuficiente para
a escola, inviabilizando uma formacao inicial s6lida em todos os niveis. (Gatti, 2014).

Em resumo, a DCN’s (2015) para a formagao de professor trava um embate com a
realidade vigente dos cursos de Pedagogia, assim como as politicas publicas viabilizadas pelos
CNE (Conselho Nacional de Educagdo) e CEE (Conselho Estadual de Educacao). (Gatti et al,
2019).

Pode-se considerar ainda recente as discussdes mais contundentes a respeito das
politicas de formacao docente. A organizacado efetiva para a formagao de professores inicia com
maior suporte e estrutura logistica, a partir da cria¢do dos Institutos Superiores e das Diretrizes
Nacionais em 2001/2002. Ali iniciavam os debates sobre competéncias, habilidades, carga
horaria de trabalho, avaliacdo, organizacdo institucional e pedagdgica, que impulsionaram
outras a¢des na pratica nos anos seguintes.

O decreto 6.755/2009 passou a garantir algumas ac¢des para a formagao do profissional
do magistério, tais como: foruns permanentes de apoio a formacao docente, suporte para a
abertura de mais licenciaturas na UAB (Universidade Aberta do Brasil), e criagdo do PARFOR
(Plano Nacional de Formag¢ao de Professores da Educacdo Basica). Esse ultimo tinha o intuito
de organizar melhor o proprio sistema educacional a partir de uma visdo sistémica. Outra
proposta que estava articuladas as acdes do decreto, foi a criagao da Rede Nacional de formagao
continuada da Educag¢do Basica, que era formada: pela Rede Publica de Ensino Basico, Instituto
de Ensino Superior publico e privado, Comunitarias, e Institutos Federais de Educacdo Ciéncia
e Tecnologia. Todas essas acdes faziam parte de um programa nacional para a formagao docente

que deveria coordenar a atuacao das secretarias do MEC (Ministério da Educagdo), da CAPES
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(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), e da FNDE (Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo). A especializagdo em Educacdo Infantil estava nas acdes
estratégicas desse programa. (Gatti et al, 2019).

André (2009) corrobora afirmando que a aproximagdo com as praticas dos professores,
adentrando ao seu cotidiano de trabalho, ¢ imprescindivel para que se possa pensar
coletivamente, em melhores agdes em prol da qualidade do ensino basico. No entanto, Gatti et
al (2019) constata que, apesar de toda a intengdo de aproximagdo da escola com as
universidades nas politicas de formagao em 2009, os resultados foram rasos. As a¢des acabaram
se dissolvendo aleatoriamente, isolando-se em varios 6rgdos e nao houve avaliagdo de porte
mais abrangente sobre os impactos na ponta. Esse programa ndo colocou orientagdes
especificas para os curriculos de formagdo, e acabaram repetindo o que ja era de praxe nas
Instituigdes: discussodes entre si ¢ sem viabilidade pratica no chao da escola.

A meta-analise de Gatti (2014) constatou que existia uma politica publica desarticulada
nacionalmente com a formagao inicial, haja vista que as a¢des se concentravam para o professor
que ja estava na ativa, € ndo aquele que estava em formacgao. Hé certa confusdo quanto ao perfil
do professor em formacao inicial.

Por esse motivo, as discussdes na pauta do ano de 2017, avancaram para a solicitacao
do dominio da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e a anunciagao da concretizagao da
Base Nacional da formagio de professores prevista na resolucio do CNE/CP2/2015". No
entanto, o destaque para as formagdes estava novamente em viabilizar efetivamente a
articulagdo das universidades com a escola, demonstrando que o problema central na formacao
docente ainda permanece. No entanto, outras agdes de politica educacionais foram
implementadas, tais como: a criacdo da residéncia pedagogica, que tem a intencdo de
possibilitar a aprendizagem na pratica, direto na escola, de modo que o professor em formacao
tenha a orientagdo dos seus perceptores, que por sua vez também passam por uma formacao
continuada. A modernizagdo do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a

Docéncia) visando a melhoria da qualidade da formacao inicial. A implantacdo de mestrados

19 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-
112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015



81

profissionais para os professores da Educacdo Basica, voltados especificamente para a
Educagao Infantil e alfabetizacao. (Gatti et al, 2019).

Um dos motivos de a Educacao Infantil ser foco nas politicas educacionais de formacao
de professor, a partir do ano de 2017, foi o ndo alcance de uma das metas do Plano Nacional de
Educacdo no biénio 2014-2016, o qual apresentou o indice de menos de 50% dos professores
de Educacao Infantil possuiam formagao compativel com a sua etapa de ensino, ou seja, menos
de 50% nao eram pedagogos formados. Somente no biénio 2018 -2020 esse nimero chegou
razoavelmente a 54,8% (Brasil, 2016; Brasil 2018; Brasil, 2020).

Embora o niimero de criancas matriculadas na etapa infantil tenha aumentado apds a
obrigatoriedade dos quatro anos, pela emenda constitucional 59/2009, a formacao especifica de
professores ndo acompanhou essa demanda. Esse cenario impulsionou a oferta de formagao em
Educacao Infantil, pelo acesso a Pedagogia. A expansao das formagdes a distdncia foi uma das
alternativas para sanar esse impasse, € ¢ importante destacar que as universidades privadas
detiveram o maior nimero de matriculas em Pedagogia do que as universidades publicas
(Brasil, 2018; Brasil, 2020).

Curiosamente, Gatti (2014), num estudo de meta-analise ja constatava esse quadro de
avanco das privadas em modalidade a distancia, como a maior procura para a formacao de
pedagogos, e ja alertava para algumas caracteristicas no processo formativo dessa modalidade,
tais como a auséncia de inovacao curricular, a copia de curriculos presenciais, a caréncia de
uma formacao docente para o proprio ambiente virtual, incompatibilidade com as questdes do
tempo para o estudo e incongruéncia na atividade de tutoria pelo acimulo de alunos para um
unico professor. Embora tenha havido um alcance de pouco mais de 50% de professores
habilitados para a Educacdo Infantil, o ultimo relatéorio do PNE 2018-2020 (3° ciclo), nao
menciona detalhes quanto a qualidade desses cursos de graduagao.

Apods a década de 90, com o desenvolvimento dos marcos legais e das diretrizes
curriculares e de formacdo, alguns consensos foram sendo estabelecidos entre o meio
académico, os professores da Educagdo Basica e as politicas educacionais, em relagdo ao
processo de formagao docente de qualidade, tais como, a necessidade de articulacao dialética
entre a teoria e a pratica, a formagdo de professores pesquisadores da sua propria pratica, a

aproximacao entre a Universidade e a escola sem hierarquizacao, e a possibilidade de aprender
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com a comunidade escolar a partir de dindmicas de ensino diretamente no terreno da escola.
(Gatti et al, 2019)

Esses consensos perpassam ndo somente a etapa da educacdo infantil, mas sim todos os
niveis de formagdo do professor no Brasil. No entanto, a Educagdo Infantil ¢ ainda um dos
niveis com menor indice (58,6%) de professores habilitados (PNE, 2020) e com o desafio
particular quanto a questao de género na formacgao inicial (Vidal e Pucci, 2020; Arce, 2001).

As agdes em prol da qualificagdo da formacdo docente de modo geral acontecem de
modo aleatério e desvinculado de um projeto inico, de orientagdo nacional. Embora tenha-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial, bem como a Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial na Educagdo Basica, existe uma dificuldade na
operacionalizac¢do articulada entre a escola, a Universidade e a comunidade escolar, para
viabilizar de fato o que ¢ amparado legalmente. Falta um projeto efetivo de formagao voltado
ndo somente para responder “O que deve ser feito?”, mas sim, “Como deve ser feito?”. E a
resposta a segunda pergunta que dificulta os avangos mais expressivos e equiparados em todo
o territorio nacional.

Embora o PNE 2014-2024 tenha demonstrado avangos no que diz respeito a formacao
dos professores em nivel de mestrado e doutorado, esses permanecem nas Instituigdes de Ensino
Superior, e contrastam muito com os indices que qualidade na formacao inicial, que sdo os
professores que estdo na linha de frente na escola. Na etapa de Educacao Infantil, embora o
documento aponte a saida de 44,2% em 2014 de professores habilitados a sua etapa de ensino,
para 58,6% em 2020, ainda existem muitos professores ndo-habilitados, e ¢ preciso atentar-se
para a qualidade dessas formacdes, que estdo em grande parte vinculada a modalidade a
distancia.

A auséncia de um projeto nacional de formacao de professor centrado em agdes no
“como fazer” que possam inclusive viabilizar o alcance das metas lancadas no PNE, e articular
a formacao inicial, com a valorizag@o e o desenvolvimento profissional, dificulta inclusive os
avangos na pratica de ensino na etapa da Educagdo Infantil. Umas das metas do PNE (2014-
2024) para a Educacao infantil ¢ justamente a universalizacao da Educagado Infantil, e aumentar
a oferta de creches para as criangas até trés anos de idade. Em concomitancia com a meta de
universalizacdo da Educagdo Infantil, foi estabelecida a meta de nimero treze que prevé a

qualificagdo do magistério de ensino superior. Essa meta determina a titulagdo de doutorado
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pelo menos para trinta e cinco por cento do corpo docente. (Brasil, 2016). Isso significa que
existe uma intencdo de qualificar a formagdo inicial, pelo menos prevista em Orgaos
institucionais oficiais.

No entanto, antes da elaboracdo das metas do ultimo PNE em 2014, as DCNEI ja em
2009, configura ainda hoje como um documento determinante na historia da Educagdo Infantil
brasileira. Foi um documento amplamente discutido e elaborado por pesquisadores da
educacdo, professores e organizacdes voltadas a defesa da Educagdo Infantil. Esse documento
trouxe a crianga para centro do planejamento, ¢ o curriculo pensado por linguagens. Esse
documento impulsiona ainda mais a necessidade da formagao de docentes preparados para atuar
em conjunto com as criangas. Além disso, as DCNEI colocam a brincadeira como eixo
orientador de todo o trabalho pedagogico, perpassando por todas as areas de linguagem. Ou
seja, as professoras de Educagdo Infantil precisam conhecer a fundo o universo cientifico da
brincadeira. (Brasil, 2009).

Outro ponto a ser destacado das DCNEI ¢ a indissociabilidade entre o cuidar e o educar,
colocando as institui¢des de Educacao Infantil como “espagos ndo domésticos”, nos quais 0s
direitos educacionais das criangas devam ser garantidos. Para tanto, o documento ainda define
o curriculo da primeira etapa da Educacdo Bésica, como um conjunto de praticas que articulam
os saberes das criangas, com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
tecnologico, cientifico, ambiental e artistico da humanidade. (Brasil, 2009).

O grande desafio dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, de acordo com a as
DCNETI ¢ garantir uma pratica educativa que assegure o desenvolvimento integral da crianca de
zero a cinco anos de idade.

Esse cenario formativo da professora de Educacao Infantil abrigara de alguma forma a
brincadeira enquanto area de conhecimento. O estudo ndo possui como objetivo analisar
minuciosamente a formagdo inicial, mas faz-se necessdrio compreender o contexto socio
cultural de modo geral, para auxiliar na busca das caracteristicas que constituem a consciéncia
corporal dessa professora em relagdo a brincadeira.

Até o presente momento, constatou-se cientificamente a necessidade extrema da
participacdo dessa professora durante a brincadeira de papéis, para potencializar o
desenvolvimento da consciéncia das criangas. Discorreu-se algumas estratégias de intervengao

para essa acao didatica, e torna-se necessario agora, aprofundar o contexto que antecipa essa
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tomada de decisdo de participacao da professora na brincadeira, e que influencia no modo como
essa professora age. Essa acdo €, subjetivamente, o objeto de estudo dessa pesquisa. Como
brinca essa professora? E ainda: Como essa professora aprendeu a brincar didaticamente?

Os estudos de Mignosi (2020) auxiliam a compreender na pratica algumas
caracteristicas importantes no percurso formativo da professora de Educagdo Infantil, e que
seriam essenciais para que essa docente possa exercer na pratica, o sistema de intervengao na
brincadeira, proposto por Bondioli e Savio (2020), e respaldado de modo intrinseco na
perspectiva histdrico cultural em Vigotski.

A base inicial no percurso formativo em relagdo a brincadeira, consiste em estudar
ativamente a relagdo social. Para estudar a relagdo social, ¢ importante que a professora acesse
o conhecimento cientifico da brincadeira no desenvolvimento humano da crianga, com a
finalidade de encontrar a seguranga e o equilibrio do brincar com a crianga. E muito importante
que a professor aprenda a brincar com as criangas para aprender a lidar com a imprevisibilidade.
Esse desafio ¢ crucial para que a docente ndo utilize a brincadeira como um tripé, para que a
crianga aprenda algo especifico e pronto, que parte do interesse do adulto. (Mignosi, 2020).

Estudar a relacdo social parte do aprender a observar. Para brincar com as criangas e
lidar com a imprevisibilidade, a professora precisa ser uma boa observadora, com a finalidade
de aguardar e compreender a tematica central da brincadeira, e contribuir positivamente para o
desenvolvimento do conhecimento que circula naquele momento entre o coletivo de criangas.
(Mignosi, 2020).

A observacdo qualificada e sem julgamentos imediatos ¢ uma pega chave na formagao
da professora de Educacdo Infantil. Nao hd como estruturar uma intervencao didatica sem ter
dados observacionais significativos. Para tanto, Mignosi (2020) propde sentir e viver todas as
emocoes possiveis que o universo da brincadeira pode proporcionar.

As vivéncias do brincar entre os colegas universitario ¢ muito importante para aprender
a observar e sentir essas emogoes, com o intuito de conhecer a si mesmo no universo ludico
formativo. Mignosi (2020) enfatiza que essas vivéncias no ambito inicial da graduacgao, sao tao
importantes quanto aquelas as quais serdo vivenciadas no dmbito da formagdo continuada,

diretamente no seu espago de trabalho com as criangas.



85

A proposta de formacao inicial de uma professora ludica, aplicada e testada na pratica
pela professora Mignosi (2020), traz cinco dimensdes, a laboratorial, a interativa, a reflexiva, a
observacional e a expressao artistica com foco na psique corporal.

Uma dimensao deve estar conectada com a outra. A aprendizagem inicia com situacdes
reais que partem de uma problematizagdo, para ser solucionada em grupo. Esse por sua vez,
deve aprender a partir da experiéncia vivenciada. Os membros do grupo de trabalho devem
interagir entre si durante a estruturagdo da resposta ao problema. Em seguida, com o auxilio do
professor, ¢ necessaria uma reflexao sobre a praxis da resposta encontrada pelo grupo, que deve
apontar o novo aprendizado das situagdes observadas qualificadamente durante a estruturagao
da resposta. (Mignosi, 2020).

A dimensao observacional ¢ de extrema importancia para a formagdo da professora
ladica. Ndo é somente um olhar silencioso e descritivo. E preciso sair da raso e enriquecer o
olhar para a situacdo vivenciada. Isso vale tanto para as aprendizagens na formacao inicial,
quanto nas aprendizagens na formagdo continuada. Mignosi (2020) sustenta que a professora
em formagdo deve colocar-se em uma posicao de “sospensione” e achar um “spazio mentale
d’osservazione”, para distanciar-se das acdes mecanicas e imediatas de julgamento. E
necessario observar a situagdo vivenciada de varias perspectivas durante a resolucdo do
problema. Essa dimensdo auxilia a professora em formagao a aprender a lidar positivamente
com a imprevisibilidade do universo ludico, sem tecer julgamentos precoces.

Essa imprevisibilidade desestabiliza a didatica de muitas professoras de Educacdo
infantil, e ¢ controlada pela capacidade de observar, mas, apds a identificagdo da situagdo
ludica, € preciso agir. Essas agdes, por sua vez, dependerdo da capacidade de imaginacdo e
criacdo dessa professora. (Mignosi, 2020).

A capacidade de criagdo e imaginacao da professora ¢ importante ndo somente para a
sua constitui¢do ludica, como para a estruturagdo da acao no brincar. As intervengdes propostas
por Bondioli e Savio (2020) por exemplo, dependem muito da metacomunicagao da professora.
O quanto o seu corpo consegue estar disposto sabiamente a brincar com o coletivo de criangas.

Surge entdo, a necessidade da exploracdo da dimensdao da linguagem artistica e
expressiva na formacdo inicial da professora de Educagdo Infantil. O ponto chave dessa
dimensao, segundo Mignosi (2020), ¢ aprender a brincar com a crianca partindo “dall’interno”.

Conectar-se consigo mesmo, experimentando o sentir € o expressar-se sem julgamentos.
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De modo pratico e objetivo, tal qual apontaram os estudos do levantamento tedrico dessa
pesquisa, a dimensao da linguagem corporal, ou o estudo multidimensional sobre o corpo, ¢

indispensavel na formacao da professora de Educagdo Infantil.

Come vedremo, infatti, I’insegnante lidico ¢ in grado di connettersi al gioco del
bambino e di promuoverlo e cio accade perche sa concenttrarsi sulla relazione, sa
utizzare la propria capacita creativa e imaginativa, ¢ coinvolto integralmente (nella
sua unita psico-corporea) e trova in prima persona piacere nel “giocare” e
nell’esplorare; una tale esplorazione ¢ condotta a um doppio livello: interno al gioco
del bambino, e paralelamente, a um metalivello riflessivo, in cui & consapevoli del
proprio ruolo adulto e si ¢ in grado, in un processo circolare, d’imparare dalla stessa
esperienza ludica. (Mignosi, 2020, p.186).

Partir de dentro para fora, significa acumular experiéncias nas quais exista uma acao
corporal propriamente dita, durante o laboratorio de resolugdo de problemas. Significa também
que, solucionar uma problematizacdo em grupo, refletir sobre a praxis com o auxilio do
professor, estudar a estrutura da observagdo qualificada, dependerd primeiramente da
diversidade e da intensidade das experiéncias relacionadas a dimensdo corporal artistica e
expressiva. (Mignosi, 2020).

Essa proposta de formacao especifica para a professora de Educagdo Infantil sugerida
por Mignosi (2020) se converte na pratica, em submeter as estudantes em formagdo a
movimentar os seus corpos para além da sala de aula convencional. Trazer o maior nimero de
situagdes problematizadoras que levem o estudante da infancia a brincar sem julgamentos, e a
estudar cientificamente as suas proprias acoes vinculadas ao brincar.

Obviamente que, diante do cenario nacional para a formacao inicial do professor de
modo geral, as diretrizes propostas por Mignosi (2020), embora especificas, vao ao encontro de
alguns consensos entre os cientistas sociais, os professores da Educacdo Basica e as politicas
educacionais necessarias, tais como: a necessidade de articulacao dialética entre a teoria e a
pratica, e a formacao de professores pesquisadores da sua propria pratica. (Gatti et al, 2019).

Embora a professora tenha experimentado na pratica esta estrutura de formacgao inicial
em outra cultura®’, estruturas semelhantes de praticas de formagio tem sido experimentadas no
Brasil. Os estudos de Ehrenbergg e Ayoub (2020), Chartier (2010), Demetrio (2016), e Sabbag

(2017) sao alguns exemplos que reforcam a importancia da aten¢do para a linguagem corporal

20 A professora Elena Mignosi é vinculada a Universita di Palermo, e atuou e experimentou a Danza Terapia com
estudantes italianos de Pedagogia. A Danza Terapia consiste em vivenciar praticas corporais que levem o
estudante a sentir e agir corporalmente, permitindo-o que conhega as possibilidades do seu corpo, e a brincar
com maior sapiéncia e espontaneidade.
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artistica e expressiva na estrutura curricular da formagdo inicial da professora de Educagao
Infantil.

A necessidade de atencdo quanto a presenca macica da linguagem corporal artistica e
expressiva na formacao da professora de Educacao Infantil € proveniente, ao que parece em um
primeiro momento, de uma falta de participacdo intensiva desse adulto na brincadeira.
Participagao essa que, ¢ fundamental no processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores das criangas.

Portanto, nesse momento o estudo passa a estudar e destacar a partir do meio, que seria
todo o ambiente escolar no qual esta inserida a brincadeira como “vivéncia social” e “fonte de

desenvolvimento”, a dimensao corpo-comunicacao da professora de Educacao Infantil.
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3 ADIMENSAO CORPO-COMUNICACAO NA BRINCADEIRA INFANTIL

A perspectiva da totalidade, que abriga os dominios social, cognitivo, motor e fisico, é
a base da analise conceitual do corpo e da sua comunicagao, por esse motivo a expressao corpo-
comunicagdo em conjunto.

Durante a sexta aula sobre o desenvolvimento fisico do homem, Vigostki (2018, p. 110)

exemplificava:

Por exemplo, o desenvolvimento motor ou dos movimentos. Por um lado, os
movimentos do homem ou da crianga sdo manifestagdes de sua atividade consciente,
de sua atividade psicoldgica, mas, por outro, 0 movimento ¢ sempre um ato motor
realizado e executado pelo organismo. Por isso, quando analisamos o sistema motor,
a diferenciacdo entre psiquico e fisico se torna simplesmente impossivel.

O corpo do ser humano, ao longo da vida, carrega as marcas culturais e historicas das
experiéncias vivenciadas. Ao expressar-se, todos os seus dominios, motor, fisico, afetivo e
cognitivo, entram em atividade. Existe uma influéncia continua entre eles.

Na brincadeira de papéis, a gestualidade constitui a totalidade de uma interpretagao, seja
na crianga ou no adulto. E a agdo corporal que possibilita a comunica¢do com o outro. A
analise desse corpo-comunicacdo, se faz necessaria justamente para compreender com
profundidade a constituicdo da tomada de consciéncia desse corpo da professora que se
comunica com um coletivo de criangas, durante a atividade principal da crianga, que ¢ a
brincadeira.

A base conceitual da consciéncia ¢ entendida primeiramente como um processo de
constantes respostas a realidade objetiva a qual o ser humano esta imerso. E, em primeiro plano,
um retrato do mundo exterior, que por meio de uma estrutura e de um processo complexo,
habilita o organismo a analisar a informacdo que chega a ele, e armazena-la. (Luria, 2017)

Dessa forma, quando a professora se distancia da brincadeira, ou decide participar, sua
decisdo e 0 modo como ela se comportard, € uma resposta que passa por uma complexa analise
que ela aprendeu de acordo com a sua experiéncia social, cultural e historica.

Ao pensar na professora em a¢@o na brincadeira de papéis, pautando-se em Luria (2017),
tem-se um corpo em a¢ao, € mais precisamente uma “atividade consciente” que passou por um
desenvolvimento ao longo da vida. Isso deve-se ao fato que, a consciéncia, sendo um reflexo

do mundo exterior, ndo ¢ um sistema de respostas prontas. De acordo com o desenvolvimento
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do ser humano, esse sistema se estabelece diversamente, posto que, possui sempre uma relagao
direta com todo o aparato bioldgico e cultural da pessoa.

Desse modo, a consciéncia ¢ um sistema basilar com fun¢do semantica, que inicia na
atividade emocional direta, passa pela manipulagdo dos objetos, e evolui para a fungao
abstrativa e generalizadora da linguagem. Com base nesse conceito de Vigotski, Luria (2017)
constata que nao ha um lugar especifico no cérebro que abriga a consciéncia, posto que, ela esta
fora. O processo ¢ de fora para dentro.

No ambiente escolar da Educagdo Infantil, temos diferentes “atividades conscientes”
entre criancgas ¢ adultos, com sistemas estruturais de consciéncia diferentes. No intervalo de
zero a sete anos por exemplo, a estrutura funcional da semantica ¢ muito diferente. Portanto,
arrisca-se a afirmar que, o ambiente escolar ¢ formado por um emaranhado de diferentes
“atividades conscientes” que se relacionam entre si. Em cada corpo, uma “atividade consciente”
singular, que carrega consigo os reflexos do desenvolvimento biologico, cultural, social e
historico.

A “atividade consciente” € ndo somente um mecanismo semantico complexo com base
na realidade social, bioldgica e cultural da pessoa, como também ¢ a responsavel pela

regulamenta¢do do comportamento humano, no qual a linguagem se desenvolve. A saber:

E s6 por meio desses sistemas funcionais complexos e altamente diferenciados que o
homem pode executar os processos bastante complexos de recodificagdo das
informagdes, de formacdo dos programas de acdo, com selecdo das conexdes
essenciais e inibi¢do dos fatores intervenientes, e, finalmente uma comparagido do
efeito de sua acdo com a intencdo original; estes sdo os tragos caracteristicos da
atividade consciente. (Luria, 2017, p. 222-223).

Ao pensar na agdo descrita como um dos tracos da atividade consciente, tem-se também
um corpo que reage as forgas sociais as quais esta imerso. Um corpo que também reage a partir
das memorias armazenadas, das relagdes sociais internalizadas, € um corpo que reage para
continuar alimentando o seu processo de ser consciente da acio sobre algum fendmeno. E um
processo dinamico e mutante.

Portanto, essa reagdo ¢ explorada nesse estudo como um corpo em atividade consciente
dinamica, que altera seu modo de agir a medida que a sua consciéncia internaliza as relagdes
sociais ao longo da vida, sobre um determinado fendmeno.

Pelo fato de a brincadeira de papéis exigir com maior intensidade dessa expressividade

corporal na interpretacao dos papéis desejados pelas criangas, e pensando na tomada de decisao
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e planejamento da agdo da professora nessa atividade, pauta-se além do conceito de consciéncia,
o conceito de corpo nesse processo.

A concepcao de consciéncia corporal com base na psicologia histérico-cultural, ndo
prevé nenhuma andlise estanque entre corpo e consciéncia. A totalidade ¢ uma condig¢do
indispensavel para compreender a agdo consciente seja do adulto quanto da crianga. No entanto,
situar teoricamente o conceito de corpo, € necessario para a sustentabilidade da analise a qual
essa pesquisa se propoe.

Para tanto, os estudos de Bakhtin (2020), auxiliam a caracterizar esse corpo na acao
consciente, afirmando que cada ser humano carrega consigo um corpo exterior € um corpo

interior interdependentes. Pontua-se bem que,

0 corpo interior — meu corpo enquanto elemento de minha autoconsciéncia — ¢ um
conjunto de sensagdes organicas interiores, de necessidades e desejos reunidos em
torno de um centro interior; ja o elemento externo, como veremos, ¢ fragmentario e
ndo atinge autonomia e plenitude, tem sempre um equivalente interior que o leva
pertencer a unidade interior. (Bakhtin, 2020, p. 44).

A base da autoconsciéncia reside na tomada de consciéncia do proprio eu, ¢ da sua
propria personalidade, por meio de operacdes psicolégicas de cariter sintético, que se
modificam ao longo da vida. (Vigotski, 2017).

No entanto, sensagdes, necessidades e desejos, sdo provenientes de relacdes
estabelecidas com o meio desde a tenra idade. Dessa forma, “[...] o corpo ndo ¢ algo que se
baste a si mesmo, necessita do outro, do seu reconhecimento e da sua atividade formadora. S
0 corpo interior — a carne pesada — € dado ao proprio homem, o corpo exterior ¢ antedado: ele
deve crid-lo com o seu ativismo”. (Bakhtin, 2020, p. 47-48).

O corpo do outro ¢é, portanto, um corpo exterior que influencia na minha
autoconsciéncia, posto que, ao vivenciar as sensagdes do seu eu ja em tenra idade, a crianga
comega a ouvir as primeiras palavras das pessoas adultas mais proximas sobre a sua pessoa.
Sao palavras ouvidas de fora, que determinam a sua personalidade, e vao ao encontro da sua
propria impressao interior, e pela primeira vez estrutura-se o inicio do processo de consciéncia
de si mesma. (Bakhtin, 2020).

Entao, pensando na participacao da professora na brincadeira de papéis, problematiza-
se justamente como ¢ constituida essa tomada de consciéncia corporal na acao consciente do

brincar. Intrinsicamente, busca-se justamente as caracteristicas dessa relagdo corpo interior com
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o corpo exterior, sendo o ambiente escolar, aquele que abriga o (s) corpo (s) exterior no qual o
a vivéncia social do brincar se constitui.

Existe uma a¢do indispensavel nessa relagdo entre corpos durante a brincadeira de
papéis no ambiente escolar que se chama didlogo. Independente da faixa etaria dos membros e
da professora, o didlogo ¢ fundamental para a tomada de consciéncia. E por esse motivo, a
expressao corpo-comunicagdo ¢ um eixo analitico importante para os desdobramentos dessa
pesquisa.

Um dialogo pode ser verbalizado ou ndo. Gestos também comunicam. Sendo verbal ou
ndo verbal, a tomada de consciéncia passa pelo didlogo com o outro, consigo mesmo, e/ou com
o ambiente. E todo o didlogo ¢ constituido de palavras. A palavra por sua vez, € 0 “microcosmo
da consciéncia humana” (Vigotski, 2009) e nela estdo relagdes sociais internalizadas e as
experiéncias generalizadas ao longo da vida.

No momento em que as criangas estdo brincando com seus pares, no ambiente escolar,
a professora deve tomar uma decisdo em participar ou ndo da brincadeira, bem como, decidir
de que forma ela ird brincar. Ou ainda, ela pode tomar outra decis@o, no que diz respeito a sua
participagdo, em relagdo a brincadeira que estd em andamento.

Quanto ao modo de participagdo da professora de Educacdo Infantil na brincadeira de
papéis no ambiente escolar, o levantamento tedrico desse estudo constatou que, na maioria das
vezes, existe um afastamento da professora. Ou seja, a professora nao participa da brincadeira
como membro ativo.

Outros estudos internacionais também atestaram que o posicionamento pedagogico dos
professores nas brincadeiras das criangas, ¢ na maioria das vezes passivo e fora do espacgo da
brincadeira. S0 poucas as pesquisas que investigam o porqué, quais, € como sa0 0s papéis
pedagdgicos que os professores assumem nas brincadeiras de papéis com as criangas no
ambiente escolar. (Fleer, 2015). A aprendizagem corporificada, enfatizando a participacdo ativa
da linguagem corporal dentro das praticas de ensino, também ¢é discutida em alguns estudos,
buscando respostas quanto a participacao de professores na brincadeira das criangas. (Fleer,
Utami e Li, 2022).

A consciéncia corporal nesse caso, ¢ compreendida nesse estudo como as agdes

conscientes que o corpo-comunicagdo da professora assume, a partir das suas relagdes sociais
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e da sua relacdo com o ambiente escolar. A a¢do consciente que ela expressa comunicando
verbalmente e gestualmente enquanto brinca ou nao brinca com as criangas.

No entanto, quando o corpo-comunicacdo da professora age, a decisdo dessa agdo
antecede a comunicagdo final com o meio. E justamente, de modo sintetizado, essa tomada de
consciéncia sobre a sua participacao na brincadeira, que antecede o seu modo de agir, a area de
analise mais densa desse estudo.

O modo de brincar com criangas de brincadeiras de papéis, pressupde interpretar um
papel de modo que os gestos e a verbalizacao se coadunem com a tematica da brincadeira. Tem-
se, portanto, um corpo que deve mover-se a favor do papel. Do contrario, se a decisdo ¢ nao
participar, tem-se naquele ambiente um corpo que se comunica estando fora da brincadeira.

Antecedendo uma agdo motora final, as “sensacdes cinéticas” que estdo diretamente
vinculadas ao campo propioceptivo, sdo indispensaveis para a elabora¢do do pensamento, que
por sua vez exerce o papel de sistematizador do comportamento humano. Ou seja, antes de
colocar o seu corpo a disposi¢ao para brincar com as criangas, a professora, portanto, precisa
elaborar internamente a sua ago, antes de expressa-la. Essa a¢do ainda em processo de pensar

sobre, por sua vez, esta diretamente relacionada com as suas “vivéncias cinéticas”.

Essas sensagoes cinéticas, como mostra a analise psicologica, sio 0 momento mais
importante do nosso pensamento e até no nosso ato volitivo. Para realizar algum
movimento € necessario que exista previamente na nossa consciéncia uma imagem ou
lembranga dos estimulos que estiveram vinculados a esses movimentos. [...] Na
composi¢do inexprimivel e complexa que determina o nosso pensamento ou
concepcdo de quaisquer objetos, cabe papel decisivo precisamente as vivéncias
cinéticas, que ndo estdo localizadas com a devida precisdo: parecem estados interiores
que a nada se assemelham porque, em realidade, sua natureza nervosa e o seu material
de percepcao sdo inteiramente outros. (Vigotski, 2010, p. 219-220).

Mais uma vez ¢ importante atentar-se a influéncia e determinagao do meio. E nesse caso,
pode-se afirmar que, o pensamento ¢ um movimento que ainda ndo aconteceu, influenciado
pela intensidade das memorias e vivéncias sobre a acao desejada. Quando o movimento de fato
ocorre, nao ¢ mais pensamento, ¢ a linguagem gestual e verbal expressada e influenciada pelo
meio social. Quando Vigotski (2009, p. 409) afirma que “O pensamento ndo se exprime na
palavra mas nela se realiza”. Amplia-se a compreensdo que essa palavra ndo ¢ somente o
universo da linguagem verbal, como também a linguagem gestual. Pode-se compreender todo
o corpo em sua totalidade de linguagem que comunica, posto que, a funcdo da linguagem ¢

justamente a comunicacao social.
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Todavia, o corpo do adulto em movimento na brincadeira, realiza o desejo e a acao
previamente criada ja no pensamento. Ao pensar, integra-se o todo desejado em uma estrutura
complexa.

Dessa forma, pode-se antecipar que, as professoras de Educacdo Infantil, antes de
efetivamente brincarem com as criangas, necessitam de um consideravel acimulo de memorias
e vivéncias do brincar com criangas. Isso antecede o ato de desejar e pensar em todas as
possibilidades de explorar a sua propria linguagem corporal na brincadeira de papéis, como
membro efetivo, com as criangas, no ambiente escolar.

Pontua-se ainda, a questdo do ato volitivo como um desencadeador originario de agdes
importantes nesse ensejo. A tomada de consciéncia da professora para o brincar com as criancas
pressupdes um corpo interior autoconsciente, pleno de memdorias afetivas e sinestésicas que
dialogou e dialoga com o corpo exterior do universo da acdo desejada. (Bakhtin, 2020). Em
consequéncia, para desejar a agdo € preciso que exista um acervo de desejos, vontades e
aspiragdes em relagdo ao brincar com criangas, para posteriormente agir, ou seja, brincar
efetivamente realizando o objetivo. Esse desejo é diretamente influenciado pelo meio social
que abriga as memorias afetivas e sociais. Entre desejar o brincar com as criangas, €
efetivamente brincar conscientemente com as criangas, estd o pensamento sobre o brincar com
as criangas diretamente influenciado pelo meio social. (Vigotski, 2009; 2010).

Portanto, tomar consciéncia da agdo do brincar por exemplo, significa transportar essa
acdo, da sua origem volitiva, por meio do pensamento sobre a a¢do, ao plano da linguagem, que
materializard essa acgdo. Posteriormente, recria-se novamente essa a¢do no plano do
pensamento, com novas experiéncias sociais, afetivas e volitivas, e materializa-se novamente
no plano da linguagem. E um ciclo que se alimenta com interdependéncia. (Vigotski, 2009;

2010).

3.1 0 CORPO DA PROFESSORA NA BRINCADEIRA DE PAPEIS

De modo pragmatico, e inicialmente superficial, a a¢do consciente do brincar no
ambiente escolar, finaliza-se com corpos de criangas e de adultos, que se movimentam.
Obviamente que, a singularidade historica, bioldgica e cultural de cada corpo, constitui

uma linguagem gestual diversa.
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Haja visto que, o pensamento nasce na vontade e no desejo de vivenciar algo, e se
materializa e se realiza na linguagem, nutrindo e constituindo a consciéncia, que, por sua vez,
¢ influenciada pelo meio, faz-se necessario conhecer processos estruturais que permitem a
leitura da linguagem, nesse caso, gestual. Dessa forma, ¢ possivel acessar alguns conhecimentos
importantes para auxiliar na descri¢ao e explicacdo da constitui¢do da tomada de consciéncia
para o brincar, das professoras de Educacao Infantil.

O ato volitivo ndo surge do nada. Desejar algo ¢ fruto de uma necessidade que pode
partir do Ambito biolégico, afetivo ou cultural. E fruto das relagdes sociais as quais o individuo
participa. Ao ter a necessidade suprida ou nao suprida, o corpo sentird essa resposta, €
dependendo da intensidade, iniciard uma espécie de arquivo das memdrias afetivas. Sdo
emocdes e sentimentos sentidos e vivenciados no e pelo corpo consciente. (Damasio, 2022).

O corpo, antes de sentir, percebe o que esta ao seu redor. A percepgao € mais pragmatica
e sintética. Ao perceber, e dependendo do contexto afetivo, social e cultural, surgirdo respostas
emotivas que caracterizarao o sentimento. (Damasio, 2022).

Dessa forma, sentimento, emog¢ao e percep¢do nio sdo as mesmas coisas, mas fazem
parte do universo do ato volitivo e afetivo, que ¢ a base do pensamento verbalizado, que por
sua vez ¢ motivado pela consciéncia. (Vigotski, 2009).

A percepgao estd voltada para o senso de orientacdo desse corpo num espago. Existe na
percepcao uma atividade bioldgica que possibilita ao individuo, perceber o que esté a sua volta.
As emocdes respondem a essa percepg¢do de modo imediatista, garantindo a homeostase. Um
corpo consciente com raiva, altera sua frequéncia cardiaca e a sua coloragdo da pele, por
exemplo. A emog¢do também pode ser produzida diretamente apds a lembranga de um evento
presente na memoria. Emogdes, desencadeiam sentimentos. (Damasio, 2022).

O sentimento em linhas gerais, impulsiona a expressividade do nosso corpo interior
correspondendo ao nosso estado interno, de acordo com as percepgdes € memorias vivenciadas
no meio. Eles podem ser homeostaticos primarios como a fome e a sede, ou emocionais como
araiva, a alegria e o medo. Os sentimentos engendram pensamentos que serdo vivenciados com
afeto, independente se esse seja positivo, ou negativo. (Damasio, 2022).

A materializagdo do pensamento ¢ vivenciada afetivamente no e pelo corpo. O corpo
que sente em primeiro e expressa em segundo. Aquilo que ele expressa afetivamente nutre a

sua memoria afetiva, cognitiva e/ou social e, principalmente a sua consciéncia, e essa por sua
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vez motiva um outro pensamento, que por meio da percepcdo, emog¢ao e sentimento inicia
novamente o ciclo. (Vigotski, 2009).

No final da tomada de consciéncia encontramos a palavra. Segundo Vigotski (2009, p.
485) “A palavra ¢ fim que coroa a acao”. Nao se entende estritamente a palavra representada
pelos simbolos letrados, mas, toda a forma de expressividade da palavra, como por exemplo, o
gesto e o movimento. Esses ultimos sao justamente o foco de analise dessa pesquisa.

Para tanto, inclina-se a contribui¢do dos achados cientificos de Rudolf Laban, em
relacdo ao movimento humano. Quando Laban (1978) estuda e experimenta a teoria dos estudos
coreologicos, ele ndo denomina a Coreologia como uma area de conhecimento que se ocupa da
danga enquanto arte, estratificando a danga de modo mecanico. Ele vai mais além, o estudioso
do movimento desenvolveu a gramatica da linguagem do movimento, levando em consideragao
nido somente a forma exterior do movimento, mas todo o seu conteido mental € emocional.

O didlogo com a coreologia labaniana, permite uma andlise mais densa da expressao
corporal, pois sua estrutura foi pensada para tornar o movimento penetravel, significativo e
inteligivel. Ao pensar na danga fora do ambito técnico, Laban (1978) mapeou sua pesquisa
sobre a linguagem corporal do movimento, dividindo-a em trés partes: o labanotation que seria
o registro grafico e simbolico dos movimentos, como se fosse uma partitura musical,a Coréutica
(Shape), que seria o estudo do corpo no espaco, e a Eucinética (Effort’!), que compreende o
estudo do ritmo e da qualidade do movimento. (Laban, 1978).

Essas areas acabaram servindo de base para a leitura de movimento em outras areas
além da danca. O objeto de estudo foi em primeiro o movimento humano, sendo a danga uma
area de observacao desses corpos em movimento. (Laban, 1978).

Portanto, existe a possibilidade da leitura da linguagem corporal na acao consciente do
e no brincar das professoras de Educacao Infantil com as criangas. Em concomitancia, existe
entdo, a possibilidade da leitura de tragos da consciéncia.

Para realizar uma boa leitura da linguagem corporal, ¢ imprescindivel a capacidade de
observagdao. Uma professora que realiza a observagao qualificada e ainda entra em acordo com

o coletivo de criangas, sobre a dindmica dos movimentos presentes nesse coletivo, com a

21§ a palavra original que define as qualidade no campo da eucinética. A fluéncia, ou fluxo, é a qualidade referente
a tensdo muscular a qual se deixa fluir o movimento. Ela pode ser livre ou controlada. O peso ¢ a qualidade de
alteracdes de forgas utilizadas durante os movimentos. Ele pode ser leve ou pesado. O espaco é qualidade
referente a relag@o do corpo e o ambiente no qual ele esta. Ele pode ser direto ou flexivel. O tempo € a qualidade
referente a velocidade na qual os movimentos podem ser executados.
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finalidade de compreendé-los, conseguira facilitar muito a sua pratica educativa. Essa leitura
evita o controle disciplinar dos corpos infantis, muito tipico na educagao tradicionalista.

Uma das a¢des fundamentais na pratica educativa apontada por Laban (1948) quando
escreveu a obra Modern Educacional Dance, ¢ que o professor deve aprender a conhecer as
suas proprias especificidades e preferéncias motoras. Ele defendia a ideia de que a qualidade
do movimento do professor influencia o coletivo e criangas a qual ensina, e entra em conflito
com a qualidade do movimento das criangas. Essas por sua vez, possuem uma percep¢ao natural
do effort do professor, e respondem rapidamente a sua expressividade corporal.

Uma espécie de diretriz pedagogica para a formacao de professor, ¢ outro ponto de
destaque na teoria labaniana, destacando a importancia de estudar o Effort expresso pelo
movimento, independente da area de atuagdo. Laban (1948) sustenta ainda que, uma crianga
pode ser potencialmente amparada em seu desenvolvimento cognitivo, motor e social, quando
um professor consegue ler o seu effort, compreendendo-o integralmente, sem judicé-lo.

O movimento ¢ a for¢a motriz da vida, que carrega toda a emocao e o sentimento vivido.
Laban (1948) desenvolveu sua teoria com a finalidade de proporcionar ao individuo,
ferramentas para o autoconhecimento, pela sua expressdo corporal. O movimento foi o seu
ponto de partida.

Ao tratar do movimento numa perspectiva plural, pode-se arriscar a afirmagdo de que
seria possivel acessar a consciéncia quando analisamos a sua materializagdo no final do
percurso. Quando Vigotski (2009) afirma que a palavra retrata a agdo, € preciso lembrar que
essa a¢do ocorre primeiro no pensamento, e a realizagdo dessa a¢do ocorre na palavra.

A palavra ¢é estrutura que permitird a comunica¢do com o outro, e ali tem-se a
consciéncia. Seja na escrita ou no movimento, ali estara a palavra. Nesse caso, Laban (1978)
ocupou-se do estudo do movimento e estruturou de modo denso a sua teoria, permitindo que
fosse possivel qualificar a observa¢do do movimento, partindo do estudo e da vivéncia do seu
movimento consigo mesmo. Nesse interim, vale ressaltar a experiéncia formativa de Mignosi
(2008) com a Danzamovimento Terapia (DMT) que referenciou a analise do movimento com
base na teoria labaniana.

Um estudo longitudinal com duragdo de trés anos, atuou no ambito tedrico e pratico na
formacao de pedagogos italianos, e utilizou a base coreoldgica labaniana. Mignosi (2008)

dedicou seu olhar ndo somente para a avaliagdo das expressdes e consciéncia corporal dos
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futuros professores, mas principalmente para o processo educativo de conhecimento das suas
proprias capacidades de sentir e reconhecer a si proprio, pelo movimento.

Ao desenvolver a Danzamovimento Terapia, o experimento trienal possibilitou a
exploracdo de conhecimento em varias areas, além da andlise principal sobre 0 movimento na
formacgao do professor tais como: atividades inerentes a profissionalidade docente (observagao,
auto-observagdo, metodologia didatica, trabalho em grupo e avaliagdo), a relagdo familia-
escola, e relacao professor-profissionais da educagao, por exemplo. (Mignosi, 2008).

O primeiro ano os encontros com os professores graduados tinham a finalidade de
sensibiliza-los, apresentado o projeto de pesquisa e vivenciando algumas atividades corporais
de acordo com a metodologia DMT, com momentos de discussdo em grupo para a avaliagdo
das vivéncias realizadas. No segundo ano, os professores graduados foram analisados em suas
atividades de expressdo corporal com os seus respectivos alunos, planejadas junto a
pesquisadora. Os resultados da experiéncia formativa foram discutidos inclusive com as
familias dos respectivos alunos envolvidos. No ultimo ano, o grupo de professores planejou
todo o programa de atividades corporais autonomamente, ¢ toda a estrutura de avaliacdo com
discussoes junto as familias foram mantidas. Apos a jornada de experiéncia formativa trienal,
verificou-se que a DMT proporcionou uma mudancga significativa ndo somente no ambito
profissional desses professores, mas sobretudo, no ambito pessoal. (Mignosi, 2008).

Da mesma forma, Ehremberg (2018) concluiu que a vivéncia de praticas corporais
sensibilizou as professoras, e possibilitou a producao de multiplos sentidos, além de uma ampla
discussdo sobre a produgdo de cultura, partindo do universo das ciéncias humanas, em especial
a cultura corporal.

Com base nesses pressupostos, amparados logicamente pela base vigotskiana sobre a
consciéncia, € de modo dindmico, estrutura-se todo o processo metodoldgico, em busca da

essencialidade do objeto de estudo.
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4 OS MOVIMENTOS DA PESQUISA

A partir do mapeamento tedrico foi perceptivel a necessidade de estar com os
professores, questiona-los e permanecer com eles por um tempo suficiente em que eu
conseguisse analisar os seus corpos durante as suas praticas de ensino, e verificar como
acontece a relagao deles com a brincadeira das criangas, em varias perspectivas, € confronta-
las com os seus discursos verbais sobre a brincadeira no cotidiano da Educacdo Infantil

No entanto, diante das intempéries do periodo pandémico, no qual a entrada na escola
tem sido realizada mediante as regras sanitdrias presentes em muitos decretos federais,
estaduais e municipais, e que se alteravam com frequéncia, ficou invidvel manter a coleta dos
dados por meio da técnica de observagao participante, munida de diario de campo ¢ entrevista
com os professores, e também com as criangas.

Com essa situagdo que marcou abruptamente o tempo historico dessa pesquisa,
atravessando toda a sua constru¢do prévia desde o seu projeto, foi preciso alterar as estratégias
de buscas para as respostas ao problema do estudo.

De todas as pistas geradas pelos estudos da revisdo teorica, a aten¢ao recomendada para
o estudo das questdes do corpo da professora em relacdo ao modo da sua participagdo na
brincadeira das criangas, e o estudo das questdes do corpo da professora durante a trajetdria da
sua formacao inicial e continuada, foram apontadas devido a caréncia previamente constatada
na grande maioria dos estudos. Partindo desse pressuposto, construi uma nova possibilidade
metodologica para a investigacdo dessa tese, que pudesse atender as exigéncias atuais do
periodo pandémico.

Dessa forma, com base no estudo de Ehrenbergg (2018), iniciei a elaboragdo de um
curso de formacao continuada, fora do ambiente escolar, na qual eu pudesse estar com o grupo
de professores, respeitando todas as regras sanitdrias, e promovendo uma vivéncia de algumas
praticas corporais, discutindo os conceitos sobre corpo e brincadeira, e escutando as suas
experiéncias com o brincar.

Ap6s a leitura do relatorio de Pos-doutoramento da professora Monica Ehrenbergg,
surgiram as primeiras ideias de um encontro no qual eu pudesse promover experiéncias
didaticas voltadas a gestualidade e ao movimento. Outro ponto que chamou a atencdo apds a

leitura do relatorio, foi a possibilidade de ouvir os professores, e trazé-los como coparticipantes
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do curso de formagao continuada, transformando o curso num momento de formagao pessoal.
Dessa forma, seria tolhida a agao muito tradicional nos cursos de formag¢ao continuada, de fazer
a professora pensar em como ele aplicaria tal conhecimento ali aprendido, no seu espaco de
trabalho.

Para que eu pudesse ser mais objetiva na organizacao das acdes, era preciso saber qual
a quantidade de tempo disponivel, bem como quais os espacos 0s quais eu promoveria as
vivéncias dos encontros, ja que nas escolas havia um impeditivo.

Portanto, iniciei os contatos com as liderangas publicas vinculadas as Secretarias de
Educacdo das redes municipais da AMREC (Associagdo dos Municipios da Regido
Carbonifera). Em muitas delas ndo consegui retorno do primeiro contato, € somente nos
municipios de Criciuma/SC e I¢ara/SC foi possivel uma conversa com os responsaveis, no qual
eu pude explicar os motivos e os procedimentos de pesquisa.

O municipio de Igara foi mais favoravel as intengdes de pesquisa, pois concedeu a
possibilidade de 20 horas, as quais poderiam vincular ao calendario de formagao continuada
dos professores no segundo semestre. A carta de aceite da secretaria de educacdo e dos
professores encontra-se nos anexos dessa pesquisa.

Em reunido no dia 24/05/2021 conseguimos fechar a participacdo da rede municipal de
Icara/SC com os professores da Educacdo Infantil, em 05 encontros de 04 horas de duracao, a

realizar-se nas seguintes datas e local, e nos seguintes modos:

Quadro 1 — Programacao do curso de formagao continuada

Data Horario Local
10/08/2021 08:00h as Paco
12:00h Municipal
17/08/2021 19:00 as 23:00h Encontro remoto na
plataforma google
meet
18/08/2021 08:00h as 12:00h Paco Municipal
24/08/2021 19:00h as 23:00h Encontro remoto na
plataforma google
meet
03/09/2021 13:00h as 17:00h Paco Municipal

Fonte: elaborado da autora (2021)
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O curso de formagio continuada, foi entdo vinculado ao Projeto®? “A Formagcdo de
professores para a infancia: dos marcos regulatorios a cultura escolar”, sob a coordenagao da
professora Doutora Luciane Maria Schlindwein.

Com a carga horéria e o espago das praticas presenciais definidas, o contetido da
formacao ficou estruturado, inicialmente, em sintese: no primeiro encontro, o objetivo principal
seria conhecer o grupo e explanar a proposta, no segundo encontro, no modo remoto,
discutiriamos as questdes levantadas no primeiro encontro e avancariamos para as discussoes
sobre a brincadeira, antecipando a base tedrica que embasaria o terceiro encontro, no modo
presencial. No terceiro encontro fariamos as praticas inerentes as sondagens diagndsticas
realizadas no primeiro encontro. No quarto encontro, também no modo remoto, continuariamos
as discussdes sobre a vivéncia presencial no encontro precedente, e aprofundariamos as
questdes emergentes das vivéncias, e demais questdes propostas pelos professores. No ultimo
encontro, seriam vivenciadas as brincadeiras criadas pelos professores e o fechamento das
discussdes que permeiam a brincadeira e o corpo, ¢ finalizariamos com a aplicagdo de um
questionario.

O registro audiovisual e de imagens também foram autorizados pela secretaria de
educacdo, no entanto, durante o primeiro encontro o questionamento foi realizado novamente
aos participantes, para certificar-se do aceite, obtendo o consentimento de todos.

Os procedimentos para o registro audiovisual e de imagens foram realizados por uma
terceira pessoa, apds orientacao prévia quanto a quantidade de momentos prevista para cada
encontro, bem como sobre os comandos de comunicacdo gestual para registros de momentos
que ndo poderiam ser perdidos, em nenhuma hipétese, tais como: o depoimento dos professores
em momento de debate, e as criagdes realizadas pelos professores.

Os videos e imagens foram registrados com a camera de um celular modelo Samsung
Galaxy A51.J4 no encontro online, a gravacao foi realizada em modo continuo, do inicio ao fim
do encontro, pela plataforma Google Meet. Os questionarios foram aplicados in loco e os didrios

de campo foram subitamente digitalizados apos a realizagdo de cada encontro.

4.1 APARTICIPACAO DOS PROFESSORES NA PESQUISA

22 Aprovado no sistema de registro de pesquisa e extensio da UFSC (SIGPEX), sob niimero 201822212.
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A Secretaria de Educagdo da rede municipal de I¢ara/SC, conta com uma secretaria e
trés coordenadores da Educagao Infantil. Uma coordenadora dos CEI’s (Centro de Educagao
Infantil) que atendem as criangas na faixa etaria de 0 a 03 anos, outra coordenadora dos CEI’s
que atendem as criangas maiores na faixa etaria de 04 a 05 anos, e também um coordenador dos
professores de Educacao Fisica e Artes que trabalham com a etapa infantil de 0 a 05 anos de
idade. Foram esses coordenadores que articularam o envio da ficha de inscri¢io no curso?’, bem
como a mobiliza¢do para que os professores participassem voluntariamente dos encontros.

O fato de o curso estar vinculado ao projeto de extensao da UFSC, chamou a atengao
dos docentes, e facilitou o interesse e a busca pela inscri¢do, haja visto que a participacdo daria
o direito para a retirada de um certificado de participacao.

Com uma semana de antecedéncia do primeiro encontro, foi entdo encaminhada a ficha
de inscri¢do digital, por e-mail para um dos coordenadores, e esse fez o encaminhamento para
todos os professores da Educagdo Infantil da rede municipal. O curso foi divulgado sob o titulo
de “A consciéncia corporal da professora na relacdo com a brincadeira das criangas na Educagao
Infantil”

Ficou acordado que a participagdo poderia ser em todos os cinco encontros do curso, ou
em alguns deles, deixando cada professora a vontade para organizarem a sua rotina. A carga
horéria e os dias do curso, foram estipulados pelos coordenadores para acontecerem em horario
de trabalho, e cada professora deveria organizar a sua substituicdo e/ou negociacao de carga

horaria, com as diretoras dos seus CEI’s.

4.2 OS ENCONTROS DE FORMACAO

Os procedimentos metodologicos estdo estruturados na vivéncia como unidade
metodica da consciéncia. (Vigotski, 2009). A elaboragdo do curso de formagdo estava voltada
para proporcionar vivéncias corporais; no ambito do movimento; com exigéncias mais intensas
e inerentes a brincadeira infantil.

A formagao de carater pessoal, busca a participacao da professora, sem vincula-la a

obrigatoriedade de efetivar qualquer conhecimento apresentado e discutido na formagdo com a

3 A ficha de inscrigdo encontra-se no  Apéndice desse estudo, ou no link:
<https://forms.gle/J2Sv8BZaNM99Uxe9A>.
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sua praxis educativa no ambiente escolar com as criancas. A formagdo deve apresentar uma
organizagao flexivel em relagdo ao conteudo apresentado, com base no tema central, bem como
com as possibilidades metodoldgicas.

Ehrenberg (2018) e Mignosi (2008) desenvolveram estudos os quais pautavam a coleta
de dados a partir de em um curso de formagao pessoal para professores. Por meio de uma
organizagdo didatica que compreendia praticas corporais, em um ciclo de experimentagao,
sensibilizacdo e percepcdo para o sentir toda a gestualidade e o movimento do seu proprio
corpo. Além das vivéncias corporais, foram oportunizados momentos de discussdo sobre as
vivéncias realizadas.

Com base especificamente nesses estudos, € apds as 26 inscrigdes prévias no curso,
comecei a criar o contetido programatico do percurso formativo dos professores participantes.

Alguns dados foram coletados ja na ficha de inscrigdo, tais como, a escolaridade, o
tempo de docéncia em sala de aula, e a area da licenciatura cursada. Além disso, realizei uma
conversa remota prévia com um dos coordenadores da Educagao Infantil da rede municipal,
para conhecer ainda mais, as caracteristicas do grupo de professoras participante. Dessa forma,
eu poderia ajustar quais os textos seriam ideais para colocar em discussdo, e quais seriam as
melhores estratégias para conduzir as praticas nos encontros presenciais e remotos. De posse

das informagdes, estruturei o curso conforme o detalhamento a seguir.

4.2.1 O primeiro encontro

O cronograma do primeiro encontro estava organizado para conhecer os professores e
as professoras, explanar a eles a proposta da formagao, questiona-los quanto as suas memorias
de infancia em relagdo ao brincar, vivenciar a coreologia e encaminhar o préximo encontro
remoto.

O objetivo geral desse encontro era promover o primeiro contato dos professores a partir
da vivéncia corporal para si. Para alcancar esse objetivo, trouxe a base coreologica labaniana,

a coreologia®*.

24 Trata-se do estudo metédico e académico da danga. Considerada por Laban como a “ciéncia da danca”.
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O objetivo especifico desse encontro era ativar as memorias de infancia dos professores,
para que as proximas vivéncias corporais, nos encontros posteriores, pudessem colocéa-los em
contato com as suas reminiscéncias afetivas.

A base tedrica utilizada para a explanacao prévia do conteudo do primeiro encontro com
os professores antes da pratica, bem como a coleta das memorias afetivas do brincar, € a
vivéncia corporal, foram: Ehrenbergg®®, Vigotski?® e Laban?’.

Para cada encontro, estruturei o diario de campo descrevendo minuciosamente os
momentos de cada agdo prevista no planejamento prévio do curso. Esse registro eu realizei logo
apods a finalizacdo do encontro, a partir dos videos, das imagens e da propria vivéncia. Em
alguns momentos do registro, coloquei algumas indagagdes, e duvidas, ressaltando pontos
reflexivos que surgiram nas primeiras percepgdes € contato com o objeto de estudo, mas, sem
a preocupagdo em encontrar respostas imediatas, e sim, para auxiliar em uma analise posterior,
junto aos registros dos demais encontros e o aporte tedrico. O Quadro 1 traz minuciosamente o
registro do primeiro encontro.

Para cada momento da vivéncia foram registradas em video, entre 1 a 3 cenas com
duracdo entre um a cinco minutos, e entre 1 a 8§ imagens, conforme demonstra o Quadro 1.

Compareceram para o encontro 19 professores. O fato de as datas e horarios do curso
terem sido organizadas para acontecerem no periodo de aula, e a responsabilidade das trocas de
horéarios entre os professores, terem ficado sob a responsabilidade deles, dificultou a
participagdo presencial. No entanto, a quantidade que esteve presente, ja foi suficiente para dar
prosseguimentos aos procedimentos metodologicos previstos na pesquisa.

Os professores ja demonstraram testar a vontade no ambiente e permaneceram atentos,
sentados em circulo, enquanto eu abordava quais eram os objetivos do curso, € do encontro em
questao.

Para a apresenta¢do da proposta, utilizei a exposi¢do oral, com recurso visual. E no
momento em que comecei a mexer nas memorias do brincar de suas infancias, utilizei a didatica

de perguntas e respostas com registro em uma folha em branco, a qual eles ndo precisariam

% EHRENBERG, M.C. Educac¢io, Educacio Fisica e Arte: didlogos na formagdo continuada de professores.
Faculdade de Educagdo e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Relatorio de P6s Doutoramento.
Campinas, 2018.

26 VIGOTSKI, L.S. A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga. Revista Virtual de
Gestao de Iniciativas Sociais. Junho, 2008, p. 23-36.

27 MOTA, J. Rudolf Laban, a coreologia e os estudos coreoldgicos. Repertorio, Salvador, 2012.1, n.18, p.58-70.
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identificar-se, colocando o codinome que gostariam. As trés perguntas chaves para esse
momento foram elaboradas com base no texto “A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianga” (Vigotski, 2018), conforme consta no diario de campo 01, no Quadro 04.

Durante o preenchimento da folha com as respostas, o grupo demonstrou interesse em
de fato relembrar. Durante alguns minutos fez-se um siléncio, e em seguida ja estavam
mostrando as suas informagdes ao outro e estabelecendo um didlogo leve, com gargalhadas, e
alguns contando suas historias espontaneamente ao outro.

Eu lancei a pergunta ap6s a explanacdo de um trecho do texto que trazia uma informacao
sobre a brincadeira. O primeiro trecho tratava sobre o conceito de brincadeira, e o quanto ela ¢
indispensavel e vital para o desenvolvimento da crianca. Em seguida questionei o que eles
gostavam de brincar, bem como se podiam brincar. O segundo trecho tratava da realizagdo dos
desejos da crianga na brincadeira, e a consciéncia da crianga, em idade pré-escolar, sobre a sua
relacdo com o adulto. Em seguida questionei sobre como eles se sentiam quando brincavam
com a sua brincadeira preferida. O ultimo trecho comparava objetivamente o brincar da crianca
até trés anos, com a crianga em idade pré-escolar, atribuindo a essa ultima que a estrutura da
sua ac¢do de brincar ¢ possui um sentido determinante. Logo questionei como os professores
determinavam seus corpos de crianga, se eram livres para 0 movimento ou se eram mais
contidos para 0 movimento.

Em relacdo ao ultimo trecho, relacionei a “estrutura da acao” pensando no corpo da
crianca em movimento na brincadeira, haja visto que brincar ¢ uma acao corporal de multiplas
intensidades. Portanto, quando me referi ao “corpo livre”, estava relacionado especificamente
na liberdade para brincar, para o seu corpo estar livre para criar as suas possibilidades no
brincar. J& a referéncia na pergunta com a expressao “corpo contido”, ¢ justamente o contrario,
tendo, portanto, o impedimento do ato de brincar conforme a criatividade da crianga, colocando
seu corpo em acdo na brincadeira. Foi exatamente essa abordagem que eu fiz durante a

explanacdo dessa pergunta.

Quadro 2 — Diario de campo do primeiro encontro

DATA: 10/08/2021
CARGA HORARIA: 08:00h ao 12:00h
ACAO REALIZADA: Curso de formagao pessoal para professores.
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MOMENTO 01 - ACOLHIDA:

Apresentacdo realizada pela secretdria de educacdo Rose Reynaud, e o coordenador dos
professores de Educacdo Fisica da rede municipal de Igara Edenilson Prudéncio. O espago
da formacdo foi o Pago Municipal de Igcara. As cadeiras foram dispostas em circulo. Nesse
mesmo momento os professores foram questionados quanto a liberacdo das suas imagens
para o registro da pesquisa, e obtive o aceite de todos os presentes.

MOMENTO 02 - APRESENTACAO DA PROPOSTA:

Iniciei a fala abordando a importancia da formacao continuada, explanando os tipos de
formagdo existentes, ¢ a necessidade de formagdes que ndo seja efémeras e
descontextualizadas da necessidade do corpo docente. Expus que a formagao em questdo era
pessoal, voltada ao corpo da professora e as suas relacdes com a brincadeira, € que nao
haveria necessidade de estarem o tempo todo fazendo relagdes do que estava sendo
explanado e vivenciado ali, com a aplicabilidade em sua sala de aula. O foco estd na vivéncia
€ na experiéncia consigo mesmo, pensando na sua praxis, nas suas limitacdes, nos seus
avancos. Ou seja, ¢ uma formacgao pessoal.

MOMENTO 03 - CARACTERIZACAO DA AMOSTRA (3 PERGUNTAS)

Iniciei a abordagem com trés trechos do texto do Vigotski “A brincadeira e o seu papel no
desenvolvimento psiquico da crianga” (1934) para coletar as primeiras memdorias sobre o
brincar e as brincadeiras dos professores. Entreguei uma folha branca, solicitei que
colocassem o codinome que gostariam para a sua identificagdo, no canto da folha, e que
ficassem a vontade para registrar as suas respostas para cada pergunta. As perguntas estavam
ligadas ao trecho retirado do texto.

e Trecho 01: Parece-me que, do ponto de vista do desenvolvimento, a brincadeira ndo
¢ uma forma predominante de atividade, mas, em certo sentido, € a linha principal
do desenvolvimento na idade pré-escolar.

Pergunta 01: Qual era a brincadeira que vocé mais gostava em sua infancia? Vocé podia

brincar?

e Trecho 02: A esséncia da brincadeira ¢ que ela ¢ a realizagdo de desejos, mas ndo de
desejos isolados e sim de afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a crianga tem
consciéncia de suas relagdes com os adultos, reage a eles com afeto, mas,
diferentemente do que acontece na primeira infancia, generaliza essas reacdes
afetivas (a autoridade dos adultos impde-lhe respeito, etc.).

Pergunta 02: Como vocé se sentia quando brincava com a sua brincadeira preferida?
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e Trecho 03: A brincadeira séria da crianca na primeira infincia consiste em que ela
brinca sem diferenciar a situagdo imaginaria da situagao real (o objeto ¢ o centro
dos impulsos volitivos) [...] Na idade pré-escolar, pela primeira vez, surge uma
estrutura de acdo em que o sentido constitui-se em determinante; porém, a propria
acdo nao ¢ secundaria, um momento submisso, mas um momento estrutural.

Pergunta 03: Como vocé determina seu corpo de crianga? Um corpo livre para o movimento

ou um corpo contido para o movimento?

MOMENTO 04 - PRATICA 1

Iniciei a pratica a partir da coreologia de Rudolf Laban, deixando visivel no slide a figura do
icosaedro, e as divisdes corporais as quais baseiam-se as dimensdes e diregdes espaciais
labanianas. Em seguida, solicitei que todos ficassem em pé, com a cadeira posicionada a sua
frente, como o ponto de referéncia. No centro do circulo coloquei uma folha de papel pardo
e escrevi as palavras: onda, xis e circulo e desenhei a imagem embaixo. Explorando o espago
direto (parado) realizei sequéncias de movimentos com base nas trés palavras, dentro das
direcdes dimensionais (coréutica), que sdo as mais simples: alto, baixo, direita, esquerda,
frente, atras e centro. Explorei a posicdo em pé e também sentada na propria cadeira. O
objetivo aqui era que eles pudessem perceber a quantidade infinita de movimentos para cada
articulacdo (realizet movimentos com todas elas) e em diferentes posicionamentos,
realizando o seu movimento e percebendo o movimento no outro. As trés palavras
direcionaram a a¢do qualitativa dos movimentos (Eucinética), e nesses momentos minha
criacdo direcionou a a¢ao do grupo pela reprodugao.

MOMENTO 05 - PRATICA 2

Nesse momento, comecei a explorar a coréutica a partir das dire¢des diametrais e diagonais,
e os corpos comegaram a se deslocar para além do seu espago direto. A cadeira continuou a
ser o ponto de referéncia. Continuei sequenciando os movimentos pelas palavras onda, xis e
circulo, mas agora sempre deslocando o corpo para as diregdes categorizadas por Laban.
Ap6s alguns minutos de experimenta¢do das sequéncias com o corpo em deslocamento,
dividi o grande grupo em 05 sub-grupos, e solicitei que eles criassem uma sequéncia com 04
movimentos partindo das referéncias das trés palavras, e explorando as direcdes
dimensionais, diametrais e diagonais. Em seguida, cada grupo demonstrou a sua criacao e fiz
um registro em folha (Labonotation). Apds a explanagdo de cada grupo, solicitei que eles

deixassem registrado a sua sequéncia do modo como pensaram o movimento.




107

MOMENTO 06 — FINALIZACAO

Novamente em circulo, questionei de modo geral como cada um se sentiu, e informei que
destinaria um tempo para que cada um pudesse responder as seguintes perguntas: (1) Como
voceé se sentiu durante a pratica? Quais foram os sentimentos? (2) Quais foram, ou quais sao
as maiores dificuldades que vocé enfrenta em seu cotidiano? (3) O que vocé gostaria de

estudar mais e que fara a diferenca na sua pratica educativa?

Fonte: Dados sistematizados pela autora

Logo ap6s o preenchimento da folha em branco, € ja com os corpos bem soltos, em
pequenos grupos, um mostrando ao outro, recolhi as folhas, e dei inicio a explana¢do das
praticas corporais.

Essa explanagdo foi realizada com recurso visual, no qual mostrei as figuras que
resumem a teoria labaniana do corpo no espago, conforme a Figura 1. Procurei deixar claro que
nossa pratica estaria voltada para a gestualidade e para o movimento corporal, sem a
necessidade de um rigor técnico, ou de vincular a um género ou estilo de danga, mas tnica e
exclusivamente a um dos principios bésicos da teoria labaniana “O movimento ¢ vida e
universal”.

As dimensdes do corpo no espago descritas por Laban (1978), por meio da figura
imagindria do icosaedro, auxilia no processo de organiza¢do do esquema corporal para mover-
se. Nessa primeira experiéncia, optei por ser uma referéncia gestual e verbal do grupo, para que
eles pudessem compreender quais eram as possibilidades e também para deixa-los mais a
vontade no inicio da pratica. Algumas vezes, a exposi¢do de praticas corporais que envolvem a
gestualidade e/ou 0 movimento coreografado, pode gerar retragdo, e vergonha, principalmente
quando o individuo ndo possui experiéncias com a exposi¢do dessas praticas.

Por conta disso, procurei deixa-los bem a vontade e conduzi toda a pratica a partir da
nomenclatura das dimensdes espaciais labanianas. Antes que 0s corpos iniciassem a
movimentag¢do, coloquei no centro do circulo um papel pardo com trés imagens desenhadas: o

circulo, uma onda e um xis, e escrevi as palavras embaixo de cada imagem. Iniciei com a técnica
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do “nomear o que vemos”?® e estabeleci a cadeira a qual eles estavam sentados como o ponto

de referéncia.

Figura 1 — Slide apresentado no encontro 1 “Coreologia”

COREOLOGIA E A CONSCIENCIA CORPORAL

0 icosaedro de Rudolf Laban (1928), redimensionou o lugar do corpo e do
movimento na cultura e na sociedade. Cada movimento estd num espaco e possui
uma qualidade expressiva,

gt

51 Lelteee-
2%
N

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Nesse momento, todos os professores levantaram da cadeira e iniciaram as suas
movimentagdes a partir da minha condugao pela trés palavras-chaves: circulo, xis e onda. Fui
construindo movimentos que reproduzissem as figuras, em diversas formas, tamanhos e
dimensdes. Todos os movimentos os quais conduzi com o grupo nesse momento, eram
realizados no “espago direto”” sendo a cadeira o ponto de referéncia, e algumas sequéncias
também utilizei a propria cadeira com todos sentados sobre ela.

Os professores realizaram as sequéncias com muito entusiasmo. Nao houve desisténcias
ou qualquer demonstracdo de insatisfacdo. Pelo contrario, demonstravam alegria por estar em

movimento naquele momento, que durou quarenta minutos (40min).

28 Técnica adaptada da teoria labaniana pela professora Rosemary Brand coordenadora de graduag¢do do do
Instituto Trinity Laban. Esse sistema de anotagdo ¢ uma adaptacdo do “Labonotation”.

29 1 um dos fatores de construcdo de um movimento na teoria labaniana. Trata-se do espaco de mais ou menos um

metro quadrado, o qual o individuo explora as possibilidades de movimento sem deslocar-se.
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Em seguida conduzi algumas sequéncias motoras com o corpo em deslocamento, no

“espaco flexivel”°

mas ainda tendo a cadeira como a referéncia de partida. Nesse momento,
percebi maior dificuldade em organizar as sequéncias motoras, no entanto, todos seguiram até
o final da minha condug¢ao por mais quinze minutos (15min).

A proxima agdo foi dividi-los em cinco grupos e solicitar a cada um deles a criagao de
uma sequéncia motora com quatro movimentos, a partir da vivéncia que acabaram de ter sob a
minha condugao.

Nesse momento, o objetivo era perceber como os professores se organizariam para
propor os movimentos no coletivo. Como seriam os convencimentos, as dificuldades. Se
haveriam resisténcias em se exporem, ou at¢ mesmo desisténcias.

Nesse momento de criagdo, surgiram resisténcias de alguns grupos em apresentar as
suas produgdes, e tive que encorajar alguns grupos, relembrando toda a explanagdo inicial sobre
as praticas corporais, sobre a singularidade de suas expressividades. Apds a minha mediacao,
0s grupos comegaram a expor as suas producdes e os dois grupos que resistiram sentiram-se
mais a vontade para expor logo apds a exposi¢ao dos demais.

Durante a exposi¢do, percebi corpos alegres e divertidos, comunicando-se com os
demais, e poucos corpos apresentando tensdo e vergonha, querendo que acabasse logo.

A proxima acdo foi solicitar aos grupos que registrassem no papel tudo o que haviam

construido corporalmente, pela técnica “nomear o vemos”>!

. Dei a liberdade para que
registrassem ao seu modo. Para facilitar o entendimento, mostrei quais foram os meus registros
de cada grupo. O objetivo do registro era fazer com que os professores conversassem mais sobre
0 movimento que criaram, deixando-os cada mais envolvidos com a questdo do corpo para o
movimento sem nenhuma pretensao espetacularizante.

Apo6s os registros, conduzi a finalizacdo do encontro, realizando um circulo para
questionar o que eles sentiram durante a vivéncia, e obter um feedback inicial. O grupo
demonstrava tranquilidade em estar naquele espago, falar sobre si, sobre o que fizeram, sem

demonstrar corporalmente aquela habitual atitude de olhar frequentemente ao reldgio para

averiguar o horario do término. Havia um clima sereno que inclusive impulsionou a

30 Trata-se do oposto do espago direto o qual a pessoa explora o espago deslocando-se de um ponto ao outro. O
espago ¢ um dos fatores de constitui¢do do movimento, de acordo com a teoria labaniana.
31 Vide nota 20
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contribui¢ao do grupo para as tematicas dos encontros seguintes. As sugestoes foram quase que
unanimes para a abordagem do brincar no espago do parque e com as criangas menores de 03
anos. O grupo expds a dificuldade que eles encontravam em brincar no ambito dessas duas

questdes. Em seguida encerrei o encontro

4.2.2 O segundo encontro

No segundo dia ap0s a realizagdo do primeiro encontro, encaminhei os seguintes textos
para a leitura prévia: trecho (p. 161 — 163) do capitulo VII A psicologia e a pedagogia da
aten¢do’?, momentos do parque em uma rotina de educacio infantil: corpo, consumo, barbérie*,
brincadeiras no parque: sentidos produzidos a partir de vivéncias na Educacdo Infantil** e um
trecho de 04 brincadeiras do faz de conta extraidas da dissertacdo De Bom, F.C>°

Os textos foram enviados pelo e-mail direto ao coordenador, para que o mesmo
encaminhasse a todos os professores da rede. No corpo do e-mail encaminhei algumas
orientacdes para o melhor aproveitamento da leitura.

Durante o encontro online, houve a presenca de um maior numero de professores, em
relacdo ao encontro precedente. Por esse motivo, inicialmente foi preciso recapitular os
conteudos e as atividades realizadas no primeiro encontro, bem como os objetivos do curso de
formacgao, enfatizando que se tratava de uma formacao pessoal, voltada ao corpo da professora
na relacdo com a brincadeira das criangas.

Conforme consta no Quadro 3, um detalhe que merece atengdo, além da alta adesdo ao
curso no encontro online, foi a auséncia de leitura dos textos enviados previamente.
Basicamente a maioria dos professores responderam no chat online que nao haviam lido os

textos.

32 Trecho transcrito para o arquivo em pdf, da obra Vigotski,L.S. Psicologia Pedagdgica. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2018.

33 Autores: Ana Cristina Richter e Alexandre Fernandez Vaz, Educagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v.36, n.3, p. 673-
684, set./dez. 2010.

3% Autoras: Valdete Coco e Leticia Cavassana Soares, Educativa, Goiania, v.19, n.1, p.7-32, jan-abr, 2016.

35 De Bom, F.C. A produgao de cultura ludica durante a rotina em sala de aula. Programa de Pds-Graduagdo em
Ciéncias da Linguagem. Dissertacdo. Tubardo, 2014, 260f.
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Quadro 3 — Diario de campo do segundo encontro

DATA: 17/08/2021

CARGA HORARIA: 19:00h as 23:00h

ACAO REALIZADA:

Curso de formagao pessoal para professores.

MOMENTO 01 - ACOLHIDA:

Ap6s a entrada de todos os professores na sala virtual, informei sobre a gravagdo, situei os
professores que nao estavam presentes no encontro 01, expliquei a como seria a participacao
deles durante a exposicdo dos contetdos. Liberei as perguntas no chat e via dudio em
qualquer momento do encontro.

MOMENTO 02 - APRESENTACAO DA PROPOSTA:

Iniciei a fala retomando o encontro 01, principalmente sobre as trés perguntas: (1) Qual era
a brincadeira que voc€ mais gostava em sua infancia? Vocé podia brincar? (2) Como vocé se
sentia quando brincava com a sua brincadeira preferida? (3) Como vocé determina seu corpo
de crianga? Um corpo livre para o movimento ou um corpo contido para o movimento? Em
seguida apresentei os dados das respostas das perguntas em forma de nuvem de palavra e de
graficos. O cronograma do encontro abordou os seguintes assuntos: panorama das memorias
do brincar dos professores, o desenvolvimento da concentragdo em criangas pequenas, € 0
que aprendemos sobre o espaco do parque. Esses dois ultimos assuntos foram sugeridos pelo
grupo no encontro 01.

MOMENTO 03 - EXPLANACAO DO CONTEUDO

Antes de iniciar a explanagdo do conteudo, questionei se os professores leram os textos
enviados previamente. Constatei que a maioria nao havia lido. Dessa forma, realizei a
explanagdo de modo mais detalhado, mas estimulando a participacdo do grupo. Houve a
presenca de mais de 50 professores. De modo geral alguns professores expuseram as suas

opinides via chat e também em audio, conforme consta na gravacao.

Fonte: Dados sistematizados pela autora

A auséncia da leitura prévia dos textos tornou o primeiro momento praticamente uma
aula. Para estimular a participac¢ao dos professores, € envolvé-los com o conteudo, afim de que
pudessem trazer para o debate a suas experiéncias, a cada explanacao de um conceito, eu abria

para questionamentos e perguntava sobre as possibilidades de ocorréncias dos conteudos nos



112

seus cotidianos, principalmente quando iniciei a explanagdo dos resultados da pesquisa sobre
as memorias do brincar dos professores que haviam participado do primeiro encontro em modo
presencial. Timidamente, alguns professores se pronunciaram de modo rapido e superficial.
Apos a explanagdo das memorias do brincar dos professores, iniciei a explanagdo dos
conteudos solicitados pelos proprios professores que participaram em modo presencial. A
tematica sobre “o que aprendemos no espago do parque” foi aquela a qual alguns dos
professores se sentiram mais a vontade para participar, expondo algumas situacdes cotidianas,

bem como suas dificuldades.

4.2.3 O terceiro encontro

A proposta do terceiro encontro estava centrada na pratica das brincadeiras mais citadas
durante a pesquisa sobre a memoria do brincar dos professores, e as quais foram expostas no
segundo encontro. Os professores foram previamente avisados para estarem presentes no local
do curso com roupas leves, para participarem com maior conforto das praticas.

Os mesmos professores que estavam presentes presencialmente no primeiro encontro,
retornaram para o terceiro encontro, também em modo presencial.

De acordo com o planejamento do curso, para todos os encontros havia textos para
leitura, os quais embasavam os contetidos discutidos e vivenciados nas praticas. Para o terceiro
encontro, trabalhei com os mesmos textos do segundo encontro, haja visto que a maior parte
dos professores ndo haviam lido os textos no encontro precedente.

O Quadro 4 traz em detalhes o passo a passo das praticas vivenciadas pelo grupo de

professores no terceiro encontro.

Quadro 4 — Diario de campo do terceiro encontro

DATA: 18/08/2021

CARGA HORARIA: 08:00h ao 12:00h
ACAO REALIZADA:

Curso de formagao pessoal para professores.

MOMENTO 01 - ACOLHIDA:
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Retomada do encontro online realizado no dia anterior ¢ apresentagdo da programacao do
dia. Todos os 19 participantes foram colocados em um unico circulo e sentados diretamente
no colchonete.

MOMENTO 02 - PRATICA DE ALONGAMENTO E AQUECIMENTO:

Foi necessario iniciar a pratica com um alongamento € um aquecimento, pois as
primeiras experimentacdes das brincadeiras, as quais exigiriam muita movimentagdo com
corrida, saltos e deslocamentos ndo convencionais. Durante o alongamento os professores se
demonstraram muito participativos, e realizaram a sequéncia de movimentos com
tranquilidade, reconhecendo as suas limitacdes objetivas de modo descontraido. Eles
aguardavam com certa ansiedade em brincar com suas brincadeiras preferidas, expostas na
vivéncia das memorias do brincar durante o encontro 01. Algumas professoras falavam em

voz alta: “Nao vejo a hora de brincar.”, e “Como ¢ bom um tempo ladico pra nés.”

MOMENTO 03 - BRINCADEIRA DE PEGA-PEGA

A brincadeira de pega-pega foi a mais citada durante a avaliagdo diagnostica, registrada
manualmente em folha. Em segundo lugar a brincadeira de esconde-esconde e em terceiro a
brincadeira de pé na bola. Dado ao fato de os professores terem mencionado que suas
dificuldades em relacdo ao brincar estariam relacionadas as criangas de trés anos, pelo fato
de ndo conseguirem manté-los atentos, organizei a brincadeira na qual eles tivessem que estar
em contato com o chao, no nivel mais baixo. A ideia ela fazé-los experimentar o movimento
ndo convencional de seus corpos, para averiguar quais seriam os recursos corporais utilizados
por eles, bem como suas reagdes durante a brincadeira. As regras eram as seguintes: Os
colchonetes (06 no total) seriam as barras compartilhadas, no sistema entra-sai podendo ficar
somente um por vez. Todos deveriam deslocar-se mantendo contato com o chdo, podendo
rolar, andar de cocoras ou andar em 04 apoios. Cada rodada teria 55 segundos. O objetivo
era que cada pegador contasse quantas pessoas ele conseguiu alcangar.

Fui muito surpreendida pelo envolvimento dos professores ja na primeira rodada. Todos se
lancar na brincadeira, realizando rolamentos, e deslocamentos em planos e eixos variados.
Todos demonstraram muita alegria e satisfagdo pela experiéncia de brincar.

Foram realizadas 03 rodadas com o deslocamento no chdo, alternando os pegadores. E a cada

rodada fui retirando uma barra para aumentar o grau de dificuldade e estimula-los a
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realizarem outros recursos de deslocamento, como de fato ocorreu, ndo havendo desisténcia
de nenhum deles.

Na quarta rodada, alterei a regra de deslocamento para deslocamento lateral, “o pega-pega
siri” e adicionei a regra do salvamento. As regras, em resumo, eram: deslocar-se lateralmente.
Ao ser pego deveriam realizar/criar uma “ponte” com qualquer parte do corpo. Qualquer
integrante da brincadeira poderia salvar o colega que estivesse em ponte. Para salvar, o colega
deveria preencher o espago embaixo da ponte. Cada rodada teria duracdo de 55 segundos,
com alternancia do pegador qualquer. Foram realizadas mais 04 rodas com essas variagdes.
Em seguida, apos a agua e um descanso rapido, alterei mais uma vez as regras da brincadeira.
Dessa vez realizamos o “Pega-pega parede”. Essa variacdo obteve as seguintes regras:
deslocamento corporal em corrida para frente. Em duplas, e com a identificagdo de coletes
verdes, o par encostado em ombro a ombro deveria proteger o colega que estivesse atras,
para nao ser pego. A “parede” poderia se mexer. Quem fosse pego era trazido para um local
determinado. Nao havia barra. A rodada finalizava por tempo (55 segundos), ou quando o
pegador conseguisse pegar todos os integrantes que fugiam. Foram realizadas mais trés
rodadas nessa variagao.

Na variagdo do “pega-pega parede” os professores ficaram mais soltos, comecaram a
explorar mais o espago, € empreenderam maios energia e intensidade em seus movimentos.
Houve inclusive uma queda de uma professora, mas que nao a impediu de continuar. Ela
ficou de fora em uma rodada e entrou na seguinte, demonstrando muita vontade de brincar e
de participar. As professoras estavam mais envolvidas em chegar ao fim da brincadeira, pelo
fato de ndo haver a figura do “salvador”, e saber que poderiam pegar todos os “fugitivos”,
pois, quem era pego era eliminado da rodada. A cada inicio era perceptivel a expressao de
concentracdo nas acdes motoras das regras da brincadeira. Em uma dessas rodadas, a
professora P (3) expressou: “Quero ver tu pegar todas!”.

Foi perceptivel a alegria do grupo durante as brincadeiras. Muitas risadas, e muita interagao
na discussdo em relacdo as regras, para auxiliar um ao outro em como fugir do pegador.
Percebi que alguns utilizaram a estratégia de se esconder, para nao ter que ficar correndo.
Inicialmente pensei que fosse uma desisténcia da brincadeira, mas em seguida percebi que

as professoras estavam envolvidas com o brincar e criaram uma forma de participar de acordo
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com o que o0s seus corpos estavam suportando. Elas poderiam desistir, mas criaram uma outra
maneira de continuar interagindo.

MOMENTO 04 - BRINCADEIRA DE PE NA BOLA

Devido ao espago contar com uma parede de vidro e ser um local administrativo (Pago
Municipal da prefeitura) optei por substituir a bola por uma ficha de velcro. As regras eram
simples: todos comegavam no centro, em posi¢do antero-posterior e o langador da ficha no
meio da roda. Lancar a ficha para cima e chamar o colega indicando uma caracteristica de
sua roupa, para aparar a ficha. Se apara-la sem deixa-la cair no chdo, esse deve langar
novamente dizendo “Pega a ficha o colega da... (caracteristica de sua roupa). Quando a
pessoa chamada ndo conseguia pegar no ar, ela gritava “Parou” e todos deveriam parar onde
estavam. Entdo, em seguida ele teria a opgao de dar até 03 passos para tentar acertar a ficha
no colega ndo dando a possibilidade de ele agarrar. Todos os integrantes tinham 10 pontos,
e a medida que fossem sendo acertados era diminuido um ponto.

O curioso nessa brincadeira foi a dificuldade de algumas professoras (mais velhas)
compreenderem que deveriam langar a ficha para cima e ndo na dire¢do de quem estavam
chamando para agarrar. Pensei: “Se elas ndo conseguem executar a regra, como auxiliariam
suas criancas? Como proporiam essa brincadeira, como mediariam?”” Com muita frequéncia
elas lancavam diretamente na mado da pessoa que estavam chamando. Eu pensei que essa
acao das professoras, desmotivaria os demais professores. No entanto, todos se prontificaram
a explicar detalhadamente as professoras em como deveria ser a agao para que a brincadeira
continuasse. Apds algumas repeticdes as professoras passaram a langar a ficha para cima.
Alguns professores utilizaram o espago fora da sala, invadindo os corredores do espago
administrativo. Nesse momento percebi o quanto eles estavam envolvidos com a brincadeira
de modo a desprezar a funcio do espago externo, e também o que os demais funciondrios da
prefeitura pensariam de suas atitudes. Eles estavam literalmente dentro da brincadeira,
envolvidos com todas as regras que foram acordadas.

MOMENTO 05 - BRINCADEIRA DE ESCONDE-ESCONDE

Nesse momento, enquanto tomavam agua e se restabeleciam da vivéncia anterior, expliquei
que o ideal seria se pudéssemos utilizar o espago da rua para vivenciar na integra o esconde-
esconde que faziamos quando crianca. Porém, devido a integridade fisica dos participantes,

adaptei no espaco que estdvamos.
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O saldo tinha pouca coluna e pouquissimo lugar para se esconder. No entanto, exigiria um
pouquinho de estratégia para elaborar seus esconderijos. Entdo, solicitei que um integrante
ficasse fora da sala, para que os demais pudessem pensar em como se esconder na sala.

Durante as estratégias, os professores conversavam entre si, buscando o melhor esconderijo

29

de acordo com o tamanho: “Aqui ela cabe”, “Encolhe as pernas”, “Tu és grande, tu cabes
ali”, e assim acabaram explorando o espaco, ¢ interagindo diretamente com a brincadeira.
Combinamos em conjunto de utilizar as regras oficiais com barra e com o “salve todos” para
o ultimo que fosse achado ou nao.

ApoOs a terceira rodada eu propus que eles construissem espagos para se esconder com o0s
objetos que estavam disponiveis no ambiente: cadeiras, mesas ¢ colchonetes. Durante a
construcao, teve professora que tirou seus calgados e montou uma “armadilha” para enganar
quem estava procurando, colocando os ténis virados para baixo, dando a impressao que havia
alguém embaixo da mesa que estava tapada com um colchonete no qual que viesse da porta
avistava a pontinha dos ténis, mas ndo havia ninguém ali. Nessa altura, o grupo ja estava
combinando que sairia primeiro do esconderijo, e quem ficaria por Gltimo para salvar. Com
essa proposta percebi que o jogo ficou mais emocionante, gerou maior expectativa porque o
espago do centro do saldo foi todo transformado. Uma fala de um dos professores me chamou
a aten¢do, quando ele era quem procurava. Disse ele: “Vocés ndo tem a nog¢do da emogdo de
chegar aqui e ndo ver ninguém, ver so esse espaco com objetos. A gente sabe que todos estdo
no espago, mas mesmo assim causa uma tensdo gostosa. 1o amando essa sensa¢do.” Com
o espago modificado realizamos mais 3 rodadas, com a participagao efetiva de todo o grupo.
Muitas risadas, muita correria a ponto de a nossa atenc¢ao ser chamada pelos funcionarios que
trabalhavam na sala ao lado. Eles solicitaram que faldssemos mais baixo. Em seguida
arrumamos novamente 0 espacgo € seguimos para o cafe.

MOMENTO 06 - DEBATE E FINALIZACAO

Apos o café, dispus as cadeiras em circulos, e iniciei a fala sobre o corpo do adulto brincante,
e questionei como havia sido a experiéncia de brincar com as suas memorias ludicas de
crianca. As respostas foram todas gravadas em 4udio.

Em seguida, abordei o assunto da fun¢do do espago de parque, conforme a solicitagdo do

grupo no encontro anterior, e li as citagdes dos artigos cientificos que faziam parte do material
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do encontro 023¢, as quais tratavam de situagdes sobre o comportamento da professora de
modo geral, e em relagdo as brincadeiras no espaco do parque. Apds a exposi¢do, eu
questionava como elas agiriam diante das situagdes narradas, e se achavam correta as atitudes
tomadas pelas professoras que faziam parte da pesquisa a qual eu acabara de ler. Todos os
depoimentos foram gravados em audiovisual.

Para finalizar, perguntei o que eles o que os trés encontros provocaram de reflexdes em sua
pratica educativa e também em sua vida. Tomei depoimento de cada um em audio visual.
Apos todos falarem, solicitei que se eles tivessem proposi¢des sobre o assunto do nosso
encontro 04, que enviassem ao coordenador pedagdgico, que assim eu conseguiria estruturar
melhor o nosso encontro 04.

No entanto, ndo tive retorno dessas proposigdes, € acabei elaborando o encontro 04 no modo
online de acordo com o que as demais coordenadoras trouxeram: falar sobre a importancia
da professora estar no tapete, ¢ perceber que mesmo as criangas pequenas precisam de uma
professora ativa, que sente no chao, que pule e que eles teriam que sempre fazer uma auto
avaliagdo sobre a sua real condicdo fisica para trabalhar com a Educagdo Infantil,

principalmente com os bebés.

Fonte: Dados sistematizados pela autora

A conversa com as coordenadoras no final do terceiro encontro foi o ponto de partida
para a elaboracdo dos contetidos de base do quarto encontro. A necessidade de discutir mais
sobre o corpo da professora do bergario e a sua relagdo com os bebés em sala de aula, foi o

conteudo solicitado pelas coordenadoras.

4.2.4 O quarto encontro

3¢ Texto (1): VIGOTSKI L.V. Psicologia Pedagogica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010. Trecho digitalizado (p.
161 — 163) do capitulo VII A psicologia e a pedagogia da atengdo. / Texto (2): RICHTER, A.C; VAZ AF.
Momentos do parque em uma rotina de educagdo infantil: corpo, consumo, barbarie. Educacdo e Pesquisa, Sao
Paulo, v.36, n.3, p. 673-684, set./dez. 2010 / Texto (3): Coco, V.; Soares, L.C. Brincadeiras no parque: sentidos
produzidos a partir de vivéncias na Educacdo Infantil. Educativa, Goiania, v. 19, n. 1, p. 7-32, jan./abr. 2016 /
Texto (4): Trecho retirado da dissertagdo: Bom, Francine Costa de. A produgdo da cultura ludica infantil durante
a rotina em sala de aula: os jogos do faz de conta em escolas de Criciima / SC, 260f.
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Para o quarto encontro, em modo remoto, com base nas ressalvas do encontro
precedente, foram enviados previamente os seguintes textos e videos: (1) Documentario

37 (2) Texto “O professor ¢ a criagio™® e (3)

“Territorio do brincar e o didlogo com as escolas
Texto “Carta aos pedagogos™>°. Os textos foram retirados das literaturas e redigidos na integra,
informando a referéncia, bem como a imagem da capa de cada literatura.

Conforme o Quadro 5, no segundo encontro online, a organizacao foi realizada
prevendo a leitura de todos os textos com a intencdo de discutir a partir das perguntas
orientadoras. No entanto, com a sinalizacdo negativa de conhecimento prévio por parte dos

professores, foi preciso explanar oralmente o conteudo de cada um dos textos, para depois

iniciar a discussdo.

Quadro 5 — Diario de campo do quarto encontro

DATA: 24/08/2021

CARGA HORARIA: 19:00h as 23:00h
ACAO REALIZADA:

Curso de formagdo pessoal para professores.
MOMENTO 01 - ACOLHIDA:

Apo6s a entrada de todos os professores na sala virtual, informei sobre a gravagao, situei os
professores que ndo estavam presentes nos encontros 01, 02, e 03, e expliquei como seria a
participagdo deles durante a exposi¢ao dos contetidos. Liberei as perguntas no chat e via dudio

em qualquer momento do encontro.
MOMENTO 02 - APRESENTACAO DA PROPOSTA:

Iniciei a fala fazendo uma breve exposicdo dos encontros precedentes, questionei sobre a

leitura dos materiais enviados previamente para a leitura, e expus a pauta do encontro: (1)

37 Acessivel pelo link: https://youtu.be/HvxvZQ{DbPI

38 Trecho (p. 461 e 462) do Capitulo XIX A psicologia e o Mestre da obra de Lev Semionovitch Vigotski —
Psicologia Pedagogica — Editora Martins Fontes (2010).

39 Trecho (p- 155 —157) do Apéndice da obra de Isabel Marques (2010) Interacdes: criangas, danga e escola.
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discussao do documentario “O Territério do Brincar”, (2) o professor e a criagdo, (3) a criagao

com o corpo, € (4) os encaminhamentos para o ultimo encontro.
MOMENTO 03 - SOBRE O DOCUMENTARIO “O TERRITORIO DO BRINCAR”

O documentério “Territério do Brincar” foi proposto para que os professores pudessem
refletir sobre o tempo e o espago para o brincar na Educac@o Infantil. A partir do contetido,
proveniente da pesquisa da professora Renata Meireles, esperava que os professores
pudessem iniciar seus questionamentos referentes ao brincar no seu espago de trabalho. Como
percebem? Como contemplam? Quais s3o os espagos permitidos? Do que brincam as suas
criangas? Como brincam? Como os espagos para o brincar sdo preparados? Essas foram as
perguntas que selecionei previamente para a discussdo. No entanto, a grande maioria dos
professores nao assistiram previamente, ¢ cu tive que explanar o conteudo do
documentario para estimular a discussdo posteriormente. Durante a exposi¢do desse
contetido, foram poucas as intervengdes, € nenhuma que trouxesse maior profundidade a
tematica. As questdes pertinentes a tematizagdo do espaco e tempo do brincar, foram

mencionadas somente no final do encontro.
MOMENTO 04 - O PROFESSORE A CRIACAO

Nesse topico, contextualizei o texto do Vigotski do livro psicologia pedagdgica o qual trata
do processo criativo na docéncia. Pouquissimos professore leram previamente. Como o
trecho do texto era pequeno, realizei a leitura ponto a ponto e fui explanando cada paragrafo.
Apos a explanacdo, expus uma brincadeira do faz de conta da minha dissertagdo (n® 18 —
Quadro 21) e lancei o seguinte questionamento: O que a professora criou? O que vocé faria
de diferente nessa interacao? As respostas foram enviadas no chat conforme o arquivo junto
a gravagdo. Uma professora preferiu participar em audio e video, € a maioria respondeu no

chat.
MOMENTO 05-A CRIACAO COM O CORPO

Nesse topico, trabalhei com a leitura da carta da Isabel Marques aos professores que lecionam
danga para as criancas de Educagdo Infantil. A intencdo era que os professores pudessem

compreender e perceber o quanto o corpo precisa de espaco e oportunidade para ser
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vivenciado plenamente conforme as suas emogdes, sentimentos e relagdes sociais. Embora o
texto se tratasse da danca educacional, era uma forma de introduzir o que teriamos na pratica
no encontro seguinte, sobre coreologia. I[gualmente aos demais textos, os professores também
ndo realizaram a leitura em sua grande maioria. Diria que nenhum deles realizou. Tive que

expor da mesma forma, realizando a leitura e posteriormente estimulando a discussao.
FINALIZACAO

Destaco aqui a importancia de analisar com maior profundidade essa dificuldade para a leitura
prévia. Quais seriam os impedimentos para que pudessem ler os materiais? Tempo? Como ¢
o hébito de leitura dos professores? Falta de interesse? Falta de habito? Todos os materiais
foram entregues com mais de uma semana de antecedéncia. Percebi que o debate ficou muito
superficial, centrado em depoimentos curtos, e sempre com uma ligacdo a um fato pessoal
ocorrido em seu espaco de trabalho. Trazer o fato real ¢ muito produtivo, mas poderia ser
ainda mais bem aproveitado se os professores se apropriassem mais dos textos, tivessem

maior embasamento tedrico.

Fonte: Dados sistematizados pela autora

Percebi que, minhas expectativas de fazer um debate espontaneo, a partir dos textos
foram minimamente atingidas, a partir do momento que o encontro se tornou uma aula
expositiva, com pouca participacdo, considerando a presenga de 47 professores.

A partir dos textos expostos, apresentei a estrutura do ultimo encontro presencial, no

qual a pauta seria a criagao de brincadeiras com seus corpos.

4.2.5 O quinto encontro

O ultimo encontro foi presencial, e teve a participacdo dos mesmos 17 professores dos
encontros presenciais precedentes. A organizacdo das agdes formativas tinha como base a
criacdo de brincadeiras com seus corpos, organizadas em: coreologia orientada, brincadeiras

ritmicas e brincadeiras vinculadas aos objetos, que estdo detalhadas no Quadro 6.



121

Apos as vivéncias de criagdo, retomei dois casos apresentados nos textos*’ 4! 42

previamente disponibilizados aos professores, para ouvir seus posicionamentos em relagao a
participagdo e ag¢io pedagogica dos professores envolvidos nos excertos*.

Com a finalidade de obter informagdes quanto ao impacto da participagdo no curso na
formagdo pessoal dos professores, apliquei um questionario** com vinte e duas perguntas, das

quais dezesseis eram fechadas e seis abertas.

Quadro 6 — Diario de campo do quinto encontro

DATA: 03/09/2021

CARGA HORARIA: 13:00h ao 17:00h
ACAO REALIZADA:

Curso de formagao pessoal para professores.
MOMENTO 01 - ACOLHIDA:

O momento da acolhida inicial foi mais rapido que os encontros anteriores, pois 0S
participantes ja haviam sido informados que fariamos muita pratica, e todos os que estavam
presentes ja haviam participado dos outros encontros presenciais € também no online. Ao
todo haviam 19 participantes. Dispostos em circulo, apresentei o cronograma da tarde e em
seguida iniciamos a pratica de coreologia. O cronograma estava organizado da seguinte
maneira: coreologia orientada, brincadeiras ritmicas, brincadeiras vinculadas aos objetos,

analise de casos, debates e finaliza¢dao do curso.

40 MOREIRA, A.R.P; De SOUZA, T.N. Ambiente pedagogico na educagéo infantil e a contribuigao da psicologia.
Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 20, Nimero 2, Maio/Agosto de 2016: 229-237.

4l pg BOM, F.C; DA SILVEIRA, V.S. O papel do docente no jogo do faz de conta infantil durante a rotina em
sala de aula. Revista Entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 161-179, jul./dez. 2017.

2 DE BOM, F.C; SCHLINDWEIN, L.M. O jogo protagonizado infantil como um ato artistico: uma abordagem
socio-cultural. Critica Educativa (Sorocaba/SP), v. 4, n. 2, p. 260-274, jul./dez.2018.

43 Os excertos escolhidos para a discussdo estdo descritos no diario de campo no Quadro 5.

a4 Disponivel no apéndice ou no link: https://forms.gle/JTq5TbgPGuxhJw2X8
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MOMENTO 02 — PRATICA DE COREOLOGIA:

A partir da répida revisao sobre a coreologia labaniana, explanada no encontro 01, comecei a
conduzir uma coreografia pelo método de reproducdo, com movimentos simples e realizando
uma sequéncia a qual explorava todas as dimensdes espaciais. Todos os professores
participaram demonstrando interesse € entusiasmo. Apds 20 minutos, com a sequéncia
coreografica pronta, dividi em dois grupos e fiz uma brincadeira ritmica, na qual, um grupo
iniciava a sequéncia e aguardava o meu sinal para parar e subitamente o outro grupo
continuava. Alternei os momentos de parada, trabalhando sempre encima da musicalidade. O
grupo interagiu muito bem com a brincadeira, buscando realizar coletivamente a sequéncia
correta, com muita descontragdo. Foi perceptivel a dificuldade de memorizagao ap6s a minha
saida de conducao corporal, tal qual ocorre com as criangas. Apos 40 minutos dessa vivéncia,

realizei a pausa para a dgua pois estavam todos visivelmente cansados.
MOMENTO 03 — CRIACAO 01: BRINCADEIRAS RITMICAS

Para a primeira cria¢do, propus aos dois grupos que realizassem uma contacdo de historias a

partir de seis figuras e seis dire¢des coreoldgica:

O grupo precisaria criar a historia com comeco, meio e fim, utilizando as diregdes e o outro,
como espectador teria que narrar a historia contada corporalmente. Os grupos reuniram-se
com bastante interesse e comecaram a criar. As davidas principais eram se todos deveriam
fazer a mesma coisa ou se poderiam realizar movimentos diferentes. Os dois grupos criaram
uma histoéria, realizando todos movimentos iguais. Os detalhes da histéria contada versus a

historia compreendida, encontra-se nos arquivos em anexo de imagens e videos.
MOMENTO 04 — CRIACAO 02: BRINCADEIRAS VINCULADAS AOS OBJETOS

A segunda proposta era criar uma brincadeira a partir dos objetos que eles trouxeram. A
brincadeira teria de ser criada a partir do seguinte questionamento: Qual seria o espaco, o
objetivo e as regras da brincadeira? Nesse momento, os professores ja se encontravam mais
cansados, mas contribuiram com a criagdo das brincadeiras, no entanto ndo praticaram por

muito tempo. Um grupo criou uma brincadeira com pedrinhas e tampinhas, € ou outro grupo
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criou 02 brincadeiras. Foram um total de 03 brincadeiras as quais as regras estao descritas a

seguir:

1 —Jogo das 3 pedrinhas: iniciar o jogo colocando duas pedrinhas distantes a um palmo entre
si. A terceira pedrinha deverd passar no meio das outras duas pedrinhas com somente um
toque. Em seguida vai alternando a vez de cada jogador que escolhera sempre uma pedrinha
para passar no meio de outras duas. Quando nao for possivel e houver o erro o jogador ¢

eliminado. Vence que ficar por ultimo sem errar. Pode ser jogado com tampinhas de garrafa.

2 — Acerte o alvo: num porta-trecos, vocé coloca nimero que equivalem a pontos. Numa
distancia de 1 metro langar as tampinhas dentro de cada espago do porta-treco € somar o ponto

correspondente. Vence que fizer a maior pontuagao.

3 — Acerte o retangulo: marcar um retangulo no chdo com fita crepe e uma linha distante do
retangulo pelo menos 1 metro. Distribuir 3 tampinhas para cada jogador, e coloca-las sobre a
linha uma ao lado da outra. Cada jogador terd a direito a um langamento, batendo somente
uma vez na tampinha de modo que ela pare exatamente dentro do retdngulo. Vence quem

conseguir colocar dentro do retangulo o maior nimero de tampinhas.
MOMENTO 05 — ANALISE DOS CASOS E DEBATE FINAL

Expus aos professores duas situagdes de brincadeiras de faz de conta, para analisarmos a
participagcdo dos professores: se eles concordavam com a agdo da professora, se fariam
diferente e deixando aberto para outras colocagdes. Os casos analisados foram: P4gina 138 -
Campos (2015) e Pagina 178 - Rezende (2018). Esses dois trabalhos fizeram parte da revisao
de literatura sobre a minha proposta de tese. Em Campos (2015) era uma situagdo a qual a
professora ndo participava da brincadeira, enquanto na situagdo de Rezende (2018) a
professora participava da brincadeira das criangas. Os depoimentos dos professores durante
a discussao foram mais sucintos que no encontro presencial anterior. De maneira geral, eles
perceberam que a acdo da professora no primeiro caso nao seria o ideal, e trouxeram alguns
relatos de que em suas escolas ocorre 0 mesmo. No segundo caso, o grupo aprovou a agao da
professora percebendo de imediato que foi o necessario. No entanto, ndo aprofundaram a

discussdo apds os meus questionamentos quanto a tematizacdo do ambiente, € nem
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propuseram o que fariam apods a primeira intervencao da professora, antes que eu finalizasse

a leitura de todo o caso. Os detalhes dos seus depoimentos estao no arquivo em audio e video.
MOMENTO 06 - QUESTIONARIO E FINALIZACAO DO CURSO

Apos a andlise dos casos, explanei aos professores a importancia de eles responderem ao
questionario, o qual eles ndo precisariam identificar-se, € que o mesmo seria enviado a todos
os professores da Educacao Infantil da rede. Oportunizei que eles respondessem no papel
caso nao conseguissem acessar o link pelo celular. O questionario continha perguntas
fechadas e abertas. Somente uma professora respondeu no papel, e os demais conseguiram
acessar ¢ responder pelo celular. O questionario encontra-se no  link:

<https://forms.gle/JTq5TbegPGuxhJw2X8>.

O questionario foi disponibilizado posteriormente para a rede e obtive o retorno de 47
professores. Ali estdo muitos depoimentos quanto ao que sentiram apos a participagao das

vivéncias e experiéncias.

Fonte: Dados sistematizados pela autora

4.3 A ORGANIZACAO E O TRATAMENTO INICIAL DOS DADOS

Apds o curso, eu havia reunido um emaranhado de informagdes distribuidas entre: o
diario de campo, os registros em video, os registros em imagens € o questionario.

Para iniciar o tratamento dos dados, foi preciso organiza-los, de modo que facilitasse a
leitura e releitura para a andlise em busca das respostas as problematizag¢des do estudo.

Inicialmente, os didrios foram digitalizados na integra, logo apds os encontros. O
questionario foi automaticamente registrado e arquivado na plataforma Google Forms durante
0 quinto encontro.

As imagens e os videos exigiram uma organizacdo inicial mais especifica. Para cada
imagem e cada video foi criada uma legenda que identifica: o tipo de arquivo, o nimero do
encontro (com data), e a descricdo do momento do encontro, respectivamente. Exemplo:

vEIM1 ACOLHIDA (1), de acordo com a legenda criada significa que:


https://forms.gle/JTq5TbgPGuxhJw2X8

Quadro 7 — Descri¢ao da legenda dos dados coletados

Sigla Descrigdo
\Y tipo de arquivo
El numero do encontro
Ml Ordem do momento
do encontro
Acolhida Descricao especifica

do momento do
encontro

Fonte: elaborado da autora (2021)
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Ao final do quinto encontro, obtive mais de quarenta questionarios respondidos, mais

de cem imagens, ¢ mais de duas horas em videos, além dos cinco didrios de campos. O Quadro

8, informa detalhadamente a quantidade de materiais coletados apos a organizagdo inicial, para

facilitar o inicio das leituras, e ter uma dimensao da imersao da pesquisadora no campo de

estudo do objeto de pesquisa: a tomada de consciéncia da professora de Educagdo Infantil na

sua relagcdo com a brincadeira das criangas, enquanto vivéncia social.

Quadro 8 — Registro e especificagdo dos materiais produzidos

Material Numero Horas Minutos
Questionarios 47
Diarios de campo 5
Imagens 207
Tomadas de VldeOS' ' 75 1.83 109.8
(encontros presenciais)
Tomadas de Vl'deOS ) 4,11 247
(encontros online)

Fonte: elaborado da autora (2021)

O Quadro 8 indica a variedade e especificidades dos materiais produzidos com os

professores, demonstrando a pluralidade de fonte em que os dados foram produzidos.
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Para organizar todos os dados coletados em imagens e videos dos cinco encontros,
elaborei um quadro com os seguintes indicadores: legenda do video ou imagem, tempo exato,
observag¢des narradas, registros de falas na integra, e questdes problematizadoras.

O indicador de observacdo narrada eu utilizei para descrever a situagdo no exato
momento da cena, com auxilio do diario de campo, para auxiliar na analise das falas dos
professores envolvidos na cena, na integra. Dessa forma, era possivel compreender melhor o
contexto da experiéncia vivida.

As questdes problematizadoras foram registradas subitamente a medida que eu assistia
as cenas, muitas delas diversas vezes, e confrontava com o objetivo principal do estudo:
Investigar a professora de Educacdo Infantil, em sua tomada de consciéncia corporal nas
brincadeiras com as criangas, no ambiente escolar. Essas questdes foram fundamentais para a
elaboracdo dos critérios de escolha dos excertos para a analise mais aprofundada. Os critérios
de escolha dos excertos foram: ag¢do dialdgica verbal sobre a sua propria conduta (falando de
si), agdo dialogica corporal individual, agdo dialdgica corporal coletiva.

O questionario aplicado no final do quinto encontro obteve 47 (quarenta e sete)
respostas. As seis perguntas discursivas foram agrupadas em categorias de andlise, e
confrontadas com os dados quantitativos das 17 (dezessete) perguntas fechadas. Para a leitura
inicial dos questiondrios, utilizei a técnica de andlise por categorias de conteudo para as
perguntas abertas.

A estrutura da andlise tem a vivéncia como o terreno basilar, compreendendo todas as
relacdes entre as professoras e todas as caracteristicas do seu tecido social (Vigotski, 2009), e
0 espaco como o lugar especifico ocupado, sentido e explorado pelas professoras, durante as
vivéncias.

Para a anélise especifica da consciéncia corporal das professoras durante as vivéncias,
foi utilizado o eixo analitico da relagdo do movimento dos corpos na brincadeira, no espago das
vivéncias a partir da agdo corporal propriamente dita e da agdo discursiva sobre a brincadeira.
A dialética vigotskiana permitiu a investigacdo dos comportamentos nas agdes discursivas
verbais e corporais. Os didrios de campos e registros audiovisuais e de imagens das vivéncias
corporais do encontro 03 e do encontro 05, os encontros remotos 02 e 04, todos os debates na
finalizagdo dos encontros, € o questiondrio, foram os instrumentos que forneceram as

informacdes necessarias para a pesquisa desse €ixo.



127

O segundo eixo analitico foi a relacdo do corpo das professoras com o espaco das
vivéncias. A exploragdo do espago na dinamica dos movimentos. A dindmica nesse caso, ¢
compreendida como a combinacdo das qualidades dos fatores de movimento, a Eucinética, com
as direcdes espaciais dimensionais, diametrais e diagonais, a Coréutica. (Laban, 1978). Os
diarios de campo e registro audiovisuais e de imagens das vivéncias de atividades ritmicas nos
encontros 01 e 05, e o questionario, foram os instrumentos que forneceram as informacgdes
necessarias para a analise desse eixo. Para esse eixo, o Quadro 12 explica, especificamente, os
fatores de movimento utilizados na avaliacdo da dinamica de movimento em grupo, no espago

das vivéncias de atividade ritmica.

Quadro 9 — Critérios observacionais para a avaliagdo da dindmica de movimento em grupo

Eucinética Coréutica
Fatores dos movimento Dimensdes Espaciais
Peso: leve-pesado Nivel: alto-médio-baixo
Fluéncia: livre-controlada Agrupamento: centro-periferia / periferia-
Tempo: subito-sustentado centro
Espago: direto-flexivel Ritmo: vocalizado — motor
Direcdes espaciais: dimensionais,
diametrais, diagonais

Fonte: elaborado da autora (2023) adaptado da Laban (1978)

O Quadro 10, demonstra a organizagdo geral da andlise, com a descri¢cdo dos eixos, as

bases teoricas e os respectivos instrumentos.

Quadro 10 — Estrutura geral da anélise dos dados

Eixo Analitico Bases Teoricas | Instrumentos/Atividade Encontro
Movimento-Espaco Laban Audiovisual, Diario de 01e05
campo, Quadro de
analise dos encontros /
Quadro 9 /Atividade
Ritmica e Brincadeira
Ritmada
Brincadeiras-Espaco Vigotski Audiovisual, Diario de 01e03
campo, Quadro de
analise dos
encontros/Brincadeiras
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Brincadeiras-Discurso Vigotski Quadro de analise dos Todos
encontros/Debates,
Questionario

Fonte: elaborado da autora (2023)

A partir dessa organizacao foi possivel caracterizar a amostra, estabelecendo os devidos

critérios, os quais serao apresentados na se¢ao a seguir.

4.4.1 As vivéncias do brincar das professoras enquanto criancas: identidades pessoais e

socioculturais da pesquisa

O critério de composicao da amostra foi a presenga nos trés encontros presenciais.
Durante os cinco encontros, circularam mais de quarenta professores, e desses, dezenove
compareceram nos trés encontros presenciais. Portanto, os sujeitos que compde a amostra desse
estudo sao dezessete professoras e dois professores.

Pelo fato de a caracteristica cultural do perfil de género dos docentes de Educacao
Infantil dos centros educacionais brasileiros ser majoritariamente composta por mulheres,
assume-se o género feminino para referir-se ao coletivo de sujeitos que participou
voluntariamente desse estudo.

Para cumprir com os procedimentos éticos da pesquisa, as identidades pessoais das
professoras foram preservadas, e cada uma delas foi identificada pela letra “P”, e entre
parénteses o numero relativo a ordem alfabética nominativa.

Em relagdo a area das licenciaturas e o nivel de escolaridade, grande parte do coletivo
de professoras era licenciada em Educagdo Fisica e Pedagogia, e uma pequena parte em Artes
e outras licenciaturas. Praticamente dezessete professoras eram pos graduadas em modalidade
lato sensu, e a maior parte do grupo frequentou a modalidade totalmente presencial de ensino.

O curso foi aberto para todas as professoras da rede municipal de ensino de I¢ara/SC, e
acredita-se que o interesse por muitas professoras de Educacgdo Fisica se deu pela familiaridade
com a tematica do curso, interesse por cursos com praticas e dinamicos, € a excelente
mobilizagdo de um dos coordenadores do nticleo administrativo da rede. Esse coordenador ¢
um dos dois homens que compuseram a amostra. Ele ¢ licenciado em Educagdo Fisica e

coordena os docentes dessa area no municipio.
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O grupo era composto por professoras adultas, que possuiam em média trinta ¢ nove
anos de idade. A maioria graduou-se entre os anos de 2001 e 2020. Somente uma professora, a
mais velha do grupo, era graduada antes dos anos 2000, e outra, a mais jovem, que havia
concluido em 2021. O periodo de formacao inicial da maioria transcorreu em governos que
ampliaram o acesso ao Ensino Superior, e reformularam as novas diretrizes para a formagao do
professor brasileiro, cuja a base era a justica social, o respeito a diversidade e a gestdo
democratica. Foram duas décadas de muitas transformagdes e avangos no cenario da formagao
de professores, que ainda carece de atengdo, principalmente na etapa da Educacdo Infantil, que
¢ a mais jovem da Educacdo Bésica de acordo com a LDB.

Quanto a estrutura de trabalho, a maior parte das professoras possuem um contrato de
trabalho temporario (ACT), e trabalha com Educagdo Infantil por um periodo inferior a dez
anos. As professoras deslocam-se bastante entre as escolas que trabalham, e esse foi um dos
motivos mais citados como causa de cansaco durante a jornada de trabalho. A maior parte das
professoras leciona em duas ou mais escolas, e realiza jornada entre dez e trinta horas por
semana. Outra parte realiza ainda jornada superior a trinta horas semanais.

A amostra desse estudo vai ao encontro do quadro funcional dos professores do Estado
de Santa Catarina, que ¢ composto majoritariamente por professores temporarios*. O carater
temporario impede que o professor desenvolva um trabalho continuo, pelo fato de estar em
permanente mudanca, ndo somente de escolas, como também entre as etapas de ensino.

Dessa forma, ao saber desse dado ja no primeiro encontro presencial, esperava-se que
as professoras ndo se envolvessem ativamente com a proposta da formacao, e que estivessem
interessadas somente no certificado com convalidagdo de horas. No entanto, isso ndo ocorreu.

No primeiro encontro da experiéncia formativa, ap6és a acolhida do grupo de
professoras, iniciei a apresentagdo da proposta da formagdo continuada abordando as
brincadeiras vivenciadas pelas professoras durante as suas infincias. Além das brincadeiras
busquei compreender o conceito de liberdade para o brincar quando eram criangas € o
sentimento que marcava aqueles momentos.

Por meio da linguagem escrita, no diario de campo 01 pude registrar todas as

brincadeiras citadas. A maior parte das professoras citou mais de uma brincadeira, e para

4 De acordo com a Secretaria do Estado de Santa Catarina (SED), atualmente, segundo a propria, o quadro
funcional dos trabalhadores da educagdo da rede estadual catarinense ¢ formado por 32.711 ACTs, ante apenas
18.515 efetivos.
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facilitar o mapa das vivéncias desse coletivo, registrei todas as citagdes por meio de uma nuvem
de palavras, de acordo com a Figura 2.

O ser humano ¢ um ser social, imerso na sua cultura, e dindmico ao longo da sua historia
de desenvolvimento em sociedade (Vigotski, 2009). Conhecer um pouco mais a histdoria dos
corpos adultos que brincavam, possibilita & aproximagdo com o universo do objeto de estudo.
Inicialmente, ndo podemos afirmar que as vivéncias do brincar das professoras enquanto
criangas, determinam o seu perfil brincante ou ndo brincante enquanto professora. No entanto,
sabe-se que, os sentimentos sdo desencadeadores do pensamento, € esse por sua vez tem a agao
materializada na palavra e no gesto, que também por sua vez, nutre a consciéncia num processo
continuo (Vigotski, 2009). Dessa forma, quando eu acesso sentimentos, eu acesso historias, €
se essas sdo expressadas, ¢ possivel compreender partes dessa consciéncia.

A intengdo de levar as professoras a visitar suas memdrias afetivas do brincar das suas
infancias era justamente para iniciar o processo de auto-reconhecimento das possibilidades do
mover-se do seu corpo. Alcangar essas memorias, pragmaticamnte caracteriza ainda mais a
amostra, e auxilia no cruzamento de dados com seus discursos sobre a tomada de consciéncia
para o brincar com as criangas.

As brincadeiras mais citadas pelo coletivo de professoras sdo brincadeiras vinculadas
diretamente as habilidades de locomogao. Pega-pega, esconde-esconde e pé-na bola foram as
mais citadas.

Essas brincadeiras fazem parte de um cotidiano de criangas, de um passado ndo muito
distante. Sao brincadeiras tradicionais, muito comuns no cendrio da rua, na qual a liberdade dos
corpos para o brincar era mais comum. A mudanga do meio urbano nas grandes cidades, fez
com que essas brincadeiras se deslocassem para outros cenarios, como o virtual, por exemplo,
ou em espagos 0s quais a seguranca para o corpo livre fosse mais assertiva, como as escolas,

por exemplo.
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Figura 2 — Nuvem de palavras das vivéncias do brincar das professoras na infancia

escolinha

/4

bicicleta pE

cutia Carrinhg
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

O que ndo se pode afirmar € que essas brincadeiras ja nao existem mais no cotidiano das
criangas brasileiras, por conta da tecnologia e da falta de seguranga piiblica. E preciso reforgar
sempre a diversidade cultural presente no Brasil, e que em alguns contextos ainda existam
criancas brincado de pega-pega, esconde-esconde ¢ pé na bola no meio da rua. Muda-se o
contexto do meio, mudam-se também as relagdes humanas. Se sdo muitos e diversos os meios,
serdo muitas e diversas também, as relagdes humanas ali presentes.

Sobre a presenga atual dessas brincadeiras na cultura infantil brasileira, destaco o
trabalho da pesquisadora Renata Meirelles*® que desenvolveu um estuo logitudinal sobre a
brincadeira espontanea das criangas brasileiras. Ela e o documentarista David Reeks, entre os
anos de 2012 e 2013, percorreram nove Estados brasileiros, distribuidos nas cinco regides, €
em diferentes contextos culturais, para mostrar e documentar como brincavam as criangas.
Brincar de pega-pega, esconde-esconde e pé na bola, estavam presentes no elenco junto a outras
tantas brincadeiras documentadas em comunidades rurais, indigenas, quilombolas, no sertao,

no litoral e em grandes cidades.

46 O acervo da pesquisa encontra-se distribuido no site: <www.territoriodobrincar.com.br>.
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No entanto, a maior parte das professoras viveu a infancia entre as décadas de 80 e 90,
havendo em média trinta e nove anos. O contexto da rua nesse periodo ainda era muito presente
e a tecnologia dos brinquedos em tela ainda era muito escarssa. Por esse motivo que a maior
parte das brincadeiras citadas estdo vinculadas a habilidade de correr e de saltar, em detrimento
aquelas poucas, que citaram brincadeiras vinculadas ao objeto, tais como, bicicleta, boneco e
corda. No entanto, ainda assim, os objetos corda e bicicleta, por exemplo, engendram sempre
brincadeiras associadas a habilidades de locomocgao.

As professoras também foram questionadas sobre a permissdo para o brincar com essas
brincadeiras preferidas. Esse questionamento visava explorar as lembrancas das primeiras
relacdes humanas envolvidas com o brincar.

Embora boa parte das professoras ndo tenha respondido essa pergunta, destaco algumas
relacdes humanas com os adultos para com a brincadeira de algumas professoras nas suas
infancias, nas quais o brincar era condicionado a troca com o dever do trabalho doméstico e das
tarefas escolares. Ao ler depoimentos das professoras P1 “Nem sempre podia brincar, pois o
tempo de cuidar em casa era maior que o da brincadeira.”; P2 “So podia brincar depois da
escola e das tarefas domésticas, pois com 10 anos ja comecei a trabalhar de babd,; PS5
“Brincava so no final de semana pois tinha que realizar o trabalho de casa; e P9 “Tinha livre
acesso para brincar durante o dia depois da escola e tarefas escolares, temos engendrado a
questao do tempo para o brincar. Além da realizacao de uma tarefa, a permissao para o brincar
a essas criangas estava condicionada a uma quantidade de tempo.

A rotina na Educacdo Infantil tradicionalista pautada na divisdo do tempo. Durante o
levantamento teérico desse estudo, encontramos o apressamento do tempo como um dos fatores
de cansaco do corpo da professora. Embora menos da metade tenha citado a permissao para o
brincar livre condicionado ao tempo, por via das tarefas obrigatdrias, tem-se indicios de que o
tempo ¢ também um fator determinante na sistematizagdo do brincar fora do espago da escola.
Esse controle do tempo ndo significa que ndo estd sendo garantido o direito do brincar livre, ou
que o brincar fora o espaco da escola esteja sendo mal aproveitado. Tudo dependera das relagdes
sociais que estdo engendradas nesse processo. Se as necessidades afetivas, cognitivas e sociais
da crianca estdo sendo supridas, o fato de haver a determinagdo de um tempo, e a condi¢do de

troca pelas atividades domésticas, ndo desqualificam as vivéncias sociais da brincadeira.
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De fato, quando essas quatro professoras (P1/P2/P5/P9) sdo questionadas quanto aos
sentimentos gerados no brincar de suas infancias, e como elas enxergavam a liberdade de seus
corpos infantis para o brincar, elas qualificaram positivamente suas vivéncias quanto ao
sentimento. No entanto, quanto a liberdade dos corpos infantis foram mais criteriosas e
percebem a diferenca da liberdade de movimento na presenca de um adulto. A professora P5
expressa o sentimento de felicidade afirmando que, “Sentia feliz realizada porque brincava
com o brinquedo preferido.” Da mesma forma a professora P9 afirma que “Me sentia muito
feliz ao brincar [...] . Ja a professora P1, qualifica positivamente seus sentimento, usando um
derivado da palavra “ousadia” que significa “ter coragem”. Ela afirma “Ousada, era um
momento livre de conversas, risadas ...” Havendo sempre o sentimento de felicidade como
pano de fundo, chama a atengao para a declaragdo do que sentia a professora P2, “Eu me sentia
em outro mundo, tudo era real no imaginario.”.

Embora a professora P2 ndo explicite o sentimento de felicidade como as outras
parceiras as quais nao tinham a permissao livre para brincar, traz em seu depoimento parte do
experimento cientifico de Vigotski (2009) sobre a formacdo da consciéncia. De fato a
imaginacdo ¢ real. A imaginagdo, ¢ a antecipagdo da acdo, ¢ uma parte do processo do
pensamento. O fato de ser real a imaginacdo, ¢ justamente porque ela existe a partir do acimulo
de vivéncias sociais as quais o individuo experimenta. Quanto mais se brinca, mais se imagina.
A acdo motora e a palavra materializam o que estd no pensamento imaginado. A partir disso,
pode-se afirmar que a professora P2 nao estava em outro mundo quando brincava, mas sim, no
seu mundo real, imaginando muito, justamente porque seu brincar ainda que fosse com tempo
cronometrado, e condicionado as tarefas domésticas e escolares, lhe proporcionava sentimentos
significativos.

As demais professoras que afirmaram ter o livre consentimento para brincar como e do
que gostariam em suas infancias, expressaram o sentimento de felicidade. Durante a explanacao
dos registros do grupo no encontro 02, em modo remoto, elaborei uma nuvem de palavras, e o
sentimento de felicidade foi exclusivamente o mais citado. Na brincadeira a crianca procura
realizar os seus desejos. Quando estive com um grupo de criangas para compreender como
construiam as suas brincadeiras durante a rotina em sala de aula, constatei um primeiro
momento, o pré-jogo ou pré-brincadeira, que seria justamente a necessidade de realizar o

desejo, de experimentar uma determinada agdo, relacionada a uma funcao social. (DE BOM,
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2014). Essa realizagdo gera um sentimento de felicidade que fica registrado na consciéncia. Por
esse motivo, por exemplo, as professoras P3, P4, P7, P10, P12, P14, P15, P16, citam

respectivamente: “Era o momento mais feliz do dia.”’; " Me sentia muito feliz! ”; “Felicidade!”;

“« )

“Eu me sentia feliz, livre, alegre e divertido”; uito feliz, realizado, cheio de alegria.”;

’ >

“Realizada, animada.”’; “Feliz e realizada.”’; Eu me sentia muito feliz, extremamente segura.”.

Em relagdo a percepc¢ao de liberdade para o movimento dos seus corpos infantis como
criangas, a maior parte respondeu que sentiam-se livres para brincar como quiserem. O contexto
da rua era o ponto de impulso para os discursos. Somente duas professoras, P1 e P14, que
afirmaram ter vivenciado um corpo infantil muito contido para o movimento. Outras duas
preocuparam-se em pontuar o contexto, utilizando a palavra “depende”. Quatro professoras, P4,
PS5, P8 e P16, ndo conseguiram responder com base na reflexao de seus corpos quando criangas,
e responderam com base nas suas praticas educativas enquanto corpo de adulto. Trés
professoras nao responderam.

A questao do meio ¢ fundamental para compreendermos as vivéncias do brincar desse
grupo de professoras. A maior parte refere-se ao espago da rua, e pouquissimas citam a escola.
Seja na citagdo das brincadeiras em si, quanto aos sentimentos registrados na memorias, quanto
na percep¢ao de seus corpos para 0 movimento na infancia, o conceito de liberdade para ser e
experimentar relaciona-se com o ambiente fora do espaco escolar. Essas pistas podem sugerir
que, o espaco escolar ainda ¢ constituido de uma cultura de controle dos corpos. Durante o
levantamento dos estudos sobre o corpo da professora nessa pesquisa, foi constatada a presenca
de préticas educativas que restringiam o movimento em fun¢do da compartimentacao do tempo.
O controle do comportamento dos corpos muitas vezes retira a possibilidade de criacdo e de
espontaneidade para a construgdo do brincar. Talvez por esse motivo que, conscientemente a
maior parte das professoras refere-se a um corpo livre fora do espago da escola.

Para pensar sobre as possibilidades do seu proprio corpo, € preciso acessar o que existe
na memoria. As professoras trouxeram muito mais do seu corpo livre para o brincar em espagos
0s quais estavam sem a supervisao do adulto. Foram citados os espagos da rua, do quintal de
casa, da praca, e apenas duas mengdes para o espago da escola, sendo uma com a ressalva de
que ali ndo havia liberdade para brincar.

O espaco da rua, do quintal ou da praga, engendram vivéncias do brincar diferentes

daquelas que surgem no espago da escola. O motivo € simples, cada espago ¢ constituido de
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pessoas com fungdes sociais diversas. Se o meio ¢ a “fonte de desenvolvimento” (Vigotski,
2018) e ¢ composto de pessoas com fungdes sociais diversas, logicamente a brincadeira
vivenciada no espago da escola, ndo serd a mesma no espago da praga. Altera-se a fonte,
alteram-se também as relagdes sociais.

Portanto, quando menciono a palavra espago, nessa discussao, refere-se a um lugar vivo,
mesmo quando esta vazio. O espago por si s6 comunica. E dentro de espagos que vivenciamos
nossas experiéncias de vida. A casa da mae, a casa da avd, a praga, a rua, o quintal, o quarto da
casa, a escola, a cantina da escola, a quadra da escola, a sala de aula, enfim, sd3o muitos os
lugares vivos que passam por nds ao longo da vida, cada um com historias e relagdes sociais
singulares.

Para esse estudo, o espaco da escola € o que nos interessa investigar, e para acessar esse
espaco, coloca-se em evidéncia uma das fungdes sociais que o constitui que é a professora. Em
suas lembrangas do brincar, a escola quase ndo aparece, portanto, volta-se a atengdo as
expressividades do seu corpo sobre aquele espaco, na busca pelos aspectos que constituem a

tomada de consciéncia das professoras para o brincar com as criangas.
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5 ASRELACOES DO ESPACO COM O CORPO DA PROFESSORA NAS VIVENCIAS
DA BRINCADEIRA

5.1 ORECONHECIMENTO DO ESPACO DAS VIVENCIAS: O PRIMEIRO IMPACTO

O espago ¢ um critério primordial para acessar a expressividade dos corpos das
professoras. Nao se trata de uma simples descrigdo fisica, mas sim de aprofundar a relacao dos
movimentos expressados ao longo da coleta, a partir do espago das vivéncias.

No sistema de analise do movimento labaniano, o espaco além de ser um dos fatores
qualitativos da Eucinética do movimento, ¢ também o elemento basico que caracteriza a
Coréutica do movimento. (Laban, 1978).

Embora Laban tenha desenvolvido um sistema de analise do movimento pensando no
espaco para a area da danca, ele nunca restringiu seu método a essa area. O fato de desenvolver
um sistema de analise do movimento em si, sem preocupar-se com técnica € com a sentenca de
estar certo ou errado, permitiu a escolha para um didlogo sobre a consciéncia dos corpos das
professoras de Educacao infantil.

As professoras transitaram por espacos fora do seu ambiente habitual de trabalho. Em
meio as restricdes da Covid-19, em julho de 2021, elas portavam mascaras e de certa forma
deviam cumprir com o distanciamento social.

Estar fora do espaco da escola, e na auséncia dos corpos das criangas, permitiu um
momento de adaptagdo ao espago de auditorio da prefeitura de Igara/SC, que foi projetado para
cerimoniais. Foi preciso transformar esse espago em um ambiente acolhedor para as vivéncias
de praticas corporais, as quais o grupo nao estava habituado, haja visto que aquele ambiente era
reconhecido como um espago de corpos para o ndo movimento. A retirada de todas as cadeiras
do auditorio foi fundamental para que o espacgo estivesse totalmente aberto para a livre
circulagdo, sem obstaculos. Somente vinte cadeiras foram deixadas a disposi¢do para os
momentos de debate. A delimitagdo do espaco nao foi dificil, posto que, era dividido
horizontalmente de ponta a ponta por uma porta de vidro.

O espago do experimento formativo de Mignosi (2008) também foi adaptado para que
ela pudesse acolher adequadamente os professores. Na ocasido, ela precisou afastar e retirar as

cadeiras em uma sala com piso de marmore, para liberar o espaco central. Parafraseando
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Puxeddu, (1996; 2004), a pesquisadora menciona a importancia de transformar o espago para
vivéncias corporais em um “espaco de ritual”. Nesse espaco, os participantes devem reconhecer
os limites geométricos de exploragdo, e sentir um acolhimento afetivo. O ambiente sonoro e o
controle do tempo de trabalho sdo outros elementos constitutivos de um “espago ritual”.

O experimento formativo de Ehremberg (2018) contou com uma sala construida dentro
da Universidade, destinada somente a praticas corporais, a qual se entrava com os pés descalcos.
Obviamente que esse espacgo facilitou a acolhida do grupo participante, que no primeiro
encontro ja realizaram a pratica do “N6 Humano*””.

O espago precisa ser pensado para a pratica, independentemente de ser destinado a
mesma ou ndo. Percebe-se que essa preparacao ¢ pedagdgica ndo somente para o trabalho com
adultos, mas também com criangas. Vale ressaltar, a recomendagdo de Vigotski (2010) e
Elkonin (2009) quanto a importancia de a professora preparar e tematizar o ambiente de
realizacdo das brincadeiras de papéis, de modo que a disposicao dos objetos convide o grupo
de criangas a desafiar a suas possibilidades de criagao.

Contudo, acrescento ainda que, o espaco planejado para as praticas corporais, ndo diz
respeito somente a disposi¢do, escolha e sistematizagdo fisica dos objetos. A comunicacao
inicial do condutor das vivéncias ¢ fundamental. No primeiro momento da acolhida, além da
musicalizacdo, explanar o objetivo da pratica e colocar-se exatamente no mesmo plano corporal
do grupo, facilita a adaptacao.

Por exemplo, a imagem do espaco do primeiro encontro*® mostra o grupo de 15
professoras e 02 professores, o espago foi previamente preparado com 19 cadeiras em circulo,
uma tela portatil para retroprojetar os slides para a explanacao do curso, e um mesa para apoiar
alguns materiais. No entanto, para sentir o grupo mais perto e aberto ao mover-se, além de
chegar antecipadamente para ajustar a mobilia, e escolher a musica ambiente, foi preciso
cumprimentar cada um na sua chegada, ndo permanecer no nivel de palco, mas o mesmo nivel
em que todos estavam sentados, e estar vestida confortavelmente para o cotidiano de uma

professora de Educacao Infantil.

470 grupo coloca-se de mios dadas em forma de fila horizontal. O Gltimo integrante da fila passa por baixo dos
bragos entre o primeiro e o segundo participante, fazendo com que o segundo participante gire ao lado oposto,
mantendo-se conectado. A agdo se repete até que todos estejam com os dois bragos entrelagados frontalmente.

4 Vide apéndice Quadro 2
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Nesse caso, pontuo que, o espago para as praticas corporais nao ¢ composto somente
pelo ambiente fisico, como também, pela forma e conteido da comunicagdo corporal imediata
do condutor da vivéncia presente no espago.

Geralmente existe certa resisténcia em colocar-se a disposicdo para experimentar
praticas corporais no contexto educacional, tanto para criangas quanto para os adultos. Um dos
motivos ¢ justamente a diferenca na escala de prioridades de um curriculo. Os componentes
curriculares que abrangem o corpo ¢ a arte em movimento sao as ditas complementares, ou nem
sempre sdo garantidas no curriculo, e geralmente sdo aquelas as quais atribui-se menor
importancia seja no Ensino Bésico, quanto no Ensino Superior. Ehrenbergg (2018) salienta
sobre a formagdo de professores que, para que seja possivel discutir problematizacdes, €
necessario que a professora tenha acesso, experiéncia, e vivéncias em varias areas do
conhecimento. Mignosi (2008) corrobora afirmando que o curriculo das universidades
ocidentais acentua a sobrepujanca das linguagens ditas intelectuais em detrimento aquelas
artisticos expressivas.

Por esse motivo, as pessoas crescem sendo educadas de certa maneira a ndo
compartilharem a sua expressividade corporal com espontaneidade, porque temem o julgo
alheio. Ter vergonham de movimentar-se na frente de outras pessoas, principalmente no
contexto escolar ¢ quase uma premissa comportamental.

Portanto, a forma ¢ o conteido da comunica¢do imediata do condutor da vivéncia
corporal, na primeira abordagem, ¢ fundamental para a adaptacdo ao espago previamente
organizado, e constitui como peca integrante do espaco de pratica.

O acolhimento no plano horizontal e a explanagdo prévia das vivéncias, procurando
deixar o grupo mais a vontade, também foram realizados pelas professoras Ehremberg (2018)
e Mignosi (2008) no primeiro encontro. A primeira conseguiu identificar stibito um argumento
importante o qual deveria estar mais atenta e pontuar mais vezes durante o curso a partir de um
depoimento espontaneo de uma das participantes, e a segunda conseguiu construir um mapa de
expectativas quanto ao curso, com o depoimento de todos os integrantes do curso.

Outro espago importante a destacar, e menos convencional para as praticas de vivéncias
corporais, ¢ o virtual. Embora nos dois encontros online ndo tenha ocorrido nenhuma atividade
de pratica corporal, foi construido um espago virtual que possibilitasse a expressividade do

discurso verbal.
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Para estudos cientificos, pode-se separar as areas de linguagem. Para a compreensao do
desenvolvimento humano ¢ importante considerar que a comunicagdo verbal nao pode ser
separada da comunicagdo global. Além disso, atos sociais como gestos do trabalho, movimento
em um ritual e cerimdnias acompanham a comunicagdo verbal. (Bakhtin, 1992).

Durante os dois encontros online, o discurso verbal da pesquisadora foi sempre voltado
ao estimulo para a participagdo. Nao foi utilizada a regra de realizar as perguntas somente no
final do encontro, pelo contrério, foi comunicado a todos desde o inicio que poderiam perguntar
em qualquer momento do encontro. Mesmo com o foco no estimulo para a participacao efetiva
dos professores, o espaco virtual criado nos dois encontros online permaneceu a maior parte do
tempo como um espago de escuta. Pode-se atribuir esse comportamento de bons ouvintes da
maioria por varios fatores que fogem, em principio, do controle da pesquisadora. No entanto,
aponta-se como o principal motivo, o ritmo exaustivo do ambiente virtual para o trabalho dos
professores durante a pandemia.

De modo sequencial, apos o sistema de acolhida das professoras no espago das
vivéncias, era 0 momento de iniciar as primeiras praticas corporais para compreender o que

diziam esses corpos.

5.2 0 MOVIMENTO DOS CORPOS NO ESPACO DAS VIVENCIAS: SINGULARIDADES
E COLETIVIDADES

Com base nos estudos de Pino (2005) as informagdes coletadas foram analisadas e
discutidas na busca de boas pistas. Essas pistas seriam as considera¢des parciais, que provocam
outras analises ainda mais profundas. A seguir, inicia-se a analise na qual a cada fechamento
de topico, foi descrita uma pista importante para auxiliar na resposta aos objetivos desse estudo.

Antes da formulacdo completa do seu método de analise do movimento, Laban (1978)
pautou-se em principios conceituais basicos sobre o movimento. Dentre esses, destaco o
principio da fonte de informa¢des. Todo o movimento possui uma intengdo, uma variedade e
uma complexidade, que fornecem as informagoes sobre a qualidade geral da vida. Outro principio
importante a ser destacado ¢ o da satisfacdo de necessidades. Todo movimento ¢ realizado para
satisfazer uma necessidade basica, complexa ou sutil. Basica como a locomogao, complexa como

extravasar tensdes, e sutil como a singularidade de cada individuo.
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Esses dois principios gerais permitiram que eu olhasse para a expressividade dos corpos em
movimento levando em consideracdo nao somente a especificidade da coréutica coletiva, como
também algumas singularidades.

No primeiro encontro, conduzi a primeira pratica coreoldgica*’, explorando as dire¢des
dimensionais e diametrais, a partir das figuras geométricas em xis, em circulo e em ondas. Antes
de explorar o espago flexivel, como quebra-gelo, iniciei a atividade ritmica com uma musica

mais lenta, a partir da posi¢ao sentada, conforme a Imagem 1.

Imagem 1 — E1M.031 Pratica Coreologia (1)

Fonte: registro fotografico da autora (2021)

Na exploracdo do espaco direto, estabelegco uma pequena sequéncia de movimentos, a
partir do comando que direciona as figuras: “xis, circulo e ondas”, nas dire¢des dimensionais
que sdo as mais simples: alto, baixo, direita, esquerda, a frente, atras, centro. Partindo do
movimento do pescogo, € posteriormente passando por todas as articulagdes, as professoras
seguiram sem maiores dificuldades, e com a atencao voltada a mim para continuarem realizando
0s movimentos com éxito.

Quando solicito ao grupo que retirem as cadeiras e se coloquem de frente para mim.
Inicio a exploracao do espago flexivel, inserindo outra sequéncia, explorando também as

dire¢des diametrais. O comando para a sequéncia dos movimentos continua sendo sempre 0s

49 Essa pratica esta descrita no Quadro 2.
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mesmos. O grau de dificuldade inserido nesse momento era justamente a movimentagao nas
diregdes diametrais, sem a cadeira como ponto de referéncia, e exigindo obviamente maior
coordenacdo motora, conforme demonstra a Imagem 2.

Nesse momento, mesmo com algumas dificuldades para orientar-se no espaco, €
coordena-los com os movimentos que haviam sido explorados individualmente, os professores
permanecem concentrados buscando as devidas corregdes, para seguir os comandos da
sequéncia coreografica, a partir das figuras xis, circulo e ondas. Os corpos nesse momento,
expressao maior satisfacao e alegria por estar em movimento, e conseguindo acompanhar.

Nessa primeira oportunidade, o grupo explorou o espaco periférico e os membros nao
mantiveram contato entre si, permanecendo cada um na protecdo do seu espaco direto e
desagrupados. O grupo estava concentrado em seguir os comandos direcionais, evitando invadir

o0 espago direto do outro.

Imagem 2 — E1M.033 Pratica Registro Coreologico (48)

Fonte: registro fotografico da autora (2021)

O ponto de referéncia inicialmente era o meu comando verbal e a minha movimentacao.
Aos poucos fui parando a minha movimentagao e conduzindo somente com o comando verbal,
para estimular o raciocinio a partir de si proprio. Com a minha saida de cena, algumas

professoras buscavam outro ponto de referéncia, apressando o ritmo do movimento da
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sequéncia. Outras professoras, seguiram a sequéncia coreografica concentradamente sem
dificuldades,

Para obter a primeira resposta quanto a expressividade corporal do grupo, e suas
possiveis singularidades, era necessario nutrir o repertorio motor das professoras com uma
sequéncia simples, e explorando as dire¢des dimensionais no espago completo, por serem as
mais faceis. As figuras geométricas xis, circulo e onda, facilitaram o engajamento do grupo
junto ao meu comando central. Criei uma sequéncia explorando trés simbolos geométricos,
cujos nomes eram do conhecimento de todas. Registrei esses simbolos em um papel pardo, e
coloquei-o no centro do espacgo. Essa agao de nomear os movimentos a partir dos simbolos, foi
inspirada no sistema de notacdo de Laban (1978). Obviamente que essa adapta¢do de cunho
educacional, explora a nomeagao daquilo que ¢é possivel observar de modo generalizado. De
acordo com Vigotski (2018a) a imaginacdo ¢ a antecipacdo da acdo. Era exatamente esse o
objetivo, mesmo em curto prazo, observar se os corpos eram capazes de prosseguir a sequéncia,
partindo em autonomia, com base na sua propria consciéncia corporal.

Em seguida, solicitei que os professores criassem uma sequéncia com quatro
movimentos inserindo pelo menos uma das trés figuras geométricas exploradas no momento
anterior, porém, com movimentos diferentes daqueles que eles haviam experimentado sob o
meu comando.

Durante a criacao em grupos de quatro integrantes, elas tiveram um tempo para pensar

1°° demonstra

nesses movimentos € em seguida deveriam expd-los. O registro audiovisua
praticamente todos os grupos muito preocupados com a estética dos seus desempenhos. Os
professores demonstraram muita dificuldade de expressar um corpo solto, relaxado, e
despreocupado com a exposicao. A preocupacgdo principal dos professores era seguir a risca a
sequéncia solicitada que criaram, e dessa forma, apenas demonstraram os movimentos, sem
conexao uns com os outros, sem senti-los de fato. Até aquele momento, eu estava lidando com
corpos em movimento ainda travados, duros e com auséncia de percepcao das possibilidades
espaciais para além das dire¢des dimensionais.

A dinamica dos movimentos criados pelos cinco grupos tinham os seguintes pontos em

comum: a disposi¢do linear dos membros, o ritmo vocalizado e motor, o peso leve, o tempo

0 Video: vEIm3.2 pratica coreologia criagio 2 (12) cuja a descrigdo encontra-se no quadro de andlise dos
encontros apéndice.
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lento, a exploragdo do espago nas direcdes dimensionais € em nivel médio e a fluéncia
controlada. Embora nenhuma sequéncia fosse igual, a maior parte dos movimentos eram os
mesmos 0s quais eu ja havia explorado anteriormente, com apenas uma alteragdo de direcao no
espaco. Foram sequéncias com movimentos muito simples. A fluéncia controlada era o fator de
maior notoriedade, que expressava certa dificuldade, receio e ansiedade em concluir
rapidamente a exposi¢ao.

Inicialmente foi registrado um repertoério motor escasso para a maioria das professoras.
No entanto, pode-se destacar a criacdo do grupo no qual era formado somente por professoras
de Educacao Fisica, o grupo 5. Foi esse o tnico grupo que explorou o nivel espacial baixo com
um movimento diferente daqueles realizados na pratica sob o meu comando anteriormente, € o
nivel alto com um movimento de salto, o qual também nio foi executado na experimentacao da
atividade ritmica inicial. A fluéncia era ligeiramente menos controlada que os demais grupos.
Era perceptivel a diferenga da criacdo desse grupo em relacao aos demais.

Ao analisar as respostas do questionario a pergunta aberta sobre a presenga de
componentes curriculares que tratavam da consciéncia corporal da professora em seus
percursos de formagao, somente cinco professoras responderam que, “sim”, e haviam tido a
oportunidade de vivenciar praticas corporais nesse ensejo. Curiosamente, essas cinco
professoras eram aquelas que compuseram o grupo 5, formado por professoras de Educagao
Fisica. Essas mesmas professoras, responderam que os conteudos programaticos os quais mais
se identificaram e que tinham maior aprego durante a sua graduagao, foram aquelas relacionadas
a praticas corporais. Foram citadas: jogos e brincadeiras, ginastica, danga, recreacdo e atividade
fisica.

A execucdo de um movimento € originaria de um armazenamento de imagens ou de
estimulos relacionados a um determinado movimento. E preciso vivencia-los para que possa
ser registrada a “sensacdo cinestésica”. Essa sensagdo ¢ o momento mais importante do
pensamento e do ato volitivo (Vigotski, 2010). Dessa forma, a partir da primeira vivéncia, ja
no primeiro encontro, destaco uma pista deixada ao examinar a expressividade das professoras
durante um processo de criagdo, precedido de uma pratica corporal orientada e referenciada
como modelo. Trata-se de pensar inicialmente; como pista (1); que, quanto maior o repertdrio
cinestésico da professora, maior serd a facilidade para o exercicio da sua consciéncia corporal

para uma determinada finalidade.
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Essa pista também foi refletida no momento do registro escrito da criagdo do grupo 5.
Nesse exercicio de registro mantive o foco na a¢ao corporal durante o ato da escrita. Cada grupo
escolheu uma representante, duas registraram com palavras, e enquanto escreviam também
explicavam verbalmente. As representantes do grupo 3 e do grupo 4, registraram com maior
precisdo em detrimento ao que expressaram corporalmente. Registraram exatamente o que
planejaram, com formas geométricas e indicagdes precisas, € também explicaram verbalmente
enquanto escreviam. A representante do grupo 5, com uma representacao simples e precisa,
registrou rapidamente em siléncio, exatamente o que haviam expressado corporalmente. A
imagem 3 mostra esse momento, € também o registro dos demais grupos.

Embora Laban (1948) tenham abandonado o sistema de notacdo dos movimentos por
entender que os simbolos ndo conseguiam captar o movimento na integra, pois 0 movimento
estaria presente na transi¢do entre os pontos e as posi¢cdes, o registro escrito; adaptado
pedagogicamente a vivéncia; serviu como outra possibilidade de expressar a criacdo da
sequéncia coreografica. Nesse sentido, a pista (1) impulsiona a relacionar o acervo de
movimentos presentes na consciéncia em forma de imagem, com a possivel facilitacdo da
expressividade também na linguagem escrita. Nota-se bem que, o que foi observado nesse
momento, foi justamente a relacdo do processo de producdo das expressividades corporais na
sequéncia coreografica, e no ato do registro, com o registro em si. Isso ndo significa dizer que,
o fato de haver pouco repertério motor influenciara para um registro de expressividades escrita
escasso, € o registro do grupo 2 e 3 demonstrou o contrario. No entanto, foi expressiva a

combinagdo positiva dos resultados e do processo de producao do grupo 05.
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Fonte: registro fotografico da autora (2021)

Um repertério motor ndo ¢ construido de um dia para o outro. E um actimulo de
vivéncias ao longo da vida. O brincar dessas professoras denota uma infancia ativa e com certa
liberdade para o brincar. No entanto, a neurociéncia explica que, embora tenhamos memoria
muscular, o sistema nervoso, muscular e esquelético sofre um processo de envelhecimento ao
longo do desenvolvimento humano, principalmente se ndo houver o mecanismo de repeticao.
Entre lembrar do estimulo ou da imagem, e executa-la, existe uma série de reacdes quimicas
que dependem de um continuo processo de repeti¢dao, caso contrario, a resposta motora final
fica muito comprometida.

Entdo, quando somente as cinco professoras do grupo 5 (cinco) afirmam ter estudado
conteudos programaticos que exploravam a area da consciéncia corporal na sua formagao
inicial, citando disciplinas de cunho pratico como as suas favoritas, e as demais professoras
afirmam nunca terem tido contato, ou contato poucas vezes, € ainda citam que se identificavam
com disciplinas de cunho teorico, acende um sinal quanto ao processo de formagao docente.
Nao se faz necessario pontuar os desmembramentos conceituais entre a teoria € a pratica de
ensino. O que chamo a atencdo ao examinar esse detalhe, ¢ justamente o dmbito da vivéncia de
experiéncias de repertdrio motor na integra.

Desse modo, o percurso de formagao docente inicial ¢ um periodo no qual as vivéncias

de repertorio motor podem, e de certa forma, devem acontecer.
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Existe um impasse na estrutura dos curriculos das licenciaturas em relacdo a articulagao
de conhecimentos especificos, com conhecimentos pedagdgicos. A desestruturagdao dos
estagios curriculares, cujo o projeto ¢ ausente e muitas vezes ocorre sem vinculo com a escola
e se resume a uma “observacdo passiva de sala de aula”, ¢ outro problema recorrente na
estrutura dos curriculos. Os estudos de Gatti (2014), e Gatti et al. (2019), apontam que os
curriculos deveriam buscar o equilibrio dos curriculos entre o “saber fazer” e o “saber
filos6fico”. No entanto, a tarefa de reformulacao dos curriculos ¢ uma tarefa complexa para as
Institui¢des, que deverdo passar por uma transformacao que exigira agdes coletivas, incisivas e
bem dirigidas, durante um longo periodo. Esse ¢ um cenério macro, que influencia no cotidiano
da formacao inicial das licenciaturas brasileiras.

O que configura de concreto no quadro atual em relagdo, especificamente, as vivéncias
de repertorio motor durante a formacao inicial das professoras da Educacao Infantil, a partir
desse cenario de dificuldades estruturais das licenciaturas, ¢ uma a diferenca na escala de
prioridades de um curriculo. Os componentes curriculares que abrangem o corpo e a arte em
movimento possuem poucas horas, ou nem sempre sdo garantidas de modo pratico e
experimental no curriculo. Ehrenbergg (2018) salienta sobre a formagdo de professores que,
para que seja possivel discutir problematizagdes, ¢ necessario que a professora tenha acesso,
experiéncia, e vivéncias em varias areas do conhecimento. Mignosi (2008) corrobora afirmando
que o curriculo das universidades ocidentais acentua a sobrepujanca das linguagens ditas
intelectuais em detrimento aquelas artisticos expressivas.

Portanto, pode-se atribuir a pista (2) dessa investigagao, que, a intensidade das vivéncias
experimentais de repertorio motor durante a formagdo inicial da professora de Educacdo
Infantil, € um fator de influéncia na sua consciéncia corporal, para uma determinada finalidade.

Nesse primeiro momento, a observacdo analitica do movimento dos corpos das
professoras, foi concentrada na relagcdo do corpo com o espago do seu proprio movimento no
espaco das vivéncias que compuseram a formacdo. Esse espaco proprio do movimento, €
entendido nesse estudo como o conjunto formado pelo espago da Cinesfera com o espago da
Coréutica. Ou seja, o espago direto no qual o corpo expressa 0 movimento sem deslocar-se,
com os espacos ocupados e desenhados a partir dos deslocamentos produzidos,

respectivamente.
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As praticas corporais do primeiro encontro serviram para identificar o perfil dindmico
inicial da expressividade dos corpos que compunham o grupo. Nao havia até esse momento
uma acdo tematizada para a experimentacdo das praticas de atividade ritmicas. As figuras
geométricas xis, circulo e ondas foram figuras geométricas escolhidas pelo grau de dificuldade,
que em um primeiro momento precisariam ser simples, e de facil compreensao.

A vivéncia da formagao estava apenas comegando, € com as primeiras respostas foram
estruturados o segundo e o terceiro encontro. Era preciso continuar com a escuta qualificada
sobre como conceituavam a participacdo do adulto educador na brincadeira das criangas e
observar analiticamente esses corpos em situacdo de brincadeira. A analise dessa ultima ¢

discutida a seguir.

5.3 0O MOVIMENTO DOS CORPOS NA BRINCADEIRA NO ESPACO DAS VIVENCIAS

O corpo carrega as marcas culturais de um povo e a histdria singular do individuo. A
palavra como “microcosmo da consciéncia” (Vigotski, 2009) deve ser compreendida para além
da materializacdo em codigos letrados no registro escrito ou na forma verbalizada. Ressalto a
importancia de raciocinar a exploragdo cientifica desse estudo, tendo como base expressiva a
palavra no movimento e na gestualizagdo do corpo, o qual ousaria a chamar de pensamento
gestual.

Partindo do pressuposto que a brincadeira ¢ compreendida como vivéncia social
(Vigotski, 2008) e que o centro de interesse desse estudo ¢ compreender a constitui¢do da
tomada de consciéncia corporal das professoras na brincadeira das criangas, era preciso analisar
a movimentacao e a gestualizagdo desse corpo, dentro e fora da brincadeira.

Com base no debate do primeiro encontro, elaborei as praticas corporais do terceiro
encontro presencial com as trés brincadeiras mais citadas durante a verificagdo das memorias
do brincar na infincia’'.

Em uma proposta de vivéncia aberta, € preciso lidar com a imprevisibilidade. Nesse
sentido, as brincadeiras de papéis foram pouco citadas. A caracteristica das brincadeiras mais
citadas, pega-pega, pé na bola e esconde-esconde sdo as formas evoluidas da brincadeira de

papéis. Isso ndo significa que ndo possa existir um contexto imagindrio nessas brincadeiras,

51 A descrigdo dessas praticas corporais consta no Didrio de Campo 03.



148

tudo dependera do periodo de desenvolvimento em que se encontra esse individuo. Quando se
trata de criancas, destaca-se que elas brincam com as mesmas brincadeiras em idades diversas
e de modo diverso, devido principalmente ao desenvolvimento das suas fungdes psicoldgicas
superiores. Quando se trata de adultos, a brincadeira tende a assumir as formas mais evoluidas,
que podem transitar entre “Jogos com regras e objetivos proprios”, “Jogos limitrofes”, “Jogos
de improvisacao” ou “atividade ndo-ludica” como o esporte. (Vigotski, 2017; Luria, 2017).

As trés brincadeiras foram estruturadas>? no perfil de “Jogos com regras e objetivos
proprios” (Luria, 2017) facilitando a espontaneidade na participagdo. Essa estrutura determina
previamente todas as regras para o processo participativo € acentua o objetivo final da
brincadeira.

A observagao qualificada do pensamento gestual nas brincadeiras esta direcionada para
0s seguintes critérios: compreensdo das regras, compreensdo do objetivo, e tempo de
permanéncia, seja para a coletividade quanto para as singularidades.

A informagao sobre a ocorréncia dessas trés brincadeiras no terceiro encontro presencial
foi comunicada durante a exposi¢do da avaliagdo da atividade de memorias do brincar das
professoras, no segundo encontro realizado no modo remoto. A inten¢do de avisar previamente
era para mobilizar o interesse. A resposta a essa intenc¢ao foi dada rapidamente na acolhida do
grupo logo pela manha, quando realizavam os exercicios de alongamento e aquecimento nos
colchonetes. Enquanto eu conduzia o momento de preparagao fisica dos corpos adultos para
uma sessdao de uma hora e meia de movimentagdo corporal intensa, algumas professoras
falavam em voz alta “Ndo vejo a hora de brincar”, e “Como é bom um tempo ludico pra nos.”

Havia vontade de experimentar as brincadeiras na expressao dos corpos. O objetivo de
configurar a vivéncia como uma formagdo pessoal, naquele momento parecia de fato estar
acontecendo. O tempo e o espaco foram organizados justamente para que eles se sentissem a
vontade para entregar os seus corpos a brincadeira. A Imagem 4 expressa essa observagao
qualificada, quando o grupo assume a posi¢do corporal de partida para uma das rodadas da

brincadeira pé na bola, que foi adaptada para um pega ficha®’.

52 O detalhamento das regras e os objetivos das trés brincadeiras (pega-pega, pé na bola e esconde-esconde) € todas
as suas variagdes, encontra-se no Diario de Campo 03 (terceiro encontro).
33 A justificativa para a adapta¢do encontra-se no Didrio de Campo 03 (terceiro encontro).
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Imagem 4 — E3MO03.1 Pratica brincadeira pé na bola (1)

Fonte: registro fotografico da autora (2021)

A estrutura das brincadeiras foi pensada de acordo com o nivel de compreensdo do
grupo. Ou seja, era preciso estabelecer as regras e o objetivo final da brincadeira, assumindo o
perfil de “Jogos com regras e objetivos proprios”, haja visto que se tratavam de adultos. E
preciso destacar nesse caso que, as funcdes psicoldgicas elementares uma vez desenvolvidas
nao desaparecem, permanecem presentes, porém transformadas em uma funcdo de nivel
superior. (Vigotski, 2017). Por esse motivo, a op¢do de trazer a vivéncia para forma mais
evoluida da brincadeira, seria ideal para que os corpos dos professores se sentissem mais a
vontade e sendo mais acessivel para participar.

A brincadeira de pega-pega foi a primeira a ser explorada. Foram realizadas trés
variacoes, alterando o movimento de locomoc¢ao do pegador, € o espaco da barra, conforme o
detalhamento no Diario de Campo do terceiro encontro. Foram explorados os niveis espaciais
baixo com o movimento de engatinhamento, e médio com deslocamentos laterais e frontais em
pé. As funcgdes sociais tradicionais foram mantidas, o pegador, os fugitivos, o salvador e a barra
de protecao.

Além de Leontiev (2017), e Elkonin (2009), o socidlogo Corsaro (2011) também
analisou a brincadeira de pega-pega em seus estudos sobre o desenvolvimento infantil. Esse
ultimo constatou que se trata de uma brincadeira tipica da cultura de infancia, independente da

etnia. Altera-se o nome, a dindmica de alguns movimentos, mas a base com as quatro etapas
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permanece, independente da cultura étnica. Essas etapas seriam, a identificagdo, quando um
membro o grupo reconhece outro membro que estd na funcdo ameagadora de pegador. Em
seguida, a fase de aproximacao, quando os individuos ameagados pelo pegador se aproximam
dele e fazem gestos e vocalizagdes. Na terceira etapa ocorre a evitagdo, na qual os individuos dao
poder ao pegador que se movimenta na dire¢do deles afim de pegé-los. Na quarta e ultima fase, é a
de alcance da base segura, que ¢ um espago delimitado, na qual o pegador ndo pode entrar. Ali as
criancas ameagadas estdo salvas. Popularmente esse espaco ¢ denominado pelas criangas como
“barra”. (Corsaro, 2011).

Essa estrutura com quatro fases foi mantida nas trés variacdes realizadas com o grupo de
professoras. Na primeira variagdo do pega-pega®* a locomogio era em engatinhamento. Todos os
integrantes permaneceram brincando durante toda a duragdo da variagdo. Nenhuma professora
expressou dificuldade quanto a compreensao das regras, e estavam focadas no objetivo final, que
era “pegar” seus companheiros antes de ser alcangada pelo pegador.

A locomogao em quatro apoios € muito cansativa para o adulto, e requer certa dose de
agilidade e flexibilidade para um corpo que vive a maior parte do tempo na vertical. Mesmo com
um maior grau de dificuldade, todas as professoras demonstravam interesse e concentragdo em
alcancar o objetivo final da brincadeira. Risos, descontracdo, e didlogos para estratégias eram
perceptiveis m suas expressdes corporais.

Durante a primeira pratica da brincadeira de pega-pega, as professoras estavam literalmente
dentro da brincadeira, de corpo inteiro. O destaque nesse primeiro momento foi a execucao de um
rolamento lateral feito por uma professora, com uma intensidade enérgica e com a intencionalidade
de ser mais rapida em alcangar o seu objetivo. A professora executou uma acao fora das regras
acordadas para a brincadeira. Assim como as criangas buscam subterfuigios para ignorarem as regras
e realizarem seus desejos durante as brincadeiras, a acdo motora dessa professora demonstra
semelhanca. Esse ¢ o que Corsaro (2011) denomina como “ajuste secundario”, e foi realizado mais
de uma vez pela professora que, além disso, ndo obtinha nenhum recurso atlético de base, ou seja,
ela criou uma alternativa de agdo motora a partir da necessidade da propria brincadeira, e com base
no seu repertorio motor. Todas as professoras literalmente brincavam.

J& na segunda variagdo, a locomogao era em pé, em deslocamento lateral, e as professoras

se sentiam mais comodas para a locomog¢do. O grupo ndo encontrou dificuldades, ndo foram

54 Descrigdo detalhada no video vE3MO3.Ipratica brincadeira pega-pega (1) no Quadro de analise dos encontros
no apéndice.
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observados “ajustes secundarios” (Corsaro, 2011), e o foco estava literalmente no alcance do
objetivo final da brincadeira que seria alcancar o maior nimero de pessoas a cada rodada de 55
segundos, alternando-se o pegador.

A tltima varia¢do®® havia um grau de dificuldade maior. Apesar de a locomogio ser livre,
a barra foi substituida pela agdo motora de protecao, “parede”, realizada por algumas duplas, que
deveriam proteger quem estivesse atras, movimentando-se ombro a ombro. Foi retirada a figura do
“salvador”. O grupo ja estava mais adaptado aos limites fisicos do espago, e pelo fato de ser
locomogdo em corrida ou caminhada frontal, tinham maior facilidade para fugir, embora os recursos
para proteger-se exigiam maior repertorio motor.

A Imagem 5 demonstra o momento da organizagdo dessas barras, que seria a regra de
estimulo para a criacdo de estratégias motoras de escape. As duplas em coletes lado a lado
seriam as barras. Foi a variagdo com maior numero de rodadas de 55 segundos para cada
pegador, e aquela a qual o grupo empreendeu maior concentracdo e entusiasmo. O fato de ser
uma variacdo com fim, pelo fato de ndo haver a figura do “salvador”, e cada um que fosse pego,
era eliminado do jogo, estimulava a participagdo, € um certo grau de competicao entre si. A
frase “Quero ver tu pegar todas!”, expressa pela professora P(3) em uma das rodadas,

demonstra esse interesse.

Imagem 5 — E.3M03.1 Pratica brincadeira pega-pega (1)

Fonte: registro fotografico da autora (2021)

35 Video vE3MO3.1pratica brincadeira de pega-pega (3) detalhado no apéndice
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Todas as professoras brincaram ativamente nessa variagao. O envolvimento foi tanto,
ao ponto de uma professora P (6), que aparece com a camiseta amarela na Imagem 5, ter uma
queda ao chao, e logo ap6s uma rodada fora da brincadeira, quis retornar voluntariamente para
continuar participando ativamente. Essa queda pode demonstrar a dificuldade de lidar com a
acdo motora a qual o corpo fisiologicamente nao esta habituado. A intencionalidade da
professora estava totalmente voltada para o objetivo da brincadeira, de tal forma que ela nao
conseguiu controlar o seu equilibrio de acordo com a intensidade da for¢a empreendida. Embora
a professora P (6) ndo estivesse habituada a correr, ela expressou corporalmente todo o seu
conhecimento sobre a brincadeira, acumulado ao longo da sua historia de vida. Isso demonstra
sua vontade de brincar, inclusive pelo fato de que, mesmo com a queda, a professora P(6)
continuou brincando ativamente apos uma rodada de descanso para se recuperar.

Os “ajustes secundarios” (Corsaro, 2011) foram identificados nessa rodada, conforme a

descri¢do do diario de campo do terceiro encontro,

Percebi que alguns utilizaram a estratégia de se esconder, para ndo ter que ficar
correndo. Inicialmente pensei que fosse uma desisténcia da brincadeira, mas em
seguida percebi que as professoras estavam envolvidas com o brincar e criaram uma
forma de participar de acordo com o que os seus corpos estavam suportando. Elas
poderiam desistir, mas criaram uma outra maneira de continuar interagindo. (Diario
de Campo 03, 2021).

As variagdes da brincadeira mais citadas no acervo de memorias das professoras, foi
vivenciada com muita energia, concentragdo no objetivo final e nas regras, obtencao de tempo
de permanéncia integral, presencga de “ajustes secundarios” (Corsaro, 2011) para a elaboragao
de estratégias e continuar brincando, e a execu¢do de movimentos para além do repertdrio motor
de base. Ou seja, para esse ultimo ¢ importante destacar que as professoras acessaram seus
acervos de repertdrio motor, e criaram outras possibilidades de movimentos. Isso demonstra o
alto nivel de envolvimento do grupo com essa brincadeira.

Na segunda pratica, a participacdo foi muito diferente, devido a dificuldade de
compreensdo das regras e do objetivo final da brincadeira de pé na bola, para as professoras
P(12) e P(14). Durante as primeiras 5 rodadas, o grupo demonstrou empatia com as duas
professoras que haviam dificuldade em brincar, mas demonstravam vontade de aprender pelo

menos o basico.
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No trecho 22°° do video®® a professora P (12) ao invés de lancar a ficha para cima e
chamar outra pessoa pela caracteristica da roupa, conforme as regras da brincadeira, ela entrega
a ficha na mao da colega. O erro parece acontecer por falta de experiéncia corporal do brincar
com essa brincadeira. No entanto ela permanece expressando vontade de aprender para poder
participar e continuar brincando.

ApOs uma parada rapida para a minha explicagdo verbal de que a ficha deveria ser
langada para cima e ndo ser entregue diretamente na mao da colega, a professora P (12) repete
a acdo e a faz corretamente. A breve pausa explicativa serviu para refor¢ar a agdo motora de
langar para cima, permitindo que ela participasse. Mesmo com pouca agilidade, configurando
um movimento lento, a professora executa a acdo pertinente a regra e a brincadeira continua
fluindo.

No trecho 40’ a professora P (12) questiona novamente “E para arremessar nela ou
lancar pra ela?”. Essa dificuldade em saber o padrao correto do movimento esta diretamente
ligada a regra. Eu precisei reforcar a regra, dizendo que era necessario arremessar de modo que
dificultasse a recepgao da colega. Reforgo a explicagdo corporalmente. Ap6s a minha segunda
intervenc¢ao ela planeja a sua agdo motora meio que em camera lenta. Exatamente como ocorre
com a interveng¢ao de corre¢ao com a crianga.

A cada intervengdo por falta de compreensdo da regra, todas as integrantes do grupo
permanecem pacientemente na escuta e ninguém desiste. A expressao de vontade de participar
era explicita nos rostos das professoras.

No trecho 1’20’ a professora P (14) comete o mesmo “erro” da professora P (12). Ela
entrega a ficha na mdo da professora que ela chamou em voz alta, e esquece de efetuar o
lancamento para cima. Outra colega lembra ela que precisa langar para cima. Para repetir a
acdo, ela demora alguns segundos, apresentando indecisao. No entanto, todo o grupo permanece
concentrado e procura ajudé-la. Em seguida ela timidamente langa para cima, e logo apds
executa alguns passos. Essa acdo motora de dar trés passos, era uma regra vinculada a pessoa
que foi chamada por quem lanca a ficha para cima. A professora P (14) confunde as regras.
Esse comportamento expressa a auséncia consciente de sensagdes e vivéncias cinéticas

(Vigotski, 2010) vinculadas a essa brincadeira. No entanto, o senso de coletividade, e a sua

%6 Video vE3MO03.2 detalhado no quadro de andlise dos encontros no apéndice.
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vontade em continuar brincando, a envolve no processo de raciocinar a compreensao efetiva de
todas as regras da brincadeira.

A professora P (14) estava processando as informagdes sobre os movimentos que
deveria executar. Ela precisou pensar o movimento antes de executé-lo. Vigotski (2010, p. 223)

esclarece que,

Por outras palavras, se tivermos de realizar um movimento apenas depois que
conseguimos entender bem o sinal ou fazer a opgdo entre um sinal e outro, nesses
casos 0 nosso movimento sera mais fraco e menos enérgico do que quando vamos
reagir imediatamente apos a chegada do sinal.

As vivéncias cinéticas precisam ser repetidas para que o movimento entre em processo
automatico e dessa forma resulte em aprendizado. Durante esse processo, a perda de energia no
sistema nervoso central e inversamente proporcional a perda de energia no sistema nervoso
periférico. Logo, quanto maior a intensidade de energia dispendida no sistema nervoso central,
mais fraca € a sua manifestacdo motora, do contrario, quanto menor a intensidade do sistema
nervoso central, mais intensa ¢ a manifestagdo motora. (Vigotski, 2010).

Para a professora P (14), pela auséncia de vivéncias cinéticas na conexao dos
movimentos para a brincadeira pé na bola, a intensidade de energia despendida pelo seu sistema
nervo central foi muito alta, para que pudessem processar cada informacao. Por esse motivo
sua resposta externa foi lenta e confusa.

Ainda na brincadeira de pé na bola, a professora (14) faz certo progresso a medida que
as rodadas de 55 segundos vao se acumulando. Apds observar as execugdes motoras de outros
colegas, ela assume uma postura mais ativa e segura ao lancar a ficha para cima, demonstrando
evolucdo em seu desempenho motor, de acordo com a regra. Seu movimento ja € mais
integrativo de modo que seus colegas conseguem compreendé-lo, dando maior fluéncia a
brincadeira. Existe nitidamente maior expressao de felicidade e contentamento no corpo dessa
professora, que nesse momento brinca.

A partir do momento que as duas professoras, P (12) e P (14) comegam a alterar seus
padrdes de respostas motoras, deixando-as mais rapidas de acordo com as regras, as rodadas
comecaram a fluir com maior entusiasmo e energia. Essa energia ¢ tamanha, que a maior parte
das professoras comegaram a infringir a regra da delimitacdo do espago. Para distanciarem-se
ao maximo da pessoa que deveria pegar a ficha, muitas ultrapassaram o portdo de vidro do

saldo, alcancando o espaco dos corredores do Pago Municipal da Prefeitura de I¢ara/SC.
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Esse “ajuste secundario” (Corsaro, 2011) de espaco, foi muito interessante, pelo fato de
ser realizado por uma professora, e repetido na rodada seguinte, sem que ninguém se
pronunciasse contra a agdo motora fora da regra. Pelo contrario, passaram a assumir o espago
do corredor como espaco da brincadeira. A ag¢do motora do corpo do outro passou pelo
consentimento do grupo, como uma estratégia positiva para continuar a na brincadeira e
alcancar o objetivo de nao ser atingido pela ficha. Esse fato demonstra a intensidade do
envolvimento de todas as professoras na brincadeira. Todas estavam literalmente brincando,
inclusive aquelas as quais a brincadeira pé na bola ndo estava em seu acervo de memorias. Essas
ultimas, experimentaram novas sensagoes cinéticas.

A brincadeira de esconde-esconde”’ foi a tltima a ser vivenciada. O desafio no espago
fisico era muito grande, pelo fato de o saldo ser aberto, sem nenhum lugar efetivo para que a
brincadeira acontecesse de acordo com as regras tradicionais basicas: barra para a contagem do
pegador, os fugitivos se escondem e a medida que sdo descobertos o pegador deve correr até a
barra para sinalizar que descobriu, quem nao for descoberto deve correr até a barra de contagem
sem que o pegado veja, o ultimo a ser descoberto pode salvar todos os que foram descobertos,
se por um acaso alcangar a barra antes do pegador.

Para que a brincadeira acontecesse foi preciso estimular a transformacdo do espaco
fisico. Nao foi determinado uma tematiza¢do com um contetdo especifico para agir sobre o
espaco, simplesmente foi solicitado que, com os materiais disponiveis no saldo, eles deveriam
criar esconderijos, enquanto o pegador estava fora do saldo realizando a contagem do tempo.

Para tanto, salienta-se que, essa acdo sobre o espaco, foi citada como uma das
dificuldades da promog¢do da brincadeira de papéis no ambiente escolar, com a participagdo da
professora, durante o levantamento tedrico desse estudo. Tematizar o espaco ¢ fundamental
para o acolhimento daqueles que brincam, além de aumentar o nivel de exigéncia intelectual do
raciocinio sobre as suas agdes. Agir previamente sobre o meio potencializa o desenvolvimento
dos interesses sobre a brincadeira. (Vigotski, 2010; Elkonin, 2009). Quando o espago ¢ sempre
0 mesmo, reduz-se ou anula-se o desafio de pensar sobre a agao.

Embora a brincadeira tenha sido vivenciada por adultos, identificou-se certa semelhanca
com as recomendagdes dos estudos de Vigotski (2010) e Elkonin (2009), em relacdo ao papel

dos professores como organizadores do meio e da vida das criangas.

57 Detalhamento completo das regras no Didrio de campo do terceiro encontro no Quadro 4.
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Essas semelhancas foram os resultados da participa¢ao das professoras, a partir do
momento que, ao invés de a pesquisadora preparar previamente o espago, solicitou as proprias
professoras que interagissem com o espago, transformando-o em espago da brincadeira de
esconde-esconde. O entusiasmo na preparagdo demonstrava a vontade de participar ativamente
da brincadeira, conforme demonstra o trecho do Diario de Campo 03 “Durante as estratégias,
os professores conversavam entre si, buscando o melhor esconderijo de acordo com o tamanho:
“Aqui ela cabe”, “Encolhe as pernas”, “Tu és grande, tu cabes ali [...] . A Imagem 6 registra
o momento dessa preparacdo do espaco para a vivéncia da brincadeira de esconde-esconde.
Além da imagem, o video®® que registra o envolvimento de todo o grupo na criagdo dos

esconderijos.

Imagem 6 — E3M03.2 Pratica brincadeira esconde-esconde (4)

Fonte: registro fotografico da autora (2021)

A sistematiza¢do do espago perdurou durante toda a brincadeira. A cada rodada um

participante sugeria uma alteragdo. O trecho do Didrio de Campo 03 confirma que,

durante a construcdo, teve professora que tirou seus calgados e montou uma
“armadilha” para enganar quem estava procurando, colocando os ténis virados para
baixo, dando a impressdo que havia alguém embaixo da mesa que estava tapada com
um colchonete no qual quem viesse da porta avistava a pontinha dos ténis, mas nao
havia ninguém ali. Nessa altura, o grupo ja estava combinando que sairia primeiro do
esconderijo, e quem ficaria por ultimo para salvar. (Diario de Campo 03, 2021).

58 Descrigdo detalhada do video vE3MO03.3 Pratica brincadeira de esconde esconde (1) no quadro de analise dos
encontros no apéndice.
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Era nitido o envolvimento do grupo. Percebi uma entrega muito leve, alegre e
espontanea de todos os participantes.

No video da terceira rodada®® O professor P (11) que faz o papel do agente ameacador,
entra no espaco alterando seu tom de voz, suas expressoes verbais em tom mais cOmico e seus
gestos ja prontos para a mudanga de direcao de modo agil, com a finalidade de alcangar o
objetivo final. Era possivel identificar um corpo brincante, entregue literalmente a proposta da
brincadeira. Nao somente o professor, mas de todas as integrantes do grupo, que permaneceram
brincando do inicio ao fim da pratica. A interacdo entre os participantes e o espago fisico foi
tanta, que, com a movimentacdo intensa de corridas, saltos e gritos devido a tensdo, os
funcionarios do departamento ao lado do auditorio solicitaram ao grupo que falassem mais
baixo. O depoimento espontaneo do professor P (11) foi determinante para constatar além do
corpo brincante, a dose de emog¢do que origina a sua agdo. O trecho do Diario de Campo 03,

registrou a constitui¢do e o reflexo desse comportamento:

Disse ele: “Vocés nao téem a nogdo da emocao de chegar aqui e ndo ver ninguém, ver
sO esse espaco com objetos. A gente sabe que todos estdo no espago, mas mesmo
assim causa uma tensdo gostosa. TO amando essa sensacdo.” Com o espago
modificado realizamos mais 3 rodadas, com a participacdo efetiva de todo o grupo.
Muitas risadas, muita correria a ponto de a nossa atengdo ser chamada pelos
funcionarios que trabalhavam na sala ao lado. Eles solicitaram que falassemos mais
baixo. (Quadro de Analise dos Encontros, 2021).

O professor P (11) expressa verbalmente a sua satisfagdo, e apresenta o reconhecimento
das suas vivéncias cinéticas, demonstrando familiaridade com o contexto da brincadeira.
Quando ele afirma que estd amando a sensacdo, ele confirma além do acervo dessa brincadeira
presente em sua consciéncia, a sua total entrega a brincadeira naquele momento, constituindo
um corpo brincante.

A transformacao do espaco do auditorio para essa brincadeira foi determinante para o
envolvimento integral de todo o grupo. A partir do momento que as cadeiras, as mesas, € 0s
colchonetes foram manipulados para criar o ambiente do brincar de esconde-esconde, a cada
rodada, a intensidade da entrega era muito maior. Dependendo do desempenho do pegador, ou
dos fugitivos, as professoras modificavam os esconderijos. Em uma das rodadas, o grupo criou

a estratégia de deixar pares de ténis virados para baixo, atras de colchonetes, aparecendo

59 Video vE3MO03.3 Pratica brincadeira de esconde-esconde (3) detalhado no Quadro de analise dos dados no
apéndice.
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somente a ponta, para fingir que atras estaria alguém deitado. Essa estratégia deu certo, e foi
comemorada quando a professora P(16) ao aproximar-se dos colchonetes com os ténis, acabou
distraindo-se da barra, e ndo conseguiu pegar os fugitivos. O grupo entdo comemorou o alcance
do objetivo. Havia ali um coletivo brincante.

Cada professora que assumia a funcao do pegador, expressava uma ac¢ao motora
diferente, demonstrando maior aproximag¢ao ou distanciamento da fun¢do na brincadeira. De
acordo com as suas sensacdes e vivéncias cinéticas, a singularidade da expressao corporal era
visivel. Se comparar, por exemplo, a expressao corporal do professor P (11), com a professora
P(16), tem-se a confirmacao dessas singularidades. Ambos brincavam, mas as estratégias para
alcangar o objetivo da brincadeira respondiam diversamente e proporcionalmente ao conjunto
de suas vivéncias cinéticas e obviamente culturais e histdrica acumuladas. O trecho do Didrio

de Campo do terceiro encontro registra em sintese, a expressao corporal da professora P (16),

a expressao corporal da nova agente ameacadora no jogo, segue a mesma intensidade
de entrega ao brincar que o colega precedente, porém com maior atenco e seriedade.
Nao houve alterag@o na voz. Ela adotou a postura mais séria e atenta chegando a
utilizar movimentos de rastejamentos em alguns momentos afim de identificar seus
colegas. (Quadro de Analise dos Encontros, 2021).

As vivéncias das brincadeiras do acervo de memorias do brincar das infancias da maior
parte dos professores, rendeu uma participagdo muito mais ativa e integrada que as praticas
corporais com atividades ritmicas realizadas no primeiro encontro. As professoras literalmente
brincaram do inicio ao fim. Foi possivel identificar um coletivo brincante em todas as rodadas,
com permanéncia integral. At¢é mesmo quando houveram alguns momentos de duvidas quanto
a compreensdo das regras, por inexperiéncia cultural e consequentemente por auséncia de
vivéncias cinéticas, de algumas integrantes, a vontade de brincar manteve o coletivo em
atividade, gerando inclusive pequenas alteragdes no desempenho motor e auxilio das mais
experientes.

As sensagdes e vivéncias cinéticas descritas por Vigotski (2010) sdo realmente
determinantes no processo do pensamento para a tomada de consciéncia, e isso € perceptivel na
diferenca das expressdes corporais das professoras entre a atividade ritmica e as brincadeiras
do acervo de memorias da infancia.

Ao experimentar uma sequéncia ritmica com a finalidade de controlar os movimentos
do préprio corpo, reconhecer o espaco com a coordenagdo motora do corpo em movimento,

memorizar sequéncias € criar movimentos com o proprio corpo, foi muito mais dificil o
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desempenho fluido do grupo, havendo destaques individuais. Esses destaques, bem como a
dificuldade das demais, também estavam diretamente relacionados com o acervo de sensacdes
e vivéncias cinéticas daquele tipo de movimento.

Lembrando que, a sensacdo cinética estd vinculada a vivéncia cinética. Sem estar
envolvido em um contexto cultural no qual o corpo esteja frequentemente exposto a uma
determinada experiéncia de movimento, a vivéncia do movimento corporal e de toda a
gestualidade vinculada a brincadeira, ndo existe. Por consequéncia, a sensagao cinética daquele
movimento nao ¢ passivel de ser armazenada na consciéncia. Por esse motivo que o coletivo de
professoras expds com maior facilidade a sua expressdao corporal durante as vivéncias das
brincadeiras do que nas vivéncias com atividades ritmicas.

Portanto, surge aqui a terceira pista (3) no processo investigativo sobre a tomada de
consciéncia corporal da professora de educacdo Infantil para o brincar: quanto maior o
repertorio cultural de vivéncias cinestésicas do brincar, maior sera a facilidade de agir na
transformagao do espago fisico para viabilizar a brincadeira.

As vivéncias do brincar eram muito mais conscientes e vivas que as vivéncias com
atividades ritmicas, at¢ mesmo na exploracao do espago fisico. Quando as professoras tinham
que controlar o seu proprio espaco na atividade ritmica, buscavam sempre o modelo de
referéncia no movimento da pesquisadora, inclusive nos momentos de criagdo. J& com as
brincadeiras, as professoras ndo somente realizaram ‘“ajustes secunddrios” buscando maior
adaptacdo as regras vinculadas ao limite de espaco, como também agiram na transformacao do
espaco em espago para brincar, expondo seus corpos brincantes por completo. O depoimento
do professor P (11) sobre a emog¢do que sentiu ao ver o espaco transformado, revela também a
influéncia do espago fisico na tomada de consciéncia para o brincar das professoras.

Dessa forma, a vivéncia de atividade ritmica foi oportunizada uma outra vez, com a
insercdo de uma tematizacao, transformando em brincadeira ritmada. Essa interven¢ao foi
realizada devido ao fato de a proposta de formacgao ser de carater pessoal e de construcdo aberta,
permitindo a estruturagdo a partir de cada encontro. As acdes corporais dessa vivéncia sao

discutidas a seguir.

5.3.1 O movimento dos corpos na brincadeira ritmada
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Para a elaboragdao dessa vivéncia foi adicionado a exploracdo da dinamica do
movimento labaniana, uma proposta de tematizacao para a criagdo de uma historia contada a
partir de uma coreografia.

Essa proposta® tornou o processo coreografico uma brincadeira de contagio de historia,
a qual deveria ser descoberta pelo grupo expectador. No entanto, o que proporcionou maior
adaptacao dos dois grupos a proposta de criacao, foi justamente a brincadeira ritmada realizada
antes da exposicao da proposta.

Para criar movimentos com o proprio corpo, era preciso um ponto de referéncia, haja
visto que no primeiro encontro foi registrada, no coletivo de professoras, certa dificuldade em
perceber e criar movimentos com o proprio corpo. O acervo de vivéncias cinéticas para as
atividades ritmicas era escasso para o coletivo de professoras.

Dessa forma, as professoras estiveram vinte minutos envolvidas com a estimulagao de
movimentos da coréutica labaniana, explorando todas as direcdes espaciais, ¢ sob a minha
conducdo participaram da constru¢do de uma coreografia. Essa estratégia de fazé-las
experimentar novamente a atividade ritmica sob uma prévia orientacao, foi justamente devido
ao resultado do primeiro encontro. Era preciso repetir novamente para ampliar a possibilidade
de acervo de referéncia, mesmo que em memdoria a curto prazo, para auxiliar na criacdo de
outros movimentos em autonomia.

No entanto, para que fosse possivel brincar com os movimentos, era preciso estimular
uma intencionalidade, j4 que a primeira experiéncia teria sido uma criacdo aleatoria com figuras
geométricas. Além disso, nessa experiéncia era uma criacdo para o grupo, € a proposta para a
brincadeira ritmada era a criagdo para a adivinhag¢do do outro. Esse era o objetivo final da
brincadeira ritmada, através da coreografia, contar uma histéria com base em figuras e direcdes
espaciais que fosse literalmente interpretada pelo grupo expectado.

Apbs a construgio da coreografia®!

conduzida pela pesquisadora, foi realizada uma
brincadeira de memorizacao. O grupo foi dividido em dois, e, explorando a musicalidade, a
pesquisadora emitia um sinal para um grupo iniciar a coreografia, e em determinado momento,
outro sinal para pararem. Quando um grupo parava, o outro deveria continuar a sequéncia

coreografica.

60 O detalhamento dessa vivéncia encontra-se no Diario de Campo do quinto encontro, no Quadro 6.
1 'Video vEO3 Pratica de coreologia (2) descrito e comentado no Quadro de andlise dos encontros no apéndice.
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Os dois grupos demonstravam muito interesse em executar a sequéncia corretamente, e
auxiliavam entre si. Quando uma professora esquecia, outra assumia o comando e sinalizava a
lideranca. Quando ndo se recordavam, a pesquisadora apontava para a professora que estava na
sequéncia certa. Em algumas rodadas perdiam a musicalidade, mas permaneciam na brincadeira
até que o comando de parada fosse dado.

Foi uma brincadeira que exigiu maior resisténcia aerobica para algumas professoras que
ndo estavam habituadas ao movimento coreografico. Mesmo assim, ndo houve nenhuma
desisténcia. Durante toda a brincadeira, as expressdes corporais eram de descontragdo e leveza,
€ a0 mesmo tempo procuravam concentrar-se no objetivo final que era a correta memorizagao
da sequéncia coreografica.

Subjetivamente, a primeira brincadeira ritmada com a condug¢ao da pesquisadora, serviu
como acervo de movimentos para facilitar a criagdo da histéria que deveriam contar
coreograficamente. No entanto, nenhum movimento da sequéncia coreografica foi realizado
pelos grupos. Todos os movimentos da sequéncia criada pelos dois grupos, exploraram uma
coréutica e um eucinética diferente. Isso significa que, a inser¢ao de um objetivo dentro de um
contexto de brincadeira, explorou em primeiro lugar a contagdo da historia. Ou seja, o grupo
teve que dar sentido a uma historia com comego meio e fim, impulsionando a criagdo de
significado para cada movimento. Dessa forma, os movimentos criados pela pesquisadora
anteriormente ndo apresentavam nenhuma semelhanca com a histoéria criada pelos grupos.

Nessa criagdo, de modo geral, primeiro parte a historia, depois parte a agdo motora. No
entanto, a historia deve ser criada por meio de seis imagens, que por sua vez, deduzem palavras,
sdo elas: cachorro, casa, serpente, bebé e vovo. Quando as professoras observaram as imagens,
antes de nomina-las e elas pensaram a palavra, e o gesto inerente a ela. Em seguida, tiveram
que expor os seus pensamentos no grande grupo.

Os movimentos expostos pelos grupos teriam que ter uma conexao entre si, de tal modo
que a historia pudesse ser contada. Se “A palavra € o fim que coroa a agdao” (Vigotski, 2009, p.
409), nessa brincadeira, além da palavra, o gesto inerente a ela vem antes da execugdo motora
propriamente dita. Por esse motivo, nenhum movimento criado pelos grupos foi retirado da
coreografia realizada anteriormente, sob a condu¢do da pesquisadora.

Portanto, a pratica inicial serviu como uma adaptagdo ao processo de memorizacao, e

musicalidade. Ou seja, ao contrario do que a pesquisadora havia planejado, a coreografia
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praticada no inicio do quinto encontro, serviu para que as professoras experimentassem o
processo de operacionalizagdo da construg¢ao coreografica, e nao da criagao.

A criagdo nesse caso, dependia da capacidade de explorar movimentos de acordo com
as palavras-chaves, vinculadas as imagens, discuti-las em grupo e concluir uma historia com
comeco, meio e fim.

Destaca-se ainda nesse processo criativo que, a histéria foi construida primeiro em
pensamento, posto que, o pensamento ¢ um movimento que ainda ndo aconteceu. (Vigotski,
2010). Posteriormente, a histéria se materializara na palavra, configurando um pensamento
verbalizado (Vigotski, 2009) coletivo, junto ao pensamento gestual.

O processo de criacdo dessa brincadeira ritmada nessa vivéncia, foi muito mais
significativa e conceptiva, que a brincadeira ritmada proposta no primeiro encontro, com o
comando baseado nas figuras geométricas aleatorias. Tanto a operacionalizacdo quanto a
cria¢dao foram mais eficazes.

Essa diferenca entre as expressodes corporais do grupo de modo geral, ndo significa que
a coréutica e a eucinética dos movimentos das professoras, melhoraram como se fossem
submetidas a um intenso treinamento coreoldgico, entre o primeiro € o quinto encontro da
formacdo. A organizacdo do contexto para a criacdo, apresentando imagens que contém
significados que estimulam a relacdo social entre as pessoas, seres vivos e objetos. Sdo palavras
concretas. A partir delas, a gestualidade, ou a mimica, fica mais facil de transformar-se em
movimento coordenado para um contexto.

O contexto proposto a partir das imagens, aumentou as possibilidades inclusive de
exploracdo do espago, e tornou a qualidade dessas acdes motoras m grupo mais eficaz. Esse
dado impulsiona o surgimento da quarta pista. Mas antes € preciso registrar a andlise
coreologica da criagcdo dos dois grupos.

A eucinética da coreografia do primeiro grupo, era constituida de movimentos com peso
leve, executados em tempo sustentado, com fluéncia controlada, e explorando espago flexivel.
O primeiro grupo apresentou um controle maior da fluéncia entre cada movimento,
demonstrando um corpo mais solto e espontaneo.

Para o segundo grupo, a anélise coreoldgica foi de uma coreografia com movimentos de
peso pesado, executados na maior parte em tempo controlado, e somente um movimento em

tempo subito, com fluéncia pouco controlada, um pouco fora da musicalidade, e explorando ora
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espago direto e ora flexivel. Foi uma coreografia que trouxe a exploracao do nivel baixo em
mais de um movimento, ¢ de uma figura de agrupamento coletivo na finalizagao.

Todos os movimentos criados nos dois grupos nao foram executados em nenhum
momento pela pesquisadora. Todos os movimentos foram frutos da criagdo dos grupos. Esse
dado em especifico demonstra o tamanho do envolvimento das professoras com a brincadeira.
Pode-se afirmar que todos os corpos brincavam com o ritmo.

Quanto a coréutica, havia uma regra a ser cumprida, que era a inser¢ao de quatro direcao
espaciais, que exploravam as dimensdes diagonais, diametrais e dimensionais. No entanto,
nenhum dos dois grupos conseguiu executar todas as dire¢cdes. A direcdo diagonal para a
esquerda-atras-baixo ndo foi colocada na sequéncia coreografica em nenhum dos dois grupos.
Era a direcdo de maior complexidade.

A histéria contada pelo grupo um foi mais objetiva e clara, de modo que o grupo
expectador, conseguiu ler os corpos a partir da primeira exposi¢do. O contrario, no entanto, ndo
aconteceu. A fluéncia pouco controlada dos movimentos, bloqueando alguns movimentos,
fazendo com que o grupo recomegasse a historia mais de uma vez, prejudicou a leitura. A
historia somente foi revelada com o auxilio de uma das integrantes do grupo, que fez cada
movimento separadamente, e foi corrigindo a suposi¢ao do grupo expectador.

Essa diferenca na compreensdo do pensamento gestual coletivo é devido, justamente a
complexidade de um acordo entre os membros sobre 0 movimento que representa a palavra, e
a capacidade motora de coordenar a fluéncia entre os movimentos gerando conexio. E
importante lembrar que, movimento ¢ diferente de gesto®?.

Por esse motivo, o primeiro grupo demonstrou um conhecimento mais assertivo ao criar
uma sequéncia coreografica mais fluente, com movimentos que permitiram uma leitura simples,
para o segundo grupo que fazia o papel de expectador na brincadeira, € que por sua vez,
conseguiu ler rapidamente a historia.

Ja o segundo grupo, criou uma sequéncia coreografica explorando a gestualidade
mimética com uma conexao de dificil leitura, que indicava diversos significados aos
expectadores do primeiro grupo.

No entanto, o mais importante ¢ que, independente da qualidade dos movimentos e

gestos criados pelas professoras, ambos os grupos estavam brincando ativamente. Cada

%2 De acordo com as concepgdes descritas no item 1.3
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professora estava envolvida no processo da criagdo e da apreciagao, com a sua singularidade, e
entregando-se a brincadeira com a sua expressividade espontanea.

As professoras compreenderam que o objetivo ndo era espetacularizar a coreografia,
como se fosse uma exigéncia técnica para vencer com a melhor qualidade performatica. Muito
mais importante que a técnica e sincronia dos movimentos e gestos, era justamente a coeréncia
da historia e a conexao entre os gestos e/ou movimentos que melhor representem as palavras.

Desse modo, a brincadeira ritmada foi explorada e vivenciada com base em um contexto
que permitiu a exploragdo do espaco coreoldgico.

A organizacdo prévia do contexto tematizado ¢ determinante para a a¢do motora
intencional na brincadeira, principalmente na brincadeira ritmada, na qual o corpo faz também
a fungio de objeto de manipulagio. E justamente nesse interim que surge a quarta pista (4):
quanto mais proximo estiver o contexto das palavras para a tematiza¢do da brincadeira, do
contexto sociocultural do individuo, maior serd a possibilidade desse individuo agir
corporalmente no espaco, mesmo que ndo seja para manipular nenhum objeto. Havendo
somente a agao gestual e/ou movimento corporal, o espaco deve ser organizado de acordo com
o contexto de base da brincadeira.

A vivéncia da brincadeira ritmada demonstrou o poder da palavra. Foi observado em
resumo que, sem a presenca do contexto historiado, a conscientizacdo dos movimentos fica
aleatoria, e com a auséncia de um armazenamento de vivéncias cinéticas, a expressao corporal
fica mais contida. Do contrario, com a presenga de um contexto historiado, forma-se um acervo
repleto de palavras que estimulam a criagdo de movimentos em imagens no pensamento,
materializando-se em movimentos na agdo motora propriamente dita, que se conectam entre si.
A partir disso, forma-se a coreografia com um objetivo, € com um contexto. Por esse motivo o
desempenho entre os dois grupos de professoras foi diferente.

Entdo, estudar a constitui¢do da tomada de consciéncia corporal das professoras de
Educacao Infantil exige uma observacao qualificada do corpo em sua totalidade. Além da
analise dos corpos em movimento na brincadeira, ¢ preciso dar voz as professoras. A escuta
qualitativa sobre o que elas teém a dizer sobre a brincadeira das criangas, e principalmente sobre
como participam dessas brincadeiras durante a rotina no ambiente escolar, ¢ indispensavel para

responder a problematizagdo desse estudo, e serdo analisadas a seguir.
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54 O PENSAMENTO GESTUAL EM RELACAO COM O PENSAMENTO
VERBALIZADO: A VOZ DAS PROFESSORAS SOBRE A BRINCADEIRA

As oportunidades para falar sobre a brincadeira das criangas foram concedidas em todos
os encontros. Apos a leitura dos diarios de campo, dos registros dos videos no Quadro de analise
dos encontros, ¢ dos questionarios, foi possivel destacar um eixo central no discurso das
professoras: a problematizag¢do do espaco.

A formagdo pessoal e de carater aberto, permitiu que as professoras pudessem relatar
suas necessidades pessoais em relacdo a sua formacao. Os debates no final das praticas nos trés
encontros presenciais, € a mediacdo no encontro remoto, foi sempre elaborada com a
intencionalidade de gerar discussdo sobre a pratica educativa das professoras, em relagdo ao
brincar, de modo que pudessem falar sobre si mesmas nesse contexto. Ja no primeiro encontro,
durante o debate, a maior parte das professoras expos a dificuldade de explorar o espaco do
parque. Como consequéncia dessa dificuldade, surgiu também a questdo de como manter
concentradas as criangas de dois e trés anos, pois, na concep¢ao da maioria, eram “dispersas”.
Essas duas questdes foram amplamente discutidas em todos os encontros.

Portanto, o grupo de professoras, trouxe para o centro das discussdes na formagao, duas
questdes que estdo presentes no corpo exterior, ou seja, o corpo do outro, que influencia na
autoconsciéncia. (Bakhtin, 2020). Ao pensar nas dificuldades, as professoras de modo quase
automatizado, expuseram a sua preocupagdao com o comportamento dos corpos infantis dentro
de um espaco, e que essa estrutura de certa forma lhes oferece uma resisténcia para exercer a
sua pratica educativa que seja orientada pela brincadeira.

O coletivo de professoras se mostrava interessado em melhorar a sua pratica educativa.
O interesse em fazer parte da constru¢do da formagao continuada, foi rapidamente direcionado
para que eles pudessem aprender mais sobre a sua didatica. Embora a proposta tenha sido aberta
e de carater pessoal, o interesse durante todo o curso era subjetivamente entorno do “O que eu
preciso fazer para superar essa dificuldade na minha pratica educativa?”. As reflexdes ou
necessidades pessoais entorno de “Eu sinto o meu corpo assim [...] Eu gostaria de aprender a
brincar de...” ou foram subjetivas, ou aparecem transversalmente, em um depoimento isolado,
a partir de uma outra discussdo, vinculada a tematica de eixo central que era sempre sobre o

espaco das brincadeiras.
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Mais da metade das professoras, ao serem questionadas se brincar junto com as criangas
durante a rotina no ambiente escolar era cansativo, responderam que nao sentiam cansago. No
entanto, quando questionadas se, com base no seu proprio conceito de brincadeira, se
consideravam uma professora brincante, o grupo se dividiu a metade, sendo uma parte que
concordava e afirmava-se ser sim uma professora brincante, enquanto a outra metade, afirmava
que era um pouco brincante e precisava melhorar.

O corpo cansado foi amplamente discutido nos estudos investigados previamente a essa
pesquisa. Foi um fator considerado preocupante, pois compromete a qualidade da
profissionalidade da professora em relacao a sua participacao ativa no brincar. No entanto, para
esse grupo, embora ndo considerassem o brincar um peso na sua didatica, boa parte era
consciente de que precisavam melhorar. Por esse motivo que, as sugestdes iniciais de discussao
foram direcionadas para a praxis docente e ndo para uma abordagem especifica sobre o corpo
da professora na brincadeira.

Todas as professoras consideram a brincadeira um fendmeno fundamental para o
desenvolvimento humano, convergindo com os indices do levantamento tedrico. A concepgao
de brincadeira na Educagdo Infantil para a maior parte das professoras girou em torno de trés
palavras-chaves: aprendizagem, ladico, e imaginacdo, centrados na a¢do motora propriamente
dita, naquilo que veem diariamente.

Somente trés professoras aprofundaram o conceito de brincadeira. A professora P(8)
afirma que a brincadeira “E a parte fundamental e mais importante, é o poder de usar a
imaginacdo e desenvolver a relagdo com o préximo. E poder ir e vir, compartilhar e poder
sorrir a cada instante por menor que seja a brincadeira.”. Ja a professora P(15), afirma que, a
brincadeira “E uma maneira divertida que a crianca se utiliza para aprender diferentes
conceitos ou amplia-los. Aprende a conhecer a si e o proximo, além de aprender a respeitar
regras e colocar seus diretos em pratica.”. Por fim, a professora P(17) expdem que, a
brincadeira “E como uma forma de expressar todos os sentimentos, que envolve a crian¢a no
dia a dia. E maravilhoso o brincar na educagdo infantil.”.

Embora nenhuma professora tenha expressado o conceito cientifico de brincadeira,
permeando a atividade principal na pré-escola e a vivéncia social, as professoras P(8), P(17) e
P(15) apresentaram em comum a questdo do sentimento. Foram discursos que com certa dose

de afetividade e sensibilidade ténue para além da simples agdo de brincar. “Por trdas do
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pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva. ”. (Vigotski, 2009, p. 479). De modo geral,
a tendéncia volitiva expressa no conceito de brincadeiras por essas professoras, que se
consideravam brincantes, era a necessidade de relacionar-se.

O conceito de brincadeira foi abordado especificamente no questionario. No entanto,
foi perceptivel que, para a maior parte das professoras, o conhecimento em relacdo a
conceituagdo da brincadeira era superficial. Isso ndo significa que as professoras faziam pouco
caso das suas didaticas. Muito pelo contrario, pois, durante os debates foi possivel constatar a
preocupacao da maioria em melhorar a sua didatica.

Havia um interesse coletivo em aprender mais sobre a brincadeira. Esse interesse nao
foi expresso somente pelas nove professoras que responderam que precisavam melhorar a sua
participagdo no brincar, para tornarem-se professoras brincantes, mas também, na proposi¢ao
dos assuntos que gostariam que fossem discutidos na formagao. As sugestoes foram propostas
com base nas dificuldades apresentadas ja no primeiro encontro.

A dificuldade com a utilizacdo do espaco do parque, € a concentragdo das criancas
abaixo dos trés anos, ndo foram sugeridas para a discussdo de imediato, e nem expressa por
todas as professoras. A escolha dessas tematicas partiu principalmente da professora P(5) ao

expressar que,

A minha dificuldade é com as criangas e 3 anos. Que parece assim que eles vem com
“aquela” que eles podem fazer tudo. Até como tu comentou de fazer um circulo... Até
eles resolverem ouvir, acabou a aula! Até conseguir fazer tudo isso, ¢ s6 no segundo
semestre e olhe 1a! Eles se dispersam facil. Com relagdo ao movimento, o cantar, é
tranquilo... O problema assim também ¢ [...] Nao questionando as pedagogas, ¢ ndo
esse ano que estou trabalhando. Sdo varios anos que eu vejo que, quando eu vou para
arua, é parque! Entdo até eu dominar eles e dizer “A pr6 nao leva no parque!” [...] Eu
acho que as pedagogas além do parque, elas tinham que ir mais na rua orientar as
criangas: “Agora ¢ hora de brincar aqui, nesse espaco aqui, agora nesse aqui!” Porque
sendo, quando a gente vai para a rua, tem que catar um 14, outro aqui! (Quadro de
Analise dos Encontros, Professora P(5), 2021).

A professora P(5) leciona Educagdo Fisica, e relatou que se sente uma professora
brincante, mas nao consegue brincar como gostaria, devido a dificuldade de gestao do espago
de pratica. A questdao do tempo também estd presente como um obstaculo para que ela possa
exercer a sua docéncia conforme ela gostaria. Para a professora P(5), falta tempo para que ela
possa organizar o espago e dialogar com os pequenos com a finalidade de mobilizar os seus
interesses, € posteriormente brincar junto. Esse depoimento gerou afinidade com outros dois
professores. A professora P(12), também de Educacao Fisica, que relatou a sua dificuldade com

o0s pequenos no momento de lecionar fora da sala por conta do parque, que, em sua opinido, tira
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a concentragdo. Por esse motivo ela fazia atividades mais rapidas e mais dinamicas. Da mesma
forma, a professora P(7), também de Educacdo Fisica, que afirmou muita dificuldade em
lecionar fora da sala, pois tem que “competir” com o parque.

Diante desses relatos, gerou uma discussao entre as professoras pedagogas e as demais
professoras de outros componentes curriculares especificos, sobre a sua sugestdo de que as
pedagogas precisariam utilizar mais outros espagos da escola, como espacos do brincar, e
principalmente orientar as criangas quanto ao brincar no parque.

Em um momento do debate®*A pedagoga P(8) relata que é dificil estar com as criangas
na rua porque eles querem parque. A professora P(5) que abriu a discussao sobre o espaco do
parque, responde dizendo que as pedagogas possuem maior tempo com as criangas, entdo ¢
mais facil para elas sair para uma atividade didria na rua, entorno de 15 minutos e retornar para
a sala, diariamente. E ndo ficar somente dentro da sala. Assim sera mais facil de eles se
acostumarem e compreenderem que existem outros espacos além do parque. A pedagoga P(1)
justifica que, um pouco dessa dificuldade com o espago do parque ¢ também causada pela fala
dos pais para as criangas, com inten¢cdo de convencé-las a irem para a escola. Segundo a
professora P(1), a frase “Vocé vai la ficar no parquinho”, ¢ muito presente entre as familias, e
desconstruir isso ¢ muito dificil.

O que estava posto pela maior parte das professoras no primeiro encontro de modo geral,
era que, o espago do parque entre outros espacos fora da sala e o pouco tempo para a didatica
dos professores de disciplinas especificas, impedem o controle dos corpos infantis concentrados
nas atividades propostas, sobretudo, para os menores de trés anos, dificultando o exercicio da
docéncia que desejam. A partir da dificuldade do espago, surge de consequéncia a questdo da
concentracdo. Para a maioria das professoras, a espaco externo, seja parque ou nao, “dispersa”
as criancas quando a intencao ¢ ensinar algum conteudo.

Embora o assunto central da discussdo tenha sido a utilizagdo dos espagos da escola
como espacos de aprendizagem, principalmente o parque, a questdo do corpo brincante foi
expressa por trés professoras. As professoras P(2,), P(10) e P(1) declararam as suas percepgoes

no campo do sentir.

%3 Discussdo presente no trecho do video vE1MO04debate(07) cuja descri¢do se encontra no Quadro de analise dos
encontros no apéndice.
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As professoras P(2) e P(10) sentiam que seus corpos ndo estavam prontos ou adaptados

para o brincar em movimento, ¢ expressaram as suas dificuldades no campo da percepcao do

esquema corporal.

Eu gosto de cantar mas tenho bastante dificuldade em relagéo ao corpo, a0 movimento
do corpo. A parte que é de cantar, de fazer gestos simples, ok. Pular, fazer um
movimento maior com o corpo eu também sempre tive muita dificuldade.
Lateralidade também, desde pequena, sempre tive muita dificuldade. (Quadro de
Analises dos Encontros, Professora P(2), 2021)

Hoje na formacao eu senti dificuldade em acompanhar porque eu ndo me acho assim
tdo em forma! Mas eu consegui né! A gente vai e faz. Mas, eu t6 destreinada de
atividade fisica. Isso que eu percebi, na hora de fazer os movimentos. (Quadro de
Analises dos Encontros, Professora P(10), 2021)

A professora P(1), também declara dificuldade que perpassam o esquema corporal,

porém, vinculado ao espacgo onde se encontra. A saber,

O pedagogo da Educagdo Infantil na verdade ele ¢ muito ativo sim, porque, como nos
ndo temos Artes e Educacdo Fisica dentro da creche, nos fizemos esse papel [...] Que
a BNCC ja ndo faz mais essa diferenciacao, eles colocam todos no mesmo contexto.
Entdo, nds somos ativos, mas dai a gente fica um pouquinho fora da sala, parece que
a gente ja perde um pouco dessa mobilidade, a gente ja fica mais travado, mecanizado.
(Quadro de Analises dos Encontros, Professora P(1), 2021)

Essas dificuldades do campo da percep¢do do seu proprio esquema corporal relatado

pelas pedagogas P (1), P (2) e P (10), ndo apareceram no discurso da professora de Educacao

Fisica P (11). A professora narra a sua participa¢do na brincadeira das criangas, demonstrando

familiaridade com a agdo do brincar junto. Ela detalha que,

eu entro na brincadeira com as criangas quando a gente vai para a rua brincar, porque
eles estdo brincando, ou estdo fazendo o dinossauro, ou tdo brincando com a bola, e
ja comegam a dizer que o passarinho comeu aquele ovo, e eu entro na brincadeira
deles. E ai eu fico aqueles 10, 15 minutinhos com eles, e ai € onde que eles conseguem
depois fazer a minha aula, porque eu entrei junto com eles. Depois eu saio, ¢ eles
participam comigo. E hoje nessa formacdo pra mim foi tranquilo. Eu sempre gostei
de movimento. (Quadro de Analises dos Encontros, Professora P (11), 2021).

A professora P(11) menciona o espago externo, mas ndo descreve a acdo das criancas

como dispersdo. Ela interpreta e age no espaco com as criangas ativas no seu brincar e afirma

assertiva e estrategicamente “/...Je eu entro na brincadeira deles.”. Com base nesse breve

depoimento, ndo € possivel mensurar a intensidade da entrega dessa professora a um papel na

brincadeira das criancas, nem mesmo se ela faz o a fungdo de “regia sociale” conforme

recomenda Bondioli e Savio (2020). Mas, ¢ possivel constatar que hd uma participagdo ativa e

estratégica como membra participante em uma brincadeira a qual a professora oferece suporte

ao grupo de criancas, conforme também determina Bondioli e Savio (2020).
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O espago externo nao ¢ visto pela professora P (11) como uma dificuldade para brincar
com as criangas. Pelo contrario, € visto como um espaco de desenvolvimento no qual ela precisa
se envolver. Quando ela afirma que ela sempre gostou do movimento, € possivel relacionar o
seu depoimento com a sua formagao em Educagdo Fisica, e com o seu repertdrio de vivéncias
cinéticas (Vigotski, 2010), para compreender que um corpo que se abre para a brincadeira ¢ um
corpo com memorias imagéticas do movimento armazenadas, € que por sua vez, € mais atrativo
para a crianca. De acordo com algumas recomendagdes de Bondioli e Savio (2020), a crianga
se conecta com um corpo adulto que ¢ mais disponivel e mais convidativo ao brincar, conforme
indica o depoimento da professora P(11).

Diante dos depoimentos no primeiro encontro, e das sugestdes proferidas, duas coisas
precisavam ser esclarecidas na formagdo, a funcdo pedagogica do parque nas escolas de
Educacdo Infantil, e as caracteristicas da atividade concentrada na crianga bem pequena.
Embora fossem questdes indiretas a consciéncia corporal da professora na brincadeira, era
indispensavel trazer para os encontros subsequentes, informagdes contundentes a respeito
dessas duas questoes, justamente para que as professoras pudessem avaliar e refletir ainda mais
sobre as suas praxis. Essa auto avaliagdo deveria passar pela percepcao de seus avangos, e das
suas possibilidades de alteragdes didaticas. Por esse motivo, o respaldo do conhecimento
cientifico era fundamental.

As professoras receberam textos®® para leitura prévia sobre os assuntos que propuseram
para discussao no segundo encontro. No entanto, a maior parte ndo conseguiu ler, alegavam por
questdo de tempo. Entdo, foi preciso explanar os textos como se fosse uma aula, e estimular
ainda mais a participagdo. Esse encontro reuniu mais de cinquenta professores, mas a
participacgao efetiva foi somente de oito professores, todos participantes do encontro presencial
precedente.

Para a discussdo do texto sobre a interven¢do de uma professora em uma brincadeira de
papéis, na qual a mesma finalizava a brincadeira ap6s uma conduta de total distanciamento, as
professoras P(3), P(13), P(14) e P(17) reconheceram o distanciamento da professora, e
propuseram outras agdes de intervencdo, demonstrando conhecimento sobre a importancia da
acdo ludica da professora junto ao coletivo de criangas. As proposi¢des foram respectivamente,

“A professora poderia deixar para ver como a crianga finalizaria essa a¢do. “A professora

64 Os textos estdo descritos no Diario de Campo do segundo encontro no Quadro 3.
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poderia ter entrado na brincadeira ao invés de retirar os livros.”; “A professora poderia ter
dito que os tigres ndo poderiam brigarem.”; “A professora poderia ter entrado na brincadeira
e explorado outros conhecimentos e interligar com o que havia planejado. Ficaria mais
divertido.”. A professora P(19) mesmo nao fazendo nenhuma proposi¢ao, reconhece que a
brincadeira foi finalizada bruscamente, ele atfirma “Houve uma ruptura da brincadeira’.

Ao iniciar a exposicdo dos conteudos sobre concentra¢do, indago sobre como
perceberam a concentragdo das criancas no excerto discutido anteriormente. Somente a
professora P(6) notou que, “As criancas estavam concentradas nas brincadeiras que eles
mesmo organizaram.” E, a partir dessa afirmacdo iniciei a explicacdo sobre os tipos de
concentragdo, e correlacionei a tematica do parque.

Devido ao avangar da hora, a tematica sobre o espaco do parque foi reduzida, e em
comum acordo, foi retomada no encontro seguinte. No entanto, trés pedagogas fazem
excelentes observacdes, no ambito da importancia da observagao qualificada, e do brincar junto.
A professora P(2) afirma que, “O parque ¢ o melhor momento para conhecer o corpo das
criangas em movimento.”. Ja a professora P(4) alerta que, “Parque ndo é o lugar de descanso
do professor... E o lugar mais dificil porque ele precisa entrar junto.”

As professoras P(2) e P(4) sdo conscientes de que o parque ndo ¢ um lugar aleatorio
com a mesma finalidade de um playground em um shopping. No entanto, a solicitagdo do grupo
era justamente compreender e aprender a deixar concentradas as criangas, principalmente as
bem pequenas, nas atividades que a professora propde no espago externo, pois a concentragao
segundo a maior parte do grupo, esta presente na livre exploragao do parque.

Existe aqui um hiato entre conceber a importancia de a professora brincar junto ao
coletivo de criangas € o como brincar junto ao coletivo de criangas. Durante o debate do
primeiro encontro percebi que, de modo geral, o conceito de concentracdo era ter diante dos
olhos, criangas com corpos fixados na explicacdo da professora, e realizando as ag¢des previstas
por elas. Por esse motivo, quando apresentei um contetido sobre concentragdo, a expressao das
professoras nas cameras era de surpresa e atencao. Principalmente quando argumentei sobre a
mobilizagdo do interesse no espago € a preparacdo corporal da professora, para poder
efetivamente brincar junto. Nesse momento a pedagoga P(1) faz um depoimento relatando uma
experiéncia pessoal que indica um excelente conhecimento da sua consciéncia corporal, e o

impacto que a sua consciéncia causa no desenvolvimento das criancas. Ela relata:
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Eu acho que o professor de ed. Infantil precisa ter consciéncia da sua satide corporal
[...] Chegou um determinado momento quando eu trabalhava com o bergario, e vi que
as minhas aulas estavam ficando muito monoétonas. Eu ndo tinha disponibilidade fisica
para atender os meus alunos. E chegou o momento em que eu, ou melhorava, ou eu
saia. E eu troquei a minha turma porque eu ndo tinha mais condi¢des de pular, de
correr, € eu precisei trabalhar isso em mim. Eu como professor preciso entender
quando eu ndo consigo mais atender a necessidade do meu aluno, porque ele ndo tem
o entendimento que eu ndo consigo mais, s6 eu posso ter essa compreensdo. (Quadro
de Analises dos Encontros, Professora P (1), 2021).

A professora P(1) afirma ainda que, quando percebeu seu cansago extremo com o
bergario, foi para uma turma de 4 e 5 anos e em seguida, fez um checkup em sua satde. Ela
ficou um tempo com os maiores ¢ relata que depois que se recuperou fisicamente, comegou a
fazer atividade fisica, e retornou para a turma dos bebés no ano seguinte. Ela ainda cita “Eu
preciso melhorar o meu corpo para continuar a trabalhar’.

A pedagoga P(1) ndo faz um discurso isolado. No levantamento tedrico dessa pesquisa,
o cansago foi uma das caracteristicas presentes no exercicio da docéncia na Educag¢ao infantil.
O corpo cansado foi discutido e analisado por Chartier (2010), Demetrio (2016) e Sabbag
(2017). A alteragao entre as classes dentro da etapa da Educacao Infantil, passando do bergario
para a pré-escola com as criangas maiores, também foi registrada no estudo de Demétrio (2016).
Nesse ultimo, o cansago foi a sensacao mais abordada no relato das professoras de bebés, e
estava relacionado principalmente as acdes de cuidado, e no estudo de Sabbag (2017) o cansago
aparece nesse estudo como um obstaculo do trabalho docente na Educagdo Infantil.

Para brincar junto € preciso ter consciéncia de que o corpo precisara assumir posicoes €
movimentos que ndo fazem parte da funcionalidade da vida do adulto. Por esse motivo, ¢
importante preparar-se fisicamente. Essa preparacao influencia diretamente na relacdo que a
professora estabelecera com o espaco. Quando o corpo é consciente das suas possibilidades
fisicas para o brincar junto, mais facil serd a sua relagdo com o espago das vivéncias do brincar
na escola, seja na sala de aula ou fora dela, e principalmente no parque.

O espaco nao esta desconectado da agdo corporal didatica do brincar da professora, seja
qual for o modo dessa acdo. Um corpo cansado, ou um corpo ativo e disposto, age dentro de
um espaco. A base tedrica labaniana possibilita a andlise do movimento com base no seu espago
direto e no espacgo flexivel quando o individuo se desloca. No entanto, para a analise da agdo
corporal didatica do brincar da professora na brincadeira, esse espago € inflado, pois € preciso
contemplar os espacos das ag¢des corporais das criangas, o espago fisico do ambiente onde estao

presentes os sujeitos e espaco fisico total da escola. Dessa forma, quando a professora ¢
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consciente das necessidades para o desenvolvimento potencial das criangas, e ¢ consciente do
quanto ele pode suprir ou ndo, ela consegue intervir nesse espaco, mesmo que ele nao seja
adequado.

Para conhecer as necessidades para o desenvolvimento potencial das criangas, ¢
necessario apropriar-se de conhecimento cientifico, e no grupo de professoras, foi preciso
aprofundar o que era concentracao nas criangas bem pequenas. Portanto, como se fosse um
efeito domind, conhecendo e debatendo sobre a concentragdo; que foi justamente a dificuldade
sugerida pelo proprio grupo; esperava-se que as professoras pudessem iniciar uma auto
avaliacdo de como elas estavam brincando, ¢ de como elas estavam mobilizando o interesse das
criancas. Consequentemente seria possivel compreender ou elaborar novas agdes corporais
didaticas do brincar no espago do parque, que foi a segunda sugestao do grupo como conteudo
da formacgao continuada de carater pessoal a qual estavam participando.

No terceiro encontro, o espago do parque passa a ser o centro das discussoes,
principalmente apds a exposi¢do de um excerto® que narrava a situacdo de uma intervengdo
feita por uma professora na brincadeira das criangas no espago do parque, enquanto o grupo de
professoras faziam uma roda de conversa entre si.

Apods a leitura do artigo na integra, as opinides das professoras, de modo geral,
contestavam a acdo das pedagogas, e propunham uma agdo didatica voltada para a observagao
qualificada. O depoimento da pedagoga P(2) exemplifica o teor da discussdo, ressaltando a
observagdo qualificada para o d&mbito pedagogico:

Eu penso que o parque ¢ o momento livre deles mesmo, mas...¢ [...] nds como
professoras e responsaveis eu acho que € o melhor momento para observar as criangas,
até porque...Eu coloquei isso na formagdo ontem...porque dentro da sala as vezes a
gente estd com eles em uma atividade dirigida, talvez eles ndo tenham muita
oportunidade de se expressar como eles tém quando estdo no parque. Um olho sempre
atento as falas, ao gesto, aquele que tem mais dificuldade motora, porque aquele que
tu vés essa diferenca, tu ja fazes uma observagdo. (Quadro de Analises dos Encontros,
Professora P(2), 2021).

A professora (P2) ainda acrescenta que observar as criangas no parque € um momento
importantissimo para planejar os assuntos dos projetos de sala de aula.

Ainda ressaltando a importancia da conduta observadora e qualificada da professora, a
pedagoga P(1) ressalta a observacdo qualificada voltada para o &mbito do cuidado. Ela comenta

que ndo achou correta a atitude das professoras no excerto, de ficarem conversando entre si

%5 Os textos apresentados no terceiro encontro encontram-se no Diario de campo 03 no Quadro 4.
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enquanto as criancas brincam, porque € preciso estar cuidando das criangas principalmente os
pequenos.

Dentre as opinides que ressaltavam a importancia da observagdo qualificada das
criangas no espaco do parque, surge em destaque, um depoimento que desencadeou reflexdes
importantes quanto a praxis de outros professores presentes. Trata-se do professor P(11) de
Educagao Fisica, que ndo fez uma mengao sobre a conduta das professoras do excerto, mas
exp0Os como ele conseguiu solucionar o problema em suas aulas. A escola em que ele leciona ¢
pequena, e suas aulas eram realizadas ao lado parque, sem nenhuma divisdo. Ao invés de
contrariar a vontade das criangas em explorar o parque, ou entdo deixa-los a deriva e assumir a
postura das professoras do excerto, ele realizou o que Vigotski (2010) propunha, a mobilizacao

do interesse, e a criagdo da expectativa. O professor P(18) conta que,

[...] comegou a trazer outros materiais e montar pequenos espagos. Quando uma
crianga vinha perguntar o que era, ele respondia “E segredo, nio conta para ninguém!”
Aos poucos, as criangas da E.I, comegaram a se interessar pelas novas atividades
materiais, ¢ gradativamente ele estabeleceu uma rotina para as aulas. (Quadro de
Analises dos Encontros, Professor P(18), 2021).

O depoimento do professor P(18) ampliou o debate para a discussdo sobre a tematizagao
do espaco do parque. Ele de fato agiu transformando o ambiente do parque, a partir da
manipulagdo dos objetos, gerando interesse e expectativa de algo que esta fora da rotina do que
as criangas encontram no parque diariamente.

Nesse momento, aproveitei a oportunidade, e expus um excerto de um dos textos que
eu propus para leitura e discussdo do encontro, no qual havia um trecho que narrava a atitude
de uma professora, que dizia que a casinha do parque da escola deveria estar fechada, porque
era perigosa e dava muita confusdo entre as criangas. Entdo, perguntei ao grupo como elas
agiriam nesse espago com aquela casinha naquele parque, bem como com o comportamento
das criangas. O objetivo dessa intervencao era estimular a reflexdo sobre o pensamento tedrico
das professoras em relacdo a sua praxis educativa com a brincadeira, e investigar se elas trariam
no discurso as suas agdes corporais didaticas, na acdo motora propriamente dita em relagdo a
brincadeira das criangas no parque, e/ou se nessas agdes estariam com foco na tematizacao do
espago.

Foram muitos os depoimentos, e destaco alguns a seguir: “Chego perto da casinha e

digo “Tem um cafezinho nessa casa ai? Tem biscoitinho? Chama a mamde, chama o papai.”
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Funciona sabe... Eles adoram servir suquinho, cafezinho. (Quadro de Analises dos Encontros,

Professora P(11), 2021).

Eu ia criar mais espacos, eu ia adaptar. Porque eu estou pensando no parque 1a onde
¢ a minha escola, por exemplo. Eu posso estar criando... Edenilson me ajuda... Aquela
passarela ali...Tem uns espagos que eu posso estar criando para os pequenos, porque
as vezes eles tém uma certa dificuldade, as perninhas pequeninhas, eu vou criar
embaixo da ponte um outro espaco, que eu possa estar brincando com eles, que eles
entendam que necessariamente se eles ndo conseguem, porque tem uns pequenos que
ndo gostam, mesmo que tu diga “Queres ajuda?”, eles ndo querem passar pela ponte
porque eles tém medo. Mas agora ele pode ter um outro espago, embaixo da ponte,
para a gente poder brincar, né. E quando tu estavas falando ali, eu tenho experiéncias
por exemplo de parque, que agora que eu vi que eu poderia ter feito de um jeito
diferente! Poderia ter aproveitado o espaco diferente! Do que eu ja brinquei! (Quadro
de Analises dos Encontros, Professora P(5), 2021 — grifo nosso).

Eu, como coordenadora agora, penso agora que alguns parques que nds temos estdo
no lugar errado. CEI’S muito pequenos, os parques foram centralizados para chamar
a atengdo, porque 0s nossos parques sao muito bonitos, mais que o CEI’S, entdo eles
estdo centralizados e [...] (ela aponta para outra professora e diz) Ela sabe o que eu
estou falando. (Quadro de Analises dos Encontros, Professora P(2), 2021).

L4 onde eu dou aula, tem duas casinhas 14, e eu confesso que eu ndo estava utilizando
elas. Depois que tu falasses isso (analise sobre o artigo) veio varias ideias aqui para
poder utilizar essas casinhas, porque até agora eu ndo utilizei elas, e tem duas. Entdo...
despertou ideias que eu estou pensando... tentar levar pra eles... De repente...Tem duas
casas, e tal... Fazer vendinhas, criar um dinheirinho em papelsinho. Enfim, essa parte
ai eu acho que vai ser interessante. Gostei. (Quadro de Analises dos Encontros,
Professora P(7), 2021).

A professora P(11) traz a solug¢@o voltando-se para a ag¢do corporal didatica do brincar
junto, oportunizando uma tematica para a brincadeira. De acordo com Bondioli e Savio (2020),
a agao corporal didatica expressa pela professora, descreve uma brincadeira na qual a professora
¢ a mentora e guia, ¢ a lideranga ¢ exercida com problematizagdes. Esse modo de brincar do
adulto, concentrando-se na relagdo social com a crianga, utilizando a sua capacidade criativa e
imaginativa, e encontrando satisfacdo em brincar junto, coloca a professora num alto nivel de
reflexdo sobre a sua pratica educativa na experiéncia ladica. (Mignosi, 2020).

Em uma andlise especifica da professora (11), foi aquela que participou ativamente de
todas as vivéncias presenciais das brincadeiras do acervo de memorias, que se considera uma
professora brincante, que explorou com facilidade as praticas de atividade ritmicas, que na sua
formacgao teve acesso a contetidos voltados a consciéncia corporal, € que propos tematizagao
do espago. Essas sdo caracteristicas que tendenciam a constituir uma professora brincante na

Educacao Infantil, e que estdo sendo aprofundadas ao longo dessa analise.
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A professora P(5) analisa o excerto trazendo-o para a sua realidade. Ela narra o espago
do parque e propde uma intervencdo nesse espaco, criando um territorio como se fosse uma
“casinha”, para que seja possivel brincar junto com as criangas. Essa professora também leciona
Educacdo Fisica, e coloca-se em cena na sua auto reflexdo, para brincar. As caracteristicas
encontradas na professora P(11) também foram encontradas na professora P(5), refor¢ando as
caracteristicas que tendenciam a constituir uma professora brincante.

Outra professora que se colocou em cena durante a sua auto reflexdo, foi a professora
P(7), que, embora argumente no campo das ideias, expressa a sua percep¢ao de uso do espaco
do parque, quando se refere ao brinquedo de casinha. Ela propde acdes de contexto para
tematizar a brincadeira, “Fazer vendinhas, criar um dinheirinho em papelsinho”, mas nao se
coloca como membro brincante junto ao coletivo de criangas.

Com a participagdo de muitas professoras, as discussdes prosseguiram entre si, em
conversas paralelas. Foi perceptivel que as proposicdes expostas ao grande grupo, ou geravam
afinidade pela semelhanga da situagdo em outras escolas, ou despertavam novas ideias.

Nesse ensejo, a professora P (11) pede a palavra e expde a sua auto reflexdo, carregada

de sentimentos, e de vontade de fazer com que a brincadeira acontega com a sua presenca.

O que veio em mente pra mim assim, foi eu entrar mais na onde deles do que eu ja
trabalho. Mas se fosse para falar sobre questdo de estrutura, teria que tirar um
brinquedo que esta bem no meio (do parque). Eu questionei para a pessoa responsavel,
mas ela mandou eu reclamar com o Ministério Pablico [...] Eu tenho um sonho de
fazer a casinha na arvore [...] Mas, de imediato, 0 que eu poderia fazer seria entrar
mais na brincadeira com eles, mais do que eu fago. E também dar uma olhada
melhor no espaco. Tem uma escada de ferro 1a que esta me atrapalhando, e fazer uns
espagos assim para aproveitar mais. (Quadro de Analises dos Encontros, Professora P
(11),2021).

Trés coisas chamam a ateng¢do no depoimento da professora P(11), o entrave burocratico
do ensino publico, a conscientizagdo de que o essencial na docéncia da Educa¢do Infantil esta
no brincar junto, e a necessidade de constante intervencao no espago fisico. A primeira ¢ um
fator externo recorrente nos servicos publicos. A professora identificou uma necessidade de
intervengao no seu espaco de trabalho, sabendo que seria o ideal para o melhor desenvolvimento
das criangas, mas depende da compreensao de outras pessoas que ndo conhecem a realidade da
escola. A segunda ¢ justamente a solugdo que a professora encontra em razao do entrave com
o brinquedo colocado em um espaco inadequado. E a soluc¢ao de brincar mais com as criangas,
pressupde envolve-las e ensind-las a brincar num espago ndo adequado, estando presente na

acdo ludica. A terceira ¢ a conscientizacdo de que precisa intervir ainda mais no espaco, nao
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somente retirando o brinquedo em espago inadequado, e brincando ainda mais junto as criangas,
como tematizar um territorio construindo uma casinha na arvore.

A professora P(11), bem como a professora P(5); cujo depoimento foi citado
diretamente nos paragrafos anteriores; reine muitas caracteristicas de uma professora brincante,
de acordo com a orientagdo de Vigotski (2010) e Mignosi (2020). Seus discursos denotam uma
preparagdo para as atitudes das criangas ao preocuparem-se com a disposi¢ao do espago, e
suscitam a expectativa do novo quando uma projeta a casinha na arvore, € a outra projeta a
casinha embaixo de uma ponte. Além disso, elas utilizam as suas capacidades criativas e
imaginativa, e se concentram na relagdo social com as criangas.

Nesse momento da discussao, a professora P(9), que permaneceu calada a maior parte
do tempo, expde a sua experiéncia pessoal com o espago do parque, ¢ acende uma outra causa

das dificuldades em intervir nesse espacgo. Ela cita,

eu tive ja turmas muito grandes.35 criancas com 4 anos. Entdo realmente quando eu
levo no parque fica muito estressada [...] Entdo assim, a gente tinha um parque, era
bem legal, eu até brincava, mas a gente fica assim, com muito medo. Hoje entéo,
gragas a Deus vem diminuindo [...] Agora eu t6 muito feliz com a turma que eu td, de
dois anos, eu consigo ir (a0 parque), consigo entrar na casinha e brincar com eles,
brincar de faz de conta. Entdo isso me deixa realmente muito feliz. Eu até comento
com a minha auxiliar, meu Deus a gente ta vivendo no mundo imaginario sabe, tu
entrar, tu brincar. [...] eu me lembro que uma vez o meu aluno dentro da sala, ele
levantou depois do soninho e ele caiu e fez ponto aqui (aponta para o queixo). Eu
disse: meu Deus! Eu tinha tanto medo do parque... Foi decepgdo assim [...] Eu tinha
tanto medo do parque e aconteceu dentro da propria sala. Eu acho que depois disso eu
comecei a ver que poderia acontecer. Hoje eu t6 mais relaxada com isso. E assim, eu
entro bastante na brincadeira deles [...] Mas eu sempre observo eles, quando eles vao
assim para baixo da mesa, eu deixo eles brincarem um pouquinho, porque eles tem
dois anos, porque eles adoram essas coisas ¢ eu acho isso muito importante. (Quadro
de Analises dos Encontros, professora P(9), 2021).

No depoimento da professora P(9) estd presente a preocupacao com a integridade fisica
das criangas no espago do parque. Porém, ao mesmo tempo, possui uma conscientizagao a partir
da experiéncia do brincar junto. A professora narra brevemente a sua agdo ludica, e o quanto
ela aprendeu com a experiéncia do brincar junto as criangas naquele espaco. Mignosi (2020)
ressalta que a professora brincante ¢ aquela que além de aprender com a experiéncia ludica,
encontra satisfagdo em brincar junto, e reconhece o seu papel de adulto na brincadeira. O
sentimento expresso no depoimento da professora P(9) traduz esse dito em experiéncias reais.

As professoras P(3), P(1) e P(12) também relataram receio ¢ medo em relacdo a
integridade fisica das criangas. Essa ultima relata que, vai ao parque, mas tem muito receio de

as criangas se lesionarem, e fica controlando para eles ndo se machucarem. Como alternativa
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de protegao da integridade fisica, encontraram a solu¢do dividindo a turma em dois grupos, a
sua auxiliar fica com um grupo e ela com outro. A diferenga entre essas duas professoras foi a
qualidade da solucdo. Uma, obtém um aprendizado a partir da solugdo de brincar junto as
criangas, atendo as reais necessidades e a outra qualifica o viés assistencialista, muito presente
na Educag¢dao Infantil. O assistencialismo foi citado como uma das caracteristicas
influenciadoras da pratica educativa das professoras de Educacao Infantil, de acordo com o
levantamento tedrico dessa pesquisa.

O parque ¢ um espago propicio para a experiéncia e vivéncias de habilidades de
locomogdo como correr, saltar, subir, escorregar, habilidades de equilibrio como o balango, e
habilidades de manipulagdo na caixa de areia, por exemplo. As professoras que nao se permitem
brincar junto, e¢/ou nao compreendem as possibilidades de explorag¢do do espago do parque pelas
criangas, bem como da importancia da necessidade de interven¢ao para tematizagdo, encontram
no viés assistencialista a solucao.

Para superar esse obstaculo, e encontrar solu¢des que qualifiquem positivamente o
desenvolvimento das criancas, ¢ preciso aprender com a experiéncia ludica do brincar junto, e
entrar no processo de conscientizar-se. O depoimento da professora P(13) representa esse

Pprocesso:

Observando os relatos que vocé colocou, eu achei importante que, assim pra mim
como pedagoga, a gente se preocupa muito em observar e a preocupagdo de a crianga
se machucar as vezes no parque, Mas, na formacao de hoje eu percebi que é
importante também a gente interagir, brincar. Porque quanto mais a gente
brinca, quanto mais a gente interage com a crian¢a no parque, mais ela ira se
desenvolver. Nao que eu ndo brinque. A gente brinca. Mas, quanto mais a gente
brinca, mais a gente vai estar longe daquela rodinha de pedagogos, que... as vezes
isso acontece mesmo né, a gente percebe. Entio quanto mais longe dessa rodinha
de conversa, mais vai ter um aproveitamento do parque para as criancas.
(Quadro de Analises dos Encontros, Professora P(13), 2021 — grifo nosso).

A professora P(13) iniciou o processo de conscientizagdo a partir da experiéncia do
brincar entre os proprios professores, interligando com a discussdo do excerto do texto. Ao
afirmar que também sente o receio quanto a integridade fisica, a solucdo ainda em viés de
pensamento verbalizado se concentrou na ag@o do brincar junto.

Outro ponto que merece ser destacado nesse depoimento da professora P(13), ¢ a
importancia da forma¢do continuada de carater vivencial. O estudo periddico deve ser
oportunizado as professoras para aumentar € sempre renovar os seus niveis de conhecimento

sobre a brincadeira. A falta de conhecimento cientifico sobre a brincadeira, também foi
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apontada como uma das caracteristicas da pratica educativa de professores de Educagdo
Infantil, no levantamento tedrico desse estudo. A professora P(13), expde subjetivamente a
partir da sua vivéncia, a importancia da formacao de carater vivencial para solucionar essa falta.

A proposta da formagdo era justamente oportunizar vivéncias praticas para as
professoras. Além disso, possibilitar uma auto reflexdo sobre diversos pontos a pratica
educativa de cada uma delas. Iniciar um processo de conscientizagao sobre a participagao da
professora no brincar junto a crianga, também era um dos objetivos.

Os depoimentos no terceiro encontro foram mais assertivos quanto a exposi¢do das
praticas das professoras. Algumas foram mais objetivas como a professora P(13) por exemplo,
outras indiretamente sinalizavam intervencdes no espaco do parque, e¢/ou da sala de aula, como
as professoras P(11), P(7), P(2) e P(5), em suas citagdes diretas expostas nos paragrafos
precedentes. A professora P(15) no entanto, descreveu a sua intervengao no espago do parque
a partir da sua experiéncia pessoal na escola onde leciona, e uma possivel intervengao no espago
da sala de aula, a partir da sua vivéncia com a brincadeira de esconde-esconde que havia sido

vivenciada ha alguns minutos. Ela exprime:

E nos meus momentos de parque a gente esta se entendendo bem [...] Eu levo eles
também para ouvir histdrias, eu sento, a gente ja construiu um avidozinho de madeira,
a gente vai para o parque para brincar de avidozinho. Entdo, eu t6 utilizando bem o
parque. O que eu gostei e eu vou aceitar e tentar colocar para os meus, e organizar o
espago dentro da sala, porque a sala é grande. Esse negécio ai de esconde-esconde, ali
embaixo da mesa, colocar os TNT’s. Hoje tem horario de parque mas acho que vai
dar chuva, vou fazer isso dentro da sala. (Quadro de Analises dos Encontros,
Professora P(15), 2021).

A intervengdo da professora no espaco das brincadeiras, seja no parque ou em qualquer
outro ambiente na escola, deve ser realizado com a intencionalidade de tematizar a agao
didatica, para potencializar a brincadeira das criangas. Essa intervencao no espago deve ser
pensada para qualquer tipo de brincadeira, de papéis, de manipulagdo de objetos, e at¢ mesmo
brincadeiras com regras mais complexas. Embora a faixa etdria até os seis anos seja aquela na
qual a tematizacdo seja mais indispensavel, para as criangas maior, a tematizagdo torna a
brincadeira mais satisfatoria.

As professoras de modo geral, trouxeram em seus discursos suas dificuldades e/ou suas
conquistas a partir das suas intervencdes nos espacos das brincadeiras. No entanto, nem todas

compreendiam ou sabiam se essas intervengdes eram tematizadoras.
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Dessa forma, no quarto encontro de carater remoto, um dos contetdos abordados foi a
tematizacao dos espagos do brincar. Perguntas problematizadoras para esse conteido foram
langadas, com o objetivo que cada professora pensasse na constituicdo do seu espaco de
trabalho. O que tem nas paredes, no chdo, e no teto da sua sala de aula? Quais sdo os critérios
para a escolha dos materiais que as criangas manipulardao? Como o meu corpo de professora
entra nos espagos destinados ao brincar na escola? Junto a essas perguntas, explico aos
professores como se tematiza um espaco na pratica, e relaciono com alguns depoimentos
proferidos nos encontros precedentes, ¢ reforco também a relagdo com a “mobilizacdo do
interesse” proposta por Vigotski (2010).

A abordagem desse assunto foi previamente avisada, e munida de materiais® para a
leitura. No entanto, novamente houve a justificativa da falta de tempo para a leitura. Entdo, a
minha explanagdo configurou novamente como uma aula. Utilizei mais momentos indagadores,
estimulando a participa¢do, porém, a maioria das professoras participou com depoimentos
superficiais, e sempre com uma ligacdo a um fato pessoal ocorrido em seu espago de trabalho,
mas sem problematizagdes. Trazer o fato real é muito produtivo, mas poderia ser ainda mais
bem aproveitado se os professores se apropriassem mais dos textos, principalmente porque a
tematizagdo dos espacos era algo novo para a maioria das professoras. Esse conteudo surgiu
justamente das dificuldades apresentadas pelas professoras com relagdo a concentragdo das
criancas bem pequenas e a utilizagdo do espaco do parque.

No entanto, um longo depoimento, da professora P(4) traz para o estudo algumas
informagdes relevantes que auxiliam a responder seus objetivos propostos. Logo apos a fala de
uma professora que contava sobre como tematizou a sua sala de aula naquele dia, colocando
chapéus com letras e trocando esse chapéu ao longo do dia, fazendo brincadeiras para chamar

a atenc¢do das criangas para as letras novas que estava ensinando, a professora P(4) infere,

entdo, nds pedagogas, a gente parece que tem uma fungdo mais especifica de escrita,
e de leitura, e se a gente ndo entender que na Educagao Infantil, o processo tem que
passar junto né, fazer um caminho enviesado com a brincadeira, com as interacdes, se
a gente ndo tem esse entendimento o trabalho fica muito dificil. Entdo, o que a outra
professora relata né, de trabalhar uma letra, de uma forma brincando, essa realmente
¢ a intengdo. Mas eu confesso que é uma coisa das pedagogas. Nos pedagogas, meio
que se trava. Porque parece que o nosso espago esta restrito a sala de aula. A gente
nao entende que a gente pode levar pra rua também para fazer uma atividade, que a
gente ndo precisa esperar pelo professor de Educagio Fisica. E muitas vezes a gente
nao entende porque que quando os professores de Educacédo Fisica chegam, os alunos
amam mais eles do que nos. Porque quando eles chegam é um evento, uma festa.

% Esses materiais estdo descritos no Diario de Campo do quarto encontro.
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Porque? Porque a gente se restringe muito ao espaco da sala de aula. O dia que a gente
entender que trabalhar as letras, os nimeros podem ser feito também no patio da
escola, ndo necessariamente no parquinho, mas no espaco livre... E essa questdo da
caixa... A crianga gosta de mistério, ¢ o Edenilson colocou para nés no ultimo
encontro, que ele fez a preparagdo do ambiente antes da aula dele comegar. E as
criangas iam até ele perguntar [...] e ele respondia “¢ surpresa” Entdo a crianga tem
que passar pelo encantamento. Entdo eu acho que essa ¢ a palavra: o encantamento da
brincadeira, depois a aprendizagem ¢ uma consequéncia. Mas eu confesso que nos
pedagogas, eu pelo menos sempre fui meio travada sabe. Gosto muito das
brincadeiras, mas eu confesso que a cobranga de que tem que prepara a crianga, tem
que fazer relatorio, tem que fazer plano de aula, tem que dar conta [...] a gente fica
preso. O dia que a gente entender que precisa passar pelo encantamento, pela
motivagdo, pela brincadeira, para depois o conhecimento, esses trés passos, a gente
vai conseguir fazer um trabalho de exceléncia. (Quadro de Analises dos Encontros,
Professora P(4), 2021).

Embora a professora P(4) nao tenha aprofundado o contetido da tematizacao do espago,
a explanagdo do conteudo e os depoimentos superficiais de situagdes do cotidiano de outras
professoras, suscitou uma profunda reflexao sobre a realidade exposta em seu discurso. Essa
por sua vez, ndo configura como uma realidade isolada, pelo contrario, tem respaldo nas
conclusdes do levantamento teorico desse estudo, por exemplo. Ao mesmo tempo em que a
professora P(4) aponta conscientemente os reais obstaculos para o desenvolvimento de um
“trabalho de exceléncia” na Educacao Infantil; ela aponta uma solugao.

Para a professora P(4), a dificuldade das pedagogas para tematizar o espago decorre da
prioridade para a estimulacdo e ensino da linguagem escrita, desenvolvida restritamente no
espago da sala de aula. A hegemonia da linguagem escrita engendra a compartimentagdo do
tempo e das linguagens, e a escolarizagdo precoce. Por esse motivo ela descreve a diferenca de
interesse das criancas na relagdo entre ela e o professor de Educacgao Fisica. As obrigatoriedades
das tarefas docentes como plano de aula, e avaliagdo também sdo colocadas como obstaculos.
Do contrario, quando a brincadeira € o eixo orientador do trabalho docente essas tarefas sao
facilitadas. Em resumo, o padrdo pedagogico tradicionalista impede que as professoras
intervenham tematicamente no espago, na perspectiva da professora.

Sobre a solugdo apresentada pela professora P(4) para o desenvolvimento de um
“trabalho de exceléncia”, ¢ importante retomar duas questoes. A mobilizagdo do interesse €
uma tarefa da professora, principalmente para que as criangas avancem para a zona de
desenvolvimento potencial, e durante a brincadeira, o papel da professora ¢ justamente de
provedora, estimuladora e organizadora de um ambiente potencializador, para que a crianga

desenvolva gradativamente a sua consciéncia. (Vigotski, 2010; Elkonin, 2009).
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Todavia, quando a professora P(4) cita que, ¢ necessario o “encantamento”, a
“motivacdao” e a “brincadeira”, essa ultima aparece como moeda de troca para ensinar um
conteudo vinculado a linguagem escrita. Ha no seu posicionamento uma inten¢ao em fugir das
amarras tradicionais, indicando um caminho ideal; porque para tematizar o ambiente e
mobilizar o interesse € preciso passar pelo encantamento. No entanto, ¢ um posicionamento que
ainda carece da compreensdo da essencialidade da brincadeira como vivéncia social, tendo a
professora como membro participe indispensavel.

A voz da maioria das professoras, sobre as suas participagcdes nas brincadeiras das
criancas de modo geral concentrou-se de fora para dentro. Sdo vozes que partem de uma
concepg¢do de brincadeira dirigida. Mesmo admitindo que a brincadeira ¢ fundamental para o
desenvolvimento da crianga, existe uma expectativa de respostas corporais dessas criangas na
brincadeira. Isso ¢ perceptivel quando a maior parte das vozes desejaram aprender mais sobre
como lidar com o espago do parque € como reter a concentracao das criangas bem pequenas.

Para a maioria das professoras, as criangas no espaco do parque com corpos livres, ou o
espago do parque diante das criangas que estdo em outro espaco, representa uma
imprevisibilidade de controle que, para as praticas educativas tradicionalista ¢ visto como um
problema. No entanto, isso ndo quer dizer que essas professoras ndo desejem brincar. Pelo
contrario, como vimos, metade se coloca como brincante e a outra admite que precisa melhorar.
Isso indica que, a maior parte sente dificuldade para agir corporalmente como uma professora
brincante com o coletivo de criangas, e nas suas visoes, o obstaculo estaria alocado, com maior
intensidade, no espaco e no corpo do outro.

De fato, no levantamento teérico dessa pesquisa essa dificuldade da professora de
Educagdo Infantil em participar ativamente da brincadeira das criangas, foi encontrada, e
vinculada a um posicionamento de distanciamento. Esse por sua vez, como uma reagdao em
cadeia, estava vinculado as praticas educativas tradicionalistas. Essas ultimas,
consequentemente, sdo orientadas pelo assistencialismo, exercem um vitrinismo para as
familias, controlam os corpos infantis na maior parte do tempo, € estimulam a escolarizagao
precoce. Os estudos ainda apontaram como a casa originaria desse distanciamento a falta de
conhecimento cientifico sobre o universo da brincadeira, que impulsiona as dificuldades
obviamente de a professora intervir didadicamente na tematizacdo dos espagos e de incluir a

brincadeira como o eixo orientador do planejamento pedagogico.
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No entanto, ndo foi constatado nos discursos de todas as professoras desse estudo, todas
as caracteristicas do cenario completo descrito pelo levantamento tedrico. Pelo contrario,
algumas professoras, tais como P(11) e P(18), demonstraram em seus discursos, a¢des didaticas
de corpo brincante com intervencdo direta no espago do brincar. As demais professoras,
apresentaram algumas caracteristicas do cenario do levantamento teorico descrito no paragrafo
precedente.

Todavia, o ponto crucial que eleva essa discussao, foi a constatacdo da vontade de todas
as professoras de aprender a brincar com as criangas, mesmo que algumas tenham partido de
perspectivas de fora para dentro, e demonstraram alguns posicionamentos com vinculos nas
praticas educativas tradicionais. A partir dessa constatagdo, nao somente pelo pensamento
verbalizado expostos nos debates e no questionario, como também no pensamento gestual
expostos nas praticas de brincadeiras ritmadas e brincadeiras das vivéncias de infancia, o estudo
revelou respostas muito positivas e significativas quanto a oportunidade de suprir a falta de
conhecimento cientifico sobre a brincadeira.

Ao participar da formacdo continuada de carater pessoal e constituida de vivéncias coo
participativas, o grupo de professoras da Educagdo Infantil da rede municipal de Igara/SC
iniciou um processo de auto avaliacdo e de mudanga da concepcdo da sua participacdo na
brincadeira. Aos serem questionadas exatamente sobre isso, por quase unanimidade, treze
professoras responderam que “Sim, acrescentou alguns conhecimentos que eu nao sabia”, cinco
professoras responderam que, “Sim, totalmente”.

Quando questionadas sobre quais seriam as contribui¢des que as vivéncias do curso de
formagdo proporcionaram a vida profissional das professoras, algum dos relatos tratavam de
novos posicionamentos didaticos, de possibilidades de experimentos praticos com a brincadeira
de imediato, e de producdo de conhecimento cientifico sobre a brincadeira. Outros relatos
reafirmavam o reconhecimento do papel fundamental da professora na brincadeira para
potencializar o desenvolvimento infantil, ou expressaram suas emocdes ao realizarem uma

profunda autorreflexdo sobre as suas praxis, como a professora P(2), por exemplo:

Foi uma das melhores formagdes que ja tive, aprendi a rever minhas acdes e falas
diante das criancas, tenho a certeza que contribui muito para a minha visao de como
me comportar diante das situacdes que surgem. Sem duvida me tornei outra
profissional. (Questionario, Professora P(2), 2021).

A professora P(12) olha para dentro, e expde as mudangas que ja conseguiu realizar na

pratica. Ela cita que:
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Consegui mudar um pouco meu olhar em certas brincadeiras e atitudes de certas
criancas. Em cada encontro consegui levar algo novo para o CEI fazendo um
pouquinho diferente do que eu fazia. Os encontros foram maravilhosos, uma excelente
profissional! (Questionario, Professora P(12), 2021).

As professoras se colocaram no centro da analise em todos os depoimentos sobre as
contribui¢des das vivéncias. Isso demonstra que o objetivo da formagdo continuada e carater
pessoal foi atingido, pois, as professoras no final das vivéncias nao trouxeram conclusoes as
quais recaem sobre a copia de atividades para o seu grupo de trabalho. Esse dado revela que, o
inicio do processo de conscientiza¢do sobre a importancia das mudangas nas agdes corporais
didaticas iniciar pela professora, mais precisamente pela sua livre iniciativa de aprender a
brincar.

Os relatos das professora P(11) e P(5) e do professor P(18) trouxeram indicios de novos
posicionamentos didaticos respaldados pela literatura e que foram amplamente discutidos em
todos os encontros como, a coreologia, a concentragdo das criangas bem pequenas e a

mobilizacao do interesse. A saber:

Ampliacdo dos conceitos sobre o fazer pedagdgico por meio das brincadeiras e
interagdes com os alunos. Perceber que o corpo do professor precisa falar mais. Que
¢ preciso ir além do planejar e observar, ¢ preciso participar, despertando curiosidade,
interesse e motiva¢ao dos pequenos. Quando o professor perceber que a inten¢do
pedagdgica na Educagdo Infantil precisa passar pela brincadeira, ele descobrira o
caminho para a crianga conquistar novas aprendizagens. (Questionario, Professora
P(5), 2021).

Fazer o professor se colocar no lugar do aluno e imaginar como ele se sente ao
participar da atividade, expectativa, frustragdes. Aprendendo a brincar, ganhar e
perder. Perceber o quanto ¢ dificil se manter concentrado o tempo todo no professor
sendo que o corpo da crianga pede movimento e ateng¢do a tudo a sua volta. O
professor tem o papel de entrar na realidade da turma para trazer eles ao seu foco.
(Questionario, Professora P(11), 2021).

Reflexdo sobre atitudes que podemos melhorar dia a dia, tentando ver o que
podemos fazer para acrescentar na aprendizagem das criangas. Acredito que
quando o conhecimento e a reflexdo chegam ao professor com amor, algo magico
acontece, a docéncia se torna muito contagiante e produtiva. Talvez menos criticas
ao trabalho do professor, mais empatia e ajudar a promover uma reflexdo que
proporcione a coragem de mudar seja o caminho para a transformacdo que
precisamos na educacdo. (Questionario, Professor P(18), 2021).

Os depoimentos avaliaram positivamente a vivéncia da formagdo, revelando certa
mobilizagdo para o inicio de um processo de conscientizagdo sobre a participacdo das
professoras nas brincadeiras das criangas. Foi preciso colocar esses corpos em agao para o
brincar propriamente dito, em a¢do para o movimento coreoldgico e em ag¢ao para a discussao

tedrica daquilo que vivenciaram, para despertar o inicio de um processo de conscientizagao.
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Entretanto, para que mudangas mais contundentes acontegam, a ponto de as professoras
poderem narrar especificamente suas participagdes nas brincadeiras das criangas, com
propriedade de quem brinca ativamente todos os dias, ¢ preciso constancia.

A constancia das vivéncias das praticas corporais na formacdo deixou claro que, ¢
preciso repetir as agdes corporais do brincar, para que seja possivel inclusive, a intervencgao
docente no espago de pratica.

Nesse ensejo, chega-se a ltima pista (5) desse estudo, que auxiliara nas respostas aos
objetivos dessa pesquisa: € preciso brincar repetidamente com as criangas como se fosse uma
rotina de treinamento fisico®”. A professora de Educacdo Infantil, precisa ter rotina de
brincadeira com o seu coletivo de criangas, da mesma forma, ¢ na mesma intensidade que as
proprias criangas entre si, mesmo que os objetivos sejam diferentes. Essa repeticdo iniciard um
repertorio cinético na sua historia de vida, de modo que o seu corpo se torne cada vez mais
disponivel para o brincar.

O aprofundamento do processo de conscientizagdo para tornar um corpo brincante,
como prerrogativa didatica indispensavel para a profissionalidade da professora de Educagao

Infantil, serd descrito a seguir, ao responder os objetivos dessa pesquisa.

87 Treinamento fisico no sentido metaforico. Compreende o sentido de colocar o corpo em situagdo de brincar para
adquirir constancia na atividade, tal qual um atleta realiza no seu programa de treinamento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito de pensar em boas pistas, no sentido de mobilizar os professores da educagdo
infantil na consciéncia de seus proprios corpos, do papel da intencionalidade do adulto na
brincadeira, mesmo naquelas livres. Foram elaboradas cinco pistas, construidas de modo
dinamico, no decorrer da analise do pensamento gestual e verbalizado das professoras da rede
municipal de Icara/SC®. Essas pistas foram determinantes para investigar a consciéncia
corporal das professoras na brincadeira das criancas e responder aos objetivos: a) Identificar
quais sdo os fatores que determinam a participagao das professoras da rede municipal de
Icara/SC na brincadeira das criangas; b) Descrever os fatores que determinam a participacao
das professoras da rede municipal de Igara/SC na brincadeira das criangas e; ¢) Descrever o
modo como as professoras da rede municipal de I¢ara/SC brincam.

De modo pragmatico, essas pistas foram uma espécie de mini conclusdes parciais. A
cada desfecho de um assunto referente a tematica central, impulsionava outra discussao. Eram
as partes necessarias para interligarem-se formando um todo conclusivo, sempre aberto para
problematizagdes, que engendrardo pesquisas futuras.

A acdo de investigar como objetivo geral, fez com que a brincadeira fosse mapeada na
historia de vida das professoras. A pratica literal do brincar e a pratica analitica da praxis,
durante as vivéncias da formacdo, permitiu que o pensamento gestual e verbalizado das
professoras fosse investigado.

O pensamento tem papel basilar no processo de conscientizagdo. Ele ¢ a agdo que ainda
ndo aconteceu, originado na agdo volitiva e influenciado pela intensidade das memdrias e
vivéncias sobre a acdo desejada. Essa acdo ¢ transportada ao plano da linguagem, que por sua
vez, materializa a agdo que ja estava no pensamento. O pensamento ¢ basilar pois, a consciéncia
¢ um sistema com fun¢do semantica, influenciada pelo meio e nutrida pelo pensamento.
(Vigotski, 2010).

Assim, a investigagdo sobre a tomada de consciéncia corporal da professora de

Educagdo Infantil nas brincadeiras com as criangas, permitiu, inicialmente, identificar dois

68 Para evitar uma sobrecarga de repetigdo do municipio o qual pertence a rede, citaremos o municipio de Igara/SC
somente no primeiro paragrafo.
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fatores que determinam a sua participagdo nessas brincadeiras: o repertorio cultural cinestésico
e o espago das vivéncias do brincar.

O repertorio cultural ¢ aqui compreendido como um conjunto de rotinas culturais que
foram vivenciadas e aprendidas ao longo da vida do individuo. Nesse caso, as rotinas culturais
das brincadeiras das professoras foram investigadas, e o repertorio de cada uma delas, possui
uma influéncia direta no modo como elas participam da brincadeira das criangas.

Essa participag@o foi objetivamente a analise do modo como elas se relacionam com a
brincadeira. Se brincam, se ndo brincam e como brincam. Foi preciso investigar a totalidade do
corpo da professora que se move no brincar, e, a partir dessa investigacdo, foi encontrado o
repertorio cultural cinestésico como um dos elementos determinantes nessa participagao.

Cada repertorio cultural cinestésico possui uma caracteristica influenciada pelo espago
fisico no qual ele foi vivenciado e aprendido, A cada periodo do desenvolvimento, a
brincadeira, sendo concebida como vivéncia social (Vigotski, 2008), foi sendo aprendida e
vivenciada em espacos diferentes. Esses espagos foram aparecendo ao longo da investigacao
de modo cronolégico. O espaco onde as professoras brincavam quando eram criangas, os
espacos das brincadeiras durante o periodo de formagdo dessas professoras, e por fim, os
espagos das brincadeiras nas escolas onde trabalhavam essas professoras.

O espago fisico das vivéncias do brincar configurou como outro elemento que influencia
a identidade do repertério cultural cinestésico, € consequentemente ¢ determinante na
constituicdo do pensamento, e da consciéncia corporal das professoras na relagdo com a
brincadeira.

A relagdo da professora de Educacdo Infantil com a brincadeira ¢ dinamica e se
transforma a medida que novas vivéncias, em novos espagos vao sendo acumuladas. Ao ampliar
o repertorio cultural cinestésico, amplia-se as possibilidades de a professora interagir e interferir
potencialmente nesse espago.

Esse processo de interdependéncia entre o repertério cultural cinestésico e o espaco
fisico das vivéncias, explicam o modo como as professoras tomam consciéncia da brincadeira,
ou seja, como brincam, e se de fato brincam.

Nesse processo de interdependéncia o estudo identificou trés periodos de vida da

professora de Educagdo Infantil, os quais o seu corpo num determinado espago vai sendo
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socialmente construido nas rotinas de a¢do do brincar. Rotinas singulares que formam um
repertorio cultural cinestésico também singular.

A infancia é o periodo inicial da constituicdo do repertorio cinestésico. Nesse periodo
sdo vivenciadas as primeiras experiéncias do brincar, principalmente as brincadeiras que
envolvem o dominio do seu proprio corpo para as habilidades de locomocao, de estabilidade e
de manipulagdo. O repertério cinestésico da infancia € presente na memoria afetiva das
professoras, e reflete no modo como ela participa ou ndo das brincadeiras. A facilidade ou a
dificuldade que a professora encontra ao brincar com as criangas, estd proporcionalmente
relacionada com o seu repertorio cinestésico da infancia. Essa relagdo nao ¢ determinante, pois
ndo ¢ a Unica que compde o repertorio cinestésico da professora.

A professora que teve a oportunidade de brincar livremente com o movimento,
acumulando vivéncias motoras, e/ou que participou ativamente e rotineiramente de atividades
corporais dirigidas, tende a compor um repertorio cultural cinestésico favoravel ao brincar com
as criangas. E um repertério com uma carga afetiva muito importante, que, ao estar registrada
na memoria, influencia no modo ndo somente em como a professora brinca com as criancas,
mas também na capacidade criativa em compartilhar seu repertoério com elas.

Outro periodo o qual a investigacdo constatou como componente do processo de
interdependéncia entre o repertdrio cultural cinestésico e o espaco das vivéncias, foi o percurso
de formagao inicial; em carater formal; da professora. Nesse periodo o repertdrio € constituido
pelas intensidades das vivéncias da gestualidade e do movimento corporal intencional em
quatro situagdes: o corpo livre para o movimentar-se, 0 corpo em rotina coreologica dirigida, o
corpo em rotina de brincar com criangas e com adultos, e o corpo em andlise das praxis. Essas
quatro situacdes devem ser minuciosamente analisadas para apresentar o repertério cultural
cinestésico da professora de Educacgao Infantil, que também ndo ¢ determinante, pois nao € o
unico a compor a totalidade do repertorio cinestésico da professora.

A situagd@o de corpo livre para o movimentar-se inclui o estilo de vida da professora. O
modo e a intensidade com que essa professora se relaciona com o movimento. Um estilo de
vida ativo contribui positivamente para o repertorio cinestésico. Durante a formacao inicial das
professoras de Educagdo Infantil, os conhecimentos relacionados ao estilo de vida ativo devem

ser oportunizados e discutidos. Isso contribui positivamente para o preparo de um corpo
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disposto a acao ludica. Além disso, contribui para o processo de conscientizagdo de que ¢
preciso disposicao fisica para brincar efetivamente com o coletivo de criangas.

Todavia, € preciso considerar que o estilo de vida ativo da professora pode iniciar no
ambito informal, por decisdo propria. No entanto, nada impede que, durante o percurso de
formagdo, em carater formal, as professoras possam ter a oportunidade de iniciar, ou entdo de
prosseguir com a rotina de um estilo de vida ativo. A unanimidade na resposta das professoras,
informando que gostariam muito de participar de um programa de qualidade de vida durante a
formagdo, ¢ um indicador da importancia de oportunizar praticas corporais € que envolvam o
dominio das habilidades de movimento nos curriculos de graduagado das licenciaturas.

Nesse caso, ¢ importante também pontuar que, oportunizar vivéncias de qualidade de
vida nos curriculos de graduagao, separada das discussdes sobre a aplicabilidade no contexto
da docéncia da professora de Educacdo Infantil, contribui superficialmente para o repertdrio
cinestésico. Do contrario, oportunidades que produzem sentido para o contexto da docéncia da
Educagao Infantil, favorecem positivamente para o repertdrio cinestésico da professora, pois,
se aproximam do processo de conscientizacao da referida importancia.

Outra situacao na qual o repertdrio cultural cinestésico durante a formacgao inicial, pode
ser ampliado e composto, sdo as vivéncias de habilidades de movimento em rotinas
coreoldgicas dirigidas. Isso significa que, as professoras possuem a necessidade de exploracao
da sua propria criatividade corporal. O corpo da professora precisa estar imerso rotineiramente
em vivéncias que permitam o didlogo consigo mesma, o reconhecimento da variedade de
movimentos, os desafios de coordenacdo motora e de percepcao espacial. Ou seja, ¢ preciso
viver rotinas do “sentir” o corpo em movimento.

O campo sensorial da professora precisa ser ativado regularmente, de modo que as
experiéncias e vivéncias das habilidades de movimento, e da sua propria gestualidade, sejam
habituais no seu cotidiano. Esse habito facilita a participacdo da professora em rotinas do corpo
que brinca com criancas e com adultos. Essa participagdo ¢ outra situagdo que oportuniza a
ampliacao do repertorio cultural cinestésico durante a formacao inicial.

Durante a formacgdo inicial, as professoras necessitam de vivéncias direta com a
brincadeira, ndo somente no espago da Universidade, mas, principalmente no espaco das

escolas. Os estdgios ndo parecem ser suficientes, se o papel dessa professora estudante ¢
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passivo, estando unicamente na posi¢ao de observadora. O levantamento teorico desse estudo
apontou essa dificuldade.

As professoras chegam a Universidade ja com um repertério cinestésico construido pela
sua histéria de vida precedente. Nos anos de formacao inicial, esse repertorio cinestésico precisa
ser ampliado e qualificado de modo que, ao brincar com as criangas, a professora saiba
exatamente o seu papel.

No entanto, a tendéncia durante a formacgdo inicial ¢ que as professoras vivenciem
situagoes da agdo de brincar com as adultas coetaneas da sua turma. As vivéncias do brincar
durante a graduacdo entre as coetaneas, ainda que seja pratica, ndo possui a mesma intensidade
no campo cinestésico se comparado com as vivéncias do brincar diretamente com as criancas.
Todavia, ¢ muito mais frutifero que passar todo o periodo de formacao inicial sem colocar o
corpo em situagdo de brincar, € ndo produzindo nenhum desafio cognitivo sobre a principal
acdo didatica de uma professora de Educacao Infantil que € saber brincar.

A andlise das praxis € outra rotina importante a cada vivéncia do brincar durante o
periodo de formacgdo. Seja diretamente com as criangas ou entre as coetaneas do curso, ¢é
indispensavel o debate epistemoldgico entre o pensamento gestual e o pensamento verbalizado.
Sao essas rotinas de anélise das praxis, que elevam o conhecimento da professora sobre a real
importancia da brincadeira como eixo orientador da didatica da Educagao Infantil.

Nao basta somente reconhecer que a brincadeira € importante para o desenvolvimento
infantil. E preciso garanti-la na pratica. Para tanto, ¢ preciso construir um conhecimento
profundo sobre a brincadeira. As vivéncias do corpo em rotina do brincar, devem ser
acompanhadas de vivéncias do corpo em andlise das praxis. A formagao inicial ¢ o periodo
crucial para a ampliacao desse conhecimento que compde repertorio cultural cinestésico da
professora.

Entretanto, vale ressaltar que, a maioria dos cursos de licenciatura no Brasil s@o
noturnos, ¢ muitos em modalidade a distancia. Esse fator dificulta a vivéncia de rotinas do
brincar diretamente com criangas. Muitas professoras passam os quatro anos de formag¢do com
uma ou duas situacgoes diretas na relacao do brincar com criangas. Posteriormente, ao adentrar
nos centros de Educacdo Infantil encontram uma estrutura de trabalho pedagdgico pronta, e a

dificuldade didatica se instala.
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Duas dificuldades foram expostas pelas professoras como proposi¢ao de contetidos da
formagdo, que teve o carater pessoal e coo participativa. A intensa exploracdo sobre a
dificuldade de utilizagdo do espago do parque e de manterem concentradas as criangas bem
pequenas. Essas dificuldades somadas: a participacdo ativa das professoras nas brincadeiras
presentes em suas infancias, a pouca vivéncia e conhecimento coreoldgico, € & preocupacao
inicial em querer aplicar de imediato o conhecimento da formagao na sua pratica de ensino,
impulsionou a investigagdo a encontrar a necessidade de ampliacdo do repertorio cinestésico
também em servigo.

Embora a vivéncia tenha sido breve, ao final, foi possivel verificar alguns resultados
que constataram a necessidade de vivéncias cinestésicas do brincar em servigo. A satisfacao de
haverem participado de uma formagdo com pratica, a facilidade em analisar a sua praxis
educativa e, por consequéncia, o inicio de um processo de conscientizagao sobre a participagao
qualificada e didatica da professora na brincadeira das criangas.

Esses resultados foram identificados apds as vivéncias entre adultas. Infelizmente
devido ao periodo pandémico ndo foi possivel realizar as mesmas vivéncias diretamente com
as criangas, que seria o ideal. Mesmo assim os achados cientificos foram expressivos a ponto
de indicarem a necessidade indispensavel de uma formagao continuada com foco na préatica do
brincar com as criangas.

Ao iniciar a sua carreira na Educagdo Infantil ¢ indispensavel que a professora planeje
a sua participagdo na brincadeira, de modo que seja uma rotina. E preciso brincar todos os dias.
Repetir a agdo. Nutrir o cérebro com todas as sensagdes provenientes das imprevisibilidades do
cotidiano com as criangas. A partir do planejamento efetivo das brincadeiras a professora
melhora a eficacia da sua participagdo, vendo nela um sentido. A cada repeti¢do, a cada andlise
da praxis, a percepg¢ao sensorial do corpo na brincadeira potencializa ndo somente as criangas,
mas também a propria professora.

A ampliacdo do repertério cultural cinestésico em servico ¢ a possibilidade que a
professora possui de iniciar ou qualificar a sua consciéncia em relacdo a necessidade
indispensavel em brincar cotidianamente. Para tanto, € preciso ter a iniciativa de colocar-se em
situagdo de brincadeira na mesma intensidade e frequéncia com a qual fazem as criangas. Uma
professora de Educacdo Infantil que ndo conhece e ndo sabe comportar-se diante da brincadeira,

¢ analogicamente como um médico que nao sabe identificar um sintoma, um arquiteto que nao
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sabe projetar um espago, ou um matematico que desconhece uma operagao basica. Ou seja,
brincar e conhecer teoricamente a brincadeira sdo a¢des essenciais na pratica de ensino da
Educagao Infantil.

Durante os trés periodos do percurso de construgdo social e cultural do repertério
cinestésico da professora de Educagdo Infantil; infancia, formagdo inicial e formagdo em
servico; o conhecimento epistemoldgico sobre a brincadeira deve ser vivenciado, debatido, e
desenvolvido positivamente. Quando processo de apropriagdo do conhecimento sobre a
brincadeira ¢ continuo e eficaz, o repertorio cinestésico da professora potencializa a sua tomada
de consciéncia, para uma pratica educativa potente.

Do contrario, quando o repertorio cinestésico da professora ¢ socialmente construido
com poucas experiéncias e com vivéncias pouco significativas, as quais ndo lhe engendram
memorias afetivas, a pratica educativa se distancia do universo da brincadeira. Desse modo,
podem estar presentes nessa pratica educativa uma ou mais caracteristica de: distanciamento,
ndo participagdo, pouca ou nenhuma tematizagdo de espago, escolarizacdo precoce, praticas
educativas tradicionalistas, auséncia da brincadeira no planejamento de ensino, e auséncia da
brincadeira como eixo orientador da didatica.

Portanto, uma professora brincante possui um repertério cultural cinestésico amplo,
ativo e potencializador, que lhe permite ndo somente dialogar com as criangas, como também
tematizar o espago para que a brincadeira aconteca. Essa tematizacao ¢ uma acao que depende
do tamanho do repertorio cinestésico da professora, ou seja, da sua consciéncia corporal sobre
a brincadeira.

Entdo, o espago € outro elemento que compde o pensamento verbalizado e o pensamento
gestual. Objetos, cores € mobilias precisam ser organizados de modo que a professora possa
criar territorios de aprendizagens favoraveis a brincadeira, de acordo com o periodo do
desenvolvimento da crianga. Os achados desse estudo permitiram detalhar as a¢des didaticas
necessarias para essa tematizacao de espaco favoravel ao desenvolvimento da brincadeira.

A acdo de base para tematizar um espago para a brincadeira € elencar o contexto das
palavras. E uma a¢éio que nio depende de estrutura tecnologica extraordinaria. Ela depende do
repertdrio cultural cinestésico da professora, construido ao longo da sua vida, que permite a

professora uma percepcao sensivel em escutar as criancas. Esse contexto de palavras estd
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presente nas fungdes sociais, na fauna, na flora, na natureza sensivel das emocdes ¢ na
geografia. Ou seja, esta presente no meio (Vigotski, 2018b).

Ao identificar e selecionar o contexto de palavras, e definir o tema central da
brincadeira, a professora sera capaz de executar acdes didaticas de preparagao do espaco fisico,
e acoes didaticas da sua participagcdo no espaco.

As acdes didaticas de preparagao do espago fisico consistem basicamente em: escolher
o objetos e materiais para a manipulagdo, selecionar as fantasias, organizar mobilias, selecionar
musicas e criar territorios sensoriais dentro do espago que possui.

A partir do espago fisico tematizado, ¢ possivel executar as agdes didaticas de
preparagdo da participagdo da professora na brincadeira, tais como: construir personagens,
selecionar grupos de trabalho com as criangas, e principalmente, estudar o conhecimento
cientifico para a estimular as criangas para a “zona de desenvolvimento potencial” (Vigotski,
2017).

Enfim, ao investigar a tomada de consciéncia das professoras, foi possivel constatar
durante as vivéncias de formagao, que elas entram na brincadeira e brincam, ¢ interferem no
espaco de pratica, de acordo com o0s seus repertdrios cinestésico.

Um repertorio cinestésico carente de vivéncias com a brincadeira impulsionard a
professora a brincar pouco, a distanciar-se e/ou agir minimamente no espaco. Isso minimiza a
possibilidade de as criangas avangarem em suas zonas de desenvolvimento potencial.

Do contrario, quanto maior o repertdrio cinestésico da professora, maior serdo as
possibilidades dessa professora brincar didaticamente com seus alunos, planejando a sua
participagdo, os pontos de observagao, interferindo no espaco, tematizando-o com facilidade e
lidando tranquilamente com a imprevisibilidade da Educacdo Infantil.

A professora que tem consciéncia efetiva da brincadeira, que sente o brincar no seu
corpo, faz a fusdo do pensamento verbalizado com o pensamento gestual de modo
automatizado, pois tem presente ativamente na sua vida a brincadeira. Ademais, essa professora
potencializa efetivamente as criangas a entrarem e a explorarem as suas zonas de
desenvolvimento potenciais.

Em sintese, a tomada de consciéncia da professora de Educacdo Infantil para a
brincadeira ¢ um processo, justamente porque a constituicdo da consciéncia ¢ dindmica. A

consciéncia da professora precisa internalizar as relagdes sociais ao longo da vida sobre a
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brincadeira. O quanto ela internaliza ¢ justamente o tamanho do repertorio cultural cinestésico
que ela acumula na sua historia de vida.

O longo processo de investigacao desse estudo consentiu algumas ressalvas importantes
para a compreensdo efetiva dos seus achados cientificos e para a formulacdo de pesquisas
futuras.

O periodo pandémico desviou as rotas de investigacao previamente preparadas. Por esse
motivo ndo foi possivel analisar o pensamento gestual dessas professoras nas suas praticas de
educativas com as criancas. Ao desviar essa rota, foi preciso lidar com as consequéncias. A
primeira € o fato de que havia um olhar especifico para a brincadeira de papéis pela intengao
de tragar a amostra das criangas e professoras na faixa etaria dos 4 a 5 anos. E pelo fato também
de ser o periodo da atividade principal. O aporte tedrico foi mirado nessa estrutura, sem detalhar
o desenvolvimento posterior a brincadeira de papéis. Curiosamente, os resultados se
demonstraram validos para a brincadeira em qualquer periodo do desenvolvimento infantil. Ou
seja, o repertorio cultural cinestésico e o espago das vivéncias sdo os fatores que determinam a
participagdo das professoras nas brincadeiras, independente do periodo do desenvolvimento
infantil. Essa ¢ a primeira ressalva.

De todas as caracteristicas das professoras de educacdo infantil, levantadas durante o
balanceamento das producdes cientificas, a falta de conhecimento aprofundado sobre a
brincadeira foi aquela que também apareceu durante essa investigagcdo. No entanto, foi possivel
perceber que essa falta possui uma série de fatores que ultrapassam os objetivos desse estudo,
mas que trazem possiveis provocagdes para pesquisas futuras. A estrutura da formacao inicial
brasileira dificulta esse aprofundamento. Mas, a metodologia dessa investigacdo pode mostrar
que a vivéncia pratica munida da praxis da brincadeira, ainda que breve, promove mudangas
significativas no pensamento gestual e verbalizado das professoras, possibilitando o inicio de
um processo de conscientizagdo sobre a importancia da sua participagdo na brincadeira das
criangas. Essa ¢ a segunda ressalva.

Embora a formacgdo tenha sido de carater pessoal e participativa, esperava-se uma
postura passiva das professoras durante as vivéncias no sentido de esperar a exposi¢cdo de um
contetdo pronto para replicar na sua atividade pedagogica. No entanto, o coletivo foi muito
participativo e propositivo do inicio ao fim, a ponto de ndo ter nenhuma desisténcia. Mas, ao

proporem a pauta do espago do parque e da concentragdo das criangas de dois anos, percebe-se
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ainda o quanto as professoras se colocam de imediato fora da brincadeira com perfil
organizador. Nenhuma delas sugeriu um conteudo especifico para a sua formagao pessoal,
pensando no seu corpo, como por exemplo, meditacdo, yoga, danca. Mesmo assim, ao se
depararem com as vivéncias praticas, essa postura passiva foi se dissolvendo. Isso conduz a
uma necessidade de futuras pesquisas no campo da corporeidade da professora de Educagao
Infantil no curriculo das licenciaturas. E essa ¢ a terceira ressalva.

Como proposicao de acdes pedagogicas importantes para ampliar o repertdrio cultural
cinestésico das professoras de Educagao Infantil, e contribuir positivamente com o seu processo
de formacao indica-se: a insercdo de programa de qualidade de vida e satide na docéncia, nos
curriculos de graduacao das licenciaturas e na rede publica de ensino, inser¢do de um programa
coreoldgico nos curriculos de graduagdo das licenciaturas, em todos os periodos, ¢ a
manuten¢do, reformulagdo, e ampliagdo do acesso a programas que facam a ponte entre a
Universidade e a Escola, para oportunizar o maior niimero possivel de experiéncias e vivéncias
do brincar com as criangas. Essas acdes pedagogicas auxiliam inclusive na possibilidade de
alcangar uma melhor qualidade nas praticas de ensino da Educacdo infantil, permitindo que as
professoras garantam com eficiéncia a sua participacao na brincadeira com as criangas. E essa
¢ a quarta ressalva.

Para o desenvolvimento progressivo do conhecimento cientifico sobre a brincadeira,
propoe-se também a aplicagdo da estrutura desse estudo com a participacgao das criangas. Dessa
forma, sera possivel descrever a relagdo do repertério cultural cinestésico da professora de
Educagdo Infantil com o repertdrio cinestésico das criangas durante a brincadeira. A
intervengdo das respostas dessa relacdo no desenvolvimento infantil também pode ser
pesquisadas. Essa € a quinta e ultima ressalva.

Propde-se ainda que as professoras de Educacdo Infantil possam brincar com as
criangas, conscientes da importancia da sua participagao ativa na brincadeira, e potencializando

o desenvolvimento infantil, em prol de uma sociedade cada vez mais critica e humanizada.
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brincalhon | brincalhona centradas nas
a, género e | de brincadeiras,
profissdo | professoras/e | nas linguagens




208

docente: o | s da | do corpo, nas
que as | Educacao experiéncias
professora | Infantil. artisticas e
S e criativas, para
professore que, no
S tém encontro com
aprendido as criangas, oS
com professores
meninas € reconstruam
meninos suas
pequenas/ dimensodes
0s? brincalhonas.
A construgao
coletiva do
instrumento a
A partir de um
avaliacs Avali processo  de
§a0 vatar 4 | investi acao
da brincadeira ermit E’l o
Couti-nho | Cadernos qualidade | em uma | P
Campo/ T aprofundament
12 et al | de Artico da instituicao de o de conceitos
(2019) Pesquisa & brincadeir | Educagao .
. ligados ao
a na | Infantil  de terna .
Educacdao | Curitiba. .
Infantil consistiu  em
um processo de
formacao
continuada
singular.
mpreen . .
Compree 96 A brincadeira
r as relacdes e
existentes de papéis ndo &
uma atividade
entre o .
. inata e deve ser
desenvolvim .
0) ento da ensinada. Na
desenvolvi i masinacio e escola de
-mento da ginagao Educacao
. .. | a brincadeira 3
Biblio- imaginaca | . papéis Infantil 0
Silva . o e a .. trabalho
B 1019y | Unmesp | eréficol | oiidade | SOCIIS, edagbgico
(D)* ; atividade- pedagog
da crianca . . dos
. guia da idade
em idade . professores
. pré-escolar,
pré- pode
tendo como | : .
escolar . influenciar no
referéncia os .
esSUDOSLOS desenvolvimen
p P . | to tanto desta
da psicologia | .. .
. atividade
historico-
quanto da

cultural




209

imaginacao
infantil.

Investigar o
modo como a
didatica tem

A didatica para
esta faixa
etaria tem sua
maior

incidéncia no

N sido ludico, com
Didatica . .
o interpretada e | atividades que
g utilizada no | envolvem
Mak Campo/ | cotidiano -1 .
14 PUC-SP cotidiano de | principalmente
(2019) Tese da . .
~ sala de aula | brincadeiras,
educacao ~
. ; da educacdo | entretanto
infantil . . )
infantil, na | ainda se mostra
faixaentre 4 ¢ | ndo delineada
5 anos de | por propor
idade. tarefas proprias
do ensino
fundamental
Ampliagao das
.. discussoes
Objetivou-se u .
fundamentais
que
para 0
professoras .
. | desenvolvimen
de educagao s
) . to das praticas
infantil e .
rimeiras corporais  na
Praticas prit formacao
i séries do
corporais . docente,
ensino
na compreendend
~ fundamental g
formagao 0 essas praticas
) ) pudessem, a s
Ehren-ber ~ continuad . de maneira
Educagao | Campo/ partir da -
15 e Ayoub e Pesauisa | Artieo a de experimenta ressignificada
(2020) d & professora ﬁop “la partir  das
s: sentidos > . ... | ciéncias
sensibilizaca
da R . da humanas, que
experiénci ercencio de compreendem
a pereeps todas as
seus  corpos,
pessoas,
compreender | . s
oy o1e incluindo  as
possibilidade .
. criangas, como
s educativas ¢
e produtoras de
artisticas da
estualidade culturas, entre
& " | elas a cultura
corporal.
Groatto Campo/ A Analisar A brincadeira
16 (2020) Unioeste (D)*p brincadeir | como se | somente  sera
a como | articula a | um principio




210

principio | atividade do | orientador do
orientador | brincar e o | trabalho
na trabalho pedagbgico se
organizaca | pedagogico os professores
0 do | nas turmas de | estiverem
trabalho Pré-  Escola | preparados
pedagogic | 11 para, organizar
0 na 0 tempo € o
educagao espago em que
infantil a atividade irad
de se
desenvolver,
selecionar
objetos que
compdem a
brincadeira, e
discutir e
implementar o
conteido que
sera
desenvolvido.
Professores
com condutas
ativas ou
Compreende | bloqueadoras
~ r e analisar os | na  mediagao
Emogao e | . ,, . ~
. .~ . | indicios  de | das emogdes.
imaginaca :
o ho | Processos Existem
desenvolvi- processos
trabalho . .
mentais que | desenvolvi-
com .
. abrangem a | mentais
criangas <
emocdo e a | complexos que
pequenas | . L
imaginacao envolvem a
17 Fracetto Unicam Campo/ | na no trabalho | imaginagdo e a
(2020) Pl (D)y* educacio : sinag
. . com criangas | emogao na
infantil: } ~
muito educacao
um estudo . ;
. | pequenas, infantil e que
explorator .
) com enfoque | precisam  ser
i0 com .
em considerados
base nas . .
A brincadeiras, | para
ideias de R . .
. . dramatiza¢de | redimensio-
Vigotski ~
s ¢ contacoes | namentos dos
de historias. fundamentos,
conceitos e
praticas
pedagbgicas.

Fonte: da autora (2021)
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*T.H.C:Teoria Historicio-cultural) / D*: dissertacdo
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APENDICE C — CATEGORIA DE ANALISE DOS ESTUDOS REVISADOS

Objeto central: a brincadeira
no ambiente escolar
da Educacao Infantil

Objeto central: o corpo da professora na
relacio com o ambiente escolar da
Educacio Infantil

Mello e Iza (2009)

Chartier (2010)

Ehrenberg (2014)

Demetrio (2016)

Marcolino e Mello (2015)

Sabbag (2017)

Campos (2015)

Ehrenberg e Ayoub (2020)

Salles (2018)

Anselmo (2018)

Fortini (2018)

Rezende (2018)

Silva (2019)

Mak (2019)

Coutinho et al (2019)

Gnoatto (2020)

Fracetto (2020)

Fonte: da autora (2021).
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APENDICE D - QUADRO DE ANALISE DOS ENCONTROS

ENCONTRO 01 - PRESENCIAL
Perguntas do debate final:
(1) Como vocé se sentiu durante a pratica? Quais foram os sentimentos?
(2) Quais foram, ou quais sio as maiores dificuldades que vocé enfrenta em seu cotidiano?
(3) O que vocé gostaria de estudar mais e que fara a diferenca na sua pratica educativa?

Instr. | Legenda | Observacdes narradas | Registros de falas na Questoes
integra futuras/Problematizacées
\% v.EIM3.1 Durante a coordenagao X X
pratica motora de movimentos
coreologi entre bragos e pernas,
ca(2) sentados, em planos

dificeis de coordenar,
havia uma boa
concentragdo do grupo.
Sem desisténcias e

interrupgoes.
\% vEIM3.1 Durante a coordenagdo X X
pratica de movimentos em X
coreoldgi (forma) de formas
ca(3) variadas e em pé, o

grupo seguia
concentrado, mesmo com
algumas dificuldades na
coordenacdo do
movimento em X durante
o deslocamento frontal
para frente e para tras.

A\ vE1IM3.1 Nesse momento, com o X X
pratica corpo em deslocamento
coreologi para o espago flexivel,
ca(17) mesmo com algumas
dificuldades para

orientar-se no espago, €
coordena-los com os
movimentos que haviam
sido explorados
individualmente, os
professores permanecem
concentrados buscando
as devidas corregoes,
para seguir os meus
comandos. Os corpos
nesse momento,
expressiao maior
satisfacdo e alegria por
estar em movimento, e

conseguindo
acompanbhar.
v vEIM3.2 | Os professores durante a X X
pratica cria¢do de uma sequéncia
coreologi coreografica com os

elementos (figuras)
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a criagdo
2 (10)

corporais que haviam
sido trabalhadas
separadamente,
conversam entre si,
gesticulam, ou seja,
demonstram interesse
pela produg@o.

vEIm3.2
pratica

coreologi

a criagdo
2(12)

Nesse video fica clara a
dificuldade de expressar
um corpo solto, relaxado,
e despreocupado com a
exposi¢do. Os
professores ficam
preocupados em seguir a
sequéncia solicitada a
risca, € apenas
demonstram os
movimentos, sem
conexao uns com 0s
outros. No entanto,
apresentaram
movimentos diferentes
daqueles que eu propus
durante a condugao da
pratica coreologica. Se
houvesse maior tempo
para exercitar,
memorizar e viver a sua
sequéncia, talvez a
expressdo corporal viria
mais solta. No entanto, é
muito nitida a
dificuldade de sentir os
movimentos com
fluéncia. E sempre
travado, duro e com
auséncia de percepgdo
das possibilidades
espaciais

Preciso compreender as possiveis
relagées das espacialidades
labanianas com o
desenvolvimento da consciéncia
corporal.

O corpo em Vigotski com o corpo
em Laban!

vEO1mO04
debate (3)

X

P1- Eu tenho receio,
medo, com tudo que
tenha salto!

P1- Se tiver que ter
um obstaculo, eu j&
nao consigo trabalhar
isso com eles.

De onde vem esse medo? E
pessoal ou perpassa as questoes
sociais impostas subjetivamente

sobre o zelo pela integridade
fisica da criang¢a? Impactos no
desenvolvimento infantil?

P1- O pedagogo da
Educagdo Infantil na
verdade ele € muito
ativo sim, porque,
como nods nao temos
Artes e educagdo
Fisica dentro da
creche, nos fizemos

seria a concepg¢do de “ser ativo”

Existe uma contradi¢do aqui
entre ser ativo porque ndo tem
Ed. Fisica e artes x a percep¢do
de mecanicidade ao sair do
espaco da sala de aula. Qual

para essa professora?
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esse papel... Que a
BNCC ja nao faz
mais essa
diferenciagao, eles
colocam todos no
mesmo contexto.
Entdo, n6s somos
ativos, mas dai a
gente fica um
pouquinho fora da
sala, parece que a
gente ja perde um
pouco dessa
mobilidade, a gente ja
fica mais travado,
mecanizado.”

Outro ponto: o espago fora da
sala de aula... Que espaco é esse?
A sala, pequena, com maior
possibilidade de controle e o
patio, grande, e menor
possibilidade de controle dos
corpos livres das criangas para o
movimento espontdneo sobretudo.

P1- Nao, nao foi
dificil, eu acho bem
legal fazer essas
formag¢&es com outras
areas sem ser sempre
0s mesmos, essa troca
diferenciada sabe.

P2- Eu gosto de
cantar mas tenho
bastante dificuldade
em relagdo ao corpo,
a0 movimento do
corpo.

P2- A parte que é de
cantar, de fazer
gestos simples, ok.
Pular, fazer um
movimento maior
€om 0 corpo eu
também sempre tive
muita dificuldade.
Lateralidade também,
desde pequena,
sempre tive muita
dificuldade.

Novamente aparece o sentimento
de medo da liberdade de
movimento de locomocgdo, em
espaco flexivel (Laban). A
professora denomina termos da
psicomotricidade, do aspecto do
desenvolvimento motor e volta em
sua infdncia para localizar a
origem dessa dificuldade que esta
nela. Havendo dificuldade na sua
constitui¢do de consciéncia
corporal é uma prerrogativa para
a dificuldade tambéem perdurar
nas suas a¢oes educativas com as
criangas? Seria também um
motivo para distanciar-se dessa
relacdo sua de movimentos
amplos com e para as criangas?

P2- O que eu vejo
hoje, nas visitas que a
gente faz na
Educacao Infantil,
que eu pelo menos
vejo ha 10 anos, ¢ a
falta do cantar, a falta
da musica na sala de
aul. Nao musica de
DVD, e musiquinhas
preparadas que a
crianga fica vendo e
cantando, mas sim
um resgate cultural,

Existe uma necessidade de
compreensdo da concepg¢do de
infancia construida nessa
professora. Criangas estdo
adultas porque ndo cantam mais
musicas “de crianga”? Vale
lembrar aqui que as criangas
estdo sob as mesmas forgas
sociais do seu entorno, postas aos
adultos. Outra questdo: Qual
seria a relagdo do ato de cantar,
com o repertorio musical e
consequentemente com a

“preservacdo’” da infancia? Os
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as musiquinhas
antigas. Eu sinto falta
disso. Eu falo pelo
que eu percebo ao
longo dos anos. Foi
se perdendo o
entusiasmo pela
musica. Ficou muito
voltado a danga. Hoje
se tu pedires para a
crianga cantar uma
musiquinha; a gente
ja fez esse teste; vem
musicas adultas, com
coreografia de
adultos. Tu ndo vé
mais a crianga
cantando “Meu
pintinho
amarelinho”... Sabe...
Um resgate. Quando
eu me deparo com
essas situagdes eu
penso que a gente
precisa resgatar a
infancia dessas
criangas. Eles estao
ficando adultos muito
rapidos.

professores ndo cantam, mas,
dancam?

P3- Até a situagdo em
que eu tenho medo
deles se machucarem
[...] Eu fico mais
receosa.

Mais uma vez, outra professora
revela a preocupagdo com a
integridade fisica das criangas. A
palavra medo aparece
novamente.

P3- Eu fiquei bem a

vontade para fazer o

que foi proposto, os
exercicios.

vEIMO04d
ebate(4)

P4- Ai, eu me senti
bem, foi bem
tranquilo

PS5 ¢é professora de
Educacao Fisica

P5- A minha
dificuldade é com as
criancas e 3 anos.
Que parece assim que
eles vem com
“aquela” que eles
podem fazer tudo.
Até como tu
comentou de fazer
um circulo... Até eles
resolverem ouvir,
acabou a aula! Até
conseguir fazer tudo
isso, € s6 no segundo
semestre e olhe la!

Ressalta-se nessa fala: (1) a
relagdo da professora com o
ambiente de pratica: o parque
poderia ser um ambiente de
pratica para a educagdo fisica?
Ou Como o parque pode ser
vinculado a pratica pedagogica
de qualquer professora/ (2) O
controle de corpos infantis —
catar um la ou aqui seria
inconscientemente um desejo de
ter as criangas perto, paradas,
com olhos fixos ao que a
professora diz? (3) A
concentra¢do das criang¢as bem
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Eles se dispersam
facil.

P5- Com relagdo ao
movimento, o cantar,
¢ tranquilo... O
problema assim
também é... Ndo
questionando as
pedagogas, e ndo esse
ano que estou
trabalhando. Sao
varios anos que eu
vejo que, quando eu
vou para a rua, ¢
PARQUE! Entéo até
eu dominar eles e
dizer “A prd ndo leva
no parque!”... Eu
acho que as
pedagogas além do
parque, elas tinham
que ir mais na rua
orintar as criangas:
“Agora ¢ hora de
brincar aqui, nesse
espaco aqui, agora
nesse aqui!” Porque
sendo, quando a gente
vai para a rua, tem
que catar um 14, outro

pequenas estd relacionada ao
comportamento do brincar do
professor?

Vigotski traz a importdncia de
MOBILIZAR O INTERESSE
PRIMEIRO! Sem isso ndo ha
concentragdo. (psicologia
pedagogica)

aqui!
vEIMO04d P5- Expde também a X Essa fala expée uma caréncia na
ebate(4) dificuldade de organizar formagdo do professor e sua
as criangas de 3 anos na capacidade de compreender a
rua, afirmando que realidade objetiva das condigoes
muitas vezes estdio SEM sociais de trabalho. Como essas
professora auxiliar, e condi¢oes influenciam (ou ndo) a
com criangas com capacidade desse corpo
necessidades educativas adulto/professor brincar
especiais, ¢ que isso efetivamente com as crian¢as bem
dificulta muito a pequenas?
organizagdo de uma aula
que ja tem pouco tempo
(45 minutos)
Velm04d P6- Pergunta também P6- Porque uma Essa professora traz uma duvida
ebate(05) como ela pode ajudar crianga em uma particular sua, a partir da

uma aluna que bate em
tudo quando se
locomove, que cai com
frequéncia no chéo. Ela
questiona querendo saber
como pode fazer para
ajuda-la.

atividade de faz de
conta, quando tu faz
uma atividade de faz
de conta, porque ela

quer e de novo? O
que ela vé de novo?

terceira pergunta do debate. Essa
curiosidade empirica diz muito
sobre a presen¢a do jogo no
percurso formativo. Quais sdo as
referéncias e o que os professores
da infdncia estudam sobre o
jogo/brincadeira.
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OS: Eu respondi de subito
durante o debate a essa pergunta,
e a professora tomou nota de tudo

com muita atengdo.

Essa mesma professora traz uma
outra necessidade particular em
relagdo a uma aluna que possui
dificuldade de orientagdo
espacial. >>>Percebe-se que a
preocupagdo dessa professora é
melhorar a sua pratica de ensino
buscando uma solugdo de fora,
com uma agdo pronta. Ela parece
ndo perceber de imediato quais
seriam as respostas a essas
perguntas se o seu
comportamento no brincar fosse
analisado, modificado e
questionado. Ndo questiona-se
(internamente) o seu agir, mas
sim, uma resposta objetiva
afastada do brincar.

vEIMO04d
ebate(06)

P7 também ¢ professor
de Educagdo Fisica

P7- O professor ressalta
a dificuldade em
trabalhar com a sua
turma por ser multi-etaria
e na mesma atividade
tem crianga que ja corre,
€ outra que nao tem
nogdo e cai por cima de
outra crianga.

P7- O professor também
ressaltou a dificuldade
em ministrar aula de
Educagéo Fisica na rua, e

competir com o parque

Mais uma vez a exposi¢do de uma
dificuldade individual, que
perpassa pela formagdo de

professor. Como o professor pode

brincar junto com criangas de
diferentes idades? E diferente
essa rela¢do? Durante a
formagdo, o que se fala, e estuda
sobre essa realidade objetiva?

vEIMO04d
ebate(07)

P8- Relata a dificuldade
de ensinar as criangas de
2 anos a se concentrar.

P8- Elas estdo
sempre em
movimento...

estereotipo de que a concentragdo

Mais uma mengdo em relagdo a
concentragdo. Por que razdo os
professores constroem o

somente se estabelece com o
corpo parado?

P8-P5-P1- Esses trés
professores iniciam uma
discussdo sobre a
orientagdo das criangas
para utilizar o espago do
parque. P8 relata que ¢
dificil estar com as

criangas na rua porque

O espago do parque aparece mais

uma vez como um lugar
desconectado da rotina das
praticas de pedagogicas no
momento de uma atividade
direcionada. Parece que o livre
movimento o qual as crian¢as
buscam, é interpretado como a
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eles querem parque. PS-
responde dizendo que as
pedagogas possuem
maior tempo com as
criangas, entdo ¢ mais
facil para elas sair para
uma atividade diaria na
rua, entorno de 15
minutos e retornar para a
sala, diariamente. E ndo
ficar somente dentro da
sala. Assim sera mais
facil de eles se
acostumarem €
compreenderem que
existem outros espacos
além do parque. P1
ressalta que um pouco
dessa dificuldade com o
espago do parque ¢é
também causada pela
fala dos pais: “Vocé vai
la ficar no parquinho”, e
afirma em seguida que
desconstruir isso € muito
dificil.

grande barreira para a
organizagdo e concentragdo na
professora. A sugestdo que a
professora P5 faz, é justamente
para condicionar as criangas a
compreenderem que o parque é
um dos muitos espagos que tem
na escola. A necessidade de
controle aparece mais uma vez no
discurso dos professore, num
espago o qual o controle sobre os
corpos infantis se perde, porque
ali, cada um desenvolve e
experimenta aquilo que deseja e
que tem curiosidade. Porque
razdo o professor tem dificuldade
de mobilizar o interesse para
aquilo que propée enquanto
atividade direcionada no espago
do parque?

X

P9- Eu gosto de
cantar com eles. Eu
tenho dificuldade por
eles se machucarem.
Eu fico bem
preocupada com isso!
(sobre as brincadeiras
com o corpo em
movimento)

O medo vem do zelo pela
integridade fisica e
consequentemente o receio da
perda do emprego, ou é algo que
vem externado a partir da sua
constitui¢do enquanto
professora? E de fora para
dentro, ou de dentro para fora?

P10- Apos externar que
teve dificuldades em
manter seu corpo em

movimento, essa
professora ressaltou que
quando estava em sala de
aula, suas dificuldades
seriam: a concentragdo
das criancas de 2 anos, ¢
a manutencao da rotina.

P10- Essa professora
ficou nervosa durante o
seu depoimento, e sessou
a fala apos o relato das
suas dificuldades quando
estava como professora
em sala de aula.

P10- Hoje na
formacdo eu senti
dificuldade em
acompanhar porque
eu ndo me acho assim
tdo em forma! Mas eu
consegui né! A gente
vai e faz. Mas, eu to
destreinada de
atividade fisica. Isso
que eu percebi, na
hora de fazer os
movimentos.

Aqui foi o primeiro momento e a
primeira professora a trazer a
andlise da experiéncia para si!

Foi a unica que externou as
sensagoes vividas e percebeu que
0 seu agir ja ndo era como
esperava.

No entanto, além da percepg¢ao de
si, ela também ressalta a questdo
da concentragdo e cita
“manutencdo da rotina”. Mais
uma vez aparece no discurso dos
professores a necessidade de
controle dos corpos infantis, e um
estereotipo de concentra¢do com
corpo silenciado.

vEIMO04d
ebate(7)

P11 é professora de
Educacao

P11- O trabalhoso
sdo as criangas de 3
anos [...] os

P11 foi a primeira professora do
grupo a narrar como o seu corpo
brinca com as crian¢as. Apesar
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P11- Trabalha em 5
escolas e ressalta a
diferenca de realidade
entre elas. Em uma
consegue cumprir o
planejamento, em outras
nao.

pequeninhos de 3
anos que se
dispersam rapido.

P11- Euentro na
brincadeira com as
criangas quando a
gente vai para a rua
brincar, porque eles
estdo brincando, ou
estdo fazendo o
dinossauro, ou tdo
brincando com a
bola, e ja comecam a
dizer que o
passarinho comeu
aquele ovo, e eu entro
na brincadeira deles.
E ai eu fico aqueles
10, 15 minutinhos
com eles, ¢ ai é onde
que eles conseguem
depois fazer a minha
aula, porque eu entrei
junto com eles.
Depois eu saio, ¢ eles
participam comigo.

P11- E hoje nessa
formagdo pra mim foi
tranquilo. Eu sempre
gostei de movimento.

de também relatar a sua
dificuldade com os pequenos, e
usar também a palavra
“dispersdo”, o relato da
professora traz explicitamente
como ela age com a brincadeira.
No entanto, ela coloca a
brincadeira como uma
experiéncia fora da “sua aula”.
Quando ela diz que entra na
brincadeira deles, para depois
eles fazerem a sua aula (e usa o
pronome possessivo “minha”) ela
parece, inconscientemente nao
perceber aquele ato de brincar
COM ele como um ato
pedagogico, como a sua aula na
integra, como a esséncia da
educagdo infantil.

P12- Também ressalta a
dificuldade com os
pequenos no momento de
fazer a aula na rua por
conta do parque, que em
sua opinido, tira a
concentracdo. Por esse
motivo ela faz atividades
mais rapidas e mais
dindmicas.

P12- Eu gosto dos
menores.

O espaco do externo é citado
mais uma vez como a grande
dificuldade com os pequenos. O
controle de corpos aparece
novamente. Para driblar essa
dificuldade, essa professora
alterou seu modo operandis com
os pequenos, realizando
atividades de curta duragdo.

A mobilizac¢do do interesse tal
qual afirma Vigotski, superaria a
questdo do tempo? O tempo é o
vilao na Educagdo Infantil? Ou
seria o espago? Ou seria a
auséncia da participagdo dos
professores?

Nem todos os professores participaram do debate expondo as suas dificuldades com clareza e
informacoes especificas e detalhadas. Alguns limitaram-se a responder que foi tudo tranquilo, e nio
tiveram dificuldades, nem tio pouco tinham algo para propor em relacio a novos estudos.

ENCONTRO 2 - REMOTO

Instr.

Observacoes
narradas

Minutos

Registros de falas na
integra

Outras Observacoes
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39’ Tinham 60 pessoas
online
40°50"° Solicitei que os
professores que
estivessem somente
concentrado nos
encontro de
formagdo,
digitassem 2, e se
estivessem fazendo
duas ou mais agoes
ao mesmo tempo
que digitassem 1.
45’39 Houve a primeira PI-"Pensar condi¢oes
participagdo no de ensino que
chat proporcionam sentido e
motivo para a
participagdo das
criangas, é realmente
desafiador.” (escrita)
54°47" Houve a segunda P4- “A questdo das
participagdo no turmas multi edrias a
chat atengdo (do professor) é
maior para os menores
de 4, na faixade 2 e 3
anos.” (escrita)
58’37 Houve a terceira P3- “E como faz para
participag¢do despertar o interesse dos
menores de 2 anos?”
(escrita)
59°00”° Houve a quarta P6- Importancia da EF
participag¢do na faixa etaria abaixo de
dois depois que tu
falastes a comunicagdo
por meio do corpo.”
(escrita)
1’28 Houve a quinta e P19- Disse que houve

demais
participacbes em
sequéncia, apos eu
ler a situacdo de
uma brincadeira de
faz de conta da
minha dissertacdo,
e questionar o que
eles acharam da
participagdo da
professora na
brincadeira.

uma ruptura da
brincadeira. (escrita)

P13- Disse que a
professora poderia ter
entrado na brincadeira

ao inves de retirar os
livros. (escrita)

P14- A professora
poderia ter dito que os
tigres ndo poderiam
brigarem (escrita)

P17- A professora
poderia ter entrado na
brincadeira e explorado
outros conhecimentos e

interligar com o que
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havia planejado. Ficaria
mais divertido. (escrita)

P6- As criangas estavam
concentradas nas
brincadeiras que eles
mesmo organizaram.
(Escrita-apos eu
perguntar se as criangas
estavam concentradas)

1°34”

PI13- analisa a
participacdo da
crianga no segundo
episodio da
brincadeira
apresentada “sou
professor”

Essa professora pontua que a
crianga estava sendo rispida na
brincadeira, porque
provavelmente ela ja tinha
vivido essa rela¢do com a
professora no real.

1°35"

Pl11- Ele (a crianga) esta
escrevendo uma ag¢do

1°36”

PJ- afirma que
quando a crianga
estd na fungdo
social de professor,
na brincadeira, ela
a passa a lembrar
das proprias regras
as quais estd
submetida na vida
real.

P3- A professora poderia
deixar para ver como a
crianga finalizaria essa

agado.

149"

Eu termino a
explanacgdo dos
conteudos, e abro
para a livre
participagdo dos
professores.

P4- Parque ndo é o lugar
de descanso do
professor... E o lugar
mais dificil porque ele
precisa entrar junto

11:51:35

P4-relatou a
experiéncia
negativa que teve
com uma
professora de
Educacdo Fisica no
seu 5 ou 6 ano de
escola no ensino
fundamental 2. A
professora dizia a
ela que se ela ndo
corresse ela
limparia os
banheiros.

1:54:48

Eu trago a réplica
do depoimento da
professora,
enfatizando que o
exemplo foi muito
bom pois mostra o
quanto a professora
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do seu relato NAO
mobilizou o
interesse e se
encontrava distante
do envolvimento do
contetido

1:55:00 P2- coloca por
escrito que o
parque ¢é o melhor
momento para
conhecer o corpo
das criancas em
movimento.
1:55:40 PI- afirma que
percebe que eles
ficam encantados e
enlouquecidos
quando a
professora brinca
junto com eles no
parque.
1:56:07 Ressalto o exemplo PI1-Eu acho que o
do corpo cansado | professor de ed. Infantil
do professor precisa ter consciéncia
da sua saude corporal
PM- relatou ainda [...] Chegou um
que, qdo percebeu determinado momento
seu cansago quando eu trabalhava
extremo com o com o0 bergdario, e vi que
bergario, foi pra as minhas aulas estavam
uma turma de 4 e 5 ficando muito
anos e foi faze um | mondtonas.Eu nio tinha
checkup em sua disponibilidade fisica
saude, Ela ficou um para atender os meus
tempo com oS alunos.E chegou o
maiores e relata momento em que eu, ou
que depois que se melhorava, ou eu saia.
recuperou E eu troquei a minha
fisicamente, turma pq eu ndo tinha
comegou a fazer mais condigoes de pular,
atividade fisica, de correr, e eu precisei
retornou para a trabalhar isso em mim.
turma dos bebés no Eu como professor
ano seguinte. Ela | preciso entender quando
ainda cita “Eu eu ndo consigo mais
preciso melhorar o | atender a necessidade do
meu corpo para meu aluno, porque ele
continuar a ndo tem o entendimento
trabalhar” que eu ndo consigo
mais, s6 eu posso ter
essa compreensdo.
a partir de Mais professoras
2:00:00 (3) reconhecem que

os bebés gostam, e
interagem muito
mais quando as
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professoras
brincam junto a
eles.

Uma professora
sugere que, todos
os dias tinham que
ter uma rotina de

rua!

Nesse encontro, os professores tomaram conhecimento do conteudo propriamente dito exatamente no dia do
encontro. A maioria ndo leu os textos previamente e tiveram contato somente a partir da minha explanagdo.
Nesse caso, a manifestacdo e participagdo oral e escrita ficou especificamente entre 8 professores. Uma
quantidade muito baixa, 12%, dos 66 professores que estiveram presentes. Desses 8 professores
participantes, somente uma reconheceu a capacidade do seu corpo de brincar com as criangas. Outros
professores opinaram como a professora deveria ter feito na situacdo dos casos narrados, expressando a
necessidade de entrar na brincadeira, a importancia do brincar junto. Vale ressaltar que sempre em nivel de
discurso a partir da observagdo de um fato narrado no outro. *E sera que de fato brincam conforme a
necessidade que apuraram ser imediata a partir de um fato narrado com outro professor?* *Discurso e
pratica se efetivam?* Vale ressaltar também que a professora PA, no momento 1h55min40°’ afirma que
percebe o quanto as criangas se encantam quando o professor brinca junto. De certa forma, a brincadeira faz
parte do cotidiano desses professores. Talvez pelo fato de o encontro ser online, possa ter prejudicado a
maior participa¢do no momento do debate.

O encontro teve 2 horas de duragdo, um pico de 66 professores e 57 permaneceram até o final. Por questoes
obvias, ndo podemos estabelecer que a permanéncia dos 57 tenha sido efetiva e concentrada no conteudo.

ENCONTRO 03 - PRESENCIAL
Encaminhamentos para debate final: (trecho retirado do didrio de campo 3)

“Ap0s a exposicao, eu questionava como elas agiriam diante das situagdes narradas, e se achavam correta as
atitudes tomadas pelas professoras que faziam parte da pesquisa a qual eu acabara de ler. Todos os
depoimentos foram gravados em audiovisual. Para finalizar, perguntei o que eles o que os trés encontros
provocaram de reflexdes em sua pratica educativa e também em sua vida.”.

Instr. Legenda Observacoes Registros de Questoes
narradas falas na integra futuras/Problematizacées
I E3MO03.1praticab | Nessa imagem temos X Os corpos demonstram a vontade
rincadeirapénabo os professores de querer experimentar
la(1) concentrados em

participar da acdo de
jogo presente na
coleta das memorias
coletivas dos
professores.

v vE3MO3.1pratica Nesse trecho os
brincadeirapegap | professores devem se
ega(l) locomover em uma
postura nao
convencional: em 4
apoios. Aos 11’ uma
professora que estava
na barra, assume o
“personagem”
provocativo no jogo
do pega-pega (grupo
da evitagdo-ver
Corsaro). Os
professores buscam
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participar a partir
daquilo que
conseguem, e criam
novas possibilidades
de locomogio.
Existem uma
comunicagio
coletiva. Ninguém
fica de fora. No
minuto 1’07’ a
professora de
vermelho realiza um
rolamento, na
tentativa de
locomover-se mais
rapido e atingir o
objetivo. Risos ¢
alegria sdo expressdo.

vE3MO03.1pratica
brincadeiradepeg

apega (2)

Aqui a locomogio
passa a ser em pé,
com deslocamento
lateral. Os
professores
empreendem maior
energia. Todos
participam e buscam
estratégias para
alcancar o objetivo
final do jogo.

vE3MO03.1pratica
brincadeiradepeg

apega (3)

Nessa variagdo
haviam obstaculos
que realizados pelas
duplas. Por esse
motivo, era permitido
a corrida frontal
(normal). Nesse
video, a professora de
amarelo busca a sua
maxima energia para
pegar os colegas e
ultrapassar os
obstaculos, até o
ponto de
desequilibra-se e cair
no chdo em Imin37”’

vE3MO3. 1pratica
brincadeiradepeg

apega (5)

Na continuacao do
jogo, a professora de
branco esta
determinada a
concluir o jogo e
assim o faz. A
professora que havia
caido antes, ndo sai
do espaco de jogo.
Permanece
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observando. Todos os
corpos se locomovem
com a intengao de
continuar no jogo.

vE3MO03.2pratica
brincadeiradepén
abola

Aos 22’ a professora
que langara a ficha,
ao invés de langar a

ficha para cima e
chamar a professora
de surpresa conforme
as regras do jogo, ela
entrega a ficha na
mao da colega.

Aos 26’ apds uma
parada para a
explicagdo de como
funcionaria a
brincadeira, ela
repete a agdo ¢ a faz
corretamente.

Aos 40’ a professora
de vermelho encontra
dificuldade no
langamento da ficha:
“E para arremessar
nela ou lancar pra
ela?”

Aos 1’20’ outra
professora faz o
mesmo “erro” da
professora descrita no
segundo 22 desse
trecho. Ela entrega na
mao. A colega lembra
ela que precisa langar
para cima. Para
repetir a acao, ela
demora alguns
segundos,
apresentando
indecisdo. No
entanto, todo o grupo
permanece
concentrado e
procura ajuda-la. Aos

1’45’ ela

O erro parece acontecer por falta
de experiéncia corporal do brincar
com essa brincadeira. No entanto
ela permanece querendo aprender.

A pausa explicativa serviu para
mudar a agdo motora da
professora, e funciona exatamente
da mesma forma com a crianga.

Essa dificuldade em saber o padrdo
correto do movimento estd
diretamente ligada a regra. Fu
precisei reforcar a regra, dizendo
que era necessario arremessar de
modo que dificultasse a recepgdo
da colega. Era para marcar ela e
ndo deixar pegar. Apos a minha
intervencgdo ela planeja a sua a¢do
motora meio que em camera lenta.
Exatamente como ocorre com a
intervencgdo de corre¢do na
crianga.

Mesmo havendo ja uma explicagdo,
ocorre o mesmo erro. Apos o
auxilio vem um certo
constrangimento, mas ela
permanece e enfrenta a dificuldade.
Com as criangas ocorre o mesmo
padrdo de comportamento durante
a gestdo dos conflitos e/ou
dificuldades.

Apos ela verificar a agdo de varios
outros colegas, ela se sente mais
segura e demonstra ter aprendido.
Existe nitidamente maior expressao
de felicidade e contentamento no
corpo dessa professora.

Com as criangas ocorre também a

mudanga no controle motor apos

um ou mais processos corretivos
positivos e encorajadores
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timidamente langa
‘para cima apos
alguns passos.

Aos 2°00”’minutos a
mesma professora
que errou no inicio do
video. Ja apresenta
uma postura mais
ativa e segura ¢ langa
a ficha para cima,
conforme a regra,
chamando a
caracteristica do
colega para agarrar a
ficha com maior
seguranga

Aos 2°34” 0 jogo
esta muito ativo e
participativo, todos
com muita
adrenalina. Tanto que
ultrapassam o espaco
do saldo, e vao
ocupando o corredor
do pago municipal.
Aos 3’55’ amesma
professora que
também tinha errado
inicialmente a regra
do langamento aos
1,20”°. Ali ela ja
aparece com uma
posicao antero-
posterior (embora
homolateral)
preparada para a agdo
e lanca para cima sem
auxilio.

vE3MO03.3pratica
debrincadeiradee
scondeesconde( 1

)

Durante todo o
periodo do video
1 93 1 29

Durante todo o video é possivel
perceber o engajamento do grupo
em transformar um espago de
solenidades formais em um espago
do brincar. A proposta de
tematizagdo foi vivenciada na
integra. Os materiais disponiveis
foram utilizados de acordo com o
objetivo proposto. Houve inclusive,
interagdo entre os professores para
criar esconderijos mais dificeis.

vE3MO03.3pratica
debrincadeiradee
scondeesconde(3

)

Durante todo o
periodo do video
3 9 1 8 29

***Esse video retrata uma entrega

muito leve, alegre e espontanea de

todos os participantes. O professor
que faz o papel de agente




228

ameacador altera seu tom de voz,
suas expressoes verbais, seus
gestos. Ali é possivel ver um corpo
brincante, que interage de acordo
com as regras acordadas,
envolvido completamente com a
brincadeira que foi justamente a
mais citada nas memorias do
brincar do grupo. ***Serd que o
corpo do professor precisa estar
livre das amarras burocraticas
cotidianas da escola para ter o seu
corpo imerso no livre brincar? ***

vE3MO03 3pratica
debrinadeiradees
condeesconde(4)

Durante todo o
periodo do video
4’36

*¥%*4 expressdo corporal da nova
agente ameagadora no jogo, segue
a mesma intensidade de entrega ao

brincar que o colega precedente,

porém com maior aten¢do e
seriedade. Ndo houve alteragdo na
voz. Ela adotou a postura mais
séria e atenta chegando a utilizar
movimentos de rastejamentos em
alguns momentos afim de
identificar seus colegas. *** Nessa
segunda rodada os professores
criaram esconderijos falsos para
dificultar a brincadeira dando-lhe
mais emog¢do e evidenciando um
coletivo brincante naquele
momento.

vE3MO04debate(1
)

Ap0s a apresentagdo
de um episoédio com
as criangas no parque,
a professora (P1)
comenta que ndo
achou correta a
atitude das
professoras no
excerto, ficarem
conversando entre si
enquanto as criangas
brincam, porque ¢é
preciso estar
cuidando das criangas
principalmente os
pequenos.

(P2)- Eu penso
que o parque € o
momento livre
deles mesmo,
mas...6... nos
como
professoras e
responsaveis eu
acho que é o
melhor
momento para
observar as
criangas, até
porque...Eu
coloquei isso na
formagao
ontem...porque
dentro da sala as
vezes a gente
esta com eles
em uma
atividade
dirigida, talvez
eles ndo tenham

muita

oportunidade de

O espago do parque passa a ser a
discussdo no debate final do
encontro, porque ja era um assunto
solicitado nos encontros
precedentes como uma das maiores
dificuldades do grupo.

O cuidado com a integridade fisica
aparece na fala da professora (P1)
e a (P2) ja traz informagdes mais
pedagdgicas quanto a importancia
do parque para o desenvolvimento
infantil.

*** O detalhe que chama ateng¢do
aqui é que elas ndo relatam nesse
momento a sua a¢do de brincar
junto, a fala é sempre do professor
expectador e observador***
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se expressar
como eles tem
quando estdo no
parque. Um
olho sempre
atento as falas,
ao gesto, aquele
que tem mais
dificuldade
motora, porque
aquele que tu vé
essa diferenca,
tu ja faz uma
observacao,

vE3MO04debate(2

)

A professora (P2)
(entre 00” até 1°16”)
continua seu
depoimento sobre a
importancia do
parque, trazendo
questdes de cunho
pedagogico; cita
inclusive que é um
momento
importantissimo para
planejar os assuntos
dos projetos de sala
de aula;, mas sempre
com a postura de
observadora e
expectadora.

O professor (P18)
em 1°33”’ comeca a
dar o seu
depoimento sobre
uma dificuldade que
ele encontrou em
uma escola para
lecionar Educacao
Fisica, pois essa aula
era sinonimo de
parque. O professor
relata que comecou
a trazer outros
materiais e montar
pequenos espacos.
Quando uma
crianca vinha
perguntar o que era,
ele respondia “E
segredo, nio conta
para ninguém!” Aos
poucos, as criancas
da E.I, comecaram a
se interessar pelas

***Vale destacar aqui que, o
professor (P3) traz em seu discurso
uma agdo a qual Vigotski (em
Psicologia Pedagdgica) denomina
de “mobilizacdo de interesse” . O
Dprofessor gerou interesse nas
criancgas que estavam jd
automatizadas no brincar livre no
parque, durante as aulas de
Educacao Fisica.*** Ele mobiliza
o0 interesse aparentemente
tematizando e organizando o
espaco SEM brincar junto.
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novas atividades
materiais, e
gradativamente ele
estabeleceu uma
rotina para as aulas.
O professor deixa
claro que a EF pode
sim utilizar o
parque desde que
seja com objetivo.

vE3MO04debate(4
)

Nesse video (2°05°%)
eu percebo que os
relatos estdo vindo
sempre na condi¢ao
de expectadores e

observadores. Entao

lhes fago uma
pergunta, partindo de
uma situagdo do
artigo que eu propus
para leitura e
discussdo, a qual
havia uma professora
que dizia que a
casinha do parque
deveria ser fechada
pq era muito perigosa
e dava muita
confusdo. Perguntei
ao grupo como eles
agiriam nesse espaco
com aquela cainha e
com aquele
comportamento das
criangas, pensando na
sua interagdo CORPO
A CORPO com as
criangas no brincar.

*** as respostas virdo no video
seguinte...

vE3MO04debate(5
)

A professora (P11)
diz que se colocaria
como mamae...

(P11)-Chego
perto da casinha
e digo “Tem um
cafezinho nessa

casa ai? Tem

biscoitinho?
Chama a
mamae, chama
o papai..”
Funciona sabe...

Eles adoram
servir suquinho,

cafezinho.

Apos o relato de (P4) eu pergunto
como fariam para brincar em um
espaco de parque sem estrutura
especifica, com poucos recursos.

Os professores trazem solugoes que

envolvem os materiais alternativos,
de subito, revelando algo que ja

ocorre no cotidiano de muitas
escolas.

***Fu deveria ter insisti mais em
tratar da primeira pergunta sobre o
brincar junto. Aqui eu passei para
a discussdo da tematiza¢do muito
rapidamente e ndao aprofundei a
pergunta sobre o corpo a corpo no
brincar***
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Ao0s 00’16 eu
finalizo uma pergunta
sobre o que os
professores pensaram
sobre a sua propria
atuacdo no espaco do
parque durante a
discussdo dos
excertos, o que os fez
pensar, que ideias
tiveram, como se
autoavaliaram.

(PS)- Eu ia
criar mais
espacos, eu ia
adaptar.
Porque eu
estou pensando
no parque la
onde é a minha
escola, por
exemplo. Eu
posso estar
criando...
Edenilson me
ajuda... Aquela
passarela
ali...Tem uns
espacos que eu
posso estar
criando para os
pequenos,
porque as vezes
eles teem uma
certa
dificuldade, as
perninhas
pequininhas,
eu vou criar
embaixo da
ponte um outro
espaco, que eu
possa estar
brincando com
eles, que eles
entendam que
necessariament
e se eles nao
conseguem,
porque tem uns
pequenos que
nao gostam,
mesmo que tu
diga “queres
ajuda?”, eles
nio querem
passar pela
ponte porque
eles teem medo.
Mas agora ele
pode ter um
outro espacgo,
embaixo da
ponte, para a
gente poder
brincar, né. E
quando tu
estavas falando

***Aqui surge um depoimento
sobre uma escola (CEI) nao
estruturado no modelo novo, que
Jfoi adaptado pela prefeitura, a
qual instalou um parque enorme
no pouco espago externo que a
escola tinha, ndo deixando
nenhum espaco para as
professoras fazerem uma ala livre
(cita a P2). A outra professora
(P6) conta que, o unico espacinho
de grama livre, para trabalhar o
corpo livre, eles haviam instalado
no ultimo més um balanco. A
partir daquele dia ela comecou a
ter que utilizar o espacgo da igreja
para poder proporcionar
experiéncias do campo da
Educacao Fisica.

Nessa discussdo percebe-se uma
preocupacdo com o espago do
brincar, mas ainda vejo pouco no
discurso o que eles fazem nesses
espacos COM as criangas. Nao
consigo ver nas palavras o brincar
Jjunto.




232

ali, eu tenho
experiéncias
por exemplo de
parque, que
agora que eu vi
que eu poderia
ter feito de um
jeito diferente!
Poderia ter
aproveitado o
espaco
diferente! DO
QUE EU JA
BRINQUEI!

(P2)- Eu, como
coordenadora
agora, penso
agora que
alguns parques
que nos temos
estdo no lugar
errado. CEI’S
muito
pequenos, 0s
parques foram
centralizados
para chamar a
atencao,
porque os
nossos parques
sa0 muito
bonitos, mais
que o CEI’S,
entao eles estdo
centralizados
e... (ela aponta
para outra
professora e
diz) Ela sabe o
que eu estou
falando.

vE3mO4debate(7
)

Aos 00742’ o P6
apoés eu questionar
como era a relagdo

dele com o espacgo do
parque € com as
criangas, ele responde
que apos a atividade
da aula de EF, ele
deixa alguns minutos
para eles brincarem
livre. Em seguida ele
relata uma
dificuldade com uma
aluna especial para

P7 La onde eu
dou aula, tem
duas casinhas la
e eu confesso
que eu nao
estava

***Aqui eu destaco que
subjetivamente o professor se
coloca como proponente da
atividade e organizador do espaco.
Em seu discurso ele ndo se coloca
como agente do brincar COM as
criangas. E o parque aparece como
moeda de troca.
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inclui-la nesse
momento. Ele propds
a diretoria de
construirem um
balango adaptado
para a crianga.

Aos 1’41 P7
destaca o que o curso
naquele dia fez ele
pensar,
principalmente apds a
analise do estudo de
caso do artigo, na
qual uma das
professoras (no
artigo) afirma que o
brinquedo “casinha”
deveria ser fechado,
proibido para as
criangas, pois nao se
vé 0 que as criangas
fazem la dentro e ¢
perigoso...

Aos 2°25” a
professora P11 relata
0 que o curso naquele

dia auxiliou na sua
pratica de ensino...

Aos 3,35 P8 relata
que inicialmente
ficava com o corpo
tenso cada vez que
precisava utilizar o
espago proximo ao
parque, mas que aos

utilizando elas.
Depois que tu
falasse isso
(anélise sobre o
artigo) veio
varias ideias
aqui para poder
utilizar essas
casinhas, porque
até agora eu ndo
utilizei elas, €
tem duas.
Entdo...
despertou ideias
que eu estou
pensando...
tentar levar pra
eles... De
repente... Tem
duas casas,
etal... Fazer
vendinhas, criar
um dinheirinho
em papelsinho.
Enfim, essa
parte ai eu acho
que vai ser
interessante.
Gostei.

P11 O que veio
em mente pra
mim assim, foi
eu entrar mais
na onde deles do
que eu ja
trabalho. Mas se
fosse para falar
sobre questdo de
estrutura, teria
que tirar um
brinquedo que
esta bem no
meio (do
parque). Eu
questionei para
a pessoa
responsavel,
mas ela mandou
eu reclamar com
0 ministério
publico.[...] Eu
tenho um sonho
de fazer a
casinha na
arvore [...] Mas,

***4 fala dessa professora P(9)
demonstra muita amorosidade e
entrega. Ela ressalta que brinca
COM e expoe com tranquilidade o
seu receio superado.




234

poucos ela foi
combinando com as
criangas quais
espagos seriam
utilizados e a tensdo
foi diminuindo. Ela
afirma mais de uma
vez “E, mas tudo isso
¢ um processo!”

Aos 4’35 P9 traz
um relato sobre como
ela mudou a sua
percepgdo sobre o
brincar no parque,
pois tinha muito
receio de as criangas
se machucarem e
descreve como ela
brinca.

Aos 6’18’ a P10
(educacio fisica)
relata que é o
primeiro ano dela na
Educacio Infantil, e
que quando era
estagiaria ela teve
uma péssima
experiéncia com o
espaco do parque,

de imediato, o
que eu poderia
fazer seria
entrar mais na
brincadeira
com eles, mais
do que eu faco.
E também dar
uma olhada
melhor no
espaco. Tem
uma escada de
ferro 14 que esta
me
atrapalhando, e
fazer uns
espagos assim
para aproveitar
mais.

P9 diz: Eu tive
ja turmas muito
grandes.35
criancas com 4
anos. Entdo
realmente
quando eu levo
no parque fica
muito
estressado.[...]
Entdo assim, a
gente tinha um
parque, era bem
legal, eu até
brincava, mas a
gente fica assim,
com muito
medo. Hoje
entdo, gracas a
Deus vem
diminuindo [...]
Agora eu to
muito feliz com
a turma que eu
t0, de dois anos,
eu consigo ir (ao
parque),
consigo entrar
na casinha e
brincar com

Apesar de P10 ndo ter descrito
COMO e SE brinca COM as suas
criangas, ela descreve
subjetivamente o grande
significado da sua aula de EF, que
ela criou junto ao coletivo de
criangas. Em um certo momento do
video, a professora P9 reafirma que
o trabalho de P10 na EF é tdo bom
que as criangas largam tudo para
estarem pronas para aula! Croiou
significado, mobilizou interesse e
preparou e orientou o ambiente de
pratica.

Inicialmente P15 diz que é pouco
tempo de parque, mas traz em sua
fala um pouco da sua participag¢do
COM as criangas, quando relata
que senta para contar historias e
também na construgdo de um
brinquedo. Outro ponto que
destaco ***e que ela ao
experimentar a brincadeira de
esconde-esconde no espaco do
curso, passou a idealizar que
poderia fazer o mesmo com seus
alunos em sala e aula.
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porque as professoras
de Educagdo Fisica
largavam as criangas
no parque e
sentavam, Entdo ela
acabou criando um
preconceito. No
entanto, ela explica
que aos pouco foi
criando uma rotina de
aula de EF em outros
espagos distantes do
parque nos CEIS
onde trabalha, e que o
parque ja faz parte do
cronograma, entao
quando ela chega, as
criangas ja tiveram o
momento do parque e
que ndo encontrou
mais problemas com
anao aceitagdo de
sua aula. Ela disse
que quando chega na
escola, e as criangas a
veem logo cdo ao seu
encontro e querem a
sua aula de EF. Ela
também afirma que
as poucas vezes que
levou a turma ao
parque, foi para
OBSERVAR as
criangas,
principalmente no
inicio do ano para
conhecé-los e ver
como era o
movimento em cada
crianga, para poder
criar as atividades

Aos 10°00”° P15
relata...

eles, brincar de
faz de conta.
Entao isso m
deixa
realmente
muito feliz. Eu
até comento
com a minha
auxiliar, meu
Deus a gente ta
vivendo no
mundo
imagindrio sabe,
tu entrar, tu
brincar. [...] eu
me lembro que
uma vez o meu
aluno dentro da
sala, ele
levantou depois
do soninho e ele
caiu e fez ponto
aqui (aponta
para o queixo).
Eu disse: meu
Deus! Eu tinha
tanto medo do
parque... Foi
decepgdo
assim...Eu tinha
tanto medo do
parque e
aconteceu
dentro da
propria sala. Eu
acho que depois
disso eu
comecei a ver
que poderia
acontecer. Hoje
eu to mais
relaxada com
isso. E assim eu
entro bastante
na brincadeira
deles, talvez
deixa mais
ainda assim...
Mas eu sempre
observo eles,
quando eles vao
assim para
baixo da mesa,
eu deixo eles
brincarem um
pouquinho,

***P]3 teve uma conscientiza¢do
impar da importdncia do brincar
COM as criancas. Mesmo ndo
podendo afirmar que ela tomara a
atitude de agir para a
transformagdo da sua realidade
que é de preocupar-se com a
atividade fisica, em seu discurso é
perceptivel certa mudanga no
pensamento teorico. Isso a partir
do seu momento de experiéncia
corporal com o brincar e da
discussdo sobre o estudo de caso.
Ela parece se ver no papel da
professora que se distancia das
criangas no parque e ao mesmo
tempo reconhece que precisa
brincar COM.
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Aos 11’56 P12
relata que vai ao
parque mas tem
muito receio de as
criangas se
machucarem e fica
CONTROLANDO
(essa palavra na
integra) para eles ndo
se machucarem. Para
isso a sua auxiliar
fica com um grupo e
ela com outro.

Aos 12°26”” P13

expoe o que

conseguiu aprender

com o curso. Ela
diz...

porque eles
teem dois anos,

porque eles

adoram essas
coisas e eu acho

importante.

1SS0 muito

P15: Agora,
nesse momento
de pandemia a
gente utiliza
pouco o parque,
apesar que € o
meu primeiro
ano como
pedagoga. E
agente utiliza
duas vezes por
semana o
parque e sdo 30
minutos. Entdo
eu explico assim
qual é a
diferenca do
parque com a
Educacao
Fisica, que
depois vem a
pro Fernanda
[...] E nos meus
momentos de
parque a gente
estd se
entendendo
bem][...] eu levo
eles também
para ouvir

historias, eu
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sento, a gente ja
construiu um
avidozinho de
madeira, a gente
vai para o
parque para
brincar de
avidozinho.
Entdo, eu to
utilizando bem
o parque. O que
eu gostei e eu
vou aceitar e
tentar colocar
para os meus, €
organizar o
espago dentro
da sala, porque
a sala ¢é grande.
Esse negocio ai
de esconde-
esconde, ali
embaixo da
mesa, colocar os
TNT’s. Hoje
tem horario de
parque mas
acho que vai dar
chuva, fazer isso
dentro da sala.

P13:
Observando os
relatos que vocé
colocou, eu
achei importante
que, assim pra
mim como
pedagoga, a
gente se
preocupa muito
em observar e a
preocupagdo de
a crianga se
machucar as
vezes no parque,
Mas, na
formacao de
hoje eu percebi
que é
importante
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também a
gente interagir,
brincar.
Porque quanto
mais a gente
brinca, quanto
mais a gente
interage com a
crianca no
parque, mais
ela ira se
desenvolver.
Nao que eu ndo
brinque. A
gente brinca.
Mas, quanto
mais a gente
brinca, mais a
gente vai estar
longe daquela
rodinha de
pedagogos,
que... as vezes
isso acontece
mesmo né, a
gente percebe.
Entio quanto
mais longe
dessa rodinha
de conversa,
mais vai ter um
aproveitament
o do parque
para as
criancas.

ENCONTRO 04 - REMOTO

Instr.

Minutos

Observacgoes
narradas

Registros de
falas na integra

Outras Observagoes

13725

Apds eu fazer um
predmbulo dos textos
que foram enviados e
do documentério para
assistir previamente,

questionei quem de
fato havia lido e
assistido. Solicitei
que, quem tivesse
assistido digitasse 1 e
quem ndo tivesse
assistido e lido
digitasse 2 no chat.

A maioria dos professores digitou 2
no chat. Praticamente somente |
professor havia assistido.

18°30”

Eu comego a abrir o
site do documentario
“Territorio do
Brincar” para mostrar

ol importante explanar antes do

F tant l tes d
que se tratava o “Territorio do

Brincar” para que os professores
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aos professores o
material de base da
discussdo do dia.

pudessem estar engajados na noite
de formagdo

27°20”

Comeco a explanar o
que os professores o
que seriam os
territorios dentro da
escola e o quanto eles
precisam executar
uma acdo pedagogica
de preparagéo do
ambiente. (O que tem
nas paredes, no chéo,
no teto e ao ar livre?)

3011

Continuo a explanar
o contetdo do
documentario. (Como
eu escolho os objetos
que estarao no
ambiente?)

Aqui eu detalho como a
organizagdo pedagogica do
ambiente ¢ determinante na
brincadeira como atividade
essencial, e na possibilidade

inclusive de o professor preparar
previamente como ele participara
da brincadeira.

39°46>

Continuo a explanar
o conteudo do
documentario (O meu
corpo de professor
entra nesse espaco?
De que forma?

A ideia nesse momento era ja
conduzir a reflexdo de cada
professor que estava assistindo,
sobre a sua atuagcdo com o brincar.
***Basicamente aqui eu trouxe o
problema da tese abertamente para
uma possivel discussdo.

42°58”

Nesse momento eu
comego a deixar em
aberto para os
professores
responderem sobre o
que eles sentiram, € o
que eles tem a dizes
sobre o que foi
explanado até agora,
a partir das perguntas
que foram explicadas.

44°05>

Uma professora abre
a camera para falar...
(P1) a professora
conta que naquele
dia, ela entrou na sua
escola e viu as suas
colegas trabalharem
as vogais com as
criangas a partir de
uma brincadeira, na
qual consistia em: as
professoras estavam
com uma coroa na
cabega, que tinha
uma letra em forma
de formiga. Elas

(P1) 45°38”’ Eu,
como professora
olhando, eu
achei muito
bacana, eu
pensei, puxa
vida, nunca tive
essa ideia, achei
uma ideia
bacana pra
caramba, porque
¢ uma ideia de
aprender
brincando
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andavam fantasiada

pela escola com as
criangas, para que
elas procurassem no
ambiente a letra que
estava na coroa com a
formiga encima.
Ap6s alguns minutos
elas trocavam as
coroas. (P1) relata
que achou muito
interessante porque se
tornou uma

brincadeira.
47°37

Uma professora deixa | (P2) O espago & | Eu pontuo que esse “burocratizar”
registrado no chat... seria o professor com o perfil de
tangenciar a brincadeira, de se

distanciar.

utilizado, porém
o professor
costuma
burocratizar
tudo. As
criangas criam
as suas normas e
regras, e seus
acordos nas
brincadeiras.
48’57

Uma professora (P3)E

registra no chat... importante o

professor
brincar junto
com os alunos,
entrar na
brincadeira,
além de diverti-
los torna mais

atrativo.
49°09”° Eu lango outra

pergunta: Vocés
costumam tematizar
os espacos? (sigo
explanando sobre o
que seria essa
tematizagdo-apesar
de haver exposto
desde o inicio da
noite) Em seguida,
duas professoras
respondem no chat

que sim.
50’14

A professora (P1) (P1) Tem

abre a camera... algumas

professoras que
usam mais o

espaco. E como
tu comentou.
Tem algumas

professoras que
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teem aquela
habilidade de
utilizar mais o
espacgo, para
brincar, para
ocupar, para
oportunizar
alguma coisa
diferente no
espago, chamar
a atencao. Entao
tem algumas
tem mais
facilidade e
outras tem mais
dificuldade.
Entao, como
professora eu
ndo posso falar
porque eu ndo
estou. Mas eu
tenho bastante
assim...colegas
de trabalho que
conseguem usar,
s30 poucas as
que ndo
conseguem.

51°15”

Outra professora abre
a camera...

(P4) Entao, nos
pedagogas, a
gente parece

que uma fungéo

mais especifica
de escrita, de
leitura, € se a
gente ndo
entender que na
Educagio
Infantil, o
processo tem
que passar junto
né, fazer um
caminho
enviesado com a
brincadeira,
com as

interagoes, se a

gente ndo tem

esse

entendimento o
trabalho fica

muito dificil.

Entdo, o que a

(P!) relata né, de
trabalhar uma

letra, de uma

***4 principal fala até agora. Ela
reconhece a dificuldade que o
professor possui de preparar outros
ambientes além da sala de aula.
Ela traz também a questdo do
tradicionalismo na Educagdo
Infantil de que a linguagem escrita
é fungdo da pedagoga na sala de
aula, e 0o movimento é fungdo da
Educacao fisica. *** Outro ponto
relevante é que ela coloca a
burocracia dos afazeres de
relatorio, de preparar a crianga, de
plano de aula, como um dos
obstaculos que impede de certa
forma os professores de pensar
teoricamente sobre a sua prdtica de
ensino e melhorar a sua entrega de
modo mais proximo e integrado
com o brincar. Mas, essas
burocracias, fazem parte dos
afazeres do professo, e talvez se
eles brincassem de fato, todos esses
afazeres poderiam estar facilitados.
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forma
brincando, essa
realmente ¢ a
intengdo. Mas
eu confesso que
¢ uma coisa das
pedagogas. Nos
pedagogas,
meio que se
trava. Porque
parece que o
NOSSO espaco
esta restrito a
sala de aula. A
gente nao
entende que a
gente pode levar
pra rua também
para fazer uma
atividade, que a
gente ndo
precisa esperar
pelo professor
de Educagio
Fisica. E muitas
vezes a gente
nao entende
porque que
quando eles
chegam (prof.
De Ed.Fi) os
alunos amam
mais eles do que
nos. Porque
quando eles
chegam é um
evento, uma
festa. Porque?
Porque a gente
se restringe
muito ao spago
da sala de aula.
O diaque a
gente entender
que trabalhar as
letras, os
numeros pode
ser feito
também no
patio da escola,
nao
necessariamente
no parquinho,
mas no espago
livre... E essa
questao da
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caixa... A
crianca gosta de
mistério, € o
Edenilson
colocou para
nés no ultimo
encontro, que
ele feza
preparagdo do
ambiente antes
da aula dele
comegar. E as
criangas iam até
ele perguntar
[...]eecle
respondia “¢é
surpresa’” Entao
a crianga tem
que passar pelo
encantamento.
Entdo eu acho
que essa € a
palavra: o
encantamento
da brincadeira,
depois a
aprendizagem ¢
uma
consequéncia.
Mas eu confesso
que nos
pedagogas, eu
pelo menos
sempre fui meio
travada sabe.
Gosto muito das
brincadeiras,
mas eu confesso
que a cobranga
de que tem que
prepara a
crianga, tem que
fazer relatério,
tem que fazer
plano de aula,
tem que dar
conta [...] a
gente fica preso.
O diaquea
gente entender
que precisa
passar pelo
encantamento,
pela motivagao,
pela brincadeira,

para depois o
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conhecimento,
esses trés
passos, a gente
vai conseguir
fazer um
trabalho de
exceléncia.

57°39”

A professora (P5)
escreve no chat, que
ela ensina Artes e que
s06 o fato de mudar as
criancas de lugar ja
deixava as criangas
contentes, € que na
aula dela ndo tinha
lugar marcado.

58’49

Comego a explanar o
texto (2) e pergunto
quem leu
previamente. Solicito
que coloquem no
chat.

A maioria ndo leu.

1h11°54”

Apos a explicagdo
sobre o Texto (2) e a
leitura dos pontos
chaves, eu peco que
eles resumam em
uma palavra aquilo
que compreenderam,
€ 0 que estdo
sentindo.

As palavras que vieram: reiventar,
mobilizagdo, reinventar,
responsabilidade, organizar, zona
de conforto, diversificar, participar,
desafio, dedicagdo, criatividade,
motivagdo, interagdo, criar e
recriar, prazer no fazer, carinho.

1h14°26”

A (P1) relata que
nunca ¢ tarde para se
desafiar e aprender
coisas novas. Que
apesar de ter muitos
anos de pedagogia,
sempre aprende algo
novo. E ¢é preciso
sempre se atualizar.

1h32°43”’

Apos ler a carta da
Isabel Marques
(Gltimo texto da

noite) eu faco uma

pergunta...(Vocé se
viu no texto? Vocé se
relaciona com a
criacdo de um corpo
artistico brincante?)

(P1) Recém tu
comegou a ler a
carta, eu me
lembrei de uma
frase que eu uso
muito, ndo
lembro de quem
elaé[...] etem
tudo a ver com a
nossa
profissio...
Tipo, ndo
importa a
tempestade, o
importante é
aprender a

Ainda vigora a questdo da
conscientizag¢do de que tudo o que
foi abordado é necessario, é
importante, é valido. Resta saber
se executam na prdtica.
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dangar na
chuva. [...] As
vezes a gente
estd em uma
realidade de
uma maneira, a
gente tem que
aprender (a
palavra dancga
entra porque
vocé vai
aprender a
dancar naquela
tempestade, e
seja qual for o
tipo de escola
que vocé
estiver, vocé
tera de aprender
a dancar na
chuva. [..] A
danga tem uma
amplitude bem
grande e
relagdes [...]

A danga ali ela
especificou
muito bem na
Educagio
Infantil. N&o é
questdo de
dancar
passinhos, isso e
aquilo, ¢ dancar
mesmo, ¢ Como
0 seu corpo vai
agir diante
daquela
realidade,
daquele centro
de educagio
infantil, ou
daquela escola.

1h35°50”’

A (P6) que ¢
coordenadora, pontua
a questao do registro

que foi destacado
como orientagdo na
carta da Isabel. Ela
diz que as referéncias
na area da E.I sdo
minimas, entdo ela
diz...

(P6) [...] nada
melhor que os
exemplos, que
0S NOSSO
registros para as
trocas de
experiéncias. E
assim que nos
vamos construir
a E.I. Entdo o
registro, ele é

muito
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importante sim.
Numa
brincadeira,
numa danca. E a
gente precisa
colocar isso no
papel, para a
gente poder
fazer e quando
explanar isso a
um colega, a
gente poder
expor a visao
que a gente tem
daquela
atividade,
daquela
brincadeira.
Entdo
realmente,
registrem,
registrem muito.
Continuamos
batendo nessa
tecla.

1h36°58”’ Comego a ler
depoimentos no
chat... “Sempre fui
muito brincante”, “Ja
fui brincante nessa
area”, “Trabalho com
muita musicalidade”,
“Me vejo como um
corpo artistico
brincante sim!”’// “Em
nossa area de EF o
brincar esta presente
sempre,
principalmente na
EL.”
ENCONTRO 05 - PRESENCIAL
Encaminhamentos para debate final e breve analise geral: (trecho retirado do didrio de campo 5)
“Expus aos professores duas situagdes de brincadeiras de faz de conta, para analisarmos a participag¢ao dos
professores: se eles concordavam com a ac¢ao do professor, se fariam diferente e deixando aberto para outras
colocagdes. Os casos analisados foram: Pagina 138 - Campos (2015) e Pagina 178 - Rezende (2018). Esses
dois trabalhos fizeram parte da revisdo de literatura sobre a minha proposta de tese. Em Campos (2015) era
uma situag@o a qual o professor ndo participava da brincadeira, enquanto na situagdo de Rezende (2018) a
professora participava da brincadeira das criangas. Os depoimentos dos professores durante a discussdo foram
mais sucintos que no encontro presencial anterior. De maneira geral, eles perceberam que a agéo da professora
no primeiro caso nao seria o ideal, e trouxeram alguns relatos de que em suas escolas ocorre o0 mesmo. No
segundo caso, o grupo aprovou a agdo da professora percebendo de imediato que foi o necessario. No entanto,
ndo aprofundaram a discussdo apds os meus questionamentos quanto a tematizagdo do ambiente, e nem
propuseram o que fariam apos a primeira intervenc¢ao da professora, antes que eu finalizasse a leitura de todo
o caso. Os detalhes dos seus depoimentos estdo no arquivo em audio e video.”

Instr. Legenda Observagoes Registros de Questoes
narradas falas na integra futuras/Problematizacées
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vEOQ3 Praticade | O video possui 4’23’ X Nesse momento percebo que os
coreologia (2) € nesse momento os corpos dos professores dispostos e
professores estavam soltos para participarem da
sob a minha

vivéncia. Sentiam-se seguros com a
minha condugdo, e foram
persistentes em prosseguir com a
brincadeira até que conseguissem
memorizar a sequéncia de modo
automatico.

condugdo no processo
coreografico. Toda a
criagdo foi minha na
sequéncia dos
movimentos. Durante
a minha presenga
realizando os
movimentos, oS
professores
demonstraram de
modo geral boa
memorizagao e
coordenagdo motora.
A partir dos 00’49’
com a divisdo dos
grupos, e a inserc¢ao
de uma brincadeira
na qual um grupo
deveria seguir a
sequéncia, € no meu
sinal para parar, o
outro grupo deveria
continuar. Aqui,
nesse momento os
professores demoram
um pouco para
assimilarem a
memorizacao da
sequéncia, mas
seguem até o fim.

vE05MO03.1 O video possui 3’33’ X Os grupos se demonstraram
Pratica € nesse momento 0s bastante interessados em
brincadeira professores estavam apresentar a sequéncia dos
Ritmica criagdo divididos em dois movimentos corretamente e tinham
) grupos e tinham

receio de errar a sequéncia de

movimentos, mesmo com o meu
refor¢o de que o importante era a

historia criada e contada, e ndo
coreografia pronta e sincronizada.
Os grupos cumpriram com as

regras e estavam em pleno

divertimento

como tarefa, criar
uma historia a partir
de cinco imagens e
quatro direcdes
labanianas, e conta-la
com 0 corpo em
movimento. Cada
grupo deveria
adivinhar a historia

do outro.
vEO5MO03.1 O video possui 2’50’ X Os movimentos criados pelos
Pratica € nesse momento 0s professores eram diferentes
Brincadeira grupos estavam daqueles os quais eles praticaram
Ritmica Criagdo | tentando adivinhar a quando estavam sob o meu
2) historia de cada um. comando. Eles criaram com foco na
O grupo que tarefa a ser cumprida. Inicialmente
apresentou primeiro pensei que nesse momento fosse
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teve a sua historia
contada
tranquilamente pelo
grupo expectador. Ja
o segundo grupo a
apresentar nao
conseguiu demonstrar
total clareza na
sequéncia, € 0 grupo
expectador teve
maior dificuldade em
interpretar.

haver uma dispersdo, ou entdo uma
participagdo for¢ada. No entanto,
os professores se envolveram com a
tarefa solicitada de modo
extremamente participativo. Deram
palpites, solicitaram que um
representante do grupo repetisse a
sequéncia para facilitar a
elaboragdo e interpretagdo das
respostas. Eles estavam envolvidos.

vE5m03.1
Pratica
brincadeiras com
objetos criacdo

M

O video possui 1’47’
€ nesse momento os
grupos estavam
apresentando as suas
brincadeiras, criadas
a partir dos objetos
que trouxeram para a
formacdo. Um grupo
criou uma brincadeira
com as tampinhas e o
outro grupo criou 3
brincadeiras. Apos a
explicagdo, foram
experimentar as
brincadeiras criadas.

O grupo que criou a brincadeira
com as tampinhas, trouxe uma
experiéncia talvez inédita para

todos os demais professores que

estavam presentes. As regras eram

simples e instigavam os professores

a continuarem experimentando com
entusiasmo e curiosidade. Ja o

outro grupo, criou brincadeiras a

partir de outras jad existentes.
Mudaram o espago mas a estrutura
era a mesma. Uma era derivada do
jogo da bolinha de gude, a outra do
acerte o alvo. Percebi que essas
duas brincadeiras chamaram
menos a atengdo, e 0s corpos jd
faziam um pouco de fadiga em se
abaixar. *No entanto, o jogo das
tampinhas, exigia o mesmo tipo de
esforco, pois era no chdo, e os
professores estavam com um
envolvimento maior, com os
corpos entregues ao jogo.
PODERIAMOS PENSAR AQUI o
quanto a expectativa do novo
mobiliza o interesse*

vE5Sm3.1 Pratica
brincadeiras com
objetos criagdo

(€))

A partir do minuto
6’16 ...

P1- Nao, mas é
voceés que vao
fazer, vem pra
ca[...] Entdo, o
objetivo desse
jogo, é voces...
o nome dele é
passa passa, o
objetivo é vocés
fazer sempre um
passar no meio
dos dois (e
demonstra).
Quem ndo
conseguir
passar, perdeu o

jogo.

Apos essa explicagdo, o grupo
executante ficou com duvida quanto
ao numero de jogadores, pois o
grupo propositor montou um
territorio com varias tampinhas,
dividias em grupos de trés no chdo.
Eles questionaram se era
individual, em grupo ou em dupla.
Uma das participantes do grupo
executante, demonstra
corporalmente como entendeu, e
seu colega ao lado também
experimenta.
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tem o seu
joguinho ta?

P2- A regra é:
passar a
pedrinha no
meio de duas...
Al vocés € que
vao...

P3- Vocés ¢ que
vao se
organizar...

P2- Tem varios
jogos com os
mesmos
objetivos ¢
materiais
diferentes.

P1- Adriana,
fala o objetivo
real do jogo,
fala fala...

P2- Pode ser
individual, e
pode se em
dupla... Pode
sefr...

P3- Caso vocés

dupla, qual é a
regra? (fala
dirigida ao
grupo)
P1- Entéo,

entregou pra
VOCEs um

cada um, ta.

Até esse momento, todos estdo em
pé... E uma professora questiona se

propositor tenta segurar o real
objetivo da sua cria¢do esperando
que o grupo executante comece a

ocorre, porque todos estdo no seu

lang¢aram na experiéncia sem antes

embora com as duas regras basicas

forem jogar em
professor do seu

assim, a gente

joguinho para

pode fazer sozinha e pegar a
tampinha do colega ao lado...

A partir dessa duvida o grupo

explorar. No entanto, isso ndo

adulto, querendo saber logo o
objetivo e como se faz. Ndo se

saber todas as regras, muito

0 jogo ja pudesse ser
experimentado. Foi preciso entdo
que o grupo propositor explicasse
que a propria organizagdo do
grupo executante era um dos
objetivos. Nesse caso, observar
como o grupo executante se
comportaria a partir do territorio
organizado por eles. Mas, foi
preciso que o professor (P1)
explicasse esse objetivo, antes que
eles experimentassem, e aqui a
criagdo e a discussdo ficou voltada
para o futuro, para o “Quando
vocés forem apresentar para as
criancas.” A discussdo ndao entrou
na vivéncia dos proprios
professores. Tanto que a
explicagdo do professo Pl ja foi
direcionada para os professores
explicando as criancas. Aqui é
perceptivel que a proposta de uma
FORMACAO PESSOAL PARA O
PROFESSOR é um desafio pois
ele por vezes espera sempre algo
pronto para aplicar para e
dificilmente para viver,
experimentar e posteriormente

Vocés podem
jogar individual,
mas a gente
quer que voces
desafiem o
colega, e para
isso tu vai ter
que abandonar o
teu jogo, para ir

criar. E como se ele fosse proibido

a permitir-se
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jogar com o
colega. Entao,
poe na cabeca
da crianc¢a que

ela vai

abandonar o
jogo dela, e ir
14 jogar com o

outro. E a
discussiao que
vai ter “vou

jogar com o
meu ou com o

teu?”. Entao
essa € a ideia, é

ter um jogo
para cada um,
e a gente entrar
em uma
discussio

“Quem vai

abandonar o
seu jogo para

jogar com o
outro.?”, “E eu

vou querer
jogar sozinho
ou um parceiro

para jogar
comigo?”, E a
interferéncia
do professor
“Ele ja vai
fazer a dupla
ou ele vai
deixar para
eles
descobrirem e
explorarem?”

Fonte: elaborado da autora (2022).
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APENDICE E — FICHA DE INSCRICAO E QUESTIONARIO

<https://forms.gle/Ud52RvXILb4KwYayq8>

<https://forms.gle/NyreitjawBZtABwj7>



https://forms.gle/Ud52RvXLb4KwYayq8
https://forms.gle/NyreitjawBZtABwj7
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