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RESUMO

A presente dissertagcao visa apresentar e analisar o percurso sociopolitico da Lei n°
10.639/03, que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, como dispositivo de uma politica educacional antirracista, respaldada pelas
Leis Federais n° 10.639/03 e n° 11.645/08, destacando como se dao os sentidos
produzidos pela Lei n°® 10.639/2003 para a aplicagcdo de uma politica educacional
antirracista. E abordado o percurso dialético de luta que culmina na Lei n°
10.639/2003 de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tendo-se nesse caminho
as questdes acerca do processo de subalternizagdo e negacgédo da Historia Afro-
Brasileira, as relagbes assimétricas e marginalizadoras do racismo e as visdes
estigmatizantes dos processos do eurocentrismo e do racismo. Por fim, é realizada a
compreensao analitica dos sentidos que abordam o falar e o siléncio, a partir dos
limites e contrastes, como possibilidades de uma educacéao antirracista. A revisao da
literatura revela que a representagdo do negro historicamente foi marcada por
preconceitos no ambiente educacional, uma questdo posteriormente transformada
pela Lei n° 10639/2003, contudo, a analise dos Livros Didaticos em questao indica
gue houve apenas uma modificagédo discreta na representagéo da imagem do negro.

Palavras-chave: Histéria e Cultura Afro-Brasileira; Lei n° 10.639/03; Educacao

Antirracista.



ABSTRACT

The present dissertation aims to present and analyze the socio-political
trajectory of Law 10.639/03, which makes the teaching of Afro-Brazilian History and
Culture mandatory in schools as a component of an anti-racist educational policy
supported by Federal Laws 10.639/03 and 11.645/08. It highlights how the meanings
produced by Law 10.639/2003 contribute to the implementation of an anti-racist
educational policy. The dialectical struggle leading to Law 10.639/2003 on Afro-
Brazilian and African History and Culture will be addressed, including issues related to
the processes of subalternization and denial of Afro-Brazilian History, the asymmetric
and marginalizing relationships of racism, and stigmatizing views of Eurocentrism and
racism. Finally, an analytical understanding of the meanings surrounding speech and
silence will be explored within the limits and contrasts, as possibilities for anti-racist
education. The literature review in this dissertation reveals that the historical
representation of Black individuals has been marked by prejudices in the educational
environment, a matter later transformed by Law 10639/2003. However, the analysis of
the relevant textbooks indicates that there has been only a discreet modification in the
representation of the Black image.

Keywords: Afro-Brazilian History and Culture; Law 10.639/03; Anti-racist Education.
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1 INTRODUGAO: OS CAMINHOS DA ESCOLHA

O tema de estudo desta dissertacédo, conforme apresentado adiante, passa por
um pequeno espago da linha do tempo, por motivos de desenvolvimento dessa
pesquisa, em busca de absorver os caminhos que desembocam na Lei n°® 10.639/2003
de ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim, comegamos a
demonstrar a situagao de luta do Movimento Negro® no final do século XIX, o que
chamamos de caminhos dialéticos de luta. Para se compreender a dialética é preciso
dizer que o Movimento Negro, ao elucidar sobre a educacao a populagao negra, traz
consigo a denuncia das contradicbes e uma possivel mediagdo, na busca por
mudangas quantitativas que gerem mudancas qualitativas. E, por fim, acaba por negar
suas relagdes com o todo ao denunciar a democracia racial, tese combatida
ativamente pelo Teatro Experimental do Negro (TEN), na década de 1950, mas sendo
registrado e combatido muito antes (1931-45), num periodo que Joel Rufino dos
Santos (1985) chama de infancia do Movimento Negro.

Cheguei a este tema n&o apenas por uma eventualidade, mas pela minha
prépria trajetéria académica, ja que, em 2018, fui graduada em Ciéncias Econémicas
pela Universidade Federal de Santa Catarina, com um Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) cujo objeto e tema foram as relagdes socioeducacionais entre o Brasil e
a Africa, tomando como referencial tedrico os escritos de Paulo Freire e Amilcar
Cabral. Contudo, anteriormente a este fato, o tema da educacao fez parte da minha
trajetéria como militante no ‘Coletivo Negro 4P’, um coletivo organizado por
estudantes negros que teve seu inicio em 2014, na luta contra o corte de vagas no
vestibular e reducao percentual dos estudantes negros ingressantes na Universidade
Federal de Santa Catarina. Tratou-se de uma luta que tomou grandes propor¢des na
denuncia contra o racismo na universidade, na luta pela permanéncia dos estudantes
negros e no debate sobre os curriculos dos cursos universitarios, que desconheciam
os aspectos da Lei n° 10.639/2003. Tal trajetéria somou-se ao tema de trabalho sobre
as relagdes étnico raciais e a educagao. Por outro lado, a imigragdo negra era também

outra questdo, levando-se em conta os estudantes migrantes negros oriundos do

" Tomaremos como conceito de Movimento Negro, o do historiador Amilcar Pereira (2010): uma série
de agbes e entidades politicas organizadas por uma agenda de reinvindicagdo préxima. Ou seja, néo
se trata de uma entidade Unica, mas de diversas agdes em prol de uma agenda unitaria.
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continente africano que, mesmo lidos como estudantes negros, por vezes eram
apartados das politicas de permanéncia.

O tema-problema desta dissertagédo era ‘Como tem sido a aplicagdo da Lei n°
10.639/03, que versa sobre ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira — integrante
das leis de Agbes Afirmativas —, na visdo das professoras e professores na E.E.B.
Padre Anchieta em Florian6polis/SC?’ O tema e objetivo envolveriam uma pesquisa
de campo, com a aplicagao de questionario aos professores e professoras da escola,
cuja intengcdo era dar voz aos educadores a fim de saber suas percepgdes de
aplicagao da lei.

Entretanto, aconteceram mudancgas e elas foram abruptas e inesperadas,
assim, ainda no primeiro semestre de 2023, tive que buscar uma nova orientagéo para
dar um encaminhamento ao texto que possuia e ja tinha sido estruturado para a
qualificagao. Conforme a nova orientagao, a pesquisa seguiu um novo rumo e enfoque
tedrico para que se adequasse ao interesse pelo tema, porém, isso exigiria mais
tempo de readequacgédo. Ingressei com a solicitacdo de defesa fora do prazo e
alteracdo do tema-problema de pesquisa. O pedido foi deferido e comecei a
reorganizar meus planos de estudos e pesquisa.

Nao necessitei me afastar do tema original, apenas aparar algumas arestas e
mudar a direcdo do olhar, que passou a se focar no sentido da histéria na Lei n°
10.639/2003. A hipodtese inicial levava em consideragao a politica social como um
observatorio central de analise. Contudo, desta vez, passamos a observa-la nao
apenas como politica publica em resposta ao racismo brasileiro, fruto da expressao
do processo de luta do Movimento Negro, mas também como a presenga do ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana € um aspecto fundamental para o
entrelagcamento e construgao do objetivo dessa dissertagéo de pesquisa.

Assim, o objetivo geral da pesquisa definido na orientacao foi descortinar, a
partir da metodologia proposta por Beatriz Nascimento, os sentidos da histéria
produzidos na Lei n° 10.639/2003, o que essa histéria denuncia e intenta mudar.
Dessa maneira, a partir da sua historia, compreender a forma como o racismo opera
no Brasil e, a partir de seus sujeitos, entender as estratégias utilizadas para a sua
realizacado. A fim de atingir o objetivo geral foram tragados os seguintes objetivos
especificos e suas respectivas metodologias:

1. Apresentar o percurso dialético de luta para a Lei n® 10.639/2003. Expor

O processo que a sua historia, da concepgdo como luta até a promulgacao da lei,



17

movimenta nas particularidades em torno do silenciamento, bem como as nogdes de
raca e de racismo, que apontam a importancia do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

2. Aprofundar a compreensdo das questbes acerca do processo de
subalternizagao da produgao de uma Histéria Afro-Brasileira por consequéncia
das relagdes étnico-raciais no Brasil, assim, também ilustrar as relagoes
assimétricas e marginalizadoras do racismo, finalizando com a revelagdo das
visdes estigmatizantes dos processos do eurocentrismo e do racismo.

3. Compreender os sentidos da Histéria na Lei n° 10.639/2003 que
abordam o falar e o siléncio, a partir dos limites e contrastes, como possibilidades
de uma educacao antirracista.

Dessa forma, essa dissertacdo buscou contribuir para o debate das questdes
étnico-raciais para a comunidade cientifica e escolar.

O referencial tedrico-metodolégico tratado a seguir, a partir dos escritos de
Beatriz Nascimento, foi utilizado como formagdo do estado da arte para o objetivo
proposto, pois se contextualiza o debate sobre a consolidagao da trajetéria acerca das

questdes envolvendo a educacéao antirracista.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Esta pesquisa compreende como problematica o percurso sociopolitico da Lei
n° 10.639/03, que torna obrigatdrio nas escolas o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, como dispositivo de uma politica educacional antirracista, desse modo,
como se dao os sentidos produzidos pela Lei n® 10.639/2003 para a aplicagdo de uma

politica educacional antirracista?

1.2  JUSTIFICATIVA

Durante minha infancia, na década de 1990, fui frequentemente inspirada pela
histéria do Maci¢co do Morro da Cruz, bergco dos Carnavais de Floriandpolis. Ouvia as
histérias das escolas de samba e dos Clubes Negros da cidade. Sou filha de pai ilhéu
do Morro do Céu e de mée serrana de Bom Retiro. Aos domingos frequentava a casa
de meus avés paternos, sendo de la que carrego as lembrangas da infancia de datas

comemorativas, churrascos, sambas e botecos em que acompanhei meus pais. Pude
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assistir as mudancas ao longo do tempo no entorno. Vi a chegada do asfalto e, com a
novidade, o caminhao de gas subir para as areas mais altas do morro, o taxi parando
mais proximo das casas, enfim, a melhoria urbana que subiu da area nobre para as
areas mais empobrecidas, dando maior mobilidade a populacido desses bairros.
Assisti também a demolicdo das escadarias, aquelas que por vezes me sentei. Vi a
instalagdo de saneamento em algumas partes e outras mudangas que significavam
uma melhoria tardia naquelas comunidades. Tardia pelo fato de que as ruas baixas,
préximas ao asfalto, na area nobre, ja possuiam todo o acesso estrutural de
saneamento e transporte.

Minha propria histéria se relaciona com o historico da cidade, ao entrar na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na primeira turma de cotistas, em
2008, para o curso de Ciéncias Econémicas. Apesar da politica de oferta de vagas
aos estudantes negros, a Universidade estava avessa ao ensino voltado a populagao
negra. Entre as questbes observadas durante a graduagdo, o destaque era o
completo abandono curricular dos cursos de graduagao quanto a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. A academia reproduzia em seu curriculo versées europeizadas,
racistas e negava a histéria da populagdo negra. Como forma de reivindicar uma
educagao para além do status quo, junto com um grupo de estudantes negros,
fundamos o Coletivo Negro 4P. Naquele momento passamos a estudar autores e
autoras negras de forma coletiva, além de reivindicar a permanéncia e continuidade
da oferta de vagas a estudantes negros e negras.

A luta pela permanéncia e ampliagdo das vagas ofertadas aos estudantes
negros e negras nos levou a lutas para além dos muros da universidade que chegam
ao questionamento de como ser negro em Floriandpolis, devido ao historico de
migrantes europeus, ja que a vivéncia dos negros e negras no sul do pais € por vezes
apagada, negada ou falseada. Assim, a questdo que cercou minha trajetoria
académica foi a formacao e existéncia de uma populacado negra em Florianépolis € a
receptividade desta populacao pelas entidades publicas, a comecar pelas entidades
de ensino escolar. Em Floriandpolis, segundo o censo escolar de 2022, cerca de

16,02% representam o total de estudantes negros? matriculados na Educacgéo

2 Soma de pretos e pardos.
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Basica®, enquanto 55,95% sdo de pessoas brancas. Quase 28% nao declararam
cor/fraca e menos de 1% se declarou como indigena ou amarelo. A tabela abaixo
apresenta os totais absolutos e percentuais de participacéo por cor/raga na Educagao
Basica em Floriandpolis e, também, em Santa Catarina. Observa-se que a capital, em
termos percentuais, supera o Estado na participagao de estudantes negros em 3,53
pontos percentuais e € inferior na participagao de estudantes brancos em 8,52 pontos

percentuais.

Tabela 1 - Matriculas da Educacéo Basica por Cor/Raca, 2022

: % Total e % Total
Cor/Raga Santa Catarina Santa Catarina Florianépolis Florianéoolis

Nao Declarada 764.738 22,59% 33.688 27,62%
Branca 2.182.734 64,47% 68.254 55,95%
Preta 82.102 2,43% 6.032 4,94%
Parda 340.758 10,06% 13.515 11,08%
Amarela 5.742 0,17% 352 0,29%
Indigena 9.516 0,28% 146 0,12%
Total 3.385.590 100,00% 121.987 100,00%

Fonte: INEP (2023). Elaboragao propria.

Diante das condi¢gbes das matriculas de estudantes na Educagao Basica de
Santa Catarina em comparativo com Floriandpolis, ficam abertos caminhos para
questionar, partindo de um campo mais amplo, como sado as Politicas de Acdes
Afirmativas regulamentadas em 2003. Também, como tem sido a aplicagcao destas
politicas voltadas a populagdo negra em Floriandpolis, especialmente na visao das
professoras e professores.

Anteriormente, como exposto na introdugdo, a delimitacdo original da
dissertacdo se deu conforme as seguintes questdes: se as Politicas de Agdes
Afirmativas seriam de fato conhecidas e aplicadas pelas escolas e seus docentes; de
qual maneira os educadores abordariam a tematica, quais os limites da aplicagao
segundos os professores, e qual o incentivo dado aos professores e professoras para
a aplicagao da politica publica. Em especifico, vimos como uma importante questao a
ser investigada a implementacao do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira
(Lein®10.639/03) em todos os niveis de ensino escolar da Escola de Educacéo Basica

Padre Anchieta, aos pés do Macico do Morro da Cruz, sob a visao dos professores,

3A Educacédo Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB - 9.394/96 — Art. 21),
constitui a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm.>.
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professoras e professores. Naquele estagio, a pesquisa havia se pautado em
conhecer a visdo dos sujeitos-professores.

Agora, frente a nova orientagdo, comegamos a analisar essa questdo nao
apenas como uma politica publica em resposta ao racismo brasileiro, mas, também,
reconhecendo a importancia do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
como um elemento essencial para a integragcao e desenvolvimento do objetivo desta
dissertacao de pesquisa.

As perguntas foram reformuladas, passando a ser: Quais os impactos gerados
pela sua publicagdo? Qual a importancia de uma Lei que obriga o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Brasil?

Em 09 de janeiro de 2023, a Lei n° 10.639 completou 20 anos desde sua
sanc¢ao durante o governo Lula |, pouco apds sua posse. Considerando essa data
como um marco histérico, questionamos os caminhos que levaram a promulgacgao da
lei. No entanto, também é valido questionar qual € a importancia de uma lei que torna
obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Brasil.

Outra questao de consideravel relevancia diz respeito aos impactos politicos
que surgiram, a partir da promulgacgao da Lei n® 10.639/2003, tanto no contexto interno
do Brasil quanto na perspectiva internacional, especialmente entre 6rgaos
econdmicos e instituicdes que analisam as questdes abordadas por esta lei. A
promulgagao dessa legislagédo, que visa ao ensino obrigatorio de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, ndo apenas teve implicagbes significativas nas politicas
educacionais brasileiras, mas também reverberou em termos de diplomacia cultural e
relagdes internacionais.

No ambito nacional, a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 gerou debates
acalorados e uma série de desafios praticos para o sistema educacional do pais. Ela
trouxe a tona discussdes sobre a promog¢ao da igualdade racial, a valorizagdo da
diversidade cultural e a desconstrucao de esteredtipos historicos. Além disso,
influenciou a maneira como o Brasil se apresenta internacionalmente, colaborando
para sua imagem como um pais comprometido com a promogao da igualdade e da
diversidade.

Na esfera internacional, essa legislacdo chamou a atencdo de orgaos
econdmicos e instituicdes internacionais, que buscam entender e avaliar a evolugao
das politicas sociais e educacionais em diferentes paises. A Lei n° 10.639/2003 se

tornou um ponto de referéncia para discussdes sobre inclusdo, diversidade cultural e
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a maneira como os paises lidam com seu passado colonial e questdes raciais. Ela
também influenciou outras nagdes a considerarem politicas semelhantes em seus
sistemas educacionais, inspirando dialogos e colaboragdes internacionais nessa area.

Portanto, a analise dos impactos politicos dessa lei transcende as fronteiras
nacionais e ilustra como as politicas educacionais podem desempenhar um papel
fundamental ndo apenas na transformacao interna de uma sociedade, mas na sua
interacdo com o mundo globalizado e interconectado em que vivemos.

Ao trazer a tematica da relagdo Brasil-Africa para o campo da educacao,
busquei dar voz as questdes negligenciadas e discutir como a educag¢ao pode ser uma
aliada na luta contra a discriminagao racial. Assim, minha trajetéria académica me
conduziu a uma abordagem mais ampla e comprometida com as questdes sociais,
enxergando a educagdo como uma poderosa forga de mudanga e empoderamento
para a transformagao da nossa realidade. Embora reconheca que a educagédo nao
pode resolver todos os problemas sociais por si s6, compartilho da visado de Paulo
Freire (2021) de que o papel da educagédo e, por sua vez, dos educadores, é
fundamental para contribuir com a transformacdao do mundo. Acredito que, por meio
da educacdo, podemos inspirar mudangas, ampliar perspectivas e promover a
inclusdo, resultando em melhores condi¢des de trabalho e melhoramento de renda a
populagao negra.

Para além das questdes imediatas de uma vida em sociedade que envolve a
garantia de sobrevivéncia € importante observar a educagdo sob uma perspectiva
historica. Nesse contexto, referencia-la como educacgao revolucionaria e de praxis
social € fundamental. Nesse sentido, a pesquisa enfatiza que a educagado e a
pedagogia ndo podem ser vistas de forma isolada. Em resumo, sua capacidade de
transformacao é essencial. Portanto, ao considerar o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira estamos visando promover as lutas antirracistas sob uma perspectiva
transformadora, na qual os individuos passam a se compreender em uma perspectiva
historica positiva.

A questdo das relagcbes étnico-raciais tem sido um tema recorrente na
sociedade brasileira, marcada por uma historia de desigualdades e discriminacéo.
Nesse contexto, a justificativa de uma dissertacdo que busca ampliar o conhecimento
e promover a valorizagao da cultura afro-brasileira revela-se extremamente relevante

€ necessaria. Ao analisar os propositos e relagdes apresentados fica evidente como
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essa dissertagao contribui para a construcdo de uma educagao mais inclusiva e
antirracista.

Ao realizar uma revisdo de literatura sobre o tema, observou-se a escassez
de pesquisas sobre relagcbes étnico-raciais, conforme destacada no relatério da
Associagao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS), o que € um
reflexo da persistente negligéncia em compreender profundamente as complexidades
dessas dinamicas na sociedade. Ampliar a produgdo cientifica nessa area é
fundamental para desvendar as raizes das desigualdades e, a partir disso,
desenvolver abordagens informadas para promover uma agdo mais eficaz e justa.

No ambito historico e cultural, salientar o papel da Lei n°® 10.639/03 é uma
agao que transcende a mera conformidade legal. Reconhecer a importancia histérica
dessa legislagao para a educacgao brasileira é essencial para compreender como ela
representa um marco na luta contra a invisibilidade das contribuicbes afro-brasileiras.
Através da promocgao de autores e abordagens que vao além dos esteredtipos é
possivel oferecer uma perspectiva mais abrangente e fiel as riquezas culturais e
historicas do continente africano e da diaspora afro-brasileira.

Conhecer e analisar o processo que desagua na Lei n° 10.639/2003 amplia
ainda mais o escopo da dissertagao, pois a investigacao transcende os limites legais
e busca compreender a formacéao histérica de uma politica educacional antirracista.
Investigar a criacdo, o debate e a implementagdo dessa politica no Brasil sdo
fundamentais para entender como o racismo opera no Brasil. Assim, ao abordar esse
aspecto, a dissertagdo se conecta ao contexto politico, social e educacional mais
amplo, contribuindo para uma abordagem mais completa e consciente das
desigualdades histéricas.

Por fim, ao realizar uma analise dos sujeitos e dos sentidos da Lei n°
10.639/03, a pesquisa nao somente busca uma compreensao abrangente, mas
também traga um percurso que culmina na promulgacao da legislagdo, como também
langa perspectivas para o futuro. Esse olhar retrospectivo é essencial para entender
como as politicas educacionais tém impactado politicamente a luta antirracismo no
Brasil. Ao entender o que foi conquistado e identificar as areas em que ainda ha
desafios é possivel direcionar esforgcos para uma educacdo mais inclusiva, que
reconheca a diversidade cultural do Brasil.

Em sintese, a justificativa apresentada revela a importancia crucial da

dissertagcdo em questdo. Ao revelar aspectos como a escassez de pesquisas, a
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valorizagao da cultura afro-brasileira, a importancia histérica da legislagao, as politicas
educacionais antirracistas a partir da Lei n°® 10.639/03, a dissertagcdo nao apenas
preenche uma lacuna académica, mas contribui significativamente para a construgao

de uma educagao mais justa, inclusiva e antirracista no Brasil.

1.3 OBJETIVOS

Esta dissertacdo tem por objetivo apresentar e analisar o percurso
sociopolitico da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatério nas escolas o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, como dispositivo de uma politica educacional
antirracista.

Para tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar o percurso dialético de luta para a Lei n® 10.639/2003 de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, como processo de silenciamento.

e Aprofundar a compreensido das questbes acerca 1. do processo de
subalternizacdao da producdao de uma Histéria Afro-Brasileira, por
consequéncia, das relagbes étnico-raciais no Brasil; 2. das relagoes
assimétricas e marginalizadoras do racismo; 3. das visdes
estigmatizantes dos processos do eurocentrismo e do racismo.

e Compreender nos discursos os sentidos que abordam o falar e o siléncio, a
partir dos limites e contrastes, como possibilidades de uma educagao
antirracista.

1.4 METODOLOGIA

Inicialmente, partiu-se da identificacdo do material pertinente providenciado
pela comunidade cientifica sobre a Lei n°® 10.639/2003, de Histoéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, em busca de apontar as concepgoes teérico metodolégicas
que orientaram a sua formulagao, através dos trabalhos consolidados (teses e
dissertagdes) que tratassem do tema. Desse modo, buscou-se identificar como as
pesquisas, de maneira geral, tem se preocupado com o tema. Partindo desse ponto,
que trata o processo das relagdes ‘étnico-raciais’ de dar sentidos do falar e do siléncio
€ que se pretende compreender os limites e avancos do debate em torno da educacéao
antirracista. Por fim, de modo geral, escolhemos pesquisar sobre os trabalhos que
abarcam a Lei n® 10.639/2003 no ambiente escolar.
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Para tanto, em um primeiro momento, foi realizado uma revisao bibliografica-
analitica, recurso util quando se pretende fazer uma revisdo sistematica de carater
exaustivo, ou seja, incluindo artigos cientificos, livros, teses, dissertagbes e literatura
cinzenta (publicagbes realizadas em eventos, publicagbes em editores nao
comerciais, publicagdes realizadas em sites pessoais de pesquisadores).

As bases consultadas foram a SciELO e Portal CAPES, com foco sobre as
Acdes Afirmativas no Brasil, com o objetivo de compreender as Politicas de A¢oes
Afirmativas como parte da nova praxis pés-colonial no Brasil.

Também, seguimos a recomendacdo de selecionar bases de dados de
diferentes paises, assim como utilizar o buscador Google Académico, visando uma
consulta mais abrangente a repositorios de teses e dissertagdes, quando se esta
diante de temas muito recentes, pouco estudados, tais como populag¢des vulneraveis,
tematicas latino-americanas e africanas, tematicas relacionadas a comunidades
locais, doencgas tropicais, dentre outros.

Apesar do exaustivo procedimento, que resultou numa base de dados
qualificada de 120 trabalhos, formada a partir de palavras chave ‘a¢des afirmativas’,
‘relagdes étnico-raciais’, ‘educagao’ e ‘Lei n° 10.369’, é importante salientar que, para
fins de exposicao nesta dissertacdo, o balango bibliografico ora apresentado no
Apéndice A, de 20 trabalhos, expressa somente o resultado do levantamento
bibliografico no Banco de Teses e Dissertagdes do Portal CAPES, por este abranger
conteudos produzidos nacionalmente, assinados com editoras internacionais e
especialmente de instituicbes de ensino e pesquisa brasileiras, sendo um dos maiores
acervos cientificos virtuais do pais. E resume, nesse sentido, informacdes acerca dos
trabalhos pesquisados nessa base pertinentes ao escopo da presente dissertacao.

Nao obstante esse recorte, o conjunto bibliografico contido no Apéndice A foi
ferramenta de contribuicdo para o processo de construgdo do conhecimento, por ter
auxiliado na redefinicdo do problema, ja que forneceu um panorama sistematizado
das pesquisas ja realizadas, conforme critérios selecionados, como visto a seguir, e,
por ter permitido a observacédo de lacunas apresentadas em resumos de pesquisa,
mas, também, continuara sendo ferramenta relevante, por servir para auxiliar
futuramente pesquisadores na definigdo de objetivos para novas pesquisas. Como
resultado, apontamos o crescimento da literatura sobre a Lei n°® 10.639/2003, na

regido Sul do Brasil, em relacao ao periodo anterior ao selecionado.
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Originalmente, a pesquisa no Banco de Teses e Dissertagdes do Portal
CAPES, que resultou no balango bibliografico apresentado no Apéndice A, chegou a
30 trabalhos, apds a aplicagéo dos filtros ‘regido sul’ e ‘educagéao’ e da definigdo do
recorte temporal para o periodo de publicagao entre 2020 e 2023. Desses 30 estudos,
foram 17 dissertacbes (sendo 3 de mestrado profissional) e 13 teses, sendo
provenientes de 11 Instituicbes: Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSUL),
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Universidade do Extremo Sul
Catarinense, Universidade do Planalto Catarinense, Universidade do Sul de Santa
Catarina, Universidade Estadual de Santa Cruz, Universidade Federal de Santa
Catarina, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal do Parana,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Universidade Tuiuti do Parana.

A universidade com maior publicacéo foi a Universidade Federal do Parana
(13), seguida da Universidade Federal de Santa Catarina (3) e Universidade Federal
de Santa Maria (2), nas demais foram registradas 1 publicagao.

Os trabalhos foram preliminarmente organizados em uma planilha do
Microsoft Excel, por titulo, autor, data de defesa, objeto, procedimentos, categorias
tedrico metodoldgicas, tese/dissertacdo, resumo e referencial tedrico. A ordem
apresentada é a mesma obtida pela plataforma da Base do Portal CAPES. No decorrer
da leitura do material foram sendo elencados como critérios de exclusado de trabalhos
aqueles que: ndo correspondessem ao objetivo de pesquisa; fossem duplicados; cujo
texto nao estivesse disponivel para leitura e; aqueles nos quais ndo fosse possivel
identificar os seguintes itens: pergunta/problema de pesquisa; objetivos; hipotese;
método; local de pesquisa que nao fosse o da regiao sul.

Assim, desse conjunto, foram excluidos 10 trabalhos que nao correspondiam
ao nosso objeto de estudo, perfazendo, portanto, o total de 20 trabalhos, para os quais
foi empreendida a leitura dos titulos e dos resumos, bem como realizada a analise
critica geral dos trabalhos como um todo, em que foram observadas: a coeréncia do
estudo, qualidade metodoldgica, os resultados alcangados, conclusao, financiamento
do estudo e objetivos. Observou-se a frequéncia de autores citados no referencial
tedrico, sendo que Karl Marx, Eduard Palmer Thompson, Kabengele Munanga, Nilma
Lino Gomes, Zygmunt Bauman, Richard Bowe e Stephen Ball sdo mencionados pelo
menos uma vez na amostra, enquanto Saviani € o mais citado, trés vezes.

Por fim, os resumos apresentados levam em consideracdo somente os

trabalhos que mencionam a Lei n°® 10.639/03 na pesquisa. Os outros trabalhos nao
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foram resumidos, pois ndo consideravam a citada lei de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas como um marco politico-social relevante em seu
escopo de pesquisa, apesar de seus temas se relacionarem com o objeto aqui
estudado. Os trabalhos se dividem nas tematicas: aprendizagem, arte e cultura,
formagcdo de professores e analises historicas da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) ou outras politicas educacionais.

E notavel perceber que o tema sobre as questdes étnico-raciais e educacio
tem ganhado cada vez mais destaque por diversos estimulos, e crescido de forma
progressiva na sociedade brasileira, em especial no campo da educacao. Entretanto,
€ pertinente problematizar que as relagdes ‘étnico-raciais’ ainda sdo compreendidas
como caracteristica bastante particular, ou singular, como levanta Milton Santos
(2000)*: o problema negro. Pois, ainda se retrata a baixa produgéo sobre a Lei n°
10.639/03, ja que quando abordamos a tematica em espagos académicos ou
educativos, a discussao vem acompanhada de um cercear, havendo um lugar pré-
determinado para o debate.

Posteriormente, no Capitulo 2 ‘Dos caminhos dialéticos de luta para Lei n°
10.639/2003 de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana’, o subitem 2.1.3 dedica-
se a analisar a Lei de Diretrizes e Base da Educacgao Nacional, buscando examinar a
implementacgao da Lei n°® 10.639/03 e seu impacto nas representagdes étnico-raciais
nos curriculos escolares. Diante da complexidade desse estudo, foram adotadas
estratégias metodoldgicas meticulosas para a coleta e analise de dados, visando
responder a questao central desta pesquisa: ‘Como se dao os sentidos produzidos
pela Lei n° 10.639/2003 para a aplicagdao de uma politica educacional antirracista?’

Por fim, para completar o atingimento do objetivo, optou-se por uma abordagem
qualitativa, considerando a necessidade de explorar contextos, interpretagdes e
significados subjacentes. O corpus de analise, nesse sentido se concentrou em livros

didaticos de histéria aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),

4 “A marca predominante € a ambivaléncia com que a sociedade branca dominante reage quando o
tema é a existéncia, no pais, de um problema negro. Essa equivocagao é também duplicidade e pode
ser resumida no pensamento de autores como Florestan Fernandes e Octavio lanni. Para eles, entre
nos, feio ndo é ter preconceito de cor, mas manifesta-lo” [...] “a chamada boa sociedade parece
considerar que ha um lugar predeterminado — /& embaixo — para os negros. E assim tranquilamente se
comporta” (Santos, M., Jornal Folha de S&o Paulo, 2000). Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/772221/mod_resource/content/1/Se.pdf.>. Acesso em: 17
out. 2023
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sendo estes materiais fundamentais para a compreensao das dindmicas educacionais
e das representagdes étnico-raciais.

A coleta de dados foi realizada por meio de uma analise minuciosa de um livro
didatico do Ensino Médio, selecionado com base nos critérios de aprovagao do PNLD.
O foco recaiu sobre a representacdo de personagens negros, o tratamento estético
das ilustracdes, as narrativas construidas e as lacunas referentes a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. As categorias de analise foram definidas com base nas
questdes emergentes da revisdo bibliografica, contribuindo para uma abordagem mais
contextualizada.

A analise de conteudo foi empregada como método principal para interpretar
os dados coletados, permitindo identificar padrées, tendéncias e discrepancias nas
representagbes étnico-raciais. Cada categoria foi examinada sob diferentes
perspectivas, considerando tanto o aspecto quantitativo quanto o qualitativo das
informacgdes analisadas.

Além disso, vale ressaltar que esta pesquisa se fundamentou em uma revisao
extensa da literatura, possibilitando uma compreensao aprofundada do quadro
normativo, das politicas educacionais e das dinamicas sociais relacionadas a
promogao da diversidade étnico-racial no contexto brasileiro.

Por meio desses procedimentos metodologicos, almejou-se contribuir
significativamente para a compreensao critica do papel da Lei n° 10.639/03 na
construcao das representacdes étnico-raciais nos materiais didaticos, bem como na

aplicagao de uma educacéao antirracista no cenario educacional brasileiro.
1.5 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Compreendida a extensao, abrangéncia e as problematicas dos trabalhos
cientificos sobre o tema desta dissertacao iniciamos o debate sobre a metodologia de
analise da pesquisa. Assim, encontramos a partir dos escritos de Beatriz Nascimento
um dispositivo tedrico para interpretar o discurso sobre as relagdes étnico-raciais.

1.5.1 Contribui¢gées de Beatriz Nascimento

Beatriz Nascimento, intelectual negra do Nordeste do Brasil, concluiu

graduacao em Histdria na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), entre 1968
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e 1972. Ela também se especializou na mesma area pela mesma universidade e
realizou estudos de mestrado na Universidade Federal Fluminense (UFF), entre 1979
e 1984, embora ndo tenha concluido o programa.

Como pesquisadora, Beatriz Nascimento se dedicou ao estudo dos quilombos
e sistemas alternativos a estrutura escravista. Seus escritos abordam ainda as
questbes das relagdes raciais e os movimentos. Ao analisarmos sua abordagem
metodoldgica, exploramos os trajetos delineados por Nascimento em seus ensaios,

artigos e textos.

1.5.2 Questionando a histéria: analise do artigo 'Por uma histéria do homem
negro' (1974-1979)

E importante destacar que a analise do método ndo deve ser confundida com
0 proprio objeto de estudo. Logo, o proposito aqui € adotar a abordagem metodoldgica
de Beatriz Nascimento, pesquisadora e militante, como uma estratégia de
compreensao das dindmicas apropriadas pelas relagdes raciais e para abordar uma
politica educacional antirracista. Assim, trata-se de utilizar a sua compreensao como
parametro de analise.

No artigo intitulado 'Por uma histéria do homem negro' (1974-1979),
originalmente publicado na Revista de Cultura Vozes, Beatriz Nascimento faz
guestionamentos sobre a producgéo da historia. Ela aborda a maneira como os negros
sao retratados na historia, frequentemente reduzidos a figuras de escravizados e
marginalizados. Nesse contexto, Nascimento (2021) desafia a interpretagao

convencional da histéria como uma ciéncia, levantando a seguinte pergunta:

Como seriamos nés, como individuos, como homens negros, se nao tivesse
ocorrido a Revolugao Comercial do século XV no Ocidente? Eu sei que estou
fazendo uma pergunta que surpreendera os cientistas, aqueles que veem a
histéria apenas como uma ciéncia, aqueles comprometidos com o
pensamento dos séculos XIX e XX. Atualmente, a ciéncia é considerada a
Mater Mundi. Ndo podemos ir contra seus dogmas. No entanto, a histéria
nasceu com o homem; a ciéncia sé se tornou possivel gragcas a histéria,
gracas ao homem. Reflexdes simplistas? (Nascimento, 2021, p. 39).

As reflexdes de Nascimento estao longe de serem simplistas. A autora explora
o dominio do racismo cientifico na criagao e perpetuagao da histéria e, ainda, destaca
o conceito de distor¢ao historica, observando:
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O individuo negro, ao se deparar com a Histéria do Brasil, se percebe como
o eterno escravo, perpetuamente derrotado, incapaz de reagir a situagao em
que foi colocado aqui no Brasil. No entanto, essa é uma distorgcdo completa
que a historiografia busca transmitir e que ja nao corresponde mais a situagao
da classe baixa em que o negro brasileiro geralmente se encontra, marcado
pela falta de educacdo e recursos econdémicos. Em vez disso, ele esta
fundamentalmente enraizado em um quadro ideoldgico de implicagdes
significativas. (Nascimento, 1977, p. 128).

Portanto, de acordo com Nascimento (1977), a distorgdo da histéria tem raizes
na ideologia. Consequentemente, compreender o papel dos negros apenas no
contexto da escravidao ndo é apenas uma distorgao historica, mas também um
anacronismo temporal. Enxergando a ideologia como um mecanismo, Nascimento
(1974-1979) destaca suas ferramentas na geragao da discriminagao racial no Brasil.
A primeira dessas ferramentas € a ideia de que as relagdes inter-raciais na sociedade
brasileira sdo harmoniosas. Nascimento critica essa nogao, afirmando que mesmo sob
uma aparéncia velada, a discriminacao racial continua profundamente violenta. A
construcao do mito da democracia racial € baseada na literatura, musica e producao

cultural.

Uma das experiéncias que deixou uma marca significativa em minha
educacéo e desenvolvimento posterior foi quando um professor de geografia,
discutindo a etnia brasileira e se baseando na teoria do lusotropicalismo de
Gilberto Freyre, afirmou: "O Rio de Janeiro, no inicio do século, era uma
sociedade impossivel de se viver; era habitado apenas por negros." Além
disso, ao comparar questdes raciais nos Estados Unidos e no Brasil, ele
acrescentou: "O Brasil nao tem racismo porque a miscigenagdo sempre
existiu e continuara existindo. Nao teremos conflitos porque a populagédo
negra esta destinada a desaparecer." (Nascimento, 1977, p. 41)

Outra consideracdo feita por essa pesquisadora € a abordagem das
pesquisas cientificas voltadas a populacdo negra, baseadas na questado
socioecondmica. Para Nascimento, a historiografia negra, quando nao é tratada como
parte integrante do processo de escravizagao, tende a ser reduzida a uma perspectiva
puramente socioecondmica. A autora ndo desconsidera a importancia de investigar a
condicdo socioeconbmica da comunidade negra, porém ela ressalta que essa
abordagem se torna perigosa quando € utilizada para explicar o quadro completo.
Nesse contexto, os aspectos socioecondmicos muitas vezes se sobrepdem a questao
racial, sendo uma fragmentacéao histérica. Frequentemente, as analises e os dados
acabam refor¢cando esteredtipos em relagdo a populagédo negra, sem contextualizar

as origens histéricas da violéncia e da marginalizagao.
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1.5.3 A Ideologia racial e suas ferramentas na construcao da histéria

Nascimento (2021), ao retomar a histéria do negro, reforca que a historia da
raga negra ainda esta por ser feita em conjunto com a histéria do Brasil. Portanto, a
historiografia brasileira necessita de uma conexao da histéria dos negros brasileiros
como sujeitos da prépria histéria. A narrativa sobre a condi¢gado da populagdo negra na
historia deve transcender seu papel contributivo para a cultura. Ao abordar o passado,
€ crucial evitar retrata-lo de forma anacroénica, reconhecendo que o passado nao deve
servir como uma restricdo a plena participagdo dos negros na construgcao e narrativa
histdrica. A histéria negra tem uma relagao historica com a historia do povo brasileiro.

Nascimento contribui ao enfatizar:

Como se a histéria pudesse ser limitada no "tempo espetacular”, no tempo
representado, € ndo o contrario: o tempo é que esta dentro da histéria. Nao
se estuda, no negro que esta vivendo, a histéria vivida. Somos a histéria viva
do preto, ndo numeros. (Nascimento, 2021, p. 45)

Em resumo, neste contexto, a histéria da populagéo negra nao deve ser vista
apenas como uma contribui¢do cultural, mas como algo que vai além das limitagdes
temporais. Nesse sentido, a histéria negra ndo € anacrbnica, pois esta
constantemente relacionada a historia geral em todos os momentos do tempo, sendo
atemporal e englobando todas as experiéncias e contribuicdes ao longo do tempo.

Para concluir, ao resumir as abordagens adotadas por Beatriz Nascimento em
sua critica a historia e a historiografia negra, € possivel identificar a importancia
fundamental do tempo como um elemento intrinseco a histéria. Dessa forma, a histéria
negra brasileira se mantém viva ao longo de todo o continuum temporal, seja no
presente ou no passado. Trés pilares criticos emergem para uma compreensao

abrangente da histéria negra, quais sejam:

1.Conceito de Tempo: A nocao de tempo é central na analise de Beatriz
Nascimento (2021). Ela argumenta que a histéria negra brasileira transcende periodos
especificos, existindo de maneira continua em toda a sua extensao temporal. Essa
abordagem desafia a visao fragmentada e limitada da histéria negra, revelando como

suas raizes sao profundas e persistentes.
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2. Critica a ldeologia Racial: Nascimento (2021) denuncia o papel da
ideologia racial na moldagem da percepgao historica. Aponta como essa ideologia
distorce a narrativa historica ao perpetuar esteredtipos e desigualdades raciais. Essa
analise questiona a interpretacao simplista da historia e incentiva uma compreenséao

mais complexa das experiéncias e contribuicdes dos negros ao longo do tempo.

3. Ampliagao da Perspectiva Socioecondémica: Beatriz Nascimento (2021)
reconhece a importancia da analise socioeconémica, porém, destaca a necessidade
de uma abordagem mais abrangente. A autora alerta para o perigo de reduzir a histoéria
negra apenas a aspectos socioecondmicos, enfatizando que isso pode ignorar as
raizes histéricas de violéncia e opressdo. Resgata a narrativa historica completa,

incluindo elementos culturais, identitarios e de resisténcia.

Para finalizar, elaboramos um esquema do dispositivo da Ideologia Racial
elaborado a partir dos conceitos apresentados por Nascimento (2021), destacando
como a ideologia influencia a compreenséo das relagdes raciais ao longo do tempo.
A ilustracdo representa a forma como o racismo molda a interpretacdo historica,
iluminando a necessidade de uma abordagem critica e descolonizada na analise da

historia e historiografia negra.

Figura 1 - Esquema do dispositivo da Ideologia Racial
Ideologia Racial

Democracia
Racial

Fragmentagao
Histdrica

Igualdade

Deformacgao
Historica

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como artificio metodoldgico, a autora utiliza um questionamento critico e
reflexivo para abordar as complexidades da histéria, a histdria negra e a questao das
relagbes-raciais no Brasil. Seu método envolve uma série de perguntas provocativas
e analises profundas, com o que ela busca desafiar o status quo, explorando as
contradi¢des e trazendo a tona os aspectos negligenciados.

Apresentados os conceitos que alinham as perspectivas teoricas de
Nascimento, partimos para a sua abordagem metodoldgica. A historiadora realiza uma
analise critica ao entrelagar histéria, sociologia, psicologia e filosofia, para explorar os
aspectos da histéria e da identidade racial. Seu método se baseia na propria relagao
pessoal, expondo suas inquietagdes com o racismo da sociedade e analise critica das
narrativas historicas predominantes.

Além disso, a Nascimento (2021) critica a tendéncia de simplificagdo e
fragmentacao na abordagem da histéria, especialmente a histéria negra, destacando
a importancia de considerar tanto os aspectos sociais e econémicos quanto os raciais.
Reforga a necessidade de uma abordagem que abra espago para a complexidade da
experiéncia humana e racial.

Em outro artigo, publicado também na Revista de Cultura Vozes, cerca de oito
meses apos o ensaio anteriormente descrito, a autora se aprofunda mais na critica a
chamada elite académica, que persiste em generalizar a questdo negra em termos de
classe, pautando novamente a proposta de uma histéria do negro no Brasil.

Apesar de pouco tempo entre a publicagdo dos artigos, Nascimento (2021),
desta vez, denomina quem s&o os participes da elite académica, sao os economicistas
0s quais submetem a questao racial a papéis econdmicos. Outros, sdo os intelectuais
que teorizam a sua visao racial a partir do mito do ‘bom selvagem’ de Rousseau, onde
a sociedade acaba por desenvolver maus habitos naqueles sujeitos. Por ultimo, séo
0S marxianos que repetem que o preconceito racial € de origem econdémica decorrente
da luta de classes. Assim, os conceitos de ‘aceitacao’, ‘integragao’ e ‘igualdade’, para
Nascimento (2021), sdo reprodutores de uma ideologia de dominagao onde o racismo
se perpetua nesses mesmos termos ao serem analisados sob um olhar do branco.

Sua proposta € em resposta a elite intelectual académica, € que os negros
brasileiros compreendam e exponham as caracteristicas do preconceito racial a sua
forma de ser. Esta forma de ser e sentir € definida por Beatriz Nascimento (2021)

como:



33

Ser negro € enfrentar uma histéria de quase quinhentos anos de resisténcia
a dor, ao sofrimento fisico e moral, a sensacao de nao existir, a pratica de
ainda nao pertencer a uma sociedade a qual consagrou tudo o que possuia,
oferecendo ainda hoje o resto de si mesmo. Ser negro ndo pode ser resumido
a um "estado de espirito", a "alma branca ou negra", a aspectos de
comportamento que determinados brancos elegeram como sendo de negro,
e assim adota-los como seus (Nascimento, 2021, p.49).

Assim, para Beatriz Nascimento, a historia do negro no Brasil tem um sentido
de ser. Apena, levantando a sua vivéncia histérica é que o preconceito racial pode ser
combatido. Esse levantamento se da a luz de uma fidelidade, ou seja, a partir da
perspectiva do proprio negro como pertencente desta historia. Em outro texto, de
1978, intitulado ‘Quilombos: Mudanga social ou conservadorismo?’, a autora retoma

seu método:

Diziamos textualmente que a "aceitagao", a "integracéo" e a "igualdade" séo
pontos de vista do "dominador" (dominador, aqui, no sentido da ideologia das
classes dominantes - particularmente da classe intelectual-, englobando o
conceito de raca dominante, o que nos fez enxergar uma ideologia
racialmente branca que se tornou uma ideologia nacional) (Nascimento,
1978, p. 120).

N&o vamos nos aprofundar nas categorias deste artigo, mas apresentamos
acima como compreendemos a relagdo delas dentro das categorias mais amplas
citadas por Beatriz Nascimento. O método da historiadora propée uma desconstrugao
de mitos e esteredtipos, partindo de uma fidelidade histérica dos que vivenciam a
heranga existencial, principalmente aqueles relacionados a miscigenagdo e a
democracia racial no Brasil. Ela desafia as ideias convencionais sobre identidade
racial e propde uma analise mais profunda das complexidades raciais presentes na
sociedade.

Em resumo, o método da autora € um convite a reflexdo profunda, a
desconstrucao de narrativas simplistas e a exploragao das complexidades histéricas
e sociais. Ela adota uma abordagem critica e provocativa para desafiar o status quo e
trazer a tona questdes importantes sobre a historia, identidade e relagdes raciais no

Brasil.
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1.5.4 Sentido e historicidade

Ao tratar dos sentidos, podemos compreender que conhecer o sentido se
relaciona com a historicidade. Orlandi (2005) coloca como Pécheux compreende
como o sentido ndo esta pré-estabelecido:

Pécheux pensa o sentido como sendo regulado no tempo e espago da pratica
humana, de-centralizando o conceito de subjetividade e limitando a
autonomia do objeto linguistico. Ou seja, critica ao objetivismo abstrato e ao
subjetivismo idealista, a Analise de Discurso ndo trabalha bem com m sujeito

onipotente nem com um sistema totalmente autébnomo (a lingua é
relativamente auténoma) (Orlandi, 2005, p.11).

Para Orlandi (1995), o sujeito ndo se apropria da lingua de forma individual,
pois existe uma forma social de apropriagado da linguagem que se reflete no discurso
como interpelacao feita pela ideologia. As formas de articulagdo desta linguagem sao
apropriadas por dois processos: 1) o parafrastico e 2) o polissémico. O primeiro,
chamado também de parafrase, aponta para o passado transportado pela ideologia.
Ja o segundo, aponta a dire¢do do novo, o conflito entre o ‘mesmo’ e o ‘diferente’.
Destaca, ainda, que o discurso nao aparece como mera transmissao de informacoes,
mas como um efeito de sentidos, o social aparece na linguagem.

As categorias de analise da linguagem se utilizam dos dois processos acima
citados: parafrase e polissemia, e sdo observados pelo siléncio e a fala. A Analise de
Discurso (AD) ndo compreende o siléncio como categoria, entretanto, Orlandi (1995),
evidencia o siléncio como fundamento que tem um aperfeicoamento histérico desde
0 'mais siléncio' do mundo dos mitos até o 'menos siléncio' das explicagdes cientificas.
Assim, a evolugao dos sentidos decorre de processos de interagcéo social ao longo do
tempo histérico, constituindo os diferentes campos do saber. O siléncio aparece como
uma nogao de linearidade, literalidade e completude, ja que o sentido ndo se da em
uma linha reta. Portanto, o siléncio rege essas possibilidades, pois da falta surgem
mais possibilidades de sentido.

O siléncio ainda se subdivide em: siléncio constitutivo e siléncio local. A
pesquisadora Eni Orlandi (1995) observa o siléncio constitutivo como indicativo de
dizer para nao-dizer. Pechéux (1997) coloca a desigualdade entre os esquecimentos
como uma relagdo de dominéncia, de maneira que ha uma regulagao entre o dito e

nao-dito. Em outras palavras, o siléncio constitutivo da limites e constitui as formagdes
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discursivas, determina os limites do dizer. Ja no siléncio local, o sujeito é impedido
pela censura, o que produz um enfraquecimento do sentido.
Como ja mencionado, o discurso ndo se trata apenas de uma fala, mas, entao,
o que significa o falar na AD? O falar aqui sera apresentado como Pechéux o faz,
quando, ao citar Althusser, invoca na obra Ler o Capital (1965):
Foi a partir de Freud que comegamos a suspeitar do que escutar, logo do que
falar (e calar) quer dizer: que este “quer dizer” do falar e do escutar descobre,
sob a inocéncia da fala e da escuta, a profundeza determinada de um fundo
duplo, o “que quer dizer” do discurso inconsistente — este fundo duplo do qual

a linguistica, nos mecanismos da linguagem, pensa os efeitos e condigbes
formais (Althusser apud Pechéux, 2008, p. 45).

Desse modo, o falar estda imbricado pelo significado e, também, pela
linguistica. Aqui esta resumido em um ‘quer dizer’ que se materializa no olhar/escutar,
sendo a partir desse olhar estranho em que se desconfia sobre as palavras - por
consequéncia da significacdo -, sobre o discurso e seus possiveis efeitos de
sentido. A partir dessa categoria psicanalitica que Pechéux (1975) coloca, o sujeito
como senhor do seu dizer, € capaz de tornar o dizer na sua vontade (Patti, Sousa,
Garcia, 2017).

Nesta dissertagao, a proposta € que a Analise de Discurso (AD) seja aplicada
aos documentos legais da Lei n°® 10.639/2003. Ao analisar a discursividade da lei,
pretende-se investigar como o texto legal foi formulado, que linguagem foi utilizada,
qual o contexto historico e politico que cercou sua criagao, e como a lei influencia ou
reflete questdes sociais e ideoldgicas. Dessa forma, visa-se compreender qual o
sentido da histéria proposto pelo texto legal, mas, também, ainda usando como
recurso de analise a proposta metodoldgica de Beatriz Nascimento.

Para finalizar, afrmamos que a nossa ligagdo com o referencial teérico foi
primordial para a escolha dos materiais e categorias trazidas por Beatriz Nascimento.
Compreendendo o método sendo a proposta da histéria negra como resposta a essas
categorias. Ao compreender o método, a proposta € entender a histéria negra como
resposta por meio dessas categorias, sendo essa premissa para a construgdo do

método da presente pesquisa.

1.6 VOZES POS-COLONIAIS: ENFRENTAMENTOS A UMA EDUCAGAO
MARGINALIZADORA
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Esta secao apresentara os estudos pos-coloniais, um campo académico que
emergiu nos anos 1970 e ganhou notoriedade a partir da década de 1980. Esses
estudos propdem uma desconstru¢cdo da narrativa eurocéntrica, introduzindo uma
nova forma de compreender a histéria e o conhecimento. E importante salientar que,
embora estejamos fornecendo algumas datas histéricas para situar os periodos, as
questdes discutidas tém relevancia continua ao longo do tempo. Os debates sobre
esses temas sdo constantemente revisitados e reexaminados, indicando a auséncia
de um ponto de partida exato ou um ponto final definido. Assim, as ideias discutidas
neste contexto nao estao limitadas a um periodo especifico, mas continuam a ressoar
ao longo da histéria.

As analises apresentadas nesta secdo desencadearam uma virada cultural,
especialmente nas Ciéncias Sociais, influenciadas por obras notaveis de pensadores,
tais como como Frantz Fanon (1968) e Albert Memmi (2007), que, posteriormente,
inspiraram outros autores, como Stuart Hall (2003). No contexto brasileiro, a ditadura
civil-militar (1964-1985) motivou intelectuais a buscar novas referéncias para
compreender a esséncia e as raizes da formacéo brasileira. Nesse periodo, figuras
como Darcy Ribeiro, no exilio, produziram obras como ‘O Povo Brasileiro’ (1995), e
Paulo Freire, também no exilio, produziu a influente obra ‘A Pedagogia do Oprimido’
(1987 [1968]). Suas reflexdes tornaram-se marcos na Ciéncia Social e na educagao
descolonizada.

Além disso, ao abordar o eurocentrismo, Samir Amin (1989) identificou-o
como um sistema de dominacdo adotado pela Europa na formacado do aparelho
cultural e ideoldgico de carater imperialista, que se dissemina por varios meios de
comunicagao midiaticos, criando uma razao suprema que unifica as aspiragdes de
uma elite.

Considerando a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da
Histéria da Africa, é relevante explorar as influéncias africanas nos estudos pos-
coloniais e como esses estudos chegaram ao Brasil. O conceito de 'Africa mitica’,
cunhado pelo cubano Carlos Moore (2008), propde uma revisdo epistemoldgica dos
fundamentos da Histéria da Africa ensinada no Brasil, visando desconstruir a narrativa
ficticia e ilusionista consolidada nas salas de aula.

Essa ideia mitica da Africa decorre da fragmentac&o histérica do periodo
colonial e foi fundamental para a construgdo da identidade eurocéntrica, conforme

argumentado por Anibal Quijano (2005), resultado do controle europeu sobre o
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comércio, trabalho e recursos de produgdo na colonizacdo das Ameéricas. A
dominacgéao colonial europeia foi responsavel pela configuragdo do controle global do
trabalho e pela criacdo da identidade como o primeiro espaco/tempo de um padrao de
poder mundial, com a ocupacido da América pelos europeus como ponto de partida.

Dessa forma, torna-se crucial realizar analises mais aprofundadas sobre a
histéria do continente africano e dos imigrantes africanos, com a ideia de diaspora
assumindo um papel central nas discussdes, permitindo a sociedade brasileira
considerar o destino do continente africano no século XXI. Isso é particularmente
relevante no contexto da politica internacional, em que o Brasil busca parcerias com
paises africanos e os vé como importantes aliados.

Portanto, exploraremos temas como pan-africanismo, nacionalismo africano
e suas correntes, bem como a formacgao dos Estados Nacionais, a luz da realidade
africana contemporanea, compreendendo-os como um campo a ser trabalhado em

conjunto com a implementacgao da Lei n°® 10.639/2003.

1.6.1 Os estudos pds-coloniais

Os Estudos Pds-Coloniais emergem na década de 1970 e 1980 como um
campo intelectual vital que busca desconstruir e reexaminar as narrativas historicas e
culturais que foram forjadas durante o periodo colonial e que ainda ecoam em nosso
mundo contemporaneo. O movimento se constitui como reflexo associado ao periodo
ap6s a descolonizacdo da Asia, Africa e partes da América, no século XX. Trata-se de
uma abordagem académica profundamente enraizada nas teorias criticas, pois esses
estudos exploram as complexidades das experiéncias coloniais e pds-coloniais,
oferecendo uma visédo unica sobre questdes de poder, identidade, representacao e
resisténcia.

Alguns autores contemplados, tais como Edward Said (2007), Frantz Fanon
(1968), Homi K. Bhabha (1998), e Samir Amin (1973) sao pioneiros nessa area de
estudo, logo, a seguir realizamos um breve resumo introdutério, com os autores e suas
obras mais importantes na contribuicdo desse tipo de estudo.

Edward Said, em sua obra seminal ‘Orientalismo’, langou as bases para essa
disciplina ao investigar como o Oriente foi moldado e representado pelo ‘Olhar

Ocidental’. Por meio de uma analise meticulosa, Said revelou como a construcéo de
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imagens e esteredtipos desumanizantes do Oriente serviu aos interesses coloniais,
perpetuando desigualdades e dominacéo.

Frantz Fanon, da Martinica, colonizada pela Franga, na obra ‘Os Condenados
da Terra’, trouxe a tona a psicologia da colonizagdo e os desafios psicoldgicos e
politicos enfrentados pelas populagdes colonizadas na busca pela descolonizagao.
Suas palavras ressoam na luta continua contra a opressao.

Homi K. Bhabha (1998), em ‘Os lugares da cultura’, introduziu o conceito de
hibridismo cultural e examinou como as culturas colonizadas frequentemente criam
novas identidades que desafiam as narrativas hegeménicas.

Outros académicos, como Ania Loomba (2002) e Robert J.C. Young (2020),
contribuiram significativamente para o campo, oferecendo analises criticas sobre
identidade, poder e representacdo. Loomba, em ‘Pds-colonialismo: uma introducéo
critica’, fornece uma visdo abrangente dos principais temas nos estudos pés-coloniais,
enquanto Young, em "Deslocamento e diferenca na teoria pds-colonial", explora a
importancia da diferencga cultural.

Além disso, os estudos pds-coloniais ndo se limitam a teoria, mas também se
estendem a uma analise critica do impacto do colonialismo nas questdes econdmicas
e politicas globais. Samir Amin (1973), em ‘O desenvolvimento desigual', examina
como o colonialismo moldou a economia global e influenciou o desenvolvimento
desigual.

Este campo diversificado de estudo abraga uma vasta gama de temas, desde
questbes de linguagem e representacdo até as complexidades das identidades
culturais e politicas. Os Estudos Pds-Coloniais oferecem uma lente através da qual
podemos compreender as estruturas de poder que moldaram o mundo moderno e
continuarao a moldar o futuro. Neste contexto, explorar as multiplas perspectivas e
debates dentro dos Estudos Pés-Coloniais torna-se essencial para uma compreensao
profunda e critica de nosso mundo globalizado e pds-colonial.

Visto os autores e suas contribuicdes mais relevantes é importante
compreender como os movimentos de descolonizacdo da Asia, Africa e partes da

América influenciaram o desenvolvimento de um novo campo académico.

1.6.2 Pan-africanismo e nacionalismo africano
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O Pan-africanismo e o nacionalismo africano sao dois movimentos politicos e
ideoldgicos fundamentais que desempenharam papéis significativos na histéria e no
desenvolvimento dos paises africanos durante o século XX e além. Ambos os
movimentos tiveram diferentes correntes e perspectivas, mas compartilharam o
objetivo de promover a unidade, a autodeterminagdo e o progresso dos povos
africanos.

O Pan-africanismo € uma filosofia politica que promove a solidariedade e a
unidade entre os povos africanos, bem como entre aqueles de ascendéncia africana
no mundo. Esta ideologia surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, em
resposta ao colonialismo europeu e a escravidao transatlantica, ganhando forga ao
longo do século XX.

Por sua vez, o nacionalismo africano € um movimento que se concentra na
busca pela independéncia politica e constru¢ao de nagdes independentes apds os
séculos de dominio colonial.

O historiador Muryatan Barbosa (2020), sob uma perspectiva temporal, fez
um resgate do pensamento africano moderno a partir do século XIX, sendo que os
movimentos de descolonizagdo africana se iniciam na década de 1960, com os
elementos de integracao africana e desenvolvimento econdmico dos paises. Ja em
1970 e 1980, segundo o autor, ocorre uma onda de formagao de intelectuais negros
no ocidente, em que se observa o surgir de um pensamento critico, pois a
intelectualidade ligada a diaspora presente nos Estados Unidos, Inglaterra e Franga
realiza um movimento critico voltado ao ocidente e um resgate critico sobre a viséo
africana. Ja nas décadas de 1990 e 2000 esse movimento critico se fragmenta com a
fuga de cérebros (Barbosa, 2020).

Como ocorreu a intelectualizagcdo de africanos, chamada de ‘voltada ao
ocidente’ por Barbosa (2020)? O movimento € progressivo visto a influéncia dos
europeus na regido litoranea de Africa no inicio do XIX, em especial, pela educagdo
cristd vinda do missionarismo estabelecido na época. Portanto, ha o fragmento
religioso e a diaspora, de modo que para Barbosa esses dois elementos sido cruciais
para a formacao do pensamento africano no inicio do século XIX, assim marcando o
nascimento do pensamento africano contemporaneo. Conforme expresso por
Barbosa (2020), torna-se evidente o papel crucial desempenhado por africanos
ocidentalizados nas sociedades costeiras da Africa Ocidental, revelando dinamicas

educacionais complexas:
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O historiador George Brooks, por exemplo, fez um estudo pormenorizado da
relevancia historica desses africanos ocidentalizados nas sociedades
litoraneas da Africa Ocidental. O mesmo ocorreu em outras regides costeiras.
Ja no século XV, filhos das elites do Reino do Congo iam estudar em Portugal.
Desde o século XVIII, africanos livres do cativeiro conseguiam se formar
intelectualmente na Europa, em geral, com a assisténcia dos abolicionistas.
[...] Algo que permitiu o nascimento de uma intelectualidade africana dentro
dos moldes europeus de época, tanto em termos qualitativos (por sua fungao
e qualificagdo formal) quanto quantitativos (dado o numero de integrados).
Por isso, € o século XIX que marca o nascimento do pensamento africano
contemporaneo. (Barbosa, 2020, p. 96/104).

A trajetéria de Edward Wilmot Blyden, analisada minuciosamente por
Muryatan Barbosa, destaca-se como o ponto inaugural da concepg¢do da
personalidade africana que, posteriormente, evolui para o desenvolvimento do
nacionalismo africano. Blyden, cuja vida majoritariamente transcorreu na Africa,
especialmente na Libéria, Serra Leoa e Lagos (Nigéria), esteve profundamente
envolvido nas questdes da diaspora. Nesse contexto, ele pioneiramente advogou pela
defesa da ‘personalidade africana’, sublinhando a centralidade atribuida na Africa a
familia, a vida coletiva, ao uso compartilhado da terra e da agua, bem como a
regulacdo das fungdes sociais (Barbosa, 2020). De maneira inovadora, Blyden
concluiu que a construgcdo de uma unidade africana, a partir dessa personalidade,
exigiria a ‘reafricanizacdo’ da Africa costeira, promovendo a aculturacdo das
populagdes urbanas ao ambiente rural e interiorano africano.

Edward Blyden, figura proeminente nos primordios do nacionalismo africano,
desempenhou um papel crucial na promog¢ado da consciéncia e da identidade
africanas. Sua contribuicdo notavel para o movimento pode ser observada em suas
ideias pioneiras que abordaram a importancia da autenticidade africana e da
educacgao descolonial.

Para Blyden, o processo de construgcdo da identidade africana deveria
comegar com os afro-americanos, e ndo o contrario. Ele enfatizou que os afro-
americanos, incluindo cristdos e muculmanos nao africanizados deveriam se
reconectar com suas raizes africanas e se orgulhar de sua heranga sociocultural.
Muryatan Barbosa pontua:

Desde entéo, para ele, eram os afro-americanos que deveriam se civilizar na

personalidade africana, e n&o o contrario. E nisso incluia os cristdos (como
ele) e islamicos, nao africanizados. (2020, p. 244).
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A questao da educagao descolonial foi um dos pontos centrais das reflexdes
de Blyden. Em sua obra "Etiopia Desacorrentada”, ele argumentou que os métodos
educacionais ocidentais estavam desnacionalizando os africanos, transformando-os
em estrangeiros em sua propria terra. Ele alertou para os perigos da excessiva
europeizacgao e enfatizou a importancia de uma educagao que valorizasse a cultura e
histdria africanas. (Barbosa, 2020).

Muryatan Barbosa (2020) destaca a singularidade da contribuicdo de Blyden,
pois ele foi um dos primeiros a considerar ndo apenas a Africa ancestral, mas também
a Africa islamica e crista. Blyden abriu caminho para a ideia de uma ‘triplice heranca’
africana que reconhecia as dindmicas unicas entre as diferentes ‘ragas africanas’ na
antiguidade, incluindo etiopes e egipcios. Assim, trabalhou incansavelmente na
formacéo de uma africanidade continentalista, que serviria como base para um futuro
Estado unitario.

O periodo entre as duas guerras mundiais viu uma énfase significativa na
educacao entre os pioneiros do nacionalismo africano. Os intelectuais africanos
acreditavam que a educacdo era fundamental para formar as elites locais que
liderariam o caminho para a nagdo. No entanto, havia uma crescente preocupacao
com a educacao orientada pelos europeus, no sentido de levar a uma excessiva
europeizacao, por isso, figuras como Hayford lutaram pela criagdo de universidades
africanas controladas pelos préprios africanos.

Varias razdes explicam essa énfase na educacao. Primeiramente, a violéncia
e a repressao colonial eram uma realidade. Em segundo lugar, as administragdes
coloniais preferiam promover as elites tradicionais em detrimento das novas elites
africanas intelectualizadas. Por fim, as doutrinas fascistas, com seu viés racista,
comecgaram a ganhar influéncia nas colénias africanas, mesmo nas mais liberais. O
racismo, ja enraizado no sistema colonial, tornou-se ainda mais institucionalizado e
ideologizado.

Portanto, a contribuicdo de Blyden e outros intelectuais da diaspora foi
fundamental para moldar o nacionalismo africano nesse periodo. Suas ideias sobre
identidade, cultura e educacdo desempenharam um papel crucial na formagao da
consciéncia africana e na luta pela independéncia e emancipagcdo em todo o
continente africano.

Em resumo essa contribui¢do, segundo Muryatan Barbosa (2020):
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Ainda assim, nesse cenario, Blyden tem um mérito impar. Em primeiro lugar
porque foi o Unico a incorporar em suas reflexdes tanto a Africa ancestral
quanto a Africa islamica e crista. Pensou a Africa dentro da “triplice heranga”,
como caracterizaria um século mais tarde o cientista politico Ali Mazrui. Assim
como iniciou a busca por uma personalidade africana, e interessou-se por
uma histéria africana com suas dinamicas proéprias, que teria se desenvolvido
nas relagdes entre as diversas “ragas africanas” na antiguidade. Ai incluidos
os etiopes e os egipcios. Em suma, foi o autor que mais trabalhou pela
formacgao de uma africanidade continentalista, que seria a base de um futuro
Estado unitario. (Barbosa, 2020, p. 252).

A subalternizagao refere-se a um fenémeno global que ocorreu durante a fase
aurea do supremacismo racial branco e que envolveu a expansao colonial europeia
na Africa e Asia, bem como a subjugacéo das populaces ndo europeias nas Américas
apo6s a abolicdo da escravidao. Esse fenbmeno assumiu caracteristicas especificas
em diferentes regides, dependendo das particularidades étnico-raciais locais.

Esse processo ndo passou despercebido pelos intelectuais africanos e afro-
americanos da época. A presenca da raga na heranca intelectual desses pensadores
nao se deve apenas a influéncias pontuais, mas representa uma ‘invocagao’ da raca
como um meio de buscar sobrevivéncia diante da subalternizacdo imposta pelo

colonialismo e supremacismo racial branco.

Era a fase aurea do supremacismo racial branco, que se concretizava na
expansdo colonial europeia na Africa e Asia e na subalternizacdo das
populagdes n&o europeias nas Américas, no periodo pds-aboligdo.
Subalternizacdo Um fendmeno global que adquiriu caracteristicas especificas
em cada regido, de acordo com as particularidades nacionais ou locais de
suas relagdes étnico-raciais. Evidentemente, tal fato ndo passou
despercebido pelos intelectuais africanos e afro-americanos de entdo. E é
algo que explica mais a presenga da raca nessa heranca intelectual do que
uma questdo de influéncias pontuais de época. E uma “invocagdo” da raca,
em busca da sobrevivéncia. (Barbosa, 2020, p. 339).

Outro ator importante para a ideia de nacionalismo africano foi George
Padmore, originalmente conhecido como Malcom Ivan Meredith Nurse, que
desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento africano e
do pan-africanismo. Ele nasceu em Trinidad e Tobago e se mudou para os Estados
Unidos na década de 1920 para estudar Medicina na Universidade de Howard, uma
instituicdo de destaque na comunidade negra dos EUA. Desde cedo, ele era um
fervoroso nacionalista negro € seu compromisso com essa causa era evidente,
inclusive na escolha do nome de sua filha, Blyden.

Durante sua estadia nos Estados Unidos, George Padmore se envolveu com

o Partido Comunista e rapidamente ascendeu na Internacional Comunista, além de se
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tornar membro do Comité Sindical Internacional dos Trabalhadores Negros, apoiado
pela Unido Soviética. Sua militdncia o levou a desempenhar um papel crucial na
organizagdo do movimento anticolonialista na Africa, conectando ativistas e
organizagbes do continente com a Europa e os Estados Unidos. Em 1929, ele
participou da criacdo da Liga Contra o Imperialismo.

Apds romper com a Internacional Comunista, em 1934, principalmente devido
a discordancias em relacdo a estratégia da Frente Unica Antifascista, George
Padmore concentrou seus esforgos no movimento pan-africanista. Sua vasta
experiéncia e redes de contatos contribuiram significativamente para elevar o pan-
africanismo a um novo nivel de organizacéo e influéncia.

No trecho citado abaixo, Muryatan Barbosa (2020) destaca a importéncia da
ragca como um fendmeno que se tornou significativo durante o periodo de consolidagao
do capitalismo imperialista. Isso ocorreu tanto na expanséao colonial europeia para fora
do continente como na expressao do fascismo dentro da Europa. George Padmore foi
um dos intelectuais que abordaram extensivamente essa questao global. Ele buscava
compreender a complexa relagao entre raca e classe durante o periodo entre as duas
guerras mundiais, adotando uma perspectiva internacional para analisar essa
interconexao.

Por outro, havia a intengao de mostrar a relevancia da raga a época como um
fendmeno derivado da consolidagao do capitalismo imperialista, tanto em sua
expansao colonialista para fora da Europa quanto em sua expressao fascista
dentro da Europa. Padmore foi um dos que mais escreveram sobre tal fato
global, buscando compreender a imbricacdo entre raga e classe no

entreguerras a partir de uma perspectiva internacional. (Barbosa, 2020, p.
417-420).

Em sintese, o nacionalismo africano e a diaspora se relacionam por meio de

diversos elementos chave, descritos por Muryatan Barbosa (2020):

a) Uma visdo diasporica do negro: o nacionalismo africano, muitas vezes,
incorpora uma perspectiva diaspérica, reconhecendo a dispersédo da populagao
negra ao redor do mundo devido a escraviddo e a colonizagdo. Essa visao
valoriza as conexdes entre africanos e afrodescendentes em diferentes partes

do mundo.
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b) A necessidade do negro se colocar como ser auténtico e sujeito de sua agao
social: 0 nacionalismo africano promove a ideia de que os negros devem se ver
como agentes auténticos de sua propria agao social, rompendo com a imagem

de subalternidade e reivindicando sua capacidade de moldar seu destino.

c) A reivindicacao da sua liberdade criadora: 0 movimento nacionalista africano
incentiva os negros a reivindicarem sua liberdade criadora, expressando suas

identidades culturais, politicas e sociais de maneira auténtica e nao colonizada.

d) A volta as raizes africanas: muitos nacionalistas africanos e diasporicos
enfatizam a importancia de reconectar com as raizes africanas, seja por meio
do estudo da histéria e da cultura africana, da promocgao de praticas culturais

africanas ou do apoio a movimentos de retorno fisico a Africa.

Esses elementos demonstram como o nacionalismo africano e a diaspora
estdo interligados, compartilhando uma visdo comum de resgate da identidade negra
e da busca por autonomia e liberdade.

Portanto, o periodo entreguerras (de 1940-50) foi intensificado pelas ideias
centrais do nascimento do movimento pelos paises africanos francofonos e em
diaspora na Franga. Assim, aparece o termo Negritude, cunhado por Aimé Césaire,
em 1939, na obra ‘Caderno de um retorno ao pais natal’. Para Muryatan tratava-se de
uma tomada de consciéncia. Outros militantes e intelectuais foram organizadores da
Negritude: o martiniquense Césaire, o guineense Léon Damas, o malgaxe Jacques
Rabemananjara e o senegalés Léopold Sédar Senghor; também, Léonard Sainville,
Aristide Maugée, Birago Diop, Ousmane Soceé e os irm&os Achille.

Outros atores desse movimento foram importantes para o Pan-africanismo,
também do nacionalismo africano, como Kwame Nkruma, o primeiro presidente de
Gana e uma figura-chave na luta pela independéncia africana, que escreveu
extensivamente sobre o Pan-africanismo e suas varias correntes. Seu livro
‘Consciéncia Africana’ é uma obra influente que discute o papel do Pan-africanismo
na luta contra o colonialismo.

O destacado académico e ativista afro-americano W. E. B. Du Bois

desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento do Pan-africanismo. Seu
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trabalho ajudou a articular a conexao entre as lutas dos afro-americanos nos Estados
Unidos e as lutas de libertagdo na Africa.

Ja o psiquiatra e intelectual anticolonial Frantz Fanon, embora mais conhecido
por suas analises sobre psicologia colonial, também contribuiu para as discussées
sobre a identidade africana e o nacionalismo. Seu livro ‘Os Condenados da Terra’

explora questdes relacionadas ao nacionalismo e a descolonizagao.

Outro destaque importante é o lider da luta pela independéncia da Guiné-
Bissau e Cabo Verde, Amilcar Cabral (1924-1973), conhecido por suas ideias acerca
da luta de libertacdo nacional. Seus escritos e discursos abordam o nacionalismo
africano e a necessidade de construir nacdes africanas independentes. O ponto inicial
de suas formulacdes foram as concepcodes da problematica educacional, a partir das
experiéncias e concepgdes do educador brasileiro Paulo Freire e do proprio
revolucionario de Guiné-Bissau, Amilcar Cabral. Indicado como responsavel pela mais
bem-sucedida adaptagcdo do marxismo critico e criativo para a realidade africana,
inclusive assim sendo reconhecido pelo préoprio Freire, Amilcar Cabral foi o
responsavel pela independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde, pelo Partido Africano
da Independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC) (Villen, 2013, Mallot,
2021).

Amilcar Cabral foi inspiracdo para Freire, conforme apontam publicagbes
cientificas de diversas areas, tais como de Pereira e Vittoria (2012), Miglievich-Ribeiro
(2018), Malott (2022) e Misoczky (2022), dentre outros.

A praxis € um conceito central na filosofia de Paulo Freire, na medida em que
- diante do excesso de abstracdo que acaba contribuindo para um espontaneismo
sem orientacao - insistiu repetidamente na necessaria unido entre teoria e pratica,
algo que percebeu na Africa com clareza e precisdo, com a praxis revolucionaria de
Amilcar Cabral (Miglievich-Ribeiro, 2018).

Outro intelectual importante de relembrar é o historiador senegalés Cheikh
Anta Diop, conhecido por seu trabalho em reafirmar a histéria e a cultura africanas.
Ele contribuiu para a promogéao de uma identidade africana forte e a valorizagao das
raizes culturais africanas. O historiador tem como destaque a suas publicagdes na
revista Présence, a qual foi um dos ‘instrumentos’ da Negritude a época, ou seja, fins

da década de 1940 e durante a década de 1950. Muryatan Barbosa destaca a



46

importancia da revista editada por Alioune Diop (editor da revista entre 1947 e 1980),
que priorizava a luta contra o colonialismo e a assimilagao ocidental.

A revista ‘Présence’, lancada em 1950 e coordenada por Alioune Diop e sua
esposa Christine Diop, desempenhou um papel significativo na revalorizagdo da
cultura africana e na luta contra o colonialismo. Esta revista serviu como plataforma
para a publicagao de artigos do renomado antropdlogo Cheik Anta Diop, que advogou
pela importancia do Egito negro em suas pesquisas.

Alioune Diop, muitas vezes chamado de ‘Sécrates negro’, teve um impacto
profundo na forma como o mundo percebia a Africa. Nascido em 1910 em Saint-Louis,
no Senegal, ele chegou a Paris, em 1937, como um estudante desconhecido e
financeiramente desfavorecido. No entanto, sua trajetdria foi notavel, e em apenas
dez anos, ele se tornou senador francés e chefe de gabinete do governador-geral da
AOF (Africa Ocidental Francesa).

Diop estabeleceu conexdes significativas com figuras proeminentes da época,
como Albert Camus, Jean-Paul Sartre, Pablo Picasso, André Gide, Aimé Césaire,
Joséphine Baker, Duke Ellington e Boris Vian. Sua revista critica, ‘Présence africaine’,
destacou a grandeza da civilizagao africana e atraiu jovens intelectuais notaveis,
incluindo Wole Soyinka, Joseph Ki Zerbo, Amadou Hampaté Ba, Joseph Zobel,
Maryse Condé e Abdoulaye Wade.

Em 1956, Alioune Diop organizou o primeiro congresso de intelectuais e
artistas negros na Sorbonne, e posteriormente, junto com Léopold Sédar Senghor,
concebeu o primeiro Festival Mundial de Artes Negras em Dakar, realizado em 1966.
Sua vida, de origens humildes a uma influéncia excepcional, contou a histéria da
descolonizacéo e do despertar de um continente. Sua contribuicdo para a valorizagao
da cultura africana e o combate ao colonialismo € inegavel e inspiradora.

Esses sdo apenas alguns dos muitos autores que contribuiram para a
classificagao e analise das correntes do Pan-africanismo e do nacionalismo africano.
E importante observar que diferentes estudiosos podem ter perspectivas ligeiramente
diferentes sobre essas correntes, mas esses autores sdo amplamente reconhecidos

por suas contribuicdes significativas para o campo.

1.7 O CONTEXTO BRASILEIRO E A INFLUENCIA DOS ESTUDOS POS-
COLONIAIS
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No Brasil, do mesmo modo, a Negritude se fez sentir de forma prépria, a partir
da elaboragéao dos intelectuais do Teatro Experimental do Negro (TEN), como Ironides
Rodrigues, Alberto Guerreiro Ramos e Abdias Nascimento. Em suma, ndo resta
duvida de que a Negritude foi um dos movimentos mais importantes para a
internacionalizagao do pensamento africano, potencializando sua capacidade criadora
e influenciadora de novas ideias.

E importante destacar que o movimento negritude passou por criticas e foi
alvo de debates quanto a sua definicdo. Para o fildsofo Jean-Paul Sartre, a negritude
(ou seja, para ele, a ‘alma negra’) seria uma espécie de “racismo antirracista”, que ele
vé como um passo necessario para a superagao positiva da dualidade racial (branco-
negro) e a formacédo de uma luta comum. Em termos dialéticos, teriamos a tese
(branquidade/ racismo ocidental), antitese (negritude), sintese (luta humanista). Em
suas palavras: “O negro cria para si um racismo antirracista. Ele ndo deseja de modo
algum dominar o mundo: ele quer a abolicdo dos privilégios étnicos, quaisquer que
sejam eles; ele afirma sua solidariedade com os oprimidos de qualquer cor”. Assim, é
a definicdo de Sartre sobre o movimento negritude, em seu livro 'Orfeu negro'.

Segundo Fanon, a definicao de Sartre destruiu o entusiasmo negro, pois, para
Fanon, a "negritude" € um conceito fundamental. Ele expressa seu desejo de se
envolver profundamente na negritude, rejeitando a ideia de seguir o curso previsivel
da historia. Para Fanon, a dialética que busca um ponto de apoio para a liberdade
expulsa a consciéncia negra de sua posigao anteriormente ndo questionada. Fanon
afirma que, em termos de consciéncia, a consciéncia negra é imanente a si mesma,
nao sendo uma potencialidade de algo mais amplo. A consciéncia negra néo € uma
falta de algo, mas uma caracteristica intrinseca e aderente a si mesma, fazendo ser
plenamente o que é, sem a necessidade de recorrer a conceitos universais ou
probabilidades.

Finalmente, para Muryatan, tratava-se de buscar uma teoria da praxis que
justificasse a descolonizagao e a luta negra. Assim, a critica ao Senghor ao evidenciar
a negritude como um movimento miscigenado criou um debate sobre a teoria e a
praxis. O debate retomou a ideia de personalidade negra, defendida por Cheik Anta
Diop.

A relagdo entre a Negritude e os movimentos de descolonizacdo na Africa é

profunda e desempenhou um papel significativo na formagao do pensamento e da luta
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do Movimento Negro no Brasil. De que maneira ocorreu essa influéncia ja que o
movimento africano passava por um debate acerca de sua definicao?

Os movimentos de descolonizagdo na Africa serviram como uma fonte
poderosa de inspiragao ideoldgica para os ativistas negros no Brasil. Lideres africanos
como Kwame Nkrumah, de Gana, Frantz Fanon, da Argélia, e Amilcar Cabral, da
Guiné-Bissau e Cabo Verde tornaram-se figuras emblematicas na luta pela
independéncia e na promocdo da identidade africana. Suas ideias sobre
autodeterminacéo, igualdade racial e valorizagao da cultura africana ressoaram entre
os ativistas negros brasileiros, que viram nesses lideres exemplos a seguir.

A ideia de Consciéncia negra para os militantes negros brasileiros significou
enxergarem-se como parte de uma luta mais ampla pela emancipagdo de povos
negros no mundo. Isso fortaleceu a solidariedade entre os negros de diferentes paises
e incentivou a colaboracdo em questbes raciais e na promog¢ao da cultura afro-
brasileira.

Ja o elemento da Valorizagdao da Cultura Africana foi fundamento dos
intelectuais africanos, que enfatizaram a importancia da valorizagdo da cultura
africana como parte integrante da identidade negra. Eles destacaram a necessidade
de resgatar e preservar as tradigées culturais africanas que haviam sido suprimidas
durante séculos de colonialismo. Essa énfase na cultura africana ressoou no Brasil,
onde os ativistas negros também buscavam promover a cultura afro-brasileira como
uma forma de fortalecer a identidade negra, haja vista o movimento promovido pelo
TEN (Teatro Experimental do Negro), em que uma das suas principais contribuicdes
foi a realizacdo de pecas teatrais que abordavam temas relacionados a histéria, a
cultura e a experiéncia da populagdo negra no Brasil. Essas pecas desafiavam
esteredtipos racistas e representavam uma visdo mais auténtica e respeitosa da
heranca afro-brasileira. Entre as obras mais notaveis encenadas pelo TEN estava a
peca "Oracao para uma Negra", de Abdias Nascimento, que tratava das questdes da
identidade negra e da resisténcia a opressao racial.

A Luta Contra o Colonialismo foi vista como uma luta irma da luta contra o
racismo no Brasil. Os movimentos de descolonizacdo foram admirados como
exemplos de resisténcia bem-sucedida contra o0 dominio colonial.

Por fim, a Reafirmagao da Identidade Negra se alinhava com a busca por
uma identidade negra positiva no Brasil, que envolvia o reconhecimento e o orgulho

de ser negro, além da promogao da heranga sociocultural africana.
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Em suma, os movimentos de descolonizagdo na Africa desempenharam um
papel fundamental na formagao da consciéncia e na luta do Movimento Negro no
Brasil. Inspiraram os ativistas negros, forneceram modelos ideologicos e solidificaram
a nogao de uma luta global pela igualdade racial e pela valorizagdo da cultura afro-
brasileira. A influéncia desses movimentos continuou a moldar o ativismo negro no
Brasil e contribuiu para avancos significativos na promog¢ao da igualdade racial e na
valorizag&o da identidade negra.

A descolonizagao africana influenciou a educagao no Brasil, levando a Lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas. Essa lei, em parte, reflete o reconhecimento da importancia de entender e

valorizar as contribui¢des culturais e historicas dos africanos e seus descendentes.
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1 DOS CAMINHOS DIALETICOS DE LUTA PARA LEI N° 10.639/2003 DE
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Para descrever o que chamamos de ‘caminhos dialéticos’ para a aprovacgéao e
implementacao da Lei n® 10.639/2003 como um dispositivo de uma politica antirracista
demarcamos a luta do Movimento Negro pela conscientizacdo e importéncia do
reconhecimento da Histéria e Cultura Afrodescendente, assim como na construcio de
conhecimento e necessidade da atuacdo dos educadores na promogdo de uma
educacgao antirracista e inclusiva.

No entanto, ao descrever como chegam as politicas compreendemos que
ainda ha desafios a serem superados para que a lei seja efetivamente incorporada na

pratica educacional e contribua para a transformacgao social.

1.8 CONTEXTO HISTORICO DA LEGISLAGCAO POSITIVA PARA A
POPULACAO NEGRA NO BRASIL

Os Professores Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, e Luiz Alberto Oliveira
Gongalves descrevem a importancia do Movimento Negro frente a educagao da
populagdo negra, tema ainda pungente na atual sociedade brasileira. Os autores
descrevem o total abandono a populagdo negra escravizada, liberta e cativa, bem
como a exclusao desses sujeitos na educagao formal ainda no século XIX.

No final do século XIX, a primeira estratégia de escolarizagdo ocorreu para
jovens e adultos, com a abertura de cursos noturno que aceitavam apenas o0s
individuos livres e libertos, desde a sua origem. Os autores destacam:

Em suma, as escolas noturnas representaram, no periodo em questdo, uma
estratégia de desenvolvimento da instrugdo publica, tendo em seu bojo
poderosos mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de classe
(excluiam-se abertamente os cativos) e de raga (excluiam-se também os
negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que amparadas

por uma reforma de ensino, que lhes dava a possibilidade de oferecer
instrugdo ao povo, essas escolas tinham de enfrentar o paradoxo de serem
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legalmente abertas a todos em um contexto escravocrata, por definigcao,
excludente. (GONCALVES, e SILVA, 2000, p.136)

O fim da escravidao no Brasil deixa intencionalmente a populagao negra a sua
prépria sorte, visto as politicas excludentes do pds abolicdo. Como retrata Florestan
Fernandes (2008, [1965]), a educacdo para criangas e jovens negras foi
negligenciada, juntamente com um conjunto de outras necessidades sociais para a
reprodugao. Isso se deu com a priorizagao do branqueamento da populagao em leséo
a educacéo escolar para populagdo ex-escravizada®. A explicagdo para a politica de
branqueamento € justificada pelo fato de os “ex-escravos” n&o estarem preparados
para o “mercado de trabalho capitalista”, sendo que a mao de obra europeia estaria
mais apta a subsuncgao formal do trabalho ao capital (Fernandes, 1965), sendo essa
tese também defendida por outros socidlogos da América Latina, como o argentino
Hasenbalg (1977), e economistas, como Caio Prado Junior.

E importante contrapor, de outro lado, que as praticas educativas e laborais
formadoras da mao de obra escrava sempre estiveram presentes na colonizagao,
como mostra Clévis Moura (1988), porém para a populagao escravizada tais praticas
se concretizavam por meio da chamada ‘pedagogia da violéncia’, pratica comum e
naturalizada.

Segundo Soares (2010), isso comegou a ser questionado legalmente e a se
transformar em um problema com a Lei do Ventre Livre, de setembro de 1871.
Comecaram a ser criados lugares, sob a tutela do estado, em que as criangas livres,
filnhas de escravos, poderiam receber - em tese - uma escolarizacdo formal. No
entanto, conforme o autor, somente com a libertagdo formal dos escravizados, dado
pelo movimento abolicionista, € que se impulsionou o debate sobre outras praticas

educativas para a populagédo negra, como a escolarizagéo (Soares, 2010).

5A negligéncia aqui é a apresentada pelo socidlogo Florestan Fernandes, na obra “A integragdo do
negro na sociedade de classes” em que retoma o debate abolicionista de 1823 até 13 de maio de 1888,
quando os intelectuais discutiam e planejavam sobre a regulamentacéo, legalizacdo e transigdo do
trabalho escravo para o trabalho livre. O movimento revolucionario abolicionista se preocupou com a
escolarizacdo e educagao para a os trabalhadores livres, questdo que é deixada de lado quando o
movimento abolicionista em pratica se preocupa com a crise da lavoura: “Com a Abolicdo pura e
simples, porém, a atengdo dos senhores se volta especialmente para os seus proprios interesses. Os
problemas politicos que os absorviam diziam respeito a indenizacdes e aos auxilios para ampara a
“crise da lavoura”. A posigcao do negro no sistema de trabalho e sua integracdo a ordem social deixam
de ser matéria politica. Era fatal que isso sucedesse. [...] A cena histérica era insensivel a reivindicagdes
que nao terminavam com “a liberdade da pessoa humana”, mas iam além dela, exigindo-a como mera
condicao preliminar.” (Fernandes, 2008, p.30)
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Mesmo com um debate sobre a educacado das criangas livres, acaba sendo
cerceado com responsabilizagdo da méae escravizada, Gongalves e Gongalves e Silva
(2000) descrevem como a letra de Lei de 1871 responsabiliza as mulheres pela tutela
e educacao:

Fonseca sugere que o descontentamento dos senhores de escravo era tao
grande que ameagava a aprovagao da Lei do Ventre Livre; o que levou a um
complexo processo de negociacdo entre parlamentares e proprietarios,
desembocando, em setembro de 1871, na lei n°® 2.040. Esta isentava os

senhores de “qualquer responsabilidade quanto a instrugdo das criangas
nascidas livres de mulheres escravas” (idem, p. 40)

Ou seja, em troca de indenizagdo, as criangas educadas seriam apenas
aquelas entregues pelos seus senhores ao governo. Através do Ministério da
Educacao é que viriam os recursos para a educagao de criangas tuteladas pelo Estado
brasileiro. Assim, foi a partir da Lei do Ventre Livre que o governo passou a destinar
recursos publicos para a educacgao de criangas negras livres.

Retomando o inicio do século XX, Florestan Fernandes em o ‘Significado do
Protesto Negro’ (2017), destaca o inicio das estratégias de mobilidade social que
emergem de atos coletivos nos protestos negros do Brasil. A Frente Negra Brasileira,
fundada em 16 de setembro de 1931, é apresenta por Clévis Moura (1988) como
sendo o coletivo mais emblematico, com cerca de 100.000 militantes, com uma
estrutura organizacional bastante complexa, contando com uma forte imprensa negra
na cidade de Sao Paulo, que organizava o jornal A voz da raga. No Rio de Janeiro, o
protesto negro se mobilizou através do Teatro experimental do Negro (TEN), liderado
pelos ativistas e intelectuais Abdias Nascimento e Guerreiro Ramos.

A pauta da educacao esteve sempre presente no protesto, ora por uma
relagao de equiparagao entre brancos e negros, ora como veiculo de ascensao social,
nos conta Gongalves e Gongalves e Silva (2009). Os orfanatos mantidos pelo
Ministério da Agricultura serviram como centro de treinamento para meninas negras
para o cuidado doméstico. Assim, nos anos 1920, as mulheres negras em sua maioria
sustentavam as suas familias trabalhando como domésticas.

A imprensa negra, como citado anteriormente, teve papel fundamental no
debate sobre a educacédo. Nesse sentido, anterior ao jornal A voz da Raga, o jornal
Clarim d’Alvorada, dirigido por José Correia Leite e Jayme Aguiar, fundado 1924,
descrevia a auséncia de negros nas escolas como uma responsabilidade das familias,

ou seja, dos proprios negros, mas, ao fazer isso, os jornalistas apontavam para uma
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experiéncia malsucedida dos orfanatos mantidos pelo Ministérios da Agricultura para

criangas negras nascidas livres (Gongalves e Gongalves e Silva, 2000):

E preciso entender essas criticas dentro do contexto da época. Lembre-se de
que, em paginas anteriores, mostramos a malsucedida experiéncia dos
orfanatos criados pelo Ministério da Agricultura para educar as criangas
negras, “beneficiadas” pela Lei do Ventre Livre. Fizemos questéo de registrar
que das 403.827 criangas nascidas no periodo entre 1871 e 1885, apenas
113 foram encaminhadas aos estabelecimentos de ensino, ou seja, 0,02%, o
que significa dizer que a maioria esmagadora entrou no século XX com um
déficit educacional gigantesco. E, portanto, tendo em vista este quadro, que
devemos compreender por que a imprensa negra dirigia sua critica ndo para
a faléncia da politica publica, mas sim para o “esmorecimento” da propria
populagao negra. Tratava-se de uma estratégia que, para aumentar o indice
de escolarizagao da populagao negra, via como importante ponto de partida
incutir nos individuos a idéia de que a educagao é um capital cultural de que
0S negros precisavam para enfrentar a competicdo com os brancos,
principalmente com os estrangeiros. (Gongalves e Gongalves e Silva, 2000,
p. 141)

Assim, ao colocar a responsabilidade da educagao nas familias negras, os
jornais de Sdo Paulo confirmavam a baixa eficacia dos orfanatos em educar as
criangas negras, enquanto os filhos de migrantes obtinham grande incentivo a
educacao por parte do governo brasileiro. Outros jornais servem de referéncia para
apontar e denunciar as questdes da educacado negra, em Sao Paulo, tais como: O
Alfinete (1918-1921), O Kosmos (1924-1925), A Voz da Racga (1933-1937), Tribuna
Negra (1935), O Novo Horizonte (1946-1954), entre outros.

Os jornais, além de denunciarem as baixas condicbes de alfabetizacéo e
exclusao dos negros, também enfatizam a importancia dos intelectuais negros com
objetivo de elevar a autoestima dos leitores, ao reproduzirem produgdes de autores
como Cruz e Souza, André Reboucas, José do Patrocinio e Luiz Gama. Varias
estratégias foram utilizadas pela imprensa negra para apontar a ideia de ascenséao
social atraveés da educacgao para a populagao negra. Portanto, os jornais na imprensa
negra, para Clovis Moura (1988):

Como vemos, os jornais da imprensa negra surgiram quase que na base de
informagdes, noticias, mexericos e destaques sobre a vida associativa da
comunidade negra. Com o tempo, no entanto, toma conotagdes de
reivindicacgao racial e social. Isto aconteceu em consequéncia do agugamento
da luta de classe e da exclusdo do negro dos espagos sociais mais
remunerados e socialmente compensadores na estrutura do sistema de

capitalismo dependente que se formou apds a Abolicdo. (Moura, 1988, p.
215-216).
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Apos a extingdo da Frente Negra Brasileira, por decreto de Getulio Vargas
que torna os partidos politicos ilegais, surge, em 1944, o Teatro Experimental do
Negro (TEN). Através da arte, a organizagéo contestava a discriminagao racial ao
formar atores, atrizes e dramaturgos negros e resgatar a heranga africana na
expressao brasileira, segundo Gomes (2012). Além da insergdo na arte, o TEN
alfabetizava seus participantes, operarios, domésticas, favelados e funcionarios
publicos, habitando estes a indagar as condigdes de ocupagéo da populagdo negra.
O TEN também contava com uma imprensa pelo jornal Quilombo (1948-1950), que
divulgava as necessidades politicas da populagdo negra no “Nosso Programa’.
Gomes (2012), escreve:

A reivindicagao do ensino gratuito para todas as criangas brasileiras, a
admissao subvencionada de estudantes negros nas instituicdes de ensino
secundario e universitario, onde esse segmento étnico-racial ndo entrava
devido a imbricagdo entre discriminagao racial e pobreza, o combate ao
racismo com base em medidas culturais e de ensino e o esclarecimento de

uma imagem positiva do negro ao longo da histéria eram pontos importantes
do programa educacional dessa organizagao (Nascimento, 2004, p. 737).

A juventude negra brasileira dos anos de 1950, representada pelo movimento
TEN (Teatro Experimental do Negro) foi profundamente influenciada pelos ideais da
Negritude, tendo sido inspirados por importantes figuras como Aimé Césaire, Senghor,
Léon Damas e Langston Hughes. Além de promover as pautas relacionadas a
valorizacédo e afirmacao da identidade negra, esse movimento foi além, ampliando
suas reivindicacdes para alcangar ndo apenas 0 acesso ao ensino fundamental, mas
também ao médio e superior (Gongalves e Gongalves e Silva, 2000).

O TEN destacou-se por buscar uma educacdo mais inclusiva e igualitaria,
lutando por oportunidades educacionais que permitissem o pleno desenvolvimento
intelectual e profissional da juventude negra. Com um forte embasamento nos
principios da Negritude, o movimento defendia a necessidade de romper com as
barreiras histéricas de discriminacdo e desigualdade, garantindo assim o acesso
amplo e justo a todos os niveis de ensino.

Dessa forma, a juventude negra do TEN desempenhou um papel importante
na promogao da conscientizagdo racial, ao mesmo tempo em que demandava
mudancas substanciais no sistema educacional brasileiro. Suas lutas contribuiram
para o avango em direcdo a uma sociedade mais inclusiva e equitativa, onde a
educacao fosse uma ferramenta efetiva para a mobilidade social e o progresso de

todos, independentemente de sua origem étnica.
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Entre 1940 e 1960, o debate sobre a inclusdo dos negros ganhou destaque
com a atuagao do Movimento Negro na area da educacgéao, participando ativamente
das discussdes sobre a politica educacional brasileira. Essa atuagado resultou, em
parte, na inclusdo das questdes relacionadas a educacao antirracista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961, conforme apontado por Dias
(2005):

Como discurso, a inclusao racial fez parte das preocupacgdes dos educadores
e foi uma dimenséao considerada no universo da discussédo da LDB de 1961.
Contudo, observamos que essa dimensao ocupou papel secundario, servindo
mais como recurso discursivo. Ou seja, ao defender um ensino para todos,
nao ignoravam esses educadores que, além da classe, a dimensao raga era
fator de diferenciagdo no processo de escolaridade. Mas nédo se falava

explicitamente na época se a populagdo negra era a destinataria principal da
escola publica e gratuita. (Dias, 2005, p. 53).

Durante a ditadura militar de 1964, na promulgac&o da LDB (Lei n. 5692/71)
a questdo racial foi deliberadamente suprimida da legislacdo, sendo somente
retomada no periodo pos-ditadura. Um exemplo desse resgate ocorreu na Constituinte
de 1988, em que o racismo passou a ser considerado crime, punivel com pena de
prisdo. Neste ano, um acontecimento foi apontado por Dias (idem) como um dos
primeiros marcos na discussao sobre a questao racial. Se da pelo Centenario da
Abolicao, em 1988, que trouxe a tona reflexdes sobre a histéria da escravidao no
Brasil e suas consequéncias na sociedade contemporanea. E o segundo marco ocorre
em 1995, quando foi celebrado o marco dos 300 Anos da Morte de Zumbi dos
Palmares, ressaltando a relevancia da resisténcia do Movimento Negro e a luta contra
a opressao historica.

O momento que marca o Centenario da Abolicao, em 1988, é o Encontro do
Movimento Negro do Sul e Sudeste no Rio de Janeiro, na Baixada Fluminense, em
que os militantes encaminharam propostas, visando a capacitagao profissional, que
seriam levadas para serem discutidas nos sindicatos.

O segundo marco histérico foi desencadeado pelo Manifesto Nacional do
Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial, apresentado em 4 de
novembro de 1978. As reivindicacdes dos militantes estavam em torno da verdadeira
historia da luta politica de seus antepassados:

Nele, ao mesmo tempo em que os militantes declaram a nagao que estdo em

luta contra o racismo, eles instauram o dia da Consciéncia Negra, repassam
séculos da histéria dos negros no Brasil e, ainda, propdem combater o
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racismo onde o negro estiver. Em suma trata-se de um ‘testamento deixado
aos herdeiros de Zumbi’ (Gongalves e Gongalves e Silva, 2000, p.150).

Esses momentos histéricos foram cruciais para sensibilizar a sociedade sobre
a importancia de abordar e enfrentar questdes raciais de maneira mais aberta e justa.
A retomada do debate sobre a questéo racial e sua inclusdo nas pautas politicas e
legislativas representou um avancgo significativo rumo a construgado de uma sociedade
mais igualitaria e inclusiva, que valoriza a diversidade étnica e promove o combate ao

racismo e a discriminagao.

1.8.1 O histérico legal no Brasil até as Politicas de A¢oes Afirmativas

Apos a Lei Aurea de 13 de maio de 1888, passaram-se mais de 60 anos para
a criagao de um ordenamento juridico positivo em combate ao racismo. Em 1951, esse
ordenamento se inicia como um aparato legal de denuncia e que transcende para o
reconhecimento da existéncia do racismo, convertendo-se na institucionalizagao de
politicas publicas com objetivo de garantir igualdade (Oliveira, 2021).

No Brasil, a legislagao positiva voltada a populagéo negra tem como primeiro
passo a Lei n® 1.390/1951, conhecida como Lei Afonso Arinos, deputado e autor da
lei. A primeira lei de combate ao racismo que, em 2023 completa 72 anos, na pratica
nao punia os atos de racismo, mas teve por motivacido o caso de racismo ocorrido
com a bailarina e coredgrafa afro-estadunidense Katherine Dunham, que foi impedida
de se hospedar no hotel Esplanada em Sao Paulo.

Apesar da lei ndo estabelecer uma punigao aos infratores, o tema do racismo
veio a tona e junto o alerta a sociedade sobre a necessidade de o racismo ser
criminalizado. Posteriormente, em 1985, a legislagao foi atualizada para a Lei n® 7.437,
chamada de Lei Cad®, cuja redagdo incluia contravencdes penais para atos de
preconceito de raga, cor, sexo e estado civil. Em 1989, o texto foi atualizado para a
Lei n° 7.716, que passou a incluir atos de discriminagao ou preconceito de raca, cor,
etnia, e, em 1997, a revogacgao incluiu no texto a religido ou procedéncia nacional.
Neste momento, a lei tipifica o racismo como crime inafiangavel e imprescritivel.

Em 2003, a Lei n° 10.639 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), tornando obrigatério no ensino fundamental e médio o ensino sobre

Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Essa iniciativa se soma a um conjunto de medidas

6 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/cciVil_03/LEIS/L7437.htm>. Acesso em: 4 mar. 2021.
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especiais de politicas publicas e/ou privadas, de cunho temporario ou néo, resultando
no Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°® 112.288/10), de autoria do entdo senador
Paulo Paim.

O Estatuto tem como objetivo a garantia efetiva da igualdade de
oportunidades a populagao negra, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos
e difusos, bem como o combate a discriminagao e as formas de intolerancia étnica.
Tais medidas proporcionaram a criagdo de organismos especificos para tratar das
politicas de combate ao racismo e a promogao da igualdade racial.

O modelo politico do governo petista (2003), chamado de ‘democracia
participativa’, no exercicio de construgdo de espacos de dialogo com os movimentos
sociais culminou na implementacdo das cotas raciais e sociais nas universidades
federais, pela Lei n°® 12.990/14, em que sé&o reservadas 20% das vagas para aqueles
que se autodeclaram negros (Oliveira, 2021).

Além dessas citadas, outras medidas foram tomadas em diversas areas
como: saude, assisténcia social e esporte. Em 2008, a Lei n° 10.639/03 foi alterada
pela Lei n® 11.645, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’. Destacam-se a reserva de
vagas em concursos publicos” e no setor privado, a Portaria Normativa n° 18 de
11/10/2012 e o Decreto n° 7.824 de 11/10/2012.8

1.8.2 Leis e normativas que compoem as Politicas de A¢des Afirmativas na

educacgao antirracista

As Politicas de Acbes Afirmativas na educagdo antirracista sao
fundamentadas em leis e normativas que buscam promover a igualdade de

oportunidades e combater a discriminagao racial.

7 As cotas raciais em concursos publicos visam promover a inclusao da populagéo negras no mercado
de trabalho, conforme o Capitulo V do Estatuto da Igualdade Racial, de 2010 (Lei n® 12.288 de 20 de
julho de 2010) que prevé uma série de agdes de responsabilidade de poder publico brasileiro para com
esta populagédo. O Art. 39 do Estatuto fala que “Poder publico ird promover agbes que assegurem a
igualdade de oportunidades no mercado de trabalho para a populagdo negra, inclusive mediante a
implementacdo de medidas visando a promocé&o da igualdade nas contratagdes do setor publico e o
incentivo a adogado de medidas similares nas empresas e organizagdes privadas”.

8 Disponivel em: http://etnicoracial. mec.gov.br/acoes-afirmativas acesso em 20/04/2021
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Na histdria recente, o Movimento Negro®, como pontuado anteriormente, que

lutou pelas Politicas de Ac¢des Afirmativas, participando de sua implementacgao, se

expressa pela concepcao e elaboragao das Leis de Ag¢des Afirmativas, as quais

constam no Quadro a seguir, que evidencia a progressao das politicas antirracismo

no Brasil, refletindo o esforgo continuo no pais para combater a discriminagao racial e

promover a igualdade de oportunidades para todos os cidadaos.

Quadro 1 - Legislagdo das Ac¢des Afirmativas na educacao antirracista

Legislacao

Lei Afonso Arinos (Lei n°
1.390/51)

Lei Caé (Lei n° 7.716/89)

Lei n® 10.639/03

Lei n° 11.645/08

Estatuto da Igualdade Racial
(Lei n° 12.288/10)

Cotas Raciais nas
Universidades Federais (Lei
n°12.711/12)

Lei n° 12.990/14

1951

1989

2003

2008

2010

2012

2014

Descricao

A Lei implica contravengbes
penais a pratica de atos de
preconceito de raga ou cor.
Tipifica o racismo como crime
inafiancavel e imprescritivel na
Constituicdo de 1988.

Altera a Lei de Diretrizes e
Bases Da Educacao Nacional
tornando obrigatério o ensino
de histéria da Africa e de
cultura africana e afro-
brasileira no ensino basico.
Altera a Lei de Diretrizes e
Bases Da Educagéo tornando
obrigatério a tematica ‘Historia
e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena’.

Garantia a populacéo negra
igualdade de oportunidades, a
defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos
€ 0 combate a discriminagao e
outras formas de intolerancia
étnica.

Garante 20% de vagas, em
universidades federais, para os
autodeclarados negros.

Cotas em concursos publicos,
garante 20% de reserva de
vagas aos autodeclarados
negros.

9 Noguera (2014) reafirma o conceito de Movimento Negro, trazido por Amilcar Pereira (2010),
entendido como uma série de agbes e entidades politicas, organizadas por uma agenda de

reinvindicagdes proéximas.
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Altera a Lei n°® 12.711/12 e Lei
n°® 12.990/14, reserva de 50%
das vagas de graduagédo para
estudantes com renda familiar
igual ou menos do que um
salario-minimo por pessoa.

Lei n° 14.723/23 2023 Inclui quilombolas na reserva
de vagas, cria politica de
inclusdo em programas de pos-
graduagao de pretos, pardos,
indigenas e quilombolas,
também inclui pessoas com
deficiéncia.

Fonte: Brasil (1951, 1989, 2003, 2008, 2010, 2012, 2014). Elaborado pela autora

O Quadro 1 apresenta uma linha do tempo que destaca os marcos
importantes na legislagéo antirracismo no Brasil. Cada entrada no quadro representa
uma lei especifica com seu respectivo ano de promulgag¢ao e uma descrigdo concisa
do seu propdsito.

Tomou-se como inicio a Lei Afonso Arinos, de 1951, que trouxe implicacdes

penais para a discriminacao de ‘cor ou raga’, o texto coloca:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, fago saber que o CONGRESSO
NACIONAL decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Constitui contravengao penal, punida nos térmos desta Lei, a recusa,
por parte de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer natureza,
de hospedar, servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por
preconceito de raga ou de cor.

Paragrafo unico. Seréa considerado agente da contravencao o diretor, gerente
ou responsavel pelo estabelecimento.

Art. 2° Recusar alguém hospedagem em hotel, pensdo, estalagem ou
estabelecimento da mesma finalidade, por preconceito de raga ou de cor.
Pena: prisdo simples de trés meses a um ano e multa de Cr$5.000,00 (cinco
mil cruzeiros) a Cr$20.000,00 (vinte mil cruzeiros). (BRASIL, 1951) 10

A Lei Afonso Arinos € promulgada no periodo da Guerra Fria, em que, no
contexto brasileiro, a radicalizacdo cindiu os nacionalistas antirracistas. Um lado
falava em uma ‘nacionalizagcéo mestica’, enquanto a esquerda criticava a democracia
racial, questao ja consolidada no senado pelo deputado Gilberto Freyre que presidia
a Comissao Permanente de Educacéo e Cultura (1947-1950) do parlamento. O jornal
Quilombo foi precursor no debate da democracia racial, sendo que em um de seus
ultimos editoriais, de julho de 1950, coloca a necessidade de uma ‘segunda abolicao’,
expondo o projeto de Lei 562 de 1950, incluindo a necessidade de penalizagdo para

10 Texto da Lei em integra disponivel esta disponivel em:
<https://legis.senado.leg.br/norma/543053/publicacao/15638639>. Acesso em: 24 set 2023.
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atos de preconceito de cor e raga, o qual se tornou a Lei Afonso Arinos (Cavaleiro,
2021).

A Lei Cad, n° 7.716/89, tipificou o racismo como crime inafiangavel e
imprescritivel na Constituicdo de 1988, estabelecendo um importante precedente legal
para o combate ao racismo no pais. O texto apresenta que:

Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminag&o ou preconceito de raga ou cor.

Art. 2° (Vetado).

Art. 3° Impedir ou obstar o acesso de alguém, devidamente habilitado, a
qualquer cargo da Administragdo Direta ou Indireta, bem como das

concessionarias de servigos publicos.
Pena: recluséo de dois a cinco anos.

Essa lei representa um marco no processo de redemocratizagdo do Brasil,
servindo como um complemento ao Artigo 5° da Constituicdo de 1988. Ela surgiu em
um contexto definido pelo fim do regime militar de 1964, durante o qual o Al-5 (1968)
proibiu reunides politicas ndo autorizadas pela policia e implementou toques de
recolher frequentes. Essa proibicdo persistiu por uma década, resultando na
investigacdo e perseguicdo do Movimento Negro Unificado (MNU) por parte do
Ministério do Exército.!

Recentemente, a Lei n° 14.532, de 11 de janeiro de 2023, fez alteragdes na
Lei n° 7.716/89, especificando a pena para injuria racial: reclusdo, de 2 (dois) a 5
(cinco) anos, e multa, penalidade agravada se o crime for cometido por duas pessoas
ou mais.

A Lein®10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
tornando obrigatério o ensino da Histéria da Africa e da Cultura Africana e Afro-
Brasileira no ensino basico, visando promover diversidade cultural nas escolas
brasileiras. Em 2008, a lei é reforcada com a implementagdo da tematica indigena,
assim tornando obrigatério o estudo da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nas escolas, ampliando o conhecimento sobre a cultura afro-brasileira e
indigena.

Aqui podemos observar que ha alteragdes no corpo do texto. Apds 5 anos, na
Lei n° 11.645/08, ha a troca da palavra ensino pela palavra estudo, indicando que o

estudo se da de maneira mais ampliada do que anteriormente indicado com ‘ensino’.

11 Reportagem: <https://noticias.uol.com.br/reportagens-especiais/ditadura-militar-espionou-

movimento-negro-reprimiu-e-infiltrou-agentes/#page4>. Acesso em: 4 ago. 2023.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/anterior_98/VEP-LEI-7716-1989.pdf
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Essa mudanca de termos reflete uma mudancga de énfase, indicando uma abordagem
mais ampliada sobre o tema, um estudo generalizado, sem o aprofundamento
necessario para a compreensao da importancia das culturas afro-brasileiras e
indigena.

O Estatuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/10) garante a populagao
negra igualdade de oportunidades, defesa dos direitos étnicos individuais e coletivos,
além do combate a discriminacao e outras formas de intolerancia étnica.

Ja a lei de Cotas Raciais nas universidades federais (Lei n® 12.711/12) vem
com o intuito de reservar 20% das vagas em universidades federais para
autodeclarados negros, visando promover a inclusdo e a equidade no acesso ao
ensino superior.

Por fim, a Lei n° 12.990/14 estabelece cotas em concursos publicos,
garantindo 20% de reserva de vagas para autodeclarados negros, com o objetivo de

aumentar a representatividade racial no setor publico.

Mais recente, a Lei n® 14.723/23 tornou alterou as Leis n° 12.288/10 e n°
12.990/14, com areserva de 50% das vagas de graduagao para estudantes com renda
familiar igual ou menor do que um salario-minimo por pessoa. Inclui quilombolas na
reserva de vagas e cria politica de inclusdo em programas de pos-graduagao para
pretos, pardos, indigenas e quilombolas, também inclui pessoas com deficiéncia.

Essas leis e normativas constituem a base legal que respalda as Agdes
Afirmativas na educacéo antirracista, buscando corrigir desigualdades histéricas e
promover a valorizagao da cultura e da identidade dos povos afro-brasileiros, assim
como de outros grupos étnicos marginalizados. A luta historica do Movimento Negro
confirma uma agenda politica pela implementagdo estratégica de perspectivas e
formatacao metodoldgica contra-hegeménicas.

As Acoes Afirmativas sdao aqui declaradas conforme o pensamento de
Munanga (2001, 2006) e Moehlecke (2002), referindo-se a um conjunto de politicas
publicas ou privadas que podem ser obrigatérias, facultativas ou voluntérias. Estas
politicas tém como objetivo corrigir as desigualdades historicamente impostas por
sociedades a grupos especificos com base em critérios sociais, raciais, étnicos,
sexuais, entre outros. Essas acdes visam oferecer tratamentos diferenciados a esses
grupos como forma de compensacédo pelas desvantagens enfrentadas devido a

situagdes em que foram vitimas de racismo e outras formas de discriminagao.
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Sendo assim, a implementagao das Politicas de Ac¢des Afirmativas leva a
novas questdes concretas, sobre: a descolonizagao dos curriculos; a distribuigao
e oferta de disciplinas nas universidades; a ocupacao de vagas para docentes, de
acordo com a Lei n° 12.990/14; a necessidade a ampliagdo de vagas no Ensino
Superior publico/privado, também do numero de vagas em escolas publicas de
Ensino médio e fundamental e; a distribuicao de recurso publico para fazer valer
essas politicas.

Dessa forma, tudo isso sdo questdes para se articular com a eficacia ou nao
das Politicas de A¢des Afirmativas, as quais tém o objetivo possivel de construir outras
subjetividades e de ampliar saberes construidos pela comunidade negra.

No Brasil, a formagao de quadros intelectuais oriundos do Movimento Negro
ocorre apds os anos de 1970, sendo que as entidades do movimento foram os
principais atores na denuncia da formagao académica europeizada. Gomes (2017)
declara que, nesse periodo, surgem quadros intelectuais negros nos mestrados e,
mais tarde, nos doutorados, realizando pesquisas acerca das questdes étnico-raciais
de carater histoérico, antropolégico, sociolégico, politico e educacional.

O resultado mais relevante dessas pesquisas € o surgimento do movimento
que leva a reinterpretacédo do dia 13 de maio, o qual passa a ser declarado como “Dia
Nacional de Luta contra o Racismo”, adotando-se como o dia da Consciéncia Negra
e, em contraposicao, o dia 20 de novembro:

O Movimento Negro trouxe para a sociedade brasileira o dia 20 de novembro,
dia da morte de Zumbi, lider do quilombo dos Palmares, Zumbi é considerado
como um dos principais simbolos da luta contra todas as formas de opressao
que assola a populagao negra até os dias atuais. A figura de Zumbi obriga a

sociedade brasileira e a escola a discutirem os movimentos de luta dos
negros durante e apds a escraviddo (Gomes, 2017, p. 108).

Esse resultado pode ser entendido ndo somente a partir de um movimento de
luta da populagédo negra e intelectual, mas possui categorias e conceitos, tais como
os desenvolvidos por Gomes (2017) e que sao trazidos aqui. A questao &, nesse
sentido, compreender quais saberes foram construidos pela comunidade negra na
formacéo social das politicas de A¢des Afirmativas, e que devem estar presentes em
sua implementacéo.

A categoria de estética negra é formulada como uma expressao tedrica
importante da formacdo de um processo de emancipagado sociorracial, que é a
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caracterizagao de critério para a aproximacgédo e formagéo de um “nés” em relagdo a
um “outro” (Gomes, 2017).

A estética negra surge como um contraponto politico que é recente e refrataria
do racismo cultural, o qual é entendido — conforme Fanon [S.l.] — como uma
imposicao da universalizagdo e hibridizagao de determinados padrbes estéticos e
culturais, reafirma Gomes (2017).

E importante destacar, entretanto, que, mesmo diante do abandono do Estado
brasileiro na insergdo dos negros na sociedade (como sera visto adiante), ndo se
apaga o processo de uma educacgao da populagao (Gomes, 2017). Reafirmando essa
ideia, Fanon (1956) cita que ndo ha um apagamento da cultura dos negros no regime
colonial moderno:

Pelo contrario, a observagéo historica diz-nos que o objetivo procurado € mais
uma agonia continuada do que um desaparecimento total da cultura
preexistente. Esta cultura, outrora viva e aberta ao futuro, fecha-se,
aprisionada no estatuto colonial, estrangulada pela canga da opresséo.
Presente e simultaneamente mumificada, depde contra os seus membros.
Com efeito, define-os sem apelo. A mumificagdo cultural leva a uma
mumificagdo do pensamento individual. A apatia tdo universalmente
apontada dos povos coloniais ndo é mais do que a consequéncia légica desta
operagdo. A acusagéao de inércia que constantemente se faz ao “indigena” é
o0 cumulo da ma-fé. Como se fosse possivel que um homem evoluisse de

modo diferente que ndo no quadro de uma cultura que o reconhece e que ele
decide assumir (Fanon, 1956, p.38).

Assim, Fanon (1956) apresenta um conceito diferente do apagamento ou
negacao da histéria negra. Para o autor, ha um falseamento desta histéria, em que a
populagdo negra ao passo que se torna submetida aos colonizadores, se mostra
‘pouco producente’ de saberes. Por outro lado, Gomes (2017) complementa o
pensamento de Fanon ao colocar que, mesmo com o0 movimento colonizador de
reelaborar a historia, isso nao foi suficiente para interromper o processo de produgao
desses saberes. A populagdo negra permanece em constante firmamento desses
saberes, mesmo isto Ihes sendo negado pelo processo colonial.

O falseamento inicia com a corroboragao concreta do abandono do Estado
brasileiro a sua populagao negra e, com relacao as Politicas de A¢des Afirmativas no
pais, que sao antigas. Tém sua origem como politica de fortalecimento do Estado
Nacao, visando garantir o usufruto de postos de trabalho de forma majoritaria por
brasileiros/as na década de 1930, com a finalidade de: favorecimento a participacao

de mulheres na politica, acesso de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho,
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favorecimento ao ingresso de estudantes no ensino superior - chamada “Lei do Boi” -
que reservava 50% das vagas dos cursos de Ciéncias Agrarias a estudantes oriundos
do meio rural que fossem proprietarios de terras, e outras finalidades. (Ferreira, 2010).

As cotas sao o sistema utilizado para colocar em pratica essas agdes, ou seja,
com a designacao de um percentual numérico como representativo de uma reserva
de vagas para aqueles/as que, em carater de distingdo, séo instituidos sujeitos de
direito delas. Portanto, o carater de abandono do Estado se materializa na medida
tardia das Politicas de A¢des Afirmativas voltadas a populagédo negra e que, antes de
2003, nao foram desenvolvidas pelo Estado, por este ndo os entender como sujeitos
passivos de direito as politicas compensatorias e reparatérias.

Diante disso, a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2009, p. 46),
ao descrever suas ideias sobre 0s passos para sair do ‘descompasso como horizonte
de referéncias Afro-Brasileiras para os Sistemas de Ensino’, afirma a necessidade de
os afrodescendentes em admitir valores de refugio como forma de resisténcia e,
recuperando as palavras de Amilcar Cabral, recomenda:

Queremos (...) possibilidades concretas e iguais para qualquer filho da nossa
terra, homem ou mulher, avangar como ser humano, dar tudo da sua
capacidade, desenvolver seu fisico e o seu espirito, para ser homem ou
mulher de fato (Gongalves e Silva, 2009, p.12). (...) Quando conseguirmos
isto, teremos libertado nosso povo (ldem, p.13).

Temos que estar vigilantes. Temos que lutar para aplicarmos os principios
que estabelecemos (...) para toda gente ter possibilidade de avangar (Idem,

p.17)

E possivel dizer que as Acdes Afirmativas alcangaram o ensino escolar,
tornando-se parte da referéncia aos valores de refugio propostos por Gongalves e
Silva (2009), porém, com as experiéncias apontadas por Cabral (1978) e pesquisadas
por Freire (1978), sabe-se das consequéncias de uma escolarizagdo colonial e
alienante. Sendo assim, a questdo € como as Acgdes Afirmativas estdo sendo
absorvidas e como essa nova perspectiva politica tem alcangado a populagao.
Compreender esses efeitos sociais € ultrapassar a letra da lei e confirmar as vivéncias
escolares sob referéncias Afro-Brasileiras.

Por fim, apresentamos no Quadro 2 as principais alteracbes legais e
implicagbes da Lei n°® 10.639/03 e da Lei n°® 11.645/08, no tocante a inclusao do estudo

da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar.
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Quadro 2 — Alteracdes legais e implica¢des da Lei n° 10.639/03 e Lei n°® 11.645/08

Ano de
Alteracao

Descrigao

2003

2003

2003

2003

2003

2004

2007

2008

2008

2008

2009

2012
2014

2015

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O conteuido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 32 As disciplinas Histéria do Brasil e Educagao Artistica, no ensino médio, deverao
dedicar, pelo menos, dez por cento de seu conteudo programatico anual ou semestral
a tematica referida nesta Lei." (Vetado)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) conjunto de
orientagdes educacionais no Brasil que visam promover uma abordagem mais
inclusiva e respeitosa em relagéao as questdes étnico-raciais no ambiente escolar.
Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, documento orientador elaborado
pelo governo brasileiro para promover a educagao em direitos humanos em todas as
instancias da sociedade.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
indigena. (Substitui o texto de 2003)

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigcbes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.
(Substitui o texto de 2003)

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educagao artistica e de literatura e histoéria brasileiras.

Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais (PNPI) documento orientador criado no
contexto das politicas publicas brasileiras para promover a igualdade racial e a
valorizagao da diversidade étnico-racial no sistema educacional do pais

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Escolar Quilombola uma politica
educacional especifica para as comunidades quilombolas.

Plano Nacional de Educagéo que define metas a serem alcangadas de 2014 a 2024
Diretrizes Operacionais para a implementagdo da Histéria e das culturas dos povos
indigenas na Educagdo Basica, conjunto de orientagbes educacionais para
implementacdo de conteudos didaticos relacionados a histéria e as culturas dos
povos indigenas nos curriculos escolares da Educacao Basica.

Fonte: Brasil (2003, 2008, 2010, 2012, 2014 e 2015). Elaborado pela autora.

Em 2003, a Lei n°® 10.639/03 torna obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura

Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e

privados. O conteido programaético inclui o estudo da Histdria da Africa, a luta dos

negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade



66

nacional. Fica, por ela, entdo, estabelecido o Dia Nacional da Consciéncia Negra
como sendo 20 de novembro no calendario escolar.

Ja em 2004 sao criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, orientando escolas sobre como abordar questdes étnico-raciais no curriculo.

Em 2007, é criado o Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos para
promover a educac¢ao em direitos humanos em todas as instancias da sociedade. No
ano seguinte, 2008, a Lei n° 11.645/08 substitui a Lei n°® 10.639/03 e torna obrigatorio
o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio. Os conteudos incluem a Histéria da Africa, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira,
resgatando suas contribuicées nas areas social, econémica e politica.

Ja o Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais (PNPI), criado em 2009, visa promover
a igualdade racial e a valorizag&o da diversidade étnico-racial no sistema educacional.

Em 2012 sdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola, uma politica educacional especifica para as
comunidades quilombolas. O Plano Nacional de Educacéao, que define metas a serem
alcangadas de 2014 a 2024, foi aprovado em 2014, incluindo questdes relacionadas
a diversidade e a inclusdo educacional.

Ja em 2015 sdo estabelecidas as Diretrizes Operacionais para a
Implementagao da Histdria e das Culturas dos Povos Indigenas na Educacgao Basica,
assim como orientagdes educacionais para a implementagao de conteudos didaticos
relacionados a Historia e as Culturas dos Povos Indigenas nos curriculos escolares
da Educacgao Basica.

Essas leis e diretrizes representam um esfor¢o significativo do governo
brasileiro para promover uma educacgao inclusiva, diversificada e respeitosa com

relacao as diferentes culturas e etnias presentes no Brasil.
1.8.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) representa um

marco importante nas politicas de inclusdo e diversidade no sistema educacional

brasileiro. Objetiva-se, nesse item, compreender profundamente o impacto da Lei n°
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10.639/03 com relagao aos artigos que embasam a educagao nacional, examinando
suas implicagdes, desafios e avangos. Ao abordar temas cruciais como a inclusao da
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos curriculos escolares, esta
analise procura jogar luz sobre as transformagdes educacionais resultantes dessa
legislagao.

A Lein®10.639/03 realizou mudangas no contexto histérico e social da LDBEN
que, posteriormente, foi atualizada para a Lei n® 11.645/08, a qual implementa - além
do ensino - o estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena ao Art. 26-A:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redagéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redagao dada pela Lei
n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,

em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. (Redagéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008). (Brasil, 1996),

A analise desse artigo da Lei se torna imprescindivel, pois no plano politico
implementado em 2014 é que sao definidas metas a serem alcancadas de 2014 a
2024. O Plano Nacional de Educacéao foi cuidadosamente articulado com o Plano
Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais, juntamente com o Plano Nacional de Educacédo em
Direitos Humanos (2007), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola (2012) e as Diretrizes Operacionais para a implementagao da
Historia e das culturas dos povos indigenas na Educagao Basica (2015). Em todos
esses planos governamentais ha um destaque notavel para a necessidade de que os
curriculos de formacéo inicial dos professores estejam em conformidade com as
exigéncias legais do artigo 26-A. E importante salientar que essa politica nao
representa apenas uma orientagdo de um governo, ou seja, temporaria, mas uma
politica publica de Estado, indicando um compromisso duradouro com a promog¢ao da
diversidade e inclusdo nas instituicdes educacionais do pais (Meinerz; Kaercher;
Rosa, 2021).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
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O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH), criado em
2007, € um documento orientador elaborado pelo governo brasileiro para promover a
educagdo em direitos humanos em todas as instancias da sociedade. O objetivo
principal do plano é sensibilizar, informar e conscientizar as pessoas sobre os direitos
humanos, promovendo uma cultura de respeito, tolerancia e igualdade.

O PNEDH estabelece diretrizes para a educagdo em direitos humanos em
diferentes contextos, incluindo escolas, universidades, 6rgdos governamentais e
organizagdes da sociedade civil. Ele visa integrar temas relacionados aos direitos
humanos nos curriculos escolares, promovendo o respeito a diversidade, a inclusao
social e o combate a discriminagdao em todas as suas formas.

O plano também enfatiza a importancia da formacao de educadores para lidar
com questdes de direitos humanos em sala de aula e incentiva a criagdo de programas
educacionais que abordem temas como cidadania, igualdade de género, direitos das
minorias, combate ao racismo, entre outros.

Em sintese, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos é um
instrumento fundamental para a promo¢ao de uma educacao que valoriza e defende
os direitos humanos, contribuindo para a constru¢éao de uma sociedade mais justa,
equitativa e respeitosa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
instituidas em 2004, sdo um conjunto de orientagdes educacionais no Brasil que visam
promover uma abordagem mais inclusiva e respeitosa em relagao as questdes étnico-
raciais no ambiente escolar.

O documento abarca a inclusdo de conteudos que abordem a histéria, cultura
e contribuicdes dos povos afro-brasileiros e africanos nos curriculos escolares. Isso
inclui ndo apenas o ensino da historia do periodo da escraviddo, mas também a
contribui¢cdo cultural, artistica, cientifica e social desses grupos ao longo da histéria
brasileira. Destaca a importancia de combater o racismo em todas as suas formas,
seja ela explicita ou velada. As escolas sao incentivadas a criar ambientes inclusivos
e a promover o respeito mutuo entre estudantes de diferentes origens étnicas.

Além de enfatizar a necessidade de oferecer formacao aos professores para
que eles estejam aptos a lidar com questées étnico-raciais em sala de aula, os
professores sdo orientados a abordar esses temas com sensibilidade, promovendo o

entendimento e a aceitacdo da diversidade racial entre os estudantes. Dessa forma,
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as instituicdes de ensino sao incentivadas a oferecer um amplo estudo sobre a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar
Quilombola (DCNEEQ) foram estabelecidas em 2012 como uma politica educacional
especifica para as comunidades quilombolas. Visa garantir uma educagao de
qualidade que respeite e valorize a identidade cultural, a historia e as tradicdes das
comunidades quilombolas, orientando sobre o respeito a cultura Quilombola, a
implementagdo de curriculos que estejam contextualizados com vivéncia do
Quilombo, com participagcdo da comunidade, com a formagéo especifica para os
professores que atuam nessas escolas em consonancia com a preservagao ambiental
e a promogdo de praticas sustentaveis, reconhecendo a estreita ligacdo das
comunidades quilombolas com o meio ambiente e a importancia da preservagao dos
recursos naturais.

Por fim, as Diretrizes Operacionais para a Implementagcao da Histéria e
Culturas dos Povos Indigenas na Educagao Basica, instituidas em 2015, também
orientam os conteudos relacionados a historia e as culturas dos povos indigenas nos
curriculos escolares da Educacao Basica. O principal objetivo dessas diretrizes é
promover o respeito a diversidade cultural, valorizando as tradi¢des, linguas,
conhecimentos e saberes dos povos indigenas presentes no pais. O documento ainda
enfatiza diversidade cultural dos povos indigenas, a inclusdo, de forma transversal,
conteudos relacionados a histéria e as culturas dos povos indigenas em diversas
disciplinas, incentiva a preservacdo das linguas indigenas. Além disso, coloca a
importancia de formacao especifica profissional de professores em participagédo com
a comunidade indigena.

Todos os documentos mencionados anteriormente n&o apenas evidenciam a
persisténcia de uma violéncia que decorre da repeticdo de uma unica narrativa, onde
o0 colonizador branco europeu ocupa uma posi¢ao central em um projeto de
humanidade hegeménico, mas, também, revelam aquilo que o Artigo 26-A e seus
incisos 1 e 2 ndo conseguem abordar adequadamente, bem como a complexidade na
implementagao das Lei n° 10.639/03 e n° 11.645/08. Existem lacunas significativas
que esses documentos pretendam preencher, embora, apesar de sua autoridade
legal, ndo sejam considerados requisitos indispensaveis e determinantes para a
implementagdo do que prescrevem. O Plano Nacional de Educagdo em Direitos

Humanos e as Diretrizes acima citado possui um papel orientador, e a adesao a essas



70

diretrizes muitas vezes depende do envolvimento e cooperagao dos diversos entes
federativos (Unido, Estados, Municipios).

Além das deficiéncias normativas, € crucial destacar que o Artigo 26-A, em
seu texto, omite a questdo do racismo e, consequentemente, as violéncias resultantes
da discriminacdo. Ele também n&o aborda a disseminacéo dos valores relacionados
a histéria da populacéo negra e indigena no Brasil, as condigbes das instituicbes
educacionais para a implementagdo da lei, nem as condicbes de trabalho dos
educadores. As diretrizes educacionais abordam estas necessidades, contudo, é
necessaria a forga de um decreto para a sua fiscalizagcéo por parte dos Tribunais de
Contas. Isso inclui ndo apenas a necessidade de conhecimento e formagao
adequados, mas também a alocagcdo adequada de horas de trabalho para o estudo e
aprofundamento da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Essas omissdes
destacam a necessidade urgente de uma revisdo abrangente do Artigo 26-A para
abordar essas questdes essenciais de maneira eficaz e abrangente.

Ao considerar a construgéo de um curriculo verdadeiramente plural e inclusivo
do ponto de vista étnico-racial, destaca-se um plano adicional que visa refletir sobre a
diversidade cultural e promover o reconhecimento da origem africana. Esses fatos é
que levantam novas questdes sobre quais as condi¢des reais de implementagao do
estudo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena no Brasil? Quais as formas de
fiscalizacdo?

Em suma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
representa um marco nas politicas de inclusao e diversidade no sistema educacional
brasileiro. A analise detalhada do impacto da Lei n° 10.639/03 em seus artigos
fundamentais que embasam a educacio nacional revela suas implicagdes, desafios e
avancgos. A inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos
curriculos escolares foi um passo importante, mas a implementacao efetiva desses
ensinamentos enfrenta lacunas significativas.

As mudancas legislativas, com a Lei n° 11.645/08, atualizaram o contexto
histérico e social da LDBEN, tornando obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena em todos os estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados. No entanto, apesar disso, ha desafios consideraveis na sua
implementagao pratica. As lacunas normativas sao evidentes, especialmente no que

diz respeito a omissao do Artigo 26-A sobre o racismo e suas violéncias decorrentes,
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bem como a falta de especificagbes sobre as condigdes das instituigdes educacionais
e a formagao adequada dos educadores.

Além disso, a analise revela a necessidade de uma revisdo abrangente do
Artigo 26-A para abordar essas questdes de maneira eficaz e abrangente. Ademais,
ao considerar a construgdo de um curriculo verdadeiramente plural e inclusivo do
ponto de vista étnico-racial, é crucial questionar as condigdes reais de implementacao
do estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Brasil, bem como as
formas eficazes de fiscalizagdo para garantir o cumprimento dessas leis essenciais

para a promogao da diversidade e igualdade no sistema educacional brasileiro.

1.9 A IMPORTANCIA DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA PARA A QUESTAO
RACIAL BRASILEIRA

A questdo racial brasileira'?, interpretada por Nilma Lino Gomes (2017),
aponta trés agdes ligadas a questao racial brasileira que formam relagdes complexas,
nao lineares e dialéticas que marcam o processo de regulagdo e emancipagao
sociorracial: a abolicao da escravatura em 1888, a estética negra e as Agoes
Afirmativas.

A primeira, formada pela abolicdo, impediu a integragao de corpos negros
na sociedade de classes. Compreende-se que essa integracdo se relaciona ao
chamado ‘trabalho livre’ na época, quando foi garantida a liberdade, porém, ausente
de condi¢des estruturais para insergao social dos libertos. Isso contribuiu para a
formacdao de praticas e imaginario racistas, somando-se ao aprofundamento e
perpetuacéo das desigualdades raciais.

A segunda acgao levantada por Gomes (2017) € a estética negra: formada por
dois movimentos apoiados na ideologia liberal, quais sejam, as ideias da

universalizagio e de hibridizagdo de padroes estéticos e culturais'. Contudo,

2.0 termo "raga" tem sido objeto de intensa discussdo nas Ciéncias Sociais e na vida cotidiana no
Brasil. Sua abordagem varia, refletindo a complexidade das relagbes entre negros e brancos no pais.
Embora algumas correntes optem por substituir o termo por "etnia" ou "raga social", é essencial
compreender que, nesse contexto, raga ndo se refere a categorias biolégicas, mas a construgdes
sociais e politicas que moldam a percepgao, a hierarquizagéo e a discriminagao entre grupos étnico-
raciais. A utilizagdo do termo "raga" por militantes do Movimento Negro visa destacar as dimensdes
histéricas e culturais do racismo, reconhecendo a complexidade das relagées raciais no Brasil. E crucial
discernir o significado atribuido a esse termo em diferentes contextos para promover discussdes mais
informadas sobre a discriminagao racial e suas ramificagdes na sociedade brasileira. (Gomes, 2005)

13 Apesar de Gomes ndo adentrar no tema sobre a padronizagdo estética € um recurso da branquitude
que refere-se a identidade étnico-racial atribuida aos individuos brancos, destacando-se como um tema
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esses consensos nao acompanharam as relagdes democraticas entre os povos,
sendo a expressao beleza negra, que aparece nos anos de 1970 e inicio de 1980,
uma estratégia contraditoria de emancipar/regular corpos. O Movimento Negro, que
protagonizou essa expressdo tensa e complexa, abriu caminho para a entrada no
mercado. Ocorre um esvaziamento no sentido de comunidade negra para se
transformar em mercadoria. A forma mercadoria prevé a classe trabalhadora negra
como publico-alvo da produgado e consumo, revelando uma mobilidade social e uma
preocupacao politica.

A ultima acao apontada como fundante para a regulagdao e emancipagao
sociorracial no Brasil sdo as Agdes Afirmativas. Gomes (2017) atenta principalmente
a lei de cotas para acesso ao ensino superior, mas cabe a todas as A¢cdes Afirmativas,
referentes ao combate ao racismo e discriminagao, o processo de producao de saber
sobre o corpo, 0 qual passa a ter presenca em espacgos, antes somente acessados
por brancos, e a se relacionar com pessoas de outros segmentos étnico-raciais. A
ampliagdo do acesso ao nivel superior levou a ocupagéo do corpo negro a outros
espacos, anteriormente ndo ocupados, e esse movimento trouxe novas formas de
saberes que antes nao estavam contemplados nos espacos institucionais de saberes.

Para Gomes (2017), aqui se forma a tensao dialética corpo regulado versus
corpo emancipado:

o limite, tanto os libertos quanto os imigrantes tiveram os seus corpos cada
vez mais regulados pelas relagbes capitalistas que se complexificaram com

o passar dos tempos. Relagbes de poder que consolidaram o capitalismo e
reeditaram o racismo em outros moldes (Gomes, 2017, p. 105),

A luta pela entrada de jovens negros na universidade e no mercado de
trabalho cria uma relagcdo dialética de confirmacdo e questionamentos sobre os
saberes e a logica da ciéncia moderna, ao buscar elementos fora do eixo da Europa
Ocidental (Gomes, 2017).

de estudo critico. Embora os Estados Unidos tenham se consolidado como um importante centro de
estudos sobre a branquitude a partir dos anos 90, o pesquisador Lourengo Cardoso (2010) destaca os
pioneiros na problematizagao da identidade racial branca, como W. B. Du Bois em 1935 e Frantz Fanon
em 1952. No contexto brasileiro, o termo "branquitude” foi inicialmente utilizado por Gilberto Freyre em
1962, sendo posteriormente discutido por Alberto Guerreiro Ramos em 1957. A obra de Edith Piza, a
partir do ano 2000, ampliou a compreensao da branquitude como uma pratica nao-marcada e invisivel,
contribuindo para a reflexdo sobre as relagdes raciais e os privilégios associados a identidade branca.
(Cardoso, L. (2010); Piza, E. (2000). "Branco no Brasil? Ninguém sabe, ninguém viu" e "Porta de Vidro:
entrada para branquitude."; Guerreiro Ramos, A. (1957).; Freyre, G. (1962).; Du Bois, W. B. (1935).;
Fanon, F. (1952).) (MOREIRA, 2014)
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A partir dos trés pontos do processo de regulagdo e emancipagao sociorracial,
apontados por Gomes (2017), passamos a compreender a importancia do
conhecimento da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como essencial para a
populacdo na democratizacdo dos saberes, pois trata-se da compreensido da
formacao multicultural do Brasil e sua influéncia na constru¢ao da identidade nacional,
a qual é distorcida pelo processo de preterimento cientifico, indicado por Beatriz
Nascimento (1974).

Retomo as questdes levantadas por Nascimento (1974), a partir de ‘Por uma
histéria do homem negro’:

guem somos nas, pretos, humanamente? Podemos aceitar que nos estudem
como seres primitivos? Como expressao artistica da sociedade brasileira?
Como classe social, confundida com todos os outros componentes da classe
economicamente rebaixada, como querem muitos? Pergunto em termos de
estudo. Podemos, ao ser estudados, ser confundidos com os nordestinos

pobres? Com os brancos pobres? Com os indios? (Nascimento, 1974, p.41-
5).

Ao realizar esses questionamentos, a autora problematiza abordagem
fragmentada da histéria do negro no Brasil e seus estigmas, enfatizando que é preciso
estudar ndo apenas os aspectos socioecondmicos, mas também os raciais, que
condicionam a populagdo negra a um apagamento histérico. A historiadora,
professora, ativista e intelectual Beatriz Nascimento (1974) rejeita as teorias que
buscam embranquecer a identidade racial negra e ressalta que € essencial estudar a
histéria da raca negra dentro da histéria do Brasil. Ao enfatizar a discriminacao, a
autora coloca que a democracia racial brasileira talvez exista, mas em relagado ao
negro inexiste, passagem pertinente o enfrentamento do Mito da Democracia Racial.

Nascimento (1974) defende a necessidade de os negros fazerem sua propria
histdria, no sentido de compreenderem a historia vivida, a fim de se entenderem e se
aceitarem como sao, colocando que somos a histéria viva do preto, ndo numeros
(Nascimento, 1974, p. 97).

Assim, ao rejeitar o paternalismo intelectual e buscar uma afirmagao positiva
da identidade racial negra, afirmando que a histéria do negro esta ancestralizada,
mas que somente através do estudo e reflexao da histéria é possivel compreendé-la.

Em suma, Nascimento (1974) compreende que € importante resgatar e
valorizar a Histéria do Homem Negro, entendendo-a como parte fundamental da

histéria do Brasil. E um chamado a reflexdo sobre a verdadeira construcdo da
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identidade nacional, reconhecendo a diversidade e contribuigdes dos povos que
formam o Brasil.

Sobre o Mito da Democracia Racial, Abdias Nascimento (2016) em sua obra
‘O genocidio do Negro Brasileiro’ busca denunciar a ideia de um Brasil sem tensdes
raciais, apontando o carater velado do racismo presente na sociedade. Ele utiliza
analises de documentos oficiais do Estado, da Igreja Catdlica, legislagdes de politicas
de imigracgéo, discursos presidenciais e ideias de intérpretes do Brasil para expor sua
visdo sobre o lugar social do negro no imaginario brasileiro.

O foco central da denuncia de Nascimento (2016) € a representagao social do
negro, e ele embasa sua interpretacdo em dados estatisticos, como recenseamentos,
e pesquisas académicas que evidenciam as diferengas entre negros e brancos em
indicadores como taxa de mortalidade, acesso a educagao, condicoes de moradia e
emprego. O autor classifica essa situagdo como um "genocidio", destacando a
extingdo do quesito raga/cor do censo de 1970 como um evento marcante nesse
processo.

Através da série historica apresentada no livro, o autor demonstra que a
proporgao da populacédo branca vinha aumentando ao longo do tempo, enquanto a
propor¢cao da populagdo negra (pretos e pardos) diminuia. Essa diminuicao da
populagdo negra é vista por ele como um indicio de um genocidio em curso.

A deciséo do governo militar de eliminar o quesito raga/cor do censo de 1970
€ vista como uma acéo final para a eliminagdo da populagdo negra do Brasil, de
acordo com a interpretagao do autor.

Em resumo, ‘O genocidio do Negro Brasileiro’ (2016) tem como principal
objetivo denunciar o mito da democracia racial e expor as desigualdades e
discriminagdes raciais no Brasil, utilizando analises de documentos e dados
estatisticos para embasar suas argumentacgdes. O autor acredita que o pais enfrenta
um genocidio da populagao negra, e o governo teria contribuido para essa situagao
ao eliminar o registro da raga/cor no censo de 1970.

O estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana € de extrema
importancia, pois ndo apenas permite que os estudantes reflitam sobre as injusticas
historicas, mas também contribui para a constru¢gao de uma educacéao antirracista. Ao
abordar o passado e suas consequéncias no presente, a educacdo antirracista,
contudo, enfrenta novos desafios e reforca a importancia do combate ao racismo e a

discriminagdao em todas as esferas da sociedade.



75

Essa abordagem educacional ndo apenas promove a conscientizagao sobre
a historia e a realidade das minorias raciais, mas também da condi¢cdes basicas para
atender as demandas imediatas dessa populacdo. Ao cultivar a empatia, a
compreensao mutua e a valorizagao da diversidade, a educacéao antirracista pode ser
uma poderosa ferramenta na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao reconhecer e combater as desigualdades historicas, os preconceitos
enraizados e as estruturas de poder discriminatorias, a educagao antirracista busca
criar um ambiente de inclusdo e oportunidades para todos. E fundamental que as
escolas e instituicbes educacionais assumam essa responsabilidade e adotem
praticas pedagogicas que promovam a conscientizagdo, e a valorizagdo da
diversidade étnica e racial.

Além disso, uma educacdo antirracista também pode contribuir para a
formacgao de cidadaos criticos e comprometidos com a construgao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Ao promover a reflexao sobre o racismo e suas manifestagoes,
os estudantes sao encorajados a se tornarem agentes de mudanga, lutando contra a
discriminagao e promovendo a igualdade de oportunidades para todos.

Portanto, a constituicdo de uma educacao antirracista € fundamental para
enfrentar os desafios atuais, desconstruir estereétipos e preconceitos e criar uma
sociedade mais inclusiva, onde todas as pessoas sejam respeitadas e valorizadas
independentemente de sua origem étnica ou racial

As orientagdes neoliberais resultaram em crise econbmica associada ao
aprofundamento das discriminacdes e aos ataques as populagdes marginalizadas,
evidencia Almeida (2019). O neoliberalismo cria o esfacelamento da sociabilidade e a
exclusdo dos nao integrados ao mercado: trabalhadores negros, jovens negros,
pobres, moradores de periferia e minorias sexuais. Nesta situacdo, esses serao
vitimados pela fome, epidemias ou eliminacdo fisica promovida diretamente ou
indiretamente pelo Estado, sendo isto um resultado na medida em que o racismo se
constitui elemento de racionalidade, de normalidade e que se apresenta como forma
de integragdo em uma sociedade conflituosa, mas também um mecanismo comum do
neoliberalismo, também ilustrado por Dennis Oliveira (2021), que cria uma situagao
de facto que se transforma em situagao de jure.

Gomes (2017) destaca o debate sobre o ideal da ‘brancura’, a légica da

‘branquitude’ construida ao longo dos tempos pelo capital, e a caminhada do
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Movimento Negro na construgédo de saberes emancipatorios em combate a logica

euroceéntrica.

1.10 A CHEGADA DA LEI N° 10.639/2003 NO ESTADO BRASILEIRO E A VISAO
INTERNACIONAL

As politicas afirmativas para negros comegaram a ser adotadas
principalmente nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI. A Lei n°
10.639/2003 foi um marco inicial ao tornar obrigatério o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nas escolas, buscando corrigir a falta de representatividade
e reconhecer a contribuigdo dos afrodescendentes na formagao do pais.

Embora tenham gerado polémica e resisténcia em alguns setores, as politicas
afirmativas ganharam apoio ao longo do tempo e foram se expandindo, assim,
apresentamos nesta sessdo como se deu o contexto de chegada do debate sobre
uma educacao antirracista nos 6rgaos internacionais e no Estado brasileiro.

O livro ‘After the Washington Consensus - Restarting Growth and Reform in
Latin America’, escrito por John Willianson e publicado em 2003, aborda a
preocupagao com o0s resultados decepcionantes do crescimento econdémico,
estabilidade e indices sociais na América Latina. Willianson é conhecido como o pai
do Consenso de Washington, um conjunto de politicas econbmicas sugeridas para
paises em desenvolvimento.

O autor analisa a atuagao do Banco Mundial na regido e atribui os resultados
negativos ao fato de que muitos paises nao concluiram todas as reformas propostas
pelo Banco. Ele defende que os principios que nortearam as reformas devem ser
mantidos, mas destaca que apenas o crescimento econdmico nao é suficiente para
reduzir a pobreza e a desigualdade.

Segundo o livro, a razao para os resultados insatisfatorios reside no fato de
que as reformas implementadas foram incompletas, inconsistentes ou realizadas em
uma ordem inadequada. Por exemplo, a reforma do mercado de trabalho foi
negligenciada em muitos paises, resultando em aumento do trabalho informal. A
atencdo a reforma fiscal também foi considerada incompleta, com paises que
eliminaram déficits, mas nao alcancaram superavits para se prepararem para
momentos dificeis. O fortalecimento das instituicbes, como a adocao de normas para

0 banco central independente, descentralizacao fiscal responsavel, modernizagao da
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fiscalizagdo de impostos, ambiciosa reforma judicial e reforma educacional foram
negligenciados na maioria dos paises, exceto no caso do Chile.

O livro propde uma nova agenda que ndo € uma negagao da agenda anterior,
mas uma concluséo desta. Ou seja, o autor sugere que € preciso aprender com 0s
erros do passado e aprimorar as reformas, garantindo sua implementagcéo de forma
completa e coerente para impulsionar o crescimento econédmico e, ao mesmo tempo,
combater a pobreza e a desigualdade na América Latina.

Rocha (2006) apresenta criticas ao Banco Mundial por suas politicas
macroecondmicas que, segundo o documento ‘Brasil: Justo, Competitivo e
Sustentavel’, continuam a agravar a pobreza mundial. No documento, o Banco
Mundial sugere a continuidade das politicas de ajuste fiscal, 0 aumento do superavit
primario, o fim da gratuidade do ensino universitario publico, a revisédo dos direitos
trabalhistas, a autonomia do Banco Central e a reforma da previdéncia.

Para manter a estabilizagdo da economia e aumentar o superavit primario, o
Banco Mundial propbe cortes orcamentarios, especialmente nas areas de politicas
sociais. Isso afetaria principalmente os pobres, incluindo a maioria dos negros, que
seriam os mais prejudicados por essas medidas. O documento sugere cortes na
educacdo, saude e previdéncia. Além disso, propde acelerar o processo de
privatizagao no pais, o qual o Banco considera lento, e flexibilizar direitos trabalhistas,
o que significa reduzir as politicas sociais e os direitos da populagéo pobre.

Em relacido a educacgao, o Banco Mundial diz que:

Investir em pessoas significa construir capital humano. Investimentos em
pessoas podem ser considerados estoques pessoais de ativos incorporados
individualmente que refletem a capacidade das pessoas de produzirem bem-
estar para si préprias e para suas familias. Entre esses ativos figuram saude,
educagédo, treinamento, vivéncia e capacidade inata. Os ativos do capital
humano podem esgotar-se caso um individuo ou uma familia enfrente
excessivo risco econdémico: familias com instabilidade de renda podem ver-
se obrigadas a retirar seus filhos da escola, e trabalhadores sem cobertura
previdenciaria podem retardar a procura por assisténcia médica. “O capital
humano também é desperdigcado quando pessoas, embora qualificadas para

um emprego ou promog¢ao, sao rejeitadas por discriminagao racial” (Banco
Mundial, 2002, p.25, grifos nossos).

A dissertagdo de Rocha (2006) destaca a posigao do Banco Mundial em
relagdo ao acesso da populagdo negra ao ensino superior no Brasil, bem como sua
visdo sobre a discriminagdo racial no pais e os programas de agao afirmativa,

especialmente as cotas para negros.
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O Banco Mundial afirma que a falta de qualidade do ensino em ambientes de
pobreza e os altos custos dos cursos preparatorios para o vestibular efetivamente
excluem a populagcédo negra do ensino superior. O primeiro estagio necessario para a
solugéo da discriminagao racial no Brasil, segundo o Banco, é o reconhecimento de
sua existéncia, assim como outros paises fizeram ao tratar da desigualdade racial.

Em relagdo aos programas de Agbes Afirmativas, como as cotas para negros
implementadas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, o documento do
Banco Mundial apresenta uma posicao contraria. O Banco aponta que essas cotas
podem gerar reagdes e polarizacdo devido a "discriminagao inversa" e que o teste
racial para aplicar cotas seria de dificil execu¢ao no Brasil, uma vez que a sociedade
nao esta dividida em categorias sociais baseadas em ragca como em outros paises.

Frente a atuagdo do Banco Mundial, novamente o Movimento Negro atua
politicamente no governo Lula e protagoniza a implementagao de politicas publicas
para reduzir as desigualdades raciais no Brasil.

Pela primeira vez na historia do pais foi criada uma Secretaria Especial com
status de ministério, dedicada a implementar politicas publicas para diminuir as
desigualdades raciais. Além disso, realizou a Primeira Conferéncia Nacional de
Promogao da lIgualdade Racial, com a participacdo de diversas representagdes
étnicas.

O governo Lula, adotando uma abordagem conciliatéria com o Movimento
Negro, também avangou no processo de tramitagdo do Estatuto da Igualdade Racial,
resultado da atuagdao do Movimento social Negro dentro das forgas politicas que
apoiaram o novo governo. Setores significativos desse Movimento faziam parte das
lutas por uma sociedade livre de racismo e exploracdo de classe. A presenca de
liderangas desse movimento dentro do Partido dos Trabalhadores foi crucial para a
incorporagao da questao racial no programa partidario.

Frente a todos esses avangos é importante destacar que houve debate interno
no Partido dos Trabalhadores sobre a questdo racial e a criacdo da Secretaria
Nacional de Combate ao Racismo, representando um marco na disputa politica nessa
tematica. O Movimento social Negro demonstrou preocupagcdo com o modelo
econdmico neoliberal no Brasil e a necessidade de combater o racismo junto com a
luta contra o sistema de privilégios.

Assim, o debate dentro do partido influenciou o programa de governo de Lula

durante a campanha eleitoral de 2002, incorporando a reivindicacdo do Movimento
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social Negro por politicas afirmativas e o combate as desigualdades econémicas e

sociais.

2 ANALISE SOBRE O COMBATE AO RACISMO: OS DISCURSOS E
SENTIDOS GERADOS PELA LEI N° 10.639/2003 EM LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA

Este capitulo busca perceber como as cole¢des didaticas de livros de histéria
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico tem representado, por meio de
imagens e textos, as questdes de combate ao racismo, buscando responder
objetivamente a questdo especifica geradora desta dissertagdo: como se dao os
sentidos produzidos pela Lei n° 10.639/2003 para a aplicagdo de uma politica
educacional antirracista?

Conforme apresentado no capitulo anterior, o comprometimento politico
resultante das Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 € o combate ao racismo. Como
indicado por Gomes (2003), o aparato legal de dispositivos reconhece o silenciamento
da histéria negra na escolarizacdo ao compreender que a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana é essencial para que a populagao resgate sua contribuicdo nas
areas social, econémica e politica pertinentes a histéria do Brasil. Assim, pretende-se
analisar o discurso e sentido produzidos nos livros didaticos de histoéria para uma
historia negra e, por consequéncia, 0 combate ao racismo.

Partimos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985,
que € uma das politicas publicas mais expressivas tanto na esfera do ensino, quanto
na esfera econdmica, ja que a industria do livro brasileira tem no livro didatico um
mercado lucrativo. O desenvolvimento de uma politica nacional de edicdo e
distribuicdo de livros didaticos se desenvolve na era Vargas quando, em 1937, o
governo cria o Instituto Nacional do Livro (INL) que tem por objetivo de implantar um
controle politico-ideoldgico a partir da Comissao do INL que avaliava os livros a serem
distribuidos (Schaffer, 1998, p.5).
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Para Schaffer (1998), a visao de que a educagao nao € neutra se perpetua
até os dias de hoje. Assim, o atual Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita as escolas publicas de educagdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e, também, as instituicbes de educagao infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o
Poder Publico.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, consolidou as atividades
concernentes a aquisi¢ao e distribuicado de obras didaticas e literarias, anteriormente
compreendidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Sob uma nova designagédo, o PNLD viu sua
abrangéncia se expandir, contemplando ndo apenas as obras didaticas e literarias,
mas também englobando obras pedagodgicas, softwares e jogos educacionais,
materiais de reforco e correg¢ao de fluxo, materiais de formacéo e recursos destinados
a gestao escolar, entre outros.

A implementacado do PNLD ocorre de maneira alternada, atendendo, em ciclos
distintos, os quatro segmentos: educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental,
anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Os segmentos nao contemplados
em um ciclo especifico recebem, a titulo de complementacéao, obras correspondentes
a novas matriculas registradas ou a reposigao de livros danificados ou nédo devolvidos.

No escopo do PNLD, além dos segmentos mencionados, € possivel atender
estudantes e professores de diferentes etapas e modalidades, assim como publicos
especificos da educacdo basica, por meio de ciclos préprios ou edi¢coes
independentes.

No que tange a aquisicado e a distribuicao dos materiais e livros didaticos
selecionados pelo Ministério da Educagao, no ambito da Secretaria de Educacao
Basica (SEB), destaca-se que a responsabilidade recai sobre o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), incumbindo a este 6rgdo a logistica do
provimento e do remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas
publicas do pais cadastradas no censo escolar.

Ao ser afirmado que o PNLD articula a politica nacional de educacao é
possivel observar que as Leis n° 10.369/2003 e n° 11.645/2008 desdobram-se na
abordagem dos livros didaticos no contexto brasileiro. A partir do edital do PNLD de
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2007, estabeleceu-se que tais livros também devem contemplar o ensino de Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o documento cita que a ndo observancia da Lei
n° 10.639/2003 é critério eliminatorio.

Anteriormente, em 2005, o edital do PNLD previu um prazo de dois anos para
ajustar suas publicagbes a essa diretriz. Considerando que os editais do PNLD
representam um mercado atrativo para as editoras, torna-se vantajoso realizar as
adaptacdes necessarias para permanecer nesse segmento especifico (Santos, 2017).
Para além de um recurso atraente ao mercado editorial, o requisito do cumprimento
da legislacao se tornou item obrigatdrio para a classificagao das editoras nos certames
do PNLD.

Santos (2017) compreende que a escola € entendida como mercado, ao
determinar usos especificos dos Livros Didaticos (LDs), também mediados por sua
materialidade. Com base nas consideragdes de Santos € crucial analisar como os
livros didaticos progrediram em relagcdo as questdes raciais e de género nos anos
finais do ensino. Destaca que as agdes do Movimento Negro em prol da educagéo
resultaram em contribuicbes tedricas vinculadas a Lei n® 10.639/2003, gerando
questionamentos sobre como a histoéria negra brasileira é abordada na escolarizagao
e, por conseguinte, provocando reflexdes sobre a compreensado dos significados
historicos. Essas indagagdes levam a consideragao de que uma politica de educagao
étnico-racial, além de incorporar a historia negra, também deve ser um espacgo de
enfrentamento ao racismo.

E manifesto que o Movimento Negro luta por uma educacéo antirracista que
seja coerente com a histéria negra como formadora do processo democratico
brasileiro. Dessa forma, ndo € apenas o papel da populagdo negra desvendar as
questdes acerca do racismo, mas da sociedade como um todo.

A compreensao de que o ensino da Histéria da Cultura africana e afro-
brasileira nas escolas, & importante para a sociedade brasileira como um
todo, oferece novas perspectivas para que haja um desprendimento do

discurso colonial que cristaliza os conceitos de representagao, identidades e
culturas que cercam as populagdes negras (Santos, 2017, p.64).

Assim, para Santos (2017), a representacao nao esta fortemente ligada a ideia
fixa de ‘quem somos nds’, mas a perspectiva de ‘quem podemos nos tornar’. Isso
ocorre através das representacbes que moldam nossa autoimagem, afetando a

formacéo da identidade pessoal. O poder se tornar nos leva a um outro aspecto da
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formacao, a militdncia pela educacéao antirracista ao longo de sua histéria, ja debatida
nesta pesquisa, tem também por objetivo 0 melhoramento e qualificagdo das pessoas
negras para o mercado de trabalho. A representacdo de uma identidade negra é
essencial para a continuidade da escolaridade, pois uma escola que seja inclusiva
torna a capacidade de sonhar alcangavel.

No contexto da analise dos materiais didaticos, segundo o site do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) é relevante destacar que a sele¢cao dos materiais
fornecidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) as escolas publicas de educagéo
basica do pais é realizada pelas proprias instituigdes, mediante inscricdo no proprio
Programa e a aprovacao em avaliagbes pedagogicas conduzidas pelo Ministério da
Educacido. Essas avaliagdes contam com a participacdo de Comissdes Técnicas
especificas, compostas por especialistas das diversas areas do conhecimento
correlatas. A vigéncia dessas avaliagdes corresponde ao ciclo ao qual se refere o
processo de avaliagao.

As obras sdo submetidas pelas editoras de acordo com os critérios
estabelecidos nos editais, posteriormente sdo analisadas por especialistas de
diferentes areas do conhecimento. Se aprovadas, as obras integram o Guia Digital do
PNLD, um recurso que orienta tanto o corpo discente quanto o corpo diretivo da escola
na selecdo das cole¢des apropriadas para cada etapa de ensino, seja nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nos Anos Finais do Ensino Fundamental ou no Ensino
Médio.

1.10.1 Obra didatica escolhida

Para a analise de livros didaticos foram escolhidos trés livros da colecdo ‘Ser
Protagonista’ para diferentes anos e que atenderam ao edital do PNLD de 2021 para
disciplina de ciéncias sociais aplicadas do ensino médio. Tratam-se de manuais do
professor que, além de conter o material didatico aplicado aos estudantes, contém
instrucdes aos educadores para a aplicacao das aulas.

A colecgao escolhida teve como ponto de partida a dissertacao de mestrado de
Aline Dias dos Santos, publicada em 2017, que analisou a representacao de mulheres
negras em livros didaticos de Histéria para o Ensino Médio durante o ano de 2015. A
pesquisa, orientada pela Prof?. Dr?. Claudia Mortari, intitulada ‘lconografia e

representacao feminina: as mulheres negras nos livros didaticos de histéria pos-lei n°
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10.639/2003’ também analisou a colegao ‘Ser protagonista’ do Programa Nacional do
Livro Didatico de 2015. A andlise evidenciou a escassez de imagens em comparagao
com pessoas brancas. Em destaque, as representacdes consideradas eram mais
frequentes no contexto da escraviddo, dessa forma, a escolha da obra ‘Ser
Protagonista’ teve por intengéo observar se houve ou ndo evolugao na representagao

de personagens negros nesta colegao.

Figura 2 - Colecéao ‘Ser Protagonista’ Projetos integradores — ciéncias humanas e
sociais aplicadas ao ensino médio — Manual do Professor. Organizagé&o: SM
Educagao — 2021

MANUAL DO PROFESS0R

Projetos integradores

CIENCIAS HUMANAS

APLICADAS

ENSIND MEDIO

Editora responsavel: Valéria Vaz

Fonte: Educacao (2020).

Cada uma das colecodes foi aprovada para a relagao de PNLD abaixo:
e Colecao Ser Protagonista — PNLD 2021
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1.10.2 Elementos de analise

Os livros didaticos adquiridos e distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) sdo avaliados com base em critérios que abordam questdes raciais,
destacando preconceitos relacionados a ‘origem, raca e cor’. Mais recentemente,
houve uma mudancga na formulagao, passando para ‘origem, cor e etnia’. Os critérios
de avaliagao das representacdes raciais pelo PNLD tém variado ao longo dos anos.
Nos PNLD de 1997 e 1998, a formulagdo era a seguinte: "Os livros ndo podem
expressar preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao" (Rosemberg, Bazilli, Silva, 2003).

Posteriormente, nos anos de 1999 e 2000, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) alterou sua formulagao, enfatizando a contribuigdo para a construgéo
da cidadania e ética. Os livros ndo devem veicular preconceitos de origem, cor,
condicdo socioeconbmica, etnia, género ou qualquer forma de discriminacdo, nem
promover doutrinagao religiosa, respeitando o carater leigo do ensino publico.

Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) compreendem que, embora a inclusdo do
critério ‘preconceitos’ nos critérios de avaliagao seja considerada um avancgo, algumas
restricoes sdo mencionadas na bibliografia. Pesquisas realizadas pelo MEC/PNLD
indicam que os professores tendem a preferir livros nas categorias menos valorizadas
pela avaliagao. Isso levou o MEC a considerar a necessidade de a¢des para orientar
os professores no uso adequado dos livros didaticos, pois a recomendacido nao
garante o uso em sala de aula.

Dessa forma é valido ressaltar a analise dos manuais que encaminham a
postura dos professores no uso adequado dos livros didaticos, assim sendo, o
combate ao racismo perpassa por questdes que atravessam o sentido da historia.
Para a analise utilizamos como critério algumas caracteristicas detectadas por outros
autores, tais como Pinto (1987), Silva (1987, 1988a, 1988b), Triumpho (1987), e
Oliveira (2000), sobre as categorias das relagdes étnico-raciais em livros didaticos

brasileiros.

Quadro 3 — Caracteristicas detectadas pelos estudos sobre representacdes étnicos
raciais em livros didaticos brasileiros

Importancia dos personagens: percentual de representacdo de personagens negros

Diversificacao e papéis e fun¢des profissionais dos negros

Criancgas negras representadas em situagdes consideradas negativas

Tratamento estético das ilustracdes apresenta o negro com tragos grotescos e estereotipados

AWN -
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Apresentacao dos negros e mesticos prevalentemente como personagens sem possibilidade
de atuagao na narrativa, personagens sem protagonismo

Contexto sociocultural do negro omitido nos livros analisados

Livros didaticos mantiveram a populagéo negra confinada a determinadas tematicas, dessa
forma a populagéo negra é apresentada de forma limitada

As crbnicas em livros didaticos refletem concepgdes preconceituosas internalizadas pelos

8

personagens negros.

Personagens negros em crénicas de livros didaticos sao retratados como pobres ou
9 miseraveis, desempenhando papéis sociais estereotipados. As narrativas exploram o

preconceito, ridicularizando os agentes preconceituosos, apresentando uma "polifonia" de
mensagens contraditérias por meio de diversos recursos discursivos (Chinellato, 1996).

A predominancia da perspectiva eurocéntrica na histéria € marcada pela negagao de outros
10 | pontos de vista e pela omissao de fatos histéricos que desafiariam essa visdo europeia
(Triumpho, 1987; Negrado, 1988; Oliveira, 2000).

Oliveira (2000) e Pinto (1999) notam melhorias nos livros didaticos ao abordar eventos
histéricos negligenciados e incluir o negro em processos historicos. No entanto, ainda
identificam simplificagdes e restricdes nos textos, com énfase na representagdo do negro
como escravo e pouca consideracgao pela diversidade de sua experiéncia. Quanto a
resisténcia negra, destaca-se a preferéncia por manifestagdes individuais em detrimento das
coletivas.

11

Fonte: Adaptado de Negrao (1998) e Silva (2002).

No primeiro ponto de caracteristica em livros didaticos, Rosemberg, Bazilli e
Silva (2003) destacam que a representacdo de personagens negros em livros
didaticos revela disparidades significativas. Tal caracteristica é sinalizada por autores
como Pinto (1987), Silva (1987, 1988a, 1988b), Triumpho (1987) e Oliveira (2000),
que destacam a predominancia de personagens brancos, frequentemente em
posicoes de destaque nas ilustracbes e nas capas. Os negros sao menos
representados, muitas vezes identificados pela etnia, enquanto os brancos sao
nomeados e associados a atributos familiares. As criangas negras sao
frequentemente retratadas em situagdes negativas, com poucas representagdes em
contextos escolares ou de lazer.

O segundo item ocorre no admbito profissional, com personagens negros
desempenhando atividades de menor prestigio, embora Silva (2000, 2001a) destaque
esforgos para diversificar os papéis e representar negros com poder aquisitivo. As
ilustragcdes apresentam esteredtipos e tracos grotescos para personagens negros,
mas também ha relatos de representacdes positivas de caracteristicas fenotipicas.

Ja o terceiro destaca que criangas negras sao representadas em situagdes
consideradas negativas, a partir do que, novamente anunciado por Silva (2000,
2001a), o autor compreende a necessidade de haver mengdes positivas a crianga
negra; a utilizagdo de nome préprio para tal crianga; a presenga em praticas de

atividades de lazer e em situag&o escolar (Rosemberg, Bazilli, Silva, 2003).
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O quarto item se relaciona ao tratamento estético, quesito que vai ao encontro
do que ja debatemos anteriormente sobre a beleza negra, em que Gomes (2003)
afirma o movimento de afirmacgéo da estética negra. Ela afirma que compreender a
complexidade da construgdo da identidade negra, especialmente considerando a
corporeidade e a estética, € um desafio para educadores. Ainda, Gomes (2003)
destaca que isso deveria ser uma prioridade nos processos de formacao de
professores, especialmente ao discutir a diversidade étnico-cultural. J& que os
educadores lidam diariamente com seus proprios corpos, sendo assim o ato de educar
envolve uma exposicao fisica e mental constante.

A quinta caracteristica observada nos estudos se refere ao fato de que
personagens negros e mesticos frequentemente sdo apresentados como
coadjuvantes ou objetos da agdo de outros na narrativa, em contraste com
personagens brancos, que tém mais oportunidades de atuagao e autonomia, questao
levantada por Pinto e Chinellato (1996).

Ja a sexta caracteristica destaca a apresentacdo dos negros como
personagens sem poder de atuagcdo na narrativa, contrastando com personagens
brancos que sao demonstrados com maior autonomia. O contexto sociocultural do
negro é frequentemente omitido, priorizando-se os valores da cultura europeia. Livros
didaticos tendem a confinar a populagao negra a tematicas que reforcam seus lugares
sociais limitados.

Os itens oito, nove e dez tratam das crbnicas transcritas nos livros didaticos e
revelam concepgdes preconceituosas introjetadas pelos personagens negros, muitas
vezes retratados como pobres ou miseraveis, desempenhando papéis estereotipados
ou estigmatizados. Autores como Chinellato (1996) apontam para a polifonia dos
textos, que comunicam mensagens diversas e, por vezes, contraditérias, por meio de
recursos discursivos variados. A perspectiva eurocéntrica na abordagem histérica é
destacada, com a negacgao de outros pontos de vista e a omissdo de fatos que
desafiam a visao europeia.

Em relagdo a perspectiva historica, prevalece uma visdo eurocéntrica que
nega outros pontos de vista e omite fatos histéricos que desafiariam essa perspectiva
europeia. Triumpho (1987), Negrao (1988), e Oliveira (2000) abordam essa
predominancia, destacando a exclusdo de outros pontos de vista e a omissao de

aspectos historicos que poderiam contradizer a visdo europeia.
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O ultimo item é observado por Oliveira (2000) e Pinto (1999) que analisam as
mudancgas nos livros didaticos, incorporando criticas e abordando eventos historicos
antes negligenciados. No entanto, ainda encontram afirmacdes restritivas e
abordagens simplificadoras, especialmente na representagdo do negro escravo. A
resisténcia negra € muitas vezes enfocada em manifestagdes individuais em vez de
coletivas. Em resumo, a representagao de personagens negros nos livros didaticos &
marcada por desafios significativos e a necessidade continua de abordar estered6tipos

e preconceitos.

1.10.3 Analise dos livros didaticos e manual dos professores

Destacadas as caracteristicas que servirdo de base para a analise dos livros
didaticos e manual dos professores iremos observar a apresentacdo das
caracteristicas em algum dos trés livros apresentados e realizar destaques para as

propostas de ensino.

1.10.3.1 Importancia dos personagens: percentual de representagdo de

personagens negros

Iniciamos a analise com o percentual de representacdo de personagens
negros nos livros didaticos. A ideia € analisar o quanto e como estéo representados
0s personagens negros. Sobre representacdo, Stuart Hall (2016) define como
representacdo a producédo de sentido pela linguagem, sendo o sentido produzido
dentro da linguagem, por meio de varios sistemas representacionais. O sentido é
produzido pela pratica, pelo trabalho, pela representacao. Ele € construido pela pratica
significante, isto €, aquela que produz sentido.

A colegao ‘Ser Protagonista’, pontua Santos (2017), nos remete a pensar em
‘personagens principais’, e os objetivos apresentados pelos autores da colegao se
entrelagcam nesse significado, evidenciando que a colegdo procura mostrar a
diversidade nos processos historicos. Sendo assim, analisar o numero de
representacdes realizadas na obra didatica é primordial para compreender qual o

sentido de protagonismo evidenciado.
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Grafico 1 - Percentual de representagéao de personagens negros (desenhos,
charges, fotografias, pinturas, litografia e etc) - colecdo Ser Protagonista - Editora
SM (2021)

M Negros
M Indigenas
I Brancos
Ndo identificados

Fonte: Editora SM (2021). Elaborado pela autora.

O grafico acima permite observar que, na maioria, as representagdes de
personagens sao apresentadas como brancos, em segundo lugar personagens
negros e depois personagens sem cor/raga identificados, por se tratar de imagens
sem foco ou nitidez. Por ultimo, apenas 5% das personagens séo indigenas. A Lei n°
11.645/2008 (Brasil, 2008), que determina a inclusédo obrigatéria do estudo da Histéria
e Cultura Indigena, demonstra a relevancia de quantificar a representagdo de
indigenas na colegdo que esta aprovada pelo PNLD, a fim de criar um contexto
analitico que, comparado a outros grupos raciais, determina o carater significativo das
obras didaticas.

A obra didatica se apresenta aos estudantes com o objetivo de contribuir para
que o estudante do Ensino Médio seja o verdadeiro protagonista da sua trajetéria
de autodescoberta e autorrealizagéo. Vale ressaltar que, no ano de 2021, a BNCC

teve como uma de suas competéncias:
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (Brasil, 2021, p. 9)

A proposta em vigor naquele ano foi superar a fragmentagao disciplinar do
conhecimento, focando o aprendizado em protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgao do projeto de vida. Dessa forma, as cole¢des didaticas
se resumiram em projetos nos quais as propostas estavam focadas no protagonismo
e no projeto de vida. A colegao ‘Ser protagonista’ se dividiu em seis projetos focados
na construcao de um produto final que é a proposta de um trabalho final apresentado
a comunidade para cada um dos seis projetos. Os projetos se dividem em: ‘Projeto 1
— Fazedores do espago’; ‘Projeto 2 — Viver em comunidade’; ‘Projeto 3 — O mapa da
midia’; ‘Projeto 4 — A paz que faz sentido’; ‘Projeto 5 — Empreendendo o futuro’; e
‘Projeto 6 — Tecnologia, arte e ficgdo cientifica’.

Os projetos foram fundamentados no Novo Ensino Médio, instituido pela Lei
n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017), que modificou a LDB e introduziu uma nova estrutura
curricular. Uma das alteragdes centrais refere-se a reorganizagédo em quatro areas: 1)
linguagens e suas tecnologias, 2) matematica e suas tecnologias, 3) ciéncias da
natureza e suas tecnologias, e 4) ciéncias humanas e sociais aplicadas, conforme
definido pelo artigo 3° da Lei n° 13.415/2017. Este artigo acrescenta, no §7°, a
seguinte proposic¢ao: "Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formagéao
integral do aluno, buscando a construcéo de seu projeto de vida e sua formagao nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais" (Brasil, 2017). Sobre essa proposta é
possivel inferir que os conteludos nao precisariam ser obrigatoriamente distribuidos
em disciplinas, podendo ser organizados nas quatro areas mencionadas, dando a
escola a autonomia para decidir sobre isso, podendo-se inclusive adotar uma matriz
curricular composta exclusivamente por essas quatro areas.

Retomando a analise, podemos concluir sob qual perspectiva de sentido os
projetos de vida se focaram: a representag¢ao de personagens em sua maioria brancos
demonstra que a representagdo do projeto prioriza pessoas brancas. Este fato
evidencia a branquitude, ou seja, a ideia de uma normalizacdo do ser branco.

Portanto, o protagonismo proposto pela obra esta representado por pessoas brancas,
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enquanto pessoas negras e indigenas sao coadjuvantes. Na sequéncia nos

aprofundaremos na analise do protagonismo.

1.10.3.2 Diversificacdo e papéis e fungdes profissionais dos negros

O ‘Projeto 5: empreendendo o futuro’ trata objetivamente de carreira, ou seja,
do projeto de carreira a ser desenvolvido pelos estudantes. O projeto se divide em trés
percursos: 1. Gestao de carreira; 2. Educacgao financeira; 3. Cultura empreendedora.
O produto final deste projeto é a apresentacao para a escola e comunidade externa
de mapas mentais sobre gestédo de carreira, elaboracdo de uma radio entrevista sobre
educacao financeira e a exposi¢cao de cartazes com modelo de negdcio voltado a

‘cultura empreendedora’.

Grafico 2 - Percentual de representagao de personagens negros (desenhos,
charges, fotografias, pinturas, litografia e etc) Colegcao Ser Protagonista — Projeto
empreendendo o futuro - Editora SM

Negros

Indigenas
Brancos

Nao identificados

79%

Fonte: Editora SM (2021). Elaborado pela autora.

Em maioria, novamente, a representacdo de pessoas brancas é de 79%. A
representacao de pessoas negras é de 21%, enquanto a de pessoas indigenas € de
0%.

Além disso, claramente, a representacao profissional € pouco representada
por pessoas negras no livro didatico da colegao ‘Ser Protagonista’. Quando se trata
de um grupo de pessoas 0s personagens negros sdo pouco representados, muitas

vezes cercado por pessoas brancas, como se vé na imagem a seguir.
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Figura 3 - Reproducgdo de imagem - pensando uma empresa Colegao 'Ser

Protagonista' 2021

Fonte: Colecdo Ser Protagonista (2021)

A imagem acima esta localizada na pagina 164 e representa o compartilhar
de ideias como um dos primeiros passos para se iniciar um negocio. Na imagem, um
grupo de pessoas majoritariamente brancas parecem discutir algo, em primeiro plano
apresentam-se trés mulheres com expressdao de alegria. Das trés mulheres em
destaque, apenas uma delas € negra.

Nesse sentido, é possivel verificar que ha um incentivo ao protagonismo negro
nas questdes profissionais em debate no projeto. Porém, percebemos também o lugar
de uma unica pessoa negra. Cabe, assim, analisar que ser um sujeito unico em um
espaco de construgao, representado na imagem, nao infere um avango. Apenas
destaca a falta de pessoas negras nesses espacgos. Ainda, ha uma caréncia de
imagens que formam uma narrativa em que a maioria das pessoas em espagos

profissionais sejam pessoas negras.
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Anterior a esta imagem, podemos observar a figura em que uma familia negra
€ representada.

Figura 4 - Reprodugao de imagem — familia negra e educacéo financeira colegao
'Ser Protagonista' 2021

Fonte: Colegéo Ser Protagonista (2021)

Aqui, o contexto € sobre educagao financeira. A imagem representa uma
familia negra em que pai e mae estdo expressamente ensinando a filha. A legenda da
foto diz: ‘Ensinar aos jovens desde cedo sobre as despesas que temos no dia a dia
ajuda-os a compreender que planejar os gastos é muito importante para as finangas
da familia’.

A frase denota que a educacao financeira deve ser ensinada desde a
juventude, logo abaixo diz ‘Quem né&o tem controle do que ganha pode acabar
contraindo dividas’. O percurso sobre educacéo financeira perpassa pela questao do
endividamento das familias brasileiras, sendo que o contexto demonstrado afirma que
no Brasil ha um grande endividamento das familias e que saber conter gastos é

fundamental para o ndo endividamento.
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Um estudo recente da ‘Pesquisa do endividamento e inadimpléncia do
consumidor’, a Peic'* demonstra que o perfil de devedores atualmente é de mulheres
pobres. O dado demonstra que a pobreza e o desemprego sao fatores cruciais para o
endividamento familiar. Logo, a contengéo de despesas ndo sera remedio para conter
o crescimento dos endividados. Ademais, pode-se compreender que a imagem
demonstra uma clara ligagao entre pessoas negras e endividamento, sendo que nao
ha mencgao sobre o real fato do crescimento do endividamento das familias brasileiras.

Ao analisar as imagens, torna-se evidente a auséncia de diversificacdo de
profissdes associadas a pessoas negras. Nesse contexto, € possivel identificar um
processo de estereotipagem, conforme apresentado por Hall (2016), que se manifesta
de diversas maneiras, incluindo essencializacdo, reducionismo, naturalizacido e
oposigdes binarias. A codificagdo presente nas imagens revela uma conexao entre
uma familia negra e o endividamento, o0 que esta inversamente relacionado a
representacdo de pessoas negras em cargos profissionais. Portanto, nota-se que a
preocupagcdo com a representacdo predominantemente negra na questdo do
endividamento é negligenciada quando se trata da configuragdo do mercado de
trabalho. Esse padrao reforca esteredtipos prejudiciais e destaca a necessidade

urgente de uma abordagem mais inclusiva e equitativa na representagao visual.

1.10.3.3 Criangas negras representadas em situagdes consideradas negativas e
apresentacao dos negros e mesticos prevalentemente como personagens sem

possibilidade de atuag¢ao na narrativa, personagens sem protagonismo

Para analisar o tratamento estético das representagées do negro, vamos
verificar a segéo que trata do ‘Projeto Mediacdo de Conflitos’. Esta se¢ao tem por

objetivo:

v incentivar a convivéncia pacifica, reflexiva e argumentativa;

v desenvolver formas alternativas de resolugdo de conflitos nos
ambientes sociais dos quais vocé participa;

v despertar a empatia no convivio com o outro;

14 Reportagem da Agéncia Brasil: Maioria dos endividados brasileiros em 2020 era mulher e jovem.
Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-01/maioria-dos-endividados-
brasileiros-em-2022-era-mulher-e-jovem>. Acesso em: 2 de ago. 2023.
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v ampliar o repertério e a compreensdo quanto as diferencas e

diversidades que fazem parte de uma sociedade plural;
v auxiliar na identificagao de um conflito; e

v estimular a cooperagao e a corresponsabilidade na constru¢ao de uma

cultura de paz.

Ao tratar sobre mediagéo de conflito, a sec¢ao é justificada especialmente para
nossa analise pela competéncia 9 da BNCC: Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Observa-se que a representagao de criangas € muito baixa dentro da Colecéo
‘Ser Protagonista’, sendo, em maioria, representadas em quadrinhos ou obras de arte,
com destaque duas obras na segéo sobre mediagao: 1) Obra Retirantes de Candido

Portinari e 2) Instalagdo de Banksy.

Figura 5 - Reprodugao de imagem - Obra Retirantes de Candido Portinari Colegao
'Ser Protagonista' 2021
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Fonte: Colecdo Ser Protagonista (2021)

Figura 6 - Reprodugao de imagem - Instalacdo de Bansky Colec¢ao 'Ser Protagonista'
2021

Fonte: Colecédo Ser Protagonista (2021)

As duas obras sao apresentadas no percurso 2 ‘mediacdo € empatia’, secao
onde é explorado o conceito de empatia como compaixado e a capacidade de entrar
em contato com os sentimentos do outro. Como exercicio de empatia, a obra didatica
sugere ao professor que os alunos comentem como a empatia € importante para
compreender a obra de Portinari. A empatia é apresentada como ferramenta
conciliatéria diante dos conflitos da humanidade.

Ja a obra de Bansky é apresentada no contexto de acolhimento frente a
diaspora, sendo que logo abaixo, o livro cita a Década Internacional de
Afrodescendentes, criada pela ONU, com propostas politicas de enfrentamento ao

racismo, dessa forma, como exercicio, pede-se que os estudantes escrevam um
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paragrafo sobre o tema. A atividade no Manual do professor esta orientada para o
tema do racismo.

Em analise destacamos que esta secdo € onde sdo retratadas criangas
negras, em uma situagcdo de conflito e violéncia, em que a atividade sugerida é
absorver empaticamente as condigdes dessas pessoas, em especial em relagcéo ao
racismo, para entao gerar empatia por parte dos estudantes.

Além do sofrimento retratado, nota-se uma certa passividade nas imagens,
como se as experiéncias da diaspora ndo pudessem desempenhar um papel
protagonista na resolugao de conflitos. Os personagens sao apresentados de maneira
que sugere uma narrativa de violéncia, sem a correspondente representagcao de agao
ou resisténcia.

Ainda sobre empatia Terry Eagleton (2000) afirma que:

O colonialismo é um excelente fomentador de empatia imaginativa, na
medida em que consegue juntar as culturas mais estranhamente diversas que
se encontrem de um modo geral nas mesmas condigdes. E também um erro
imaginar que uma cultura pode dialogar com outra apenas em virtude de uma

qualquer faculdade especial que ambas possuem acima das suas
peculiaridades locais (Eagleton, 2000, p. 69).

Sendo assim, para Eagleton, a empatia é vestida pelo aspecto do
colonialismo, € um exercicio colonizador em que ndo é preciso sair da propria pele
para compreender os sentimentos alheios, sendo, as vezes, necessario aprofundar-
se ainda mais na propria experiéncia. O exemplo dado ressalta que uma sociedade
colonizada pode encontrar solidariedade ao consultar sua prépria experiéncia local
para compreender outra colonia.

A empatia, ao ser considerada como um processo colonizador, implica realizar
um exercicio de escuta centrado no outro e ndo em si mesmo. Essa abordagem
evidencia uma perspectiva eurocéntrica na historia, na qual a empatia ndo promove
uma consciéncia critica, colocando os conflitos na dependéncia de uma resolucao
baseada em uma visdo externa. Isso aponta para a necessidade de repensar a
empatia, questionando suas dindmicas e propondo uma abordagem mais reflexiva e

contextualizada.

1.10.3.4 Contexto sociocultural do negro omitido nos livros analisados
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Em relagdo ao contexto sociocultural, a promogéao de referéncias positivas nos
livros didaticos é crucial para a construgdo da autoestima e identidade étnico-racial
das criangas negras. Silva (2011) salienta que a identificagdo dessas criangas ocorre
nao com a realidade, mas com a representacao presente nos materiais, influenciando
significativamente a forma como se veem. A visibilidade positiva contribui para o
desenvolvimento do amor pela prépria identidade étnica.

Além disso, a autora ressalta a importancia de incluir, na formacgao de
professores, ndo apenas estudos sobre desigualdade, exclusdo e inclusdo, mas
também abordagens antropoldgicas abrangentes. Essas abordagens compreendem
temas como a origem do homem, ideologias do recalque, etnocentrismo, relativizagao
e 0 processo civilizatério de diversos povos que compdem a nacdo. Essa base de
conhecimento mais ampla visa proporcionar aos educadores uma compreensao mais
abrangente para promover a diversidade e o respeito étnico em suas praticas
pedagogicas.

Dessa forma, o contexto sociocultural € importante no desenvolvimento da
identidade, ou seja, do sentido que se da a representacdo do negro nos livros
didaticos. O ‘Projeto 2: Protagonismo Juvenil’ na Colegdo ‘Ser Protagonista’
reconhece o debate sobre identidade, apresentando-a no percurso 2: reconhecer a
minha imagem. Ao tratar da questao ‘como eu me apresento?’, a obra didatica afirma
que elementos culturais sao utilizados de modo a afirmar sua identidade, atribuindo o
fato a disseminacao da industria cultural.

No entanto, as questdes da identidade sao omitidas da relagao sécio-historica
das etnias ao atribuir os aspectos culturais como elementos produzidos pela industria
da cultura.

Em sintese, o impacto dos livros didaticos na constru¢ao da identidade étnico-
racial das criangas negras destaca a relevancia de representagdes positivas que
promovam a visibilidade e o fortalecimento do amor pela propria identidade. A
compreensao da crianga sobre sua origem e contexto sociocultural é mediada pela
representacdo presente nos materiais didaticos, ressaltando a necessidade de uma
formacao de professores que nao apenas aborde desigualdades e inclusdo, mas
também englobe estudos antropolégicos abrangentes. Contudo, ao analisar projetos
especificos, como ‘Protagonismo Juvenil’, na Colecdo ‘Ser Protagonista’,
identificamos uma abordagem que reconhece a importancia da identidade, mas que,

por vezes, omite as complexidades sécio-historicas, atribuindo aspectos culturais a
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industria cultural. Esta abordagem pode limitar a compreensao da diversidade étnica
ao nao explorar completamente as raizes e as contribui¢des culturais das diferentes
etnias.

Em ultima analise, a promogédo de uma identidade étnico-racial positiva e
saudavel nas criangas negras por meio de material didatico requer uma abordagem
mais holistica, que ndo apenas reconheca a importancia da representacdo, mas
também incorpore uma compreensdo profunda das raizes culturais e das
complexidades historicas. Essa abordagem abrangente, integrando a formacao de
professores e o conteudo dos livros didaticos, € essencial para fomentar um ambiente
educacional que celebre a diversidade étnica, que permita as criangcas negras a
construirem uma autoimagem forte e positiva.

Por fim, o Livro Didatico desempenha um papel crucial no processo de ensino,
como mediacao da transmisséo de saberes. O Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), criado em 1985, que objetiva a distribuicdo de livros didaticos, obras literarias
e dicionarios nas escolas publicas de todo o pais. No entanto, a escolha adequada
desses livros € constitucional.

E necessario assegurar que o PNLD avalie que o contetido do livro didatico
esteja em conformidade com a Lei n°® 10639/2003, que tornou obrigatdério o ensino da
Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira na educagdo basica. E crucial que os
materiais didaticos contribuam para a constru¢do de uma sociedade antirracista e
igualitaria, evitando a reproducgao de esteredtipos racistas em seus textos e imagens.
Diante disso, verificamos que € importante que haja representacdo, em toda sua
complexidade e criticidade, de pessoas negras no Livro Didatico como uma fonte

significativa de conhecimento para a promog¢ao de uma educagéao antirracista.
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2 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta dissertagao, aprofundamos nossa compreensao sobre a problematica
intrinseca ao percurso sociopolitico da Lei n° 10.639/03'5, que torna obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas. A esséncia dessa legislagao
revela-se como um dispositivo fundamental para a implementacdo de uma politica
educacional antirracista, buscando desconstruir estigmas histéricos e promover uma
representacdo mais justa e inclusiva da diversidade étnica brasileira.

Ao desvelar os sentidos produzidos pela Lei n° 10.639/2003, emergem
questionamentos cruciais acerca da efetividade dessa politica educacional. Como as
escolas tém interpretado e aplicado essa lei ao longo do tempo? Em que medida os
seus propésitos tém sido alcangados na pratica? Essas indagagdes, centrais para a
compreensao do impacto dessa legislacdo, demandam uma analise minuciosa das
praticas pedagogicas adotadas, das limitagdes encontradas e das transformacodes
efetivas geradas no ambiente educacional.

Dessa forma, como fonte de analise utilizou-se da analise de representacdes
e do discurso nos livros didaticos. A obra escolhida foi selecionada pelo PNDL de
2021, ano em que ainda vigorava as imposi¢coes do novo ensino médio. Conseguimos
observar que os Livros Didaticos ainda carecem de uma avaliagdo mais rigorosa, pois
apresentam conteudos que perpetuam esteredtipos negativos em relacédo a
representagcéo do negro.

Ainda que os Livros Didaticos tenham avancgado e passado pela analise do
edital do PNDL, que observam a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n® 11.645/2008, a analise
de conteudo das representacdes revela que ainda ha uma série de limitagdes,
destacando-se a caréncia de um comprometimento com os principios das Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08 nos livros didaticos, a falta de protagonismo, a persisténcia
de esteredtipos e a auséncia de diversificagdo em suas fungdes profissionais. Além
disso, ressalta-se a representagao das criangas negras em contextos negativos. Ainda
que nao observado no livro analisado, ressaltamos a conclusao apresentada por

outros autores, de que o tratamento estético dado as ilustragdes frequentemente

5 A Lei n° 11.645/08, que altera a Lei no 9.394/96 (LDBEN), incorporando a obrigatoriedade de incluir
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena" no curriculo educacional nacional, € abordada de maneira
periférica, apesar de nao ser o foco central da dissertacao.
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adota tragos estereotipados e grotescos, além de omitir o contexto sociocultural do
negro nas narrativas analisadas.

Os livros didaticos, conforme evidenciado, tendem a confinar a populagao
negra a temas especificos, limitando a apresentacéo desses individuos e perpetuando
concepgbes preconceituosas internalizadas. A predominancia da perspectiva
eurocéntrica na abordagem historica também é destacada, com a negagao de outros
pontos de vista e a omiss&o de fatos que desafiam essa visdo europeia. Embora haja
melhorias notaveis em alguns aspectos, como a inclusdo de eventos historicos
negligenciados, persistem simplificacdes e restricbes nos textos, destacando a
importancia continua de aprimorar a representacdo do negro nos livros didaticos e
promover uma abordagem mais abrangente e precisa da diversidade de experiéncias
negras, em que estas ndo sejam reduzidas a objeto de compaixao.

A Lei n° 10.639/03, embora represente um avanco significativo na promogao
da igualdade racial, continua a ser um desafio a ser enfrentado pelos avaliadores
participantes dos editais do PNLD e pelos formuladores das politicas, ressaltando a
importancia do monitoramento da formulacido dos livros didaticos por parte do
Ministério da Educacéo. Pois, o cotidiano escolar sofre com os efeitos das limitagdes
persistentes nos livros didaticos quanto a educacéao antirracista. Concluimos, assim,
que este estudo ndo apenas aponta para a necessidade de uma politica educacional
antirracista, mas também ressalta a importancia de um constante monitoramento e
aprimoramento das praticas escolares para assegurar que 0s objetivos dessa
legislagdo sejam plenamente alcancados, contribuindo para a constru¢édo de uma
sociedade que prime pela equidade e justiga social.

Para finalizar consideramos que, como Nego Bispo dos Santos (2015)
enfatiza, os povos contra-colonizadores tém demonstrado ao longo da histéria a
capacidade de compreender e lidar com a complexidade dos processos de disputa
que inclui a ressignificacdo de identidades diante de contextos racistas. Assim, ao
demonstrar os caminhos dialéticos de luta até a Lei n® 10.639/2008, ao mesmo tempo
que explicitamos o processo de luta e resisténcia do povo negro na construgao de
uma sociedade antirracista, € possivel concluir que a educacdo como ferramenta
desse processo ainda conserva os lugares de privilégio branco, em que o negro serve
como imagem exemplar, ora apresentado individualmente, ora como promotor do

apaziguamento da consciéncia “empatica” do branco.
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A educacao proposta pelo livro didatico esta muito distante de toda a
experiéncia negra na historia, os saberes construidos na ruptura do processo
colonizador n&o estdo presentes no ensino. Ha uma construgdo de uma figura do
negro atomizado, feito apenas de uma unidade apresentada isolada da sua
capacidade social transformadora. Sendo assim, uma figura de facil domesticagao
para os interesses do capitalismo neoliberal.

Por fim, € importante atentar para a existéncia de diversas possibilidades de
convivéncia entre os povos, ha diversas tentativas de confluéncia na legislagdo com
0 objetivo de avancgar. Porém tais avangos dependem dos esforgos da branquitude
para tal. Sendo assim, € crucial superar o carater autoritario do atual Estado
Democratico de Direito, promovendo a participacao plena de todos os envolvidos nos
processos de transformagao da natureza e das condicdes de vida da populagao. Esse
esforco deve envolver debates exaustivos, respeitando as diversas formas de

linguagem e comunicagao.
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A dissertacgao intitulada "A implementagao da Lei 10.639/03 nos cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Santa Catarina -
IFSC - Campus Florianépolis (2004-2018): perspectivas docentes sobre o racismo institucional" teve como objeto de pesquisa o
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) no campus de Floriandpolis, analisou sob perspectivas docentes, os processos didatico-
pedagogicos para implementacéo da Lei n® 10.639/03 nos cursos técnicos integrados. A pesquisa com o grupo focal iniciou-se com 6
questdes norteadoras aos docentes sobre a trajetoria de formagao, o tempo de servigo no IFSC, o conhecimento sobre a Lei n°®
10.639/03 e se houve implementacao, as atividades realizadas e os avancgos, limite e desafios do processo. A pesquisa teve como
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pergunta: Qual o lugar que esta tematica ocupa nos documentos oficiais da referida instituicdo, também nos processos didatico-
pedagogico de seus professores e professoras? Como resposta considerou-se que o Instituto Federal Catarinense esta de acordo
com os parametros da legislagao e tem esforgo para promover a inclusao e igualdade raciais por meio de outros dispositivos de
acesso e permanéncia. Foram encontradas lacunas na formacao do debate sobre as questdes étnico-raciais e uma dificuldade de
ampliacéo por parte da Instituicdo para compreender essa agao coma agenda politica.

2. POLITICAS Althusser (1979);
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A tese " Politicas Publicas para a juventude - Lei N° 10.097/2000 no estado do Parana: aprendiz trabalhador ou trabalhador aprendiz?"
teve como objeto de pesquisa a Lei N° 10.097/2000 mais conhecida como Lei de Aprendizagem. O trabalho utilizou-se do seguinte
problema de pesquisa: qual a concepg¢do da formagéo para o trabalho do jovem aprendiz proposta pela Lei n.° 10.097/2000 e como
esta lei se configurou no estado do Parana em relagao a legislacdo federal? Enquanto o objetivo geral foi analise a concepg¢do do
Programa Jovem Aprendiz em relagdo a formagéo para o trabalho e cidadania proposta na Constituicdo Federal de 1988, na LDB n.°
9.394/1996, no PNE (2014-2024) e na BNCC (BRASIL, 2018b) e suas especificidades no estado do Parana. O autor utiliza da Lei n°
10.639 enquanto arcabougo de leis componentes do regramento do trabalho infantil, compreendendo que a legislagéo inclui o tema de
combate ao trabalho infantil. No processo os jovens necessitam passar pelas etapas de triagem social, provas e entrevistas
representando uma competicao desigual. Dessa forma, Prado leva em consideragao a colonizagao do Brasil e como esse processo
historico repercutiu na educacao, também compreende que as agentes deixam de viver etapas importantes da infancia e adolescéncia
que prejudica o desenvolvimento posteriormente. Outra reflexdo é sobre a ndo inclusao dos jovens no mercado de trabalho visto a
condigao de contrato temporario dando disponibilidade a rotatividade e manutencao de baixo custo ao empregador. Por fim, o autor
afirma que o conjunto legislativo educacional para jovens reproduz o sistema de classes e ndo contempla uma formagao
emancipadora.
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hooks, 2018;
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A dissertagao “As relagdes étnico-raciais na educacgao infantil: a literatura como ferramenta pedagdgica para a implementagéo da Lei
n° 10.639/03 com vistas a construcdo de uma educacgao antirracista” teve como objeto de pesquisa os Alunos e Professores da
Educacao infantil da escola municipal de Canguci/RS. Obtendo como método Analise de conteudo de Bardin (2016), pesquisa-agao
colaborativa de Ibiapina (2008) e o materialismo histérico-dialético. Utilizaram-se dos autores COSTA (2009), Hooks (2018), FRANCA
(2020), EMICIDA (2018) como referencial teorico.
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A dissertagao defendida pela Vieira (2022) teve como pergunta norteadora “quais as percepgdes de professores e alunos/as sobre a
historia e as vivéncias da populacao negra de Laguna, sob o olhar da Lei 10.639/03?”. O objetivo de pesquisa foi compreender as
percepgdes de professores e alunos sobre a historias e as vivéncias da populagdo negra de Laguna, sob o olhar da Lei n° 10.639/03,
este objetivo se desdobrou em quatro objetivos especificos que abrangeram: i) compreender os conceitos de raca, racismo, negritude,
branquitude dentro do contexto do Brasil; ii) a investigacéo da histéria de Laguna/SC, no periodo escravocrata e seus
desdobramentos; iii) 0 reconhecimento das lutas antirracistas e os avancgos politicos; e iv) Analise como professores e alunos/as
contam a histéria da cidade, partindo da perspectiva de analise da Lei n°® 10.639/03. O método usado foi o qualitativo, exploratoria e
de estudo de campo — conjugado com analise de documentos. Enquanto o campo ocorreu no ano de 2021 nas escolas publicas na
cidade de Laguna com alunos e professores de duas turmas concluintes do ensino fundamental anos iniciais. O referencial tedrico
avangou nos estudos de Mattoso (2017), Rosa (2019), Lima (2010), Quijano (1998;2005), Munanga (1999;2003), Alimeida (2018), bem
como com os documentos principais da educagao, sendo a Base Nacional Comum Curricular (2017) e Diretrizes para uma educagao
étnico-racial (2013). Como resultado a pesquisadora destacou: a aplicacado da lei ndo pode ser apenas uma atividade que € obrigacao
do professor realizar, mas um comprometimento politico social.
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SAVIANI, 2013;
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Franca (1952),
Haidar (2008),
Saviani (2013),
Moacyr (1936),
Carvalho (2017),
Sodré (1963) e
Romanelli (1986)

A tese “Ensino médio: historia, concepgdes e realidades a partir da Lei N° 5.692, de 1971, até a Lei N° 13.415, de 2017” publicada em
2022 foi apresentada como problematica a analise da relagao entre as politicas educacionais para o ensino médio nas escolas da

rede publica estadual de Joinville/SC — da Lei n® 5.692/71 até a Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) tendo como hipétese do estudo a
semelhancga entre atual reforma do ensino médio, estabelecida pela Lei n° 13.415/17 (BRASIL, 2017), com a reforma feita pela Lei n°
5.692/71. O obijetivo geral foi analisar as politicas educacionais para o ensino médio, a partir da Lei n® 5.692/71 até a Lei n°® 13.415/17
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(BRASIL, 2017), nas escolas de ensino médio de Joinville/SC. Este objetivo se subdividiu entre outros quatro objetivos especificos os
quais abordaram a revisao historica da das reformas do ensino médio no Brasil, analise da implementagao das reformas do ensino
médio desde 1971 até 2017 em Joinville/SC, as mudancas da Lei n® 13.415/17, e discussao do processo de implementacao da
reforma do ensino médio nas escolas de Joinville. A pesquisa teve como método o materialismo histérico-dialético observando os
autores Gramsci (1991), Kosik (1969), Konder (2008), Lukacs (2003), Thompson (1981) e Marx (2003), como referencial teérico. A
pesquisa abrigou como metodologia de trabalho abordagem qualitativa conforme Bogdan e Biklen (1994) e Gatti e André (2010).
Apesar da pesquisa nao abordar como objeto de estudo apenas a Lei n° 10.639/03 o estudo revelou-se em seu escopo como um
marco importante nas pesquisas realizadas sobre as reformas do ensino médio, sendo assim este lei € considerada como
modificadora da LDB N° 9.394/96 ao longo dos 25 anos pesquisados.

8. A REALIZAGCAO DO

< ~ A .
DIREITO A EDUCACAO realizacso Pesqﬂlaslﬁaatir\r)gstral Judith Butler
PARA HAITIANOS: UM do direito a co?\siderand(’) a (2017); Arendt
educacéao ~ (2012); Zygmunt
ESTUDO_DAS 'g@g‘ié’ IBANEZ, CESAR para ;:St:f;ﬁgg ddees Tese Bauman (2005);
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SE EFETIVA EM UM emum - 4escobertas no (1980); Costas
- municipio contexto Douzinas (2009)
MUNICIPIO paranaens : e Rubio (2014)
o pesquisado

PARANAENSE

A tese “A Realizag¢ao do direito a educacao para haitianos: um estudo das condicdes em que ele se efetiva em um municipio
paranaense” defendida em 2020 teve como objeto de pesquisa realizagao do direito a educacao para haitianos em um municipio
paranaense. Se objetivou na investigacao das condigbes em que é ofertada a educagao para esses migrantes. A pergunta norteadora
questionou: ‘em que condi¢cdes o Estado brasileiro cumpre o que ha no ordenamento juridico nacional e internacional, sobretudo nos
preceitos enfocados como direitos humanos de migrantes, no que se refere ao seu dever de garantir o direito a educagao para essa
populagao?’. Assim como a pesquisa apresentada anteriormente esta nao teve como objeto de pesquisa a Lei n® 10.639/03, mas
obteve-a como resultado ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada. O pesquisador salienta que a presenga da
legislacdo no PPP ultrapassou as questdes afro-brasileiras dentro da Equipe Multidisciplinar, responsavel pela aplicacdo do estudo,
chegando ao tema da migragao.
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Caso Qualitativo
(CRESWELL, 2010;
MOREIRA, 2004;

9. SABERES SAMPAIO, 2007,

NUNES, 2019;
NECESSARIOS A CECHINEL et al., LEGISLACAO
~ 2016; MAINARDES; MUNICIPAL,
COMPREENSA? E MARCONAT Lei N° CARVALHO, Dissertaca LEGISLACAO
IMPLEMENTACAO DA LEI TO, MAIKEL UFSM /2022 11.645/08 2019)/a Revisao o ESTADUAL.
RIBAS ' Sistematica de LEGISLACAO
NO 11.645/08 NO : ope
Literatura, a analise FEDERAL
CONTEXTO DA documental de
EDUCAGAO PUBLICA Ip‘?““ca§ publicas e
eis organicas e um
MUNICIPAL DE SAO pedido de
PEDRO DO SUL informacéao ao
legislativo

A dissertacdo “Saberes necessarios a compreensao e implementacao da Lei N.0 11.645/08 no contexto da educacéao publica
municipal de Sdo Pedro do Sul” teve por tema os saberes necessarios para a compreensao e implementacao da Lei N°11.645/08 no
contexto da educagao publica municipal em Sado Pedro do Sul, objetivando analise em nivel federal, no estado do Rio Grande do Sul e
no Municipio de Sao Pedro do Sul a efetividade da Lei N° 11.645/08, em seu Art. 26-A. Enquanto a metodologia aplicada foi de Caso
Qualitativo (CRESWELL, 2010; MOREIRA, 2004; SAMPAIO, 2007; NUNES, 2019; CECHINEL et al., 2016; MAINARDES,;
CARVALHO, 2019).Por fim o estudo buscou na/alisar, comparar e compreender as lacunas que inibem ou minimizem a
implementagao da obrigatoriedade do ensino da histéria e culturas afro-brasileira e indigena nas escolas publicas municipais. A
pesquisa se dividiu em cinco objetivos especificos, sendo o ultimo a criagcdo de um projeto de lei legislativo para contemplar o
cumprimento desta obrigatoriedade. O estudo ndo conta com um capitulo conclusivo, mas uma sugestao de texto legislativo para
melhoramento das aplicagdes legais do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de Sdo Pedro do Sul. O mesmo
estudo analisa e realiza comparativos de lei federais e estudais frisa que a LDB de Lei N°9.394/96 propunha o estudo dos povos
europeus, indigenas e Africanos.

10. LIVROS DIDATICOS TEIXEIRA Livros Hermenéutica de Thompson (2007)
E REMEMORAGAO DA ROZANA. UFPR /2021 didaticos Profundidade Tese e (3(;85%3)““'
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REPRESENTAGCAO nas
SOCIAL DE PESSOAS escolas
NEGRAS E BRANCAS

POR ALUNAS E ALUNOS

DO ENSINO

FUNDAMENTAL

Na tese apresentada em 2021 com o titulo “Livros didaticos e rememoracao da representagao social de pessoas negras e brancas por
alunas e alunos do ensino” foi estabelecido como problema: ‘em que medida as mudancgas de politicas educacionais dos ultimos 18
anos que tornaram obrigatérios o ensino de historia e cultura Africana e Afro-brasileira, foram suficientes para mudancgas no padréao da
representacao social da mulher branca, do homem branco, da mulher negra e homem negro percebidos por alunas/os dos nonos
anos pesquisados?’. O objetivo geral se focou verificar o efeito da implementacao da Lei n® 10.639/03 no livro didatico e como
consequéncia na memoaria e nos sentimentos, sendo separado em outros trés objetivos especificos analisados a partir da
Hermenéutica de Profundidade. E abordado como referencial teérico Thompson (2007) e Guaresqui (2000), o primeiro no conceito de
ideologia e o segundo na representacao social. Ja a Lei n°® 10.639/03 é observada enquanto hipétese de estudo: ‘A implementacéo da
Lei n® 10.639/03 teria atuado na modificacdo das representacdes sociais em livros didaticos, por consequéncia nos curriculos e nas
representacdes/imaginario e identidade das/os alunas/os?’. Por fim, o autor considerou em sua pesquisa os trés processos de
aplicacao do método que permitiram a partir do questionario semiestruturado a comunicacdo com os alunos sobre a representacao
social de pessoas negras e brancas nos livros didaticos, relatou que os alunos e alunas percebiam a ndo presencga de personagens
negros na televisédo, os silenciamentos nos casos de agressao e racismo por parte de professores, alunos e patrulhadores. Assim, o
autor retoma a ideia de branquitude enquanto estado de “ser”, de se colocar como o “representante da espécie”, de se “omitir”, de
“silenciar”, de “observar”, de se “esquivar’, de inventar “piruetas semantica” para ndo admissao do racismo. Assim, considera que a
Lei n° 10.639/03 nao sensibilizou os atores daquela escola.

11. A REFORMA DO
Abordagem

ENSINO MEDIO: DO BUENO Projeto de qualitativa / técnica Peroni (2018),

PROJETO DE LEI N° ALANA’ UFPR / 2021 Lei (PL) n° de analise B Dissertagd Caetano (2019) e
A 0 LEMOS 6.840 documenta / analise 0 Krawczyk (2014);

6.840/2013 A LEIN ' tematica de Bardin Girotto (2018)

13.415/1 (2011)
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14. ACESSOE
UNIVERSALIZAGAO DA
BIBLIOTECA ESCOLAR
COMO CONDIGAO DE

SILVA, Qualitativos na
QUALIDADE NA ELIAS Biblioteca  analise de
= A BARBOSA escolar documentos e Dissertaca Dubet (2012)
e DA. UFPR /2020 quantitativos 0

A dissertacédo “Acesso e Universalizacdo Da Biblioteca Escolar Como Condi¢cao De Qualidade Na Educacao Basica” se teve como
objeto de pesquisa a biblioteca escolar usando como parametro a influéncia da Lei Federal n°® 12.244/2010 que se refere ao acesso e
universalizagao da biblioteca escolar. No referencial teérico usou-se o conceito de Dubet (2012) em relagéo a igualdade de
oportunidades. O método utilizou-se de artificios qualitativos na analise de documentos e quantitativos na aplicacdo de questionarios.
A pesquisa abordou a Lei n°® 10.639/03 ao analisar normas e diretrizes escolares do Ministério da Educacao o Parecer CNE/CEB
16/2012, cita a necessidade de difusédo de livros educacionais pelo MEC que retratem a Historia e Cultura Afro-Brasileira com objetivo
de corrigir distorgdes e equivocos em obras ja publicadas sobre a histdria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o
incentivo e supervisado através do Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares. A medida
garante o cumprimento de Lei n°® 12.244/2010 garantindo a ampliagao de acervo das bibliotecas escolares. Como resultado da
pesquisa pontou-se avancos na visibilidade, proposituras, propostas e projetos, mas no aspecto quantitativo ndo houve avancos.

) Represent CARVALHO, M.
15. TRAJETORIAS P! P (2004);
atividade GOMES. N. L
EDUCACIONAIS, Sii?;?'ge 2002; BUORO, A.
REPRESENTATIVIDADE - ) B., 1998; Almeida
ROSA, Adolescent Analise dg conteudo . _ (2013): KALILL, S.
ADOLESCENTES MARIA DA. ) KOSMINSKY, E.
adas semiestruturada V.- PINTO. R.B.-
AUTODECLARADAS NeCfaEOEm MIYASHIRO, P.
COMO NEGRAS EM gras (2005);
Conflito MIRANDA. A E -
CONFLITO COM A LEI Com A Lei , ALE.

MERCON-DE-
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VARGAS, P. R,
VIANA, M. C.
(2004);

A dissertagéo “Trajetorias educacionais, representatividade racial e social de adolescentes autodeclaradas como negras em conflito
com a Lei”, defendida na UFPR em 2021 obteve como objetivo principal identificar vivéncias no ambito educacional, na
representatividade racial e social de adolescentes negras autoras de atos criminais, que se desdobraram em trés especificos:
identificacdo da escola e suas implicagdes relacionadas a adolescentes negras autoras de atos criminais, constatagao dos tipos de
representatividades raciais e sociais experienciadas pelas adolescentes ou a falta delas, e verificagao do historico de
preconceitos/discriminagoées das adolescentes. Ao elucidar sobre a representatividade social e racial Rosa (2021) indica a Lei n°
10.639/03 como importante ferramenta da representatividade. O estudo usou-se do método de analise de conteudo de Bardin (1977)
através da entrevista semiestruturada, com base em questdes voltadas a trajetéria educacional; histérico infracional,
representatividade racial e socia. O estudo buscou uma correlagao entre raga e criminalidade, buscando uma criticidade ao abordar a
categoria representatividade como possivel politica de acao afirmativa.
16. EDUCAGAOE
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MONITORAMENTO DA
EFETIVAGAO DA LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA
EDUCAGCAO NACIONAL
NO ENSINO PUBLICO DO
ESTADO DO PARANA'

A tese “Indicadores De Verificacdo E A Educacdo Das Relacdes Etnico-Raciais: O Monitoramento Da Efetivagdo Da Lei De Diretrizes
E Bases Da Educacgao Nacional No Ensino Publico Do Estado Do Parana” defendida em 2020, analisou o cumprimento do Artigo 26A
e 79B da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) a partir da proposta de um indicador de verificagdo de praticas
pedagdgicas e de gestio reconhecidas como de promocéo da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais (ERER) como politica
educacional. Primeiro, constatou-se que as escolas apresentam praticas diversas que tem como eixo central as relagcdes étnico-
raciais, contudo, em alguns casos, dentro de uma logistica de acao desvinculada da pratica cotidiana, agindo de forma amadora no
emaranhado de atividades outras que regem a constituigdo de escola, depois concluiu que o uso do indicador se faz viavel a medida
que da subsidios informacionais sobre o cumprimento efetivo da LDBEN se traduz como um instrumento importante para o
acompanhamento e 0 monitoramento da formacao dos educandos e educandas. Destaco que a Lei n® 10.639/03 é analisada como
marco no capitulo 1 onde foi realizada uma revisdo da discussdo sobre a tematica da Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, a partir
de apontamentos acerca das demandas legais que a regem, de nivel nacional, a sua tradu¢ao dentro das orientagdes regionais, com
olhar focado no estado do Parana.
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ANEXO A - LEGISLAGOES DE AGOES AFIRMATIVAS

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

§ 2°0Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182°2da Independéncia e 115°da
Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
Este texto n&o substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.
Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redagao:



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicbes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.
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