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RESUMO

A presente pesquisa insere-se nas atividades do Grupo de Pesquisa em Politicas Linguisticas
Criticas e Direitos Linguisticos, vinculado ao Programa de P6s Graduacao em Linguistica da
UFSC; tem como tematizacdo a escuta na educacdo em linguagem e como delimitagdo
tematica a escuta como ato na educagdo em linguagem. O estudo norteou-se pela seguinte
questdo- problema: E possivel compreender a escuta como ato na Educacio Linguistica?
Em o sendo, como essa compreensio se delineia teérico-metodologicamente e em didlogo
com as politicas linguisticas? Considerada essa questdo, o objetivo geral, em estreita
convergéncia com ela, ¢ estudar a proposi¢cdo tedrica da escuta concebida como ato na
Educacdo Basica em linguagem. O foco deste estudo, restringe sua ancoragem tedrica a
concepcao de linguagem de Mikhail Bakhtin (1895-1975) e seu Circulo em remissoes a
autores contemporaneos como Silvio Luiz de Almeida(1976-), Boaventura de Souza Santos
(1940-) e Augusto Ponzio (1942). O primeiro capitulo aborda o ato de escuta como ato ético
para que a aula de portugués seja concebida como encontro, discutindo a importancia da
intersubjetividade em relagdo a alteridade na formacdo humana. No final do capitulo,
apresentamos introdutoriamente o que chamamos de ‘metodologia de base dialogica’. O
segundo capitulo inicia com a articulagdo do conceito de alteridade com o campo da Politica
Linguistica, apresentamos um breve historico da disciplina chegando a sua fase atual, na qual
ela ¢ pensada como Politica Educacional. Ao final, discutimos introdutoriamente o mapa
conceitual de Bernad Spolsky (2014), tomando as prdticas de linguagens como fundamento
para a metodologia de base dialdgica. Propde - se, enfim, aproximar interdisciplinarmente os
campos da Linguistica Aplicada (LA) ao da Politica Linguistica (PL), resinificando assim, a
teoria dialdgica do discurso para o trabalho de educacdo linguistica expandida na rede publica
de ensino.

Palavras-chave: Ato; Escuta; Dialogismo; Praticas de Linguagem; Educa¢do Linguistica
Expandida.



ABSTRACT

This research is part of the activities of the Research Group on Critical Linguistic Policies and
Linguistic Rights, linked to the Postgraduate Program in Linguistics at UFSC; Its theme is
listening in language education and its thematic delimitation is listening as an act in language
education. The study was guided by the following problem question: Is it possible to understand
listening as an act in Linguistic Education? Therefore, how is this understanding outlined
theoretically-methodologically and in dialogue with language policies? Considering this issue,
the general objective, in close convergence with it, is to study the theoretical proposition of
listening conceived as an act in Basic Education in language. The focus of this study restricts
its theoretical anchoring to the language conception of Mikhail Bakhtin (1895-1975) and his
Circle in references to contemporary authors such as Silvio Luiz de Almeida(1976-),
Boaventura de Souza Santos (1940-) and Augusto Ponzio (1942). The first chapter addresses
the act of listening as an ethical act so that the Portuguese class is conceived as an encounter,
discussing the importance of intersubjectivity in relation to otherness in human formation. At
the end of the chapter, we introductory present what we call ‘dialogical-based methodology’.
The second chapter begins with the articulation of the concept of alterity with the field of
Language Policy, we present a brief history of the discipline reaching its current phase, in which
it is thought of as Educational Policy. At the end, we introductoryly discuss Bernad Spolsky's
(2014) conceptual map, taking language practices as the foundation for the dialogical-based
methodology. Finally, it is proposed to bring together the fields of Applied Linguistics (LA)
and Language Policy (PL) in an interdisciplinary manner, thus reinforcing the dialogical theory
of discourse for the work of expanded linguistic education in the public education network.

Keywords: Act; Listening; Dialogism; Language Practices; Expanded Language Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso, correspondente ao mestrado em Linguistica na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), buscou criar inteligibilidades acerca da escuta
concebida como ato na educagao em linguagem. Criar inteligibilidades sobre a escuta como ato
significa buscar a compreensao conceitual da ‘escuta’ em relagao a educagdao em lingua(gem)
para o ensino do texto oral e escrito, diferenciando, assim, a escuta (ausculta) da simples agdo
fisiolégica do ouvir (audire). A busca do inteligivel é, acima de tudo, a busca do
desenvolvimento da escuta em sentido /ato senso, ou seja, a escuta que se estende a leitura e a
interagcdo concreta concebidas como afo. Tendo como foco a esfera educacional ¢ o ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura orientados pela Politica Linguistica de base dialdgica,
aprofundando-se na perspectiva enunciativista de lingua(gem), e problematizando algumas
questdoes da BNCC (2018), este trabalho busca, através da revisdo bibliografica proposta,
reflexdes que possam contribuir com projetos politicos pedagodgicos no contra - turno escolar
em recentes projetos de escolas de tempo integral. O trabalho foi historiando-se na medida em
que minhas inquieta¢des encontraram obstaculos e limites no campo da Linguistica Aplicada
(LA). No decorrer deste processo foram necessarias mudangas de orientagdo de acordo com o
objeto de estudos. Percebi neste percurso a importancia da Politica Linguistica (PL) como
Politica de Educagdo, em que uma escola democratica e plural s6 pode ser constituida por uma
pedagogia da escuta. Assim, o trabalho orientou-se pela seguinte questio — problema: E
possivel compreender a escuta como ato na Educacao Linguistica? Em o sendo, como essa
compreensio se delineia tedrico-metodologicamente e em dialogo com as politicas
linguisticas?

Para respondermos a questao problema e seus desdobramentos, elaboramos neste estudo
reflexdes sobre a ‘Linguistica da Escuta’, conceito derivado de consideragdes que Ponzio
(2010) faz sobre a linguagem, o que inclui distingdes entre “ouvir” e “escutar”’, convergindo
com os Apontamentos de Mikhail Bakhtin (BAKHTIN, 2003 [1970-71]). Nesse contexto, a aula
¢ concebida como encontro através da Linguistica da Escuta — Linguistica que tem como objeto
de estudo o encontro da subjetividade com a alteridade. (CERUTTI-RIZZATTI;
MOSSMANN; IRIGOITE, 2013).

Em também remissdes em autores contemporaneos, como Silvio Luiz de
Almeida(1976), Boaventura de Souza Santos (1940-) e Augusto Ponzio (1942), notamos que a
alteridade enquanto categoria se atualiza como contraponto tedrico-metodolédgico a “educacao

bancéria” (FREIRE, 1986) e ao individualismo competitivo presente em algumas concepcdes



de sujeito e lingua, além de combater, no campo da educacdo, o epistemicidio hegemodnico
presente na padronizacdo do capitalismo financeirizado. Esse enfoque na alteridade ganha
relevancia quando nos debrugamos sobre estudos acerca das praticas dialdgicas no ensino de
lingua(gens), o que confere a este trabalho uma conformacao de revisao bibliografica da escuta
como ato e da questdo da alteridade para que a aula seja concebida como encontro. Assumimos,
pois, o ato de escutar como constitutivo da relacdo educacional entre professores e alunos, na
qual se colocam em integragcdo mundo da cultura ¢ mundo da vida (BAKHTIN, 2011 [1920-
241]). A discussao teorica do texto aqui apresentado concentra-se, pois, em obras fundantes dos
estudos bakhtinianos ¢ nos seus comentadores, assumindo uma aproximacao do conceito de
alteridade com as atuais discussdes no campo da Politica Linguistica, a fim de contribuir com
a Politica Educacional na Educagio Bésica, especificamente o ensino na Area de Lingua(gens)
na faixa etdria do 6° ao 9° ano, o chamado Ensino Fundamenta II, quando se iniciam projetos
de escola em tempo integral.

O objetivo geral da pesquisa ¢ dissertar sobre a contribui¢do de uma abordagem
dialégica da linguagem para as politicas linguisticas educacionais. Além de refletir sobre a
aproximacdo da Linguistica Aplicada (LA) e da Politica Linguistica (PL) como campos de
estudos que emergem na atualidade interdisciplinarmente para pensar a educagdo em
linguagem. Assim, a partir das duas areas de estudo, busco desenvolver introdutoriamente
pressupostos tedrico-metodologicos para vivéncias pedagogicas na educacdo bésica e na
adaptagdo ainda em curso da escola em tempo integral na educagao brasileira.

Os objetivos especificos sao: (i) apresentar a abordagem dialogica da linguagem com
enfoque em trés elementos: a escuta ética; a questao da alteridade; e a expansao dialdgica como
pratica integrativa; (ii) discorrer sobre as contribuicdes dessa abordagem para as politicas
linguisticas na esfera educacional; (iii) apresentar as contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas
fundamentadas na teoria dialogica do discurso para uma aproximacao do campo da Linguistica
Aplicada (LA) com o campo da Politica Linguistica (PL).

A titulo de contextualizagdo documental, cabe mencionar que a Base Comum Curricular
(BNCC-2018) foi elaborada a partir dos pardmetros curriculares de 2015. E um documento
orientador que foi criado articulando a area das linguagens no referente ao trabalho com a
oralidade, a escuta, a leitura multisemiotica e a andalise linguistica/semidtica de acordo com o
aumento da cultura digital e audiovisual na juventude. Este documento sera tomado como
referéncia concernente as diretrizes oficiais para o ensino de lingua portuguesa

O trabalho justifica-se por conciliar o meu papel de pesquisador e de professor de

portugués e literatura. Assim, busco, através desta pesquisa, ressignificar as minhas aulas na
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rede publica, aumentando o repertério dos meus alunos através, por exemplo, de rodas de
cangdes e leitura, interpretando fotografias e filmes, além de meu posicionamento como
docente. As aulas precisam ser concebidas como encontros, vivéncias, fazendo com que a
educagdo nao seja um ambiente hostilizado pelos proprios agentes envolvidos nela.
Ressignificar as aulas na area das linguagens, agora denominadas no ensino médio de itinerarios
formativos, ¢ querer, acima de tudo, compartilhar com os alunos um repertorio artistico,
literario, coletivo e democratico. O trabalho justifica-se a cima de tudo, pela importancia de
compreender a Politica Linguistica (PL) como campo emergente de estudos que se propoe ao
trabalho interdisciplinar com o campo da Linguistica Aplicada (LA), corroborando assim, para
resolugdo de problemas na educagdo publica brasileira, o que inclui politicas educacionais,
gestdo escolar, aprimoramento curricular, educagdo antirracista, educag¢do escolar indigena e
educacao de contra turno no ciclo basico.

Para alcancgar os objetivo geral e os objetivos especificos deste trabalho, a proposta
teorico - metodologica dividiu-se em trés eixos: (i) a revisdo bibliografica de autores e
comentadores que discutem principalmente o interacionismo verbal, como concepg¢do de
lingua(gem), a teoria doato ético, o dialogismo e a alteridade. (i1) Elaboracdo de texto
introdutorio sobre metodologia de ensino de base dialdgica no ciclo basico de ensino. (iii) A
discussdo da importancia da aproximagao do campo da Linguistica Aplicada (LA) ao da Politica
Linguistica (PL) de base dialdgica para o trabalho de educacdo linguistica expandida na rede
publica de ensino.

Notamos, em nosso estudo, que a Linguistica Aplicada (LA) historicamente percorre o
caminho de romper o status de disciplina focada apenas no ensino de linguas, indo em dire¢ao
a uma educacdo linguistica ampliada (CAVALCANTI, 1999), ligada com problemas
socialmente relevantes, politicas educacionais e com as representacdes linguisticas de cada
cultura. Por conta disso, proponho no 2° Capitulo a aproximag¢ao dos dois campos de estudo.
Essa dissertacdo emerge da necessitancia da educagdo em lingua(gem) ser amplificada por
politicas linguisticas educacionais que reesignifiquem a educacdo como um ato social.

A dissertagdo tem a estrutura simples de dois capitulos. O primeiro capitulo intitula-se
A Linguistica da Escuta e ¢ composto pelas seguintes se¢des: (i) A Escuta como Ato Etico,
que aborda o ato de escuta como ato ético para que a aula de portugués seja concebida como
encontro, trazendo uma breve discussdo sobre ato ético bakhtiniano para formagdo da feoria
dialdgica do discurso. (i1) Sobre o conceito de sujeito e o dialogismo, que aborda a importancia
da intersubjetividade em relagdo a alteridade na formagao humana; (iii) Metodologia de base
dialégica: uma abordagem ainda introdutoria, no qual exponho introdutoriamente a

metodologia de ensino em lingua(gens) a partir da feoria dialogica do discurso.
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O segundo capitulo intitula-se Politica Linguistica e a Perspectiva Dialégica da
Linguagem e ¢ composto pelas seguintes secdes: (i) Politicas Linguisticas e a questdo da
alteridade, na qual apresento uma articulacdo entre a politica linguistica e a perspectiva
dialogica apresentada no capitulo anterior; (ii) A Politica Linguistica como Politica de
Educacido, na qual apresento o campo das politicas linguisticas, discutindo a importancia da
interagdo verbal dentro da perspectiva enunciativista de lingua(gem); (iii) A pratica docente:
dialogismo e politica, no qual discuto introdutoriamente o mapa conceitual de Bernad Spolsky
(2014), para refletir seus componentes em relagdo a educagdo em lingua(gem).

Por fim, apresento as consideragdes finais do trabalho, avaliando as possibilidades e
desdobramentos da pesquisa para o melhoramento de questdes curriculares e metodoldgicas na

educacdo em lingua(gem) da rede ptblica de ensino.
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CAPITULO I
A LINGUISTICA DA ESCUTA

(Quién dijo que todo esta perdido?
Yo vengo a ofrecer mi corazén
Tanta sangre que se llevo el rio

Yo vengo a ofrecer mi corazoén

No sera tan facil, ya sé que pasa
No seré tan simple como pensaba
Como abrir el pecho y sacar el alma
Una cuchillada del amor

Luna de los pobres siempre abierta
Yo vengo a ofrecer mi corazon
Como un documento inalterable

Yo vengo a ofrecer mi corazéon

Y uniré las puntas de un mismo lazo
Y me iré tranquilo, me iré despacio
Y te daré todo y me daras algo
Algo que me alivie un poco mas
Cuando no haya nadie cerca o lejos
Yo vengo a ofrecer mi corazon
Cuando los satélites no alcancen
Yo vengo a ofrecer mi corazéon

Y hablo de paises y de esperanzas
Hablo por la vida, hablo por la nada
Hablo de cambiar esta, nuestra casa
De cambiarla, por cambiar nomas
(Quién dijo que todo esta perdido?
Yo vengo a ofrecer mi corazon

Fito Paez

Neste capitulo, busco compreender de que maneira as reflexdes tedricas do Circulo de
Bakhtin podem contribuir para o campo das politicas linguisticas educacionais. Para tanto,
inicialmente, apresentamos trés se¢des que dialogam entre si. Os conceitos abordados buscam
contribuir para a Politica Linguistica como campo educacional a partir de uma perspectiva da
linguagem de base dialogica, na qual a alteridade e a perspectiva enunciativista de lingua(gem)
elaboram vivéncias educativas. Sabemos que a pratica dialdégica com a linguagem na educacao
basica ¢ estudada por diversos autores, como professores na area de Linguistica Aplicada que
dedicam seus estudos sobre a educagdo em linguagem com esses fundamentos tedricos. Nesta
pesquisa, focamos a relagdao dessa abordagem teorica com as politicas linguistica educacionais,
atentando para a importancia do ensino de lingua portuguesa e literatura através do uso de

diferentes semioses. O aporte teorico elaborado no primeiro capitulo é corroborado com um
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capitulo posterior que reflete sobre a politica educacional que, introdutoriamente, propde uma
metodologia de contra-turno. Discutirei as metodologias de ensino na Educagdo Bésica sob a
perspectiva da Politica Linguistica como Politica de Educacao na area das linguagens no 2°
capitulo do trabalho.

Sobre a abordagem bakhtiniana, teco, inicialmente, uma apresentacao sobre o filésofo
russo: Mikhail Bakhtin (1895-1975), reconhecido mundialmente como filésofo da linguagem
e critico literario, passou a ocupar no Brasil, desde a metade do séc. XX, um protagonismo nos
estudos em ciéncias humanas com interesse especial no campo da linguagem. Bakhtin nasceu
em Oriol, localizada ao sul de Moscou, cresceu entre Vinius e Odessa, cidades russas de
fronteira com grande variacdo linguistica e grande variedade de culturas e linguas. Estudou
filosofia e Letras na faculdade de Sdo Petersburgo e aprofundou-se em filosofia alema.
Juntamente a um grupo de estudos, que foi posteriormente denominado Circulo, produziu obras
que exploram uma gama de assuntos que dialogam com diversos campos, sendo hoje de
fundamental importancia em disciplinas como filosofia, linguistica, critica literaria,
antropologia, sociologia, artes, educagdo, letramento, alfabetizacdo e formagdo de leitores.
Utiliza-se a expressao Circulo de Bakhtin porque, para além do pensador Mikhail Bakhtin, as
formulagdes e as obras sdo produto de reflexdo de um grupo que tinha a participagao de diversos
outros intelectuais. Esses intelectuais russos tomavam o autor como professor e orientador, uma

espécie de escola de pensamento, como lembram Brait e Campos (2009, p.17):

A questdo das assinaturas e da composi¢do do Circulo tem variado do extremo da
negacdo intelectual de V. N. Volochinov (1895-1936), P. Medvedev (1892-1938), 1.
Kanaev (1893-1983), M. Kagan (1889-1934), L. Pumpianskii (1891-1940), M.
Yudina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), 1. Sollertinski (1902-1944), B.
Zubakin (1894-1937) as duvidas em torno da autenticidade de determinadas ideias e
conceitos considerados genuinamente bakhitinianos.

Atualmente, com as novas tradu¢des brasileiras, V.N Volochinov tem autoria da obra
Marxismo e filosofia da linguagem e da obra Freudismo (projeto de doutoramento do autor),
obra que erroneamente foi atribuida a Mikhail Bakhtin no passado recente, um erro grave,
segundo o linguista Carlos Alberto Faraco (1950-), pelo fato de atribuirem o mesmo trabalho a
dois pensadores com idedrios diferentes. Para estudiosos da drea, essa revisdo de autoria ¢
importante, pois dentro do proprio Circulo de Bakhtin existe um tensionamento referente a
adaptagdo do método socioldgico marxista para filosofia da linguagem. Notamos que essas
divergéncias serdo revisitadas exauridamente na critica que o entdo humanista E.P Thompson
(1924-1993) endereca ao marxismo estrutural semeado por Louis Althusser (1918-1990) na

Franca. Esse combate epistemoldgico entre o marxismo estrutural e o marxismo humanista
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requer uma pesquisa mais detalhada e ndo serd abordada neste texto por fugir do foco de
estudos.

A expressao “Circulo de Bakhtin” sera usada exclusivamente para facilitar ao leitor a
compreensao deste capitulo. Notamos em nossos estudos que a recep¢ao do método sociologico
marxista possui, nos autores que compde o chamado Circulo, diferentes interpretagdes e
desdobramentos. Registre-se, ainda, que a palavra “circulo” sugere mais uma troca intelectual
entre autores do que propriamente um ideério filosdfico em comum. O grupo iniciou o0s
encontros cidade de Nevil em 1919, como nos mostra a autora Huff (2021, p. 32):

A constitui¢do do grupo se inicia em Nevil, cidade que serviu de refiigio para muitos
intelectuais e artistas em razdo da guerra civil iniciada em 1917, encontravam-se
reunidos em 1919, Mikhail Mikhalovich Bakhtin (1895-1975), os filosofos Matvei
Isaevich Kagan (1889- 1937) ¢ Lev Vasilievich Pumpianski (1891-1940,) o poeta ¢
critico musical Valentin Nikolaevich Volochinov (1895-1936), a pianista Maria
Veniaminovna Iundina (1899-1970), Béris Zubakin (1894-1938), o quimico ¢ bidlogo
G. A. Koliubakin, e, esporadicamente, Pavel Nikolaevich Medviédev (1891-1938),

estudioso da literatura que residia em Vitbski, cidade para a qual algumas dessas
figuras migraria a partir de 1920.

Este grupo formado na cidade Nevil ilustra uma série de influéncias intelectuais, a
exemplo da influéncia kantiana no trabalho de Bakhtin. Ainda neste capitulo notaremos que a
concepcao de sujeito nos dois autores (Bakhtin e Kant) e, principalmente, a critica que ambos
fazem ao sujeito pensante de Descartes, ¢ desdobrada na filosofia chamada neokantiana. O
grupo formado em Nevil participou do seminario sobre Kant, como nos mostra o professor.
Braite, 2005 (apud DELAS, 2006, p.57):

Isso ndo é verdadeiramente um acaso, se nos lembrarmos de que o primeiro grupo de
reflexdo do qual Bakhtin participou nos anos 1920, em Nevil, ¢ o seminario kantiano

de Kagan. Além desse indice historico, diria que o que aproxima as conceitualiza¢des
kantianas e bakhtinianas ¢ uma critica radical de que chamarei de sujeito coisa.

A nitida influéncia de Immanuel Kant (1724 — 1804) sobre os escritos do Circulo é
notada no proprio idedrio de Bakhtin. Conceitos como arquitetonica da existéncia e ato
individual sdo reelaborados a partir do filésofo prussiano, sendo Kant o primeiro filésofo a dizer
que a identidade l6gica do “eu” pode deslocar-se dependendo do contexto. Na citagdo a cima,
o autor nomeia de sujeito-coisa o sujeito cartesiano, uma concep¢ao de sujeito oriunda do
racionalismo anterior a Kant. Essa critica ao sujeito do racionalismo cartesiano ¢ reelaborada
no idedrio de Bakhtin e nos interessa para discorrer sobre a escuta como ato ético.

Ainda sobre essa concepcao de sujeito, a “revolugdo copernicana” na filosofia proposta
por Kant inverte a relacdo entre sujeito e objeto na forma como era compreendida na teoria do

conhecimento até entdo. Enquanto o racionalismo buscava a esséncia monadologica do objeto
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cientifico em si mesmo, Kant desloca o sujeito para o centro do processo do conhecimento,
sendo que o objeto passa, entdo a ter que se adaptar ao sujeito. A metafora faz alusdo a Nicolau
Copérnico (1473 -1543), matematico polonés que revolucionou a astronomia propondo que o
sol, e ndo a terra, era o centro do cosmos. Tratou-se de um contexto intelectual de passagem do
geocentrismo (terra como centro) para o héliocentrismo (sol como centro).

Essa inversdo kantiana, que coloca o sujeito no centro ao invés do objeto, transforma
toda a filosofia do conhecimento posterior a ele. Ao buscar resolver o embate entre os empiristas
e os racionalistas, o filésofo prussiano rejeitou associar ao eu um substrato conhecivel,
descontruiu o sujeito imaterial do cogito, ergo sum, pois desconsiderou a possibilidade de
conhecer o sujeito como uma coisa em si. Assim, a tematizagdo dialdgica do sujeito como um
fundamento do interacionismo verbal ja estd em Kant, sendo posteriormente reelaborada por

Bakhtin, como notamos em seus primeiros escritos:

Foi preciso inventar um sujeito puramente tedrico, historicamente inexistente, uma
consciéncia em geral, uma consciéncia cientifica, um sujeito gnosioldgico. Mas,
certamente, este sujeito tedrico deveria cada vez encarnar-se em um ser humano real,
efetivo, pensante para incorporar-se, com um mundo todo do existir que lhe ¢ inerente
enquanto objeto do seu conhecimento, no existir do evento historico real,
simplesmente como o seu momento. (BAKHTIN [1920 -24], 2010. p. 48-49)

A concepgdo de sujeito posterior aos trabalhos de Kant ndo influenciou apenas os
trabalhos do Circulo, mas, também, a chamada “revolucdo copernicana”, afetando toda a
concepcao cientifica moderna. O engendramento iluminista do filésofo prussiano colocou a
interacao humana como centro da producao cientifica, o objeto em relagdo ao humano, € ndo o
contrario. Contudo, Bakhtin ndo ¢ passivo aos escritos de Kant. Notaremos, ainda neste
capitulo, que em sua concepgao de ato responsavel, Bakhtin vai criticar a ética formal kantiana,
justamente por esta ndo conseguir se desvincular do racionalismo cartesiano. Para Bakhtin, o
imperativo categorico € um alibi para que o sujeito ndo pense por si, para que Deus seja os
limites da Etica humana desvinculando a responsabilidade do ato (MIOTELLO, 2011).

A concepgao de sujeito aqui evocada ¢, portanto, aquela que tem como fundamentagao
de base a teoria dialogica do discurso — o sujeito responsavel € responsivo —, uma visao que
hoje se designa como interacionismo socio discursivo. Essa nomenclatura conceitual ¢ muitas
vezes pouco compreendida, por um lado por ser lida separadamente de sua fundamentacao
filosofica de base, explicitada em a Arte e Responsabilidade e Para uma filosofia do ato
responsavel, os primeiros escritos de Mikhail Bakhtin (comentadores notam que o embrido todo
pensamento do autor esta contido nestes dois textos); e, por outro, pela novidade no cenario

brasileiro e desconhecimento, por parte do grande publico, das obras do Circulo surgidas na
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ultima década. Alguns destes textos serao mencionados no decorrer do trabalho e constam no
indice bibliografico.

Em se tratando do sujeito historicamente situado, que, por meio da entonagdo do ato,
participa da producdo do sentido, Bakhtin (2011 [1920- 24]) problematiza a génese e as
finalidades da linguagem no fragmento abaixo. Para o autor, a linguagem presta-se mais a
verdade do ato — pravda —, do que a verdade abstrata de leis universais — istina. Sob essa
compreensao, inicia sua filosofia moral refutando o teoreticismo em diversos dominios
(filosofia, ciéncia, psicologia, estética e ética). Sobre a critica de Bakhtin ao modo como a

cultura ¢ capturada pelo agir biolégico ou pela dimensdo economica, tem-se:

Todas as forcas de uma realizacdo responsavel se retiram para o territério autdbnomo
da cultura, e o ato separado delas degenera ao grau de motivagdo bioldgica e
econdmica elementar, perdendo todos os seus componentes ideais: ¢ esta
precisamente a situag@o atual da civilizagdo. Toda a riqueza da cultura estd posta a
servico do agir bioldgico. A teoria deixa o ato a mercé de uma existéncia estipida,
exaure-o de todos os componentes ideais ¢ o submete a seu dominio auténomo
fechado, empobrece o ato. (BAKHTIN, 2011 [1920-24], p. 24).

Essa critica ao teoreticismo esta relacionada a abstracdo do ato individual nas relagdes
entre o mundo da cultura e o mundo da vida, um dos problemas metodoldgicos do materialismo
historico!, assim como as orientacdes do pensamento filosofico linguistico que diferem da
abordagem historico-cultural, o subjetivismo individualista € o objetivismo abstrato, conforme
veremos a seguir (VOLOCHINOV, 2017 [1929]).

Paralelamente a concepgdo de sujeito, cabe discorrer sucintamente sobre a noc¢ao de
enunciado. Diferente da teoria do enunciado de Benviniste (1902-1976), a qual podemos avaliar
introdutoriamente como estruturalista, para o Circulo, o enunciado ¢ uma unidade real de
sentido da linguagem humana. O enunciado como unidade real ¢ o que faz o Circulo advogar
pela interagcdo verbal como concep¢do de linguagem. Essa concep¢do contrapde-se ao
objetivismo abstrato e ao subjetivismo individualista. Sobre a oposi¢do ao subjetivismo do

’

“Cogito, ergo sum” cartesiano, Miotello (2011, p. 93), a luz do dialogismo bakhtiniano,
contrapondo-se ao “Penso, logo existo”, reelabora-o: “Somos pensados, logo pensamos e
existimos”. O cogito cartesiano reelaborado pelo autor citado ¢, além do apice do
individualismo, criticado por VOLOCHINOV (2017) como a origem a concepgdo do
objetivismo abstrato, como nos mostra o autor Augusto Ponzio, 2016, p.208:

As origens do objetivismo abstrato devem ser procuradas, segunda Volochinov (1928;
1929) (o ensaio de 1928 é um resumo dos primeiros trés capitulos da 2* parte de

1¢[...] o da indiscriminag¢do metodologica do que é dado e do que é posto como tarefa, entre o que € o que esta
ainda por ser realizado” (BAKHTIN, 2011 [1920-24], p.69)



17

Voléchinov, 1929), no racionalismo dos séculos XVII e VVIII, e em particular na
filosofia cartesiana. Além disso, essa tendéncia encontra a sua formulagdo mais
coerente e mais organica em Saussure (1916) e na escola de Genebra. [..] O Curso de
linguistica geral de Saussure serd traduzido em russo somente em 1933, por obra de
H.M Suhotin, com o comentério de R.J Sor e o prefiacio de D.N Vndenski. Todavia,
a influéncia da escola de Genebra nos anos 22 ja é muito forte, ao ponto de Volochinov
poder dizer que “a maior parte dos estudiosos russos de linguistica estdo sob as
determinantes influéncias de Saussure de dos seus discipulos Bally e Sechehaye”
(Voléchinov, 1929, p.121).

Além da filosofia cartesiana, outra raiz do objetivismo abstrato, ao qual o Circulo de
Bakhtin opde-se, estd a psicologia objetivista (behaviorista) do inicio do século XX, que
concebe o sujeito apenas a partir da sua exterioridade, na sua relagdo com o meio em que vive.
E importante aprofundarmos a questio da nogdo de linguagem, pois ao tratar da pratica docéncia
em politicas linguistico-educacionais de base dialdgica, necessitamos entender que o
interacionismo histdrico-cultural ¢ uma epistemologia que vai incidir na nossa compreensao da
Politica Linguistica a qual aproximaremos a metodologia de ensino. A esse respeito, ao
aproximarmos o Circulo de Bakhtin dos trabalhos de Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934),
durante o percurso deste texto, queremos afirmar que a materialidade dos enunciados na
reflexdo sobre a praxis docente possui em seus fundamentos tedricos essa concepgao
interacionista de linguagem. Assim, na visdo interacionista historico-cultural, afastamo-nos de
ambas as concepgoes: tanto o sujeito idealizado pelo subjetivismo, quanto o sujeito denegado
pelo objetivismo. Aproximamo-nos da abordagem vigotskiana, que concebe o sujeito como
historico-cultural, constituido na intersubjetividade, tendo a linguagem como pratica social.
Articulam-se, mutuamente, sujeito e linguagem.

Assim, as orientacdes do pensamento filosofico linguistico que diferem da abordagem
histérico-cultural sdo as ja mencionadas objetivismo abstrato e subjetivismo individualista,
problematizadas nos contrapontos da filosofia da linguagem produzida pelo Circulo de
Bakhtin. A linguagem verbal, sob o ponto de vista do objetivismo abstrato, é pensada como
um sistema sincronico composto pelos campos gramatical e lexical, tomados em suas
especificidades. Entendemos que tal processo sincronico € ilusorio, como aponta Volochinov
et al (2017 [1929], p. 174) em sua critica ao objetivismo abstrato: “O sistema sincronico da
lingua existe somente do ponto de vista da consciéncia subjetiva de um individuo falante
pertencente a um grupo linguistico em um determinado momento do tempo historico.” A
concepgao de /ingua baseada apenas em abstragoes (a /ingua como sistema, os niveis fonético,
fonolodgico, sintatico etc.) €, portanto, inadequada, segundo Ponzio (2016, p. 51) para

determinar as caracteristicas nos contextos comunicativos concretos:
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[...] o significado inteiro da palavra e seu valor ideoldgico- cognitivo, politico, estético
etc. — s@o inacessiveis desse ponto de vista. Isso leva Bakhtin do Dostoievsky (1963)
a necessidade de uma “metalinguistica” que supere a agdo redutora da linguistica,
recuperando toda a espessura social e ideoldgica da palavra.

Sob uma concepc¢ao de /ingua historico-cultural, o sistema linguistico €, portanto,
delineado a partir dos atos dialdgicos dos interlocutores, como um produto de uma criagao
coletiva, um fendmeno social e, portanto, como toda institui¢do social, sendo normativo ao
individuo. Essa visdo orienta a nossa perspectiva neste trabalho.

Ja o subjetivismo individualista, por sua vez, defende o psiquismo individual como a
fonte da linguagem verbal, tomada sob as leis de sua criacdo, as proprias leis da psicologia
individual, como escreve Voldchinov (2017 [1929], p.148): “As leis de criagdo linguistica —
uma vez que a lingua ¢ formagdo e criacdo ininterruptas — na verdade sdo leis individuais e
psicologicas; sdo elas que devem ser estudadas pelo linguista e pelo filésofo da linguagem.”
Essa abordagem vai aprofundar o estudo da estilistica, argumentando, por exemplo, haver uma
linguagem literaria e uma linguagem nao literaria, como se a linguagem nao literaria pudesse
ser tomada como sistema linguistico imanente, o que o Circulo de Bakhtin problematiza. Além
disso, a fala individual, explicada a partir das condi¢des da vida psiquica individual do sujeito
falante, ¢ considerada, pelo Circulo, a primeira falsa premissa a respeito do subjetivismo
individualista. 1sso porque o sujeito, para o Circulo, ¢ tido como responsavel e responsivo,
tomado sempre no campo da intersubjetividade.

De fato, o ato discursivo, ou mais precisamente o seu produto — o enunciado — de
modo algum pode ser reconhecido como um fendomeno individual no sentido exato
dessa palavra, e tampouco pode ser explicado a partir e condi¢des psicoindividuais e

psiquicas ou psicofisioldgicas do individuo falante. O enunciado é de natureza social.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 200, grifos do autor).

Sobre a critica ao subjetivismo individualista e do objetivismo abstrato como
concepcoes de linguagem verbal, em contraponto ao interacionismo verbal defendido pelo
Circulo, ha trabalhos que exploram essas criticas. Por exemplo, as pesquisadoras da
Universidade de Sdo Paulo (USP) Maria Glushkova e Taciane Domingues problematizam a
conhecida critica ao subjetivismo individualista enquanto concepcao de linguagem, em artigo
recente da revista A/fa, mostrando que a obra do filésofo alemao Wilhelm von Humboldt
exerceu forte influéncia sobre a Escola de Sao Petersburgo, matriz dos trabalhos teoricos de

Mikhail Bakhtin e Valentin Volochinov (1895 — 1936):

Foi nesse contexto de enorme influéncia das ideias de Humboldt sobre a escola de Sao
Petersburgo que as bases para o desenvolvimento da linguistica dialogica do Circulo
foram langadas, aponta Andrea Karsten (2014). Segundo a autora, a defini¢ao
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humboldtiana da lingua como energeia (atividade criadora ininterrupta e que envolve
a interagdo discursiva, segundo estudos de Hilgert, 2012) foi diretamente responsavel
pelo desenvolvimento do conceito de dialogismo que se manifestava ndo apenas em
Bakhtin e Voldchinov, como também em Lev S. Vygotsky, psicélogo proponente da
Psicologia Cultural-Historica, ¢ Lev P. lakubinski, representante do Formalismo
Russo. (GLUSHKOVA; DOMINGUES, 2022, p.5).

Ainda sobre a influéncia de Humboldt, na introducao da ultima tradug¢ao do livro
Marxismo e Filosofia da Linguagem (2017), a pesquisadora e tradutora Sheila Grillo, analisa o
lugar ocupado por ele nas concepgdes filoséficas do Circulo, a partir de uma visdo alargada
sobre a concepg¢do de linguagem de Humboldt, especialmente no tocante a nogao de forma:

Julgando de modo absoluto, ndo pode haver matéria sem forma na lingua, pois nela
tudo esta orientado por um motivo determinado — a expressdo do pensamento; ¢ a
realizagdo dessa predestinagdo comeca com o primeiro elemento — o som articulado,

que se torna articulado justamente em consequéncia da formacdo. (HUMBOLDT,
2013 [1859], p.44).

Sobre trabalhos que exploram o posicionamento do Circulo frente ao objetivismo
abstrato, questdo importante ¢ a critica aos trabalhos de Ferdinand Saussure (1857-1913).
Sabemos que o proprio Saussure prenuncia a semiologia como uma disciplina futura ao seu
tempo e ao estudar a lingua enquanto sistema, ele ndo negativa o aspecto social da mesma. A
critica engendrada pelo Circulo russo ao genebrino parece desconsiderar o corte epistemologico
inicial no nascimento da disciplina: a langue como sistema abstrato formado socialmente em
contrapondo a parole como som concreto da fala individual, como ressaltam as autoras
Rodriguez e Cerutti-Rizatti (2011, p.16):

Ao estabelecer a lingua como objeto da Linguistica, Saussure ndo teria focalizado a
fala, por concebé-la heteroclita, isto é, de dificil sistematizagdo para estudo. Essa
dificuldade estaria, entre outras razdes, no fato de que os falantes tendem a imprimir,
no uso que fazem da lingua, caracteristicas pessoais de articula¢do, entonagdo, énfase
etc. Agregue-se a isso a consideragdo de que os contextos em que tais usos se
processam revelam caracteristicas Unicas sob o ponto de vista cultural, historico e

social, sem mencionar implicagdes de intencionalidade que tipificam a fala, como, por
exemplo, o uso de ironias e de linguagem figurada.

Notamos que o desdobramento conceitual da langue no objetivismo abstrato e da parole
no subjetivismo individualista acontece no tensionamento entre social e individual. Assim,
compreendemos que o interacionismo verbal russo, epistemologicamente, € criado a partir de
um distanciamento das perspectivas filosoficas deixadas pelo Curso de Linguistica Geral de
Ferdinand Saussure e pelos trabalhos de Alexander Von Humboldt. O interacionismo verbal
como orienta¢dao filosoéfico-linguistica coloca-se no entrelugar das orientagdes anteriores e
emerge a partir da inabilidade das outras orientacdes de tratar a linguagem humana

especificamente como atividade de interacdo, na interlocu¢@o concreta dos agentes envolvidos
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na linguagem como ato/atividade. O interacionismo verbal trata da linguagem em uso nas
diferentes esferas da atividade humana. (Explicaremos o conceito ‘esfera’ mais a frente a partir
de mapa conceitual)

Conforme ja exposto, ancoramo-nos, assim, na concep¢ao de lingua como interag¢do
social, que nasce da intersubjetividade para a intrassubjetividade. Buscamos, assim, entender a
escuta como ato e, nessa condi¢do, como encontro. Assim considerando, ¢ importante ter
presente que, na interagao verbal, a palavra ganha grande importancia, dado que o signo compoe
a cadeia enunciativa na qual se historia a relagdo entre os sujeitos: “A palavra € uma ponte que
liga 0 eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra
é o territério comum entre o falante e o interlocutor.” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 205).

Ainda sobre a interacdo verbal, considerando que as relagdes intersubjetivas, no campo
da educagdo — mais especificamente nas vivéncias politicos pedagogicas, foco desta dissertagao
— lidam com a apropriagdo de produtos culturais, a dimensao cognitiva de tais relacdes ndo
podem ser desconsiderada para a apropriacao da modalidade escrita da lingua. Nesse sentido,
Volochinov (2017 [1929]) aponta dois polos para a interagao verbal: atividade mental do eu e
atividade mental do nos, compreendendo que a atividade mental do eu esta relacionada com a
natureza humana (psicologismo individual), em contrapondo com a atividade mental do nos,
que, por seu turno, reafirma a importancia da intersubjetividade nos processos de apropriacao
da cultura.

A importancia de uma concepcdo de lingua como interagdo social é relevante no
ambiente escolar, pois, além das inter-relagdes na constituicdo dos sujeitos, 0 monitoramento
da leitura e da escritura dos textos ¢ indispensavel para o desenvolvimento da
intrassubjetividade a partir da intersubjetividade. A nossa tese ¢ de que toda as atividades de
ensino e de aprendizagem na area das Linguagens remetem necessariamente — ou deveriam
remeter — a praticas sociais mais amplas. Por este motivo, como veremos mais a frente, a
Politica Linguistica (PL) como Politica Educacional ¢ um campo que, articulado com a
Linguistica Aplicada (LA), pode contribuir para se pensar as politicas e praticas dialdgicas
envolvendo o Ensino de Lingua(gem) na Educa¢do Basica. Os problemas enfrentados por nds
na educagdo publica nos encaminham para abordagens tedrico-metodologicas amplificadas e
contextualizadas, contribuindo para ressignificar as praticas de ensino-aprendizagem na rede
publica.

Sobre o papel da linguagem nas relacdes escolares mais amplas, a relagdo dos
interlocutores no ambiente escolar suscita a importancia da linguagem na atividade mediadora.
Por isso, faz-se importante a monitoracao dos usos da lingua para que esta seja desdobrada em

situagdes concretas de uso, ou seja, a educagcdo em linguagem comega com a concepgao de
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lingua na qual nos ancoramos. Assim, entendemos que a responsabilidade e a responsividade
dos agentes envolvidos no ensino-aprendizagem nos levam a importancia de valorizar a escuta
como ato no campo da educacao em lingua(gem).

O interacionismo verbal como concepgdo filosofico-linguistica transformou
profundamente a perspectiva da educagdo em lingua(gem) no que se refere ao ensino de Lingua
Materna no Brasil. A ideia taxondmica e normativa da disciplina Lingua Portuguesa como
disciplina focada em “falar e escrever bem”, ou em aprender a lingua culta e padrao, foi e esta
sendo lentamente transformada para a importancia do aprendizado da linguagem em uso, no
que diz respeito a compreensao leitora, a escuta e a oralidade em situacdes concretas de
interagdo, e a escrita de textos em diferentes géneros do discurso. Aqui, lembramos da
importancia dos estudos sobre o fenomeno do letramento e as novas concepgdes do ensino de
lingua materna na aula concebida como acontecimento e como encontro (GERALDI, 2010;
IRIGOITE, 2015). Nessa concepg¢ao, abre-se espago para uma visao social de linguagem, na
qual a linguagem se materializa em enunciados concretos. Sobre a concepg¢do social de
linguagem, Acosta Pereira (2022, p. 16) comenta:

[...] A linguagem ¢ um constructo social e, portanto, aberto, plastico, fluido, que
acompanha as mudangas histéricas, culturais ¢ de ordem politico-econdmicas. A
linguagem se materializa em enunciados, cuja a estrutura ¢ social em todas as suas
instdncias. Numa contextualizagdo voltada ao trabalho com a linguagem na aula de
Lingua Portuguesa, essa concep¢do orienta um trabalho com a lingua como pratica
social, isto ¢, um trabalho com a lingua viva, com a lingua concreta, com a lingua
nas/das intera¢des sociais. Enunciados reais e concretos constituidos na forma

(relativamente estavel) de géneros do discurso, fazem parte do acervo de dados
linguistico a serem analisados e trabalhados em sala.

Tendo situado a concepg¢ao de linguagem que norteia esta pesquisa, a seguir apresento
um breve histérico da Linguistica Aplicada (LA) enquanto disciplina ¢ de como se deu a
chegada do interacionismo verbal enquanto perspectiva filosofico-linguistica na educagdo
brasileira. Essa contextualizagdo ¢ importante para compreendermos o papel da LA de
orientacdo interacionista na constru¢do de modelos epistemologicos, metodoldgicos e politicos
que orientam a educagdo linguistica ampliada (CAVALCANTI, 1999).

A Linguistica Aplicada como disciplina académica surgiu durante a segunda guerra
mundial, desdobrando-se no pds-guerra como resposta a necessidade urgente do ensino de
linguas estrangeiras. Assim, a disciplina tem como origem o desenvolvimento de solugdes
cientificas para o ensino de linguas, ou seja, Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas. Este
ensino de linguas era fortemente orientado pela psicologia comportamental (behaviorista).

Baseado em um processo de estimulo-resposta de repetidas agdes, o ensino de lingua
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estrangeira, tradado como formacdao de habitos, deu origem ao método audiolingual.
(CERUTTI-RIZZATTI; HAMMES RODRIGUEZ, 2011)

No final da década de 1950, a Linguistica Aplicada viu surgir a teoria linguistica
gerativo-transformacional de Noam Chomsky (1928-), contra a qual em boa medida,
posicionou-se. Assim, se, na primeira metade do século XX, predominaram estudos formalistas
com base em Saussure, na segunda metade desse mesmo século, ganharam espaco expressivo
estudos formalistas de base gerativista. A base gerativista foi criticada por idealizar a nogao de
falante e por querer aproximar a linguistica de uma disciplina positivista. Essa no¢ao de maior
cientificidade na teoria gerativista esta relacionada com a imanéncia da lingua e a busca de
universais linguisticos por representacdes matematicas presentes em todas as linguas do mundo.
Pretende-se, assim, em tese, constituir uma Gramatica Universal, a qual todos os seres humanos
seriam dotados como condi¢do inata. Ou seja, os seres humanos seriam dotados como espécie
de um conjunto de conhecimentos linguisticos presentes em todas as linguas. Sobre essa
cientificidade da teoria gerativista, Rajagopalan (2006, p. 153) ressalta, criticamente, que:

[...] o carater cientifico que a linguistica passou a reivindicar, sobretudo a partir da
revolucdo chomskiana, fazia com que os linguistas da gerag@o anterior — os seguidores
da linguistica estrutural [herdeiros de Saussure] — parecessem meros amadores
brincando de fazer ciéncia. [...] a linguistica [sob o olhar dos seguidores de Chomsky]
s6 podia reivindicar o status de verdadeira ciéncia se conseguisse atingir, além da
adequacdo observacional e descritiva, uma adequagdo explanatoria [...]. E a

adequacdo explanatoria significava, para ele, fincar a competéncia linguistica em
principios ainda mais abstratos.

O programa chomskyano tornou-se, na segunda metade do século XX, cada vez mais
abstrato e matematico, aproximando, assim, a Linguistica das ciéncias naturais. A disciplina
comegou a trazer em si formulacdes exatas, precisas e de abstragcdo pura. O nivel de dificuldade
e de abstragdo passou a ser concebido por muitos como sindnimo de ciéncia, “porque implicava
verificagdo, neutralidade e quase uma “assepsia”’, um isolamento rigoroso de fatores externos
como sociedade, cultura e historia, variaveis que, nessa visdo, comprometeriam a exatidao das
teorizagdoes” (CERUTTI-RIZZATTI; HAMMES RODRIGUEZ, 2011, p.19). Em contraponto
ao programa gerativista nas décadas do Século XX, muitas linhas de pesquisa — como a
Sociolinguistica Interacional, a Linguistica Textual, a Andlise do Discurso, a Analise da
Conversa e a Etnolinguistica — potencializaram o estudo da linguagem de dimensdes sociais. O
foco destes estudos passou a ser os seres humanos em situagdo real de fala, como aponta as
autoras Cerutti-Rizatti e Hammes Rodriguez (2011, p.22):

Nas ultimas décadas do século XX, pesquisas na area da Sociolinguistica e na area

das teorias de texto e de discurso comegaram a focalizar de modo mais efetivo a lingua
em uso e as implica¢des da atividade enunciativa e interacional; ou seja, passaram a
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dar destaque as acdes discursivas em contextos especificos, preocupando-se com as
implicagdes de sentido depreensiveis dessa abordagem. O foco desses estudos passou
a ser os sujeitos interactantes, isto €, os seres humanos em situacdes reais de fala.

E nesse contexto que o campo da Politica Linguistica (PL) como Politica Educacional
ganha enorme relevancia para corroborar com o trabalho da Linguistica Aplicada (No préximo
capitulo dedicaremos um espago para falar da Politica Linguistica). Ao trabalhar com
problemas socialmente relevantes como, por exemplo, o planejamento de ensino de linguas, a
manutengdo, revitalizacdo e educacdo linguistica envolvendo linguas minoritarias, a PL
comegou a atuar interdisciplinarmente com a LA. Paralelamente, a LA aos poucos vai se
afastando de sua fase aplicacionista, na qual teorias linguisticas eram aplicadas pela
metodologia Top/Down, sem que as pesquisas realmente dialogassem com os agentes
envolvidos nelas. Entendemos que a interdisciplinaridade contribuiu para que uma visao
politicamente comprometida fosse relevante, atentando para a perspectiva dos proprios falantes

excluidos, conforme sinalizado por Oliveira (2007, p.91) sobre as politicas linguisticas:

A politica linguistica ¢ a tentativa de estruturar os estudos linguisticos desde a
perspectiva das lutas politicas dos falantes: as lutas tanto dos indigenas como dos
imigrantes para a manutenc¢do das suas linguas, a luta dos excluidos da cidadania pela
desqualificag@o dos seus falares, a luta dos falantes para desenvolver novos usos para
suas linguas. Ao linguista cabe identificar essas comunidades linguisticas, cada uma
delas com suas histdrias e estratégias politicas, e se aliar a elas, construir com elas, em
parceria, as novas teorias que dardo o tom no século XXI. Isso implica entender o
funcionamento do poder, ou dos poderes.

Assim, no campo da Linguistica Aplicada, foi se tornando cada vez mais premente a
necessidade de se apresentar reflexdes e resultados de pesquisas voltados para para problemas
reais, situados em praticas sociais compartilhadas pelas pessoas, sendo a educacao basica o foco
do nosso argumento em curso. Sobre essa transformacdo nas pesquisas em Linguistica

Aplicada, Moita Lopes (2006, p. 23), comenta:

[...] Sdo necessarias teorizagdes que dialoguem com o mundo contemporaneo, com as
praticas socias que as pessoas vivem, como também desenhos de pesquisa que
considerem diretamente os interesses daqueles que trabalham, agem etc. no contexto
de aplicagdo — uma dimensdo que o campo de LA raramente contempla (cf., porém,
Cavalcanti, neste volume). E preciso que aqueles que vivem as praticas sociais sejam
chamados a opinar sobre os resultados de nossas pesquisas, como também a identificar
nossas questdes de pesquisa como sendo validas de seus pontos de vista: uma
dimensao essencial em areas aplicadas (Bygate, 2004).

Essa visdo de engajamento politico-pedagdgico do linguista aplicado, evidenciando uma
relagcdo entre as dimensodes académica e politica, € também reforcada por Damianovic (2005,
p.188):

Qualquer producdo de conhecimento gerada pelo linguista aplicado deve, portanto,
responsabilizar-se por um projeto politico —pedagdgico que busque transformar uma
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sociedade estruturalmente estruturada. Segundo Pennycook (1998, p.24), essas
desigualdades sociais ficaram latentes na década de 90, que foi marcada pela presencga
de iniquidades construidas a partir de diferengas de género, raca, etnia, classe, idade,
preferéncia sexual e outras distingdes que conduziram as desigualdades opressoras.

Neste contexto, entendemos que a influéncia do interacionismo verbal como orientagao
filosofico-linguistico para a educacdo em lingua(gem) na sociedade democratica comeca a
produzir sentidos que vao além da mera legitimagdo da linguistica enquanto ciéncia. Além
disso, busca contrapor-se a exclusdo dos sujeitos da co-construcao dos sentidos de uma lingua
em uma comunidade linguistica. Faz necessario, para a educacao em linguagem, considerarmos
a lingua em uso, como comenta Signorini (apud Moita Lopes 2006, p. 186):

O foco da lingua em uso nos termos aqui propostos exige uma compreensiao
aprofundada de sua dimensdo historica, social e politica e de seus modos de
participag@o na configuragdo do que se apresenta para o falante, ¢ também para o
analista, como realidade objetiva numa situagdo dada. Nesse sentido, o foco esta na
lingua objetivada nas/pelas praticas sociais, tanto quanto nas/pelas praticas cientificas
de construgcdo de um objeto de estudo. Portanto, o foco estd na lingua enquanto
componente ndo pronto, anterior ou dado, uma vez que emerge dessas praticas,
indexicalizando dispositivos de produgdo/recepcao de diferentes planos contextuais,

reproduzindo, transformando ou subvertendo o que, na dindmica dessas praticas, ja
vinha se consolidando enquanto forma, fung@o, procedimento, ordem etc.

Nesse breve historico, € importante mencionar, ainda, que a génese dessa abertura para
uma virada pragmatica da Linguistica Aplicada (LA) no Brasil em relagdo ao ensino de
lingua(gem) se deu a partir da publicagdo do livro O texto em sala de aula (1984), organizado
pelo professor Jodo Wanderley Geraldi, no qual uma série de autores buscam ressignificar o
ensino da gramatica, da leitura e da producao de textos nas aulas de lingua portuguesa. Essa
obra orienta-se, em grande medida, pelo pensamento de Bakhtin e seu circulo. Um outro marco
foi a publica¢do de Portos de Passagem (1991), no qual Geraldi recupera o pensamento de
Carlos Franchi (1932-2001), enfatizando a importancia das praticas de linguagem e do projeto
de dizer dos alunos em texto orais e escritos, como apontam Mendes-Polato e Menegassi em
artigo recente:

[...] em “Portos de Passagem” (1991), ao recuperar e mais uma vez reacentuar,
dialogicamente, as vozes de Franchi (1987) sobre as atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas em “Criatividade e gramatica”, texto em que se
coloca em xeque o ensino gramatical normativo, a valorizar as praticas de linguagem

que se consubstanciam e trabalham no trato com o texto em situagdo de ensino
(MENDES - POLATO ¢ MENEGASSI; 2020, p.1061)

Mais recentemente, percebemos uma intensificagdo de pesquisas e trabalhos voltados
para a perspectiva dialogica de trabalho com a linguagem (ACOSTA-PEREIRA;
RODRIGUES, 2010, RODRIGUES; ACOSTA-PEREIRA, 2016; MOURA; MIOTELLO,
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2016; BRAIT, 2008, 2017, RODRIGUES, 2005; SOBRAL; GIOCOMELLI, 2016), com
enfoque na pratica da educacdo em linguagem na Educagdo Bésica. Registre-se que aconcepcao
de lingua no Circulo de Bakhtin ¢ diferente da Analise do Discurso francesa (AD), uma vez que
a “Analise Dialdgica do Discurso” (ADD) sustenta que a unidade real da lingua é o enunciado
posto em didlogo no ato/atividade de interacdo. Registre-se que a abordagem da Analise do
discurso de base dialdgica ainda estd em construgdo. Além disso, € preciso atentar para o fato
de que a expressdao "Analise Dialdgica do Discurso” apresenta um problema tautolégico em sua
construgdo: O dialogismo ¢ de ordem biosemiotica (PONZIO, 2016), ou seja, a propria
existéncia da singularidade estd em relagdo com a universalidade humana, e assim, esta
tipificacdo de andlise se confundiria com a filosofia da linguagem. Por este motivo, os
professores no programa PPGL-UFSC utilizam atualmente a nomenclatura “Analise do
Discurso de base dialdgica”. Um exemplo seria a consideragdo do género do discurso como
fundamento para uma andlise de base dialdgica, em que o objeto a ser analisado seriam os
enunciados postos em interacao.

Nesta dissertagdo, entendo que a Analise do Discurso de base dialdgica integra as
propostas teorico-metodologicas de ensino que sustentam a linguagem enquanto ato/atividade
(veremos este diagrama conceitual no proximo capitulo). Analisar o percurso do enunciado ¢é
diferente de analisar o discurso de um sujeito atravessado pela ideologia. A unidade real da
lingua ¢, neste caso, o enunciado posto em didlogo, no ato/atividade de interagao.

A proposta de andlise do enunciado implica a consideragdo da linguagem enquanto
ato/atividade de inter-relagdo dos sujeitos. Ao apontar questdes criticas ao subjetivismo e a
linguistica estruturalista, a Andlise de base dialogica coloca-se em uma posi¢ao de analise da
interacdo humana como ato/atividade, reforcando o paradigma da alteridade: “O outro no um
versus o um no outro”. Essa abordagem analitica tem a interagdo humana como ponto de
partida, através do enunciado real inserido no género do discurso. Entendemos que a analise
dialogica da linguagem implica o seguinte paradigma, conforme propostos por Authier-Revuz
(apud BRANDAO, 2004, p. 63):

O dialdgico versus o monologico;

O multiplo, o plural versus o Unico;

O outro no um versus 0 um no outro;

O heterogéneo versus o homogéneo;

O conflitual versus o imoével;

O relativo versus o absoluto, o centro;

O inacabado versus o acabado, o dogmatico.
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Chamamos esse paradigma de paradigma da alteridade. Retomaremos esse tema
posteriormente. Para discussao sobre a violéncia escolar e o bullying precisamos considerar a
alteridade como um conceito indispensavel da educacdo em linguagem. Inicialmente,
refletimos que a violéncia “proteica” como violéncia da eficiéncia se da como uma distor¢ao
da compreensdo sobre a alteridade.

Tendo feita essa apresentagdo geral sobre o Circulo de Bakhtin, os conceitos de
linguagem e de sujeito, sobre uma historia da Linguistica Aplicada e a orientacao dialogica de
analise do discurso, a seguir apresento com mais detalhe os seguintes itens: (i) A Escuta como
Ato Etico, que aborda o ato de escuta como ato ético para que a aula de portugués seja
concebida como encontro, trazendo uma breve discussdo sobre ato ético bakhtiniano para
formacao da feoria dialégica do discurso. (i1) Sobre o conceito de sujeito e o dialogismo, que
aborda a importancia da intersubjetividade em relacdo a alteridade na formag¢ao humana para
o que chamamos de Linguistica da Escuta. (iii) Metodologia de base dial6gica: uma abordagem
ainda introdutoria, no qual discuto introdutoriamente a metodologia de ensino em lingua(gens)

a partir da teoria dialogica do discurso.
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1.1 A escuta como ato ético

Figura 1 — Sala de aula
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Esta secdo busca entender a escuta concebida como ato ético. Para tanto, discorreremos
sobre o dialogismo, assim como o conceito de ato responsdvel e responsivo. Tais conceitos
sao basilares para uma compreensao da aula como encontro.

Partimos do principio de que somos constituidos pelos outros, porque “a identidade
quando construida a partir do eu ¢ uma identidade cartesiana, uma ilusdo” (PONZIO, 2010);
“A identidade ¢ uma armadilha” - estd fala que o filésofo Augusto Ponzio proferiu para
professores da UFSCar em evento, foi comentada pelo autor Valdemir Miotello em introdugao
do livro Estudos dialogicos da linguagem e pesquisa em linguistica aplicada, organizado por
Rosangela Hammes Rodriguez e Rodrigo Acosta Pereira. A alteridade se atualiza enquanto
conceito recorrente neste trabalho, pois a palavra alheia estd sempre presentenos processos de
interpretagdo e de compreensao de enunciados. A relagdo com a alteridade éconstitutiva e
constante e, ao se constituir, o sujeito se altera; segundo o glossario de termos bakhtinianos do
Grupo de Estudos do Géneros do Discurso da UFSCar (2013) “[...] esse processo ndo surge de
sua propria consciéncia, ¢ algo que se consolida socialmente, através das interagdes, das
palavras, dos signos.”

A palavra ‘didlogo” ¢ muitas vezes compreendida como dialogismo, mas o dialogismo
aqui citado ¢ algo mais complexo que a interagdo focada de dois sujeitos. Quando enunciamos
dialogismo estamos fazendo referéncia a feoria dialdgica do discurso. O didlogo enquanto
palavra traz um sentido polissémico que pode designar também a relagdo da singularidade com
a universalidade, pode também estar comentando a relacdo entre objetos culturais ou, ainda,
estar em um discurso trinitario reportando o proprio didlogo enquanto conceito; € pode estar
se referindo ao passado e ao futuro em intertextualidades em didlogo nos trabalhos artisticos e
literarios. A compreensdo, como apontaremos ainda nesta sec¢do, ¢ considerada a forma mais
importante de didlogo, tanto em Paulo Freire (1921 -1997), como também em Bakhtin. Isso se
da pelo fato dos dois autores refletirem o enunciado em interagdo como um ato social. Assim,
para esses autores, o conceito de dialogismo € indissociavel do conceito de interagdo, como

aponta o professor Adail Sobral (2009, p. 33):

O conceito de dialogismo, vinculado indissoluvelmente com o de interagdo, ¢ assim
a base do processo de producéo dos discursos e, o que é mais importante, da propria
linguagem: para o Circulo, o locutor e o interlocutor tem o mesmo peso, porque toda
a enunciagdo ¢ uma “resposta”’, uma réplica, a enunciagdes passadas e a possiveis
enunciagdes futuras, e a0 mesmo tempo uma “pergunta”’, uma “interpelagdo” a outras
enunciagoes: o sujeito que fala o faz levando o outro em conta ndo como parte passiva
mas como parceiro — colaborativo ou hostil — ativo. A linguagem para o Circulo
define-se precisamente a partir dessa cadeia ou corrente mutante de enunciagdes, de
enunciados concretos, sem prejuizo da estabilidade relativa das “frases”, das “formas
da lingua”, que sdo o material das enunciagdes, mas ndo sua esséncia.

A teoria dialogica do discurso tem sua fundamentacao teérica nos escritos de Mikhail
Bakhtin: Para Uma Filosofia do Ato Responsavel e Arte e Responsabilidade e, como ja

apontamos, os comentadores afirmam que nestes textos ja estdo de forma embrionaria todas
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as influéncias epistemoldgicas da interagao verbal como idedrio filoséfico-linguistico.
Avancemos ao ato de escutar, pois ¢ este o foco do nosso empenho nesta se¢ao.

Entendo que o ato de escutar relaciona-se com acolhimento e integracao dos sujeitos
por meio da lingua(gem). Assim, relaciona-se com a constituicdo da subjetividade humana pela
alteridade. Por conta disso, a palavra didlogo agrega varios sentidos, sendo que defendemos o
sentido de didlogo como expansao epilinguisticas para educagdo em lingua(gem). A pretensao
do dialogo lato sensu ¢ a integracdo pelo ato social, apesar do tensionamento dialético estar
sempre presente nas contra palavras. A abordagem aqui mencionada fundamenta-se no
processo integrativo pela linguagem. A exotopia ¢ condigdo para a a escuta. A exotopia escuta
e acolhe. Ao escutar, o extracomunitario abre-se na educac¢do em linguagem.

Ressalta-se que o extracomunitario ndo esta fora, mas ¢ o excedente da comunidade de
trabalho. O extracomunitdrio ndo ¢ um opositor, mas sim, aquele que acolhe e abre a
comunidade para a integracdo através da linguagem. A aula concebida como encontro propde
o férum como estar fora do ordenamento, da jurisdi¢do, sendo que o extracomunitario constroi
uma comunidade multicultural, aberta para uma diferenca ndo — indiferente, conforme aponta

Ponzio (2010, p. 30).

[...] esta extracomunidade, deveria ser a possibilidade de uma atitude dissidente, em
que a dissidéncia ndo ¢ absolutamente fechar-se, ndo € torre de marfim, ndo é exaltar-
se, ndo é possuir a verdade. A dissidéncia ¢ ndo polémica, ndo opositora, ndo
conflitual, ndo ¢ de um partido, ndo é de movimento, ndo é de grupo, ndo ¢é de
associagdo. Até mesmo o movimento do Férum Social, que ultimamente reuniu tosos
juntos em Nairdbi, todos juntos ali, o lugar onde vivem juntos os ricos mais ricos e
os pobres mais pobres, repropde o velho esquema de encontro como reunido em um
determinado lugar, todos juntos na praga, na estrada. (PONZIO, 2010. p.30)

J4

A exotopia, também nomeada de extralocalidade, ¢ uma categoria filoséfica que
possibilita a discussdo sobre Etica e Estética. O excedente de visdo é o que fundamenta a

concepcao de sujeito responsadvel e responsivo de Bakhtin:

[...] Mesmo para compreender o outro, vou até ele, mas volto ao meu lugar. Apenas
do meu lugar, unico, singular, ocupado apenas por mim, € que posso compreender o
outro e estabelecer com ele uma inter-agdo. A extra —localizagdo ¢ que pde meu
compromisso ético na roda. [...] A exotopia ¢ minha possibilidade de responder. E
também é minha obriga¢do de assumir minha responsabilidade. Ser responsivo e
responsavel sao decorréncias da minha extra-localizagdo em relagdo ao Outro. O que
penso ndo ¢ uma copia do pensamento do outro, e vice — versa. E antes uma busca de
completude. O meu pensar na relagdo com o pensar do outro, fora de mim. (GEGe,
2013 p. 46)

Tendo em vista que o sujeito bakhtiniano € o sujeito responsivo e responsavel, a
responsabilidade nos atos de interacdo concreta postos em atividade nos propde a Etica como

campo filosofico no Ambito da linguagem. A discussdo sobre Etica e linguagem nio pretende
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se exaurir em nosso trabalho. Sabemos que muitos trabalhos no campo da filosofia discorrem
sobre essa tematizacdao. O importante aqui € apontar Bakhtin como filésofo moral que avanca
para a linguistica e para teoria literaria. Essa dimensao ¢ relevante, pois a escuta € um ato ético.
E um ato que implica uma responsabilidade por parte do sujeito.

Na perspectiva enunciativista de lingua(gem), ndo € apenas o fato da escuta ser anterior
a fala que enaltece nosso argumento em curso, a questdo da alteridade se vincula também a
aquisicao da linguagem: os seres humanos aprendem os signos elencados em suas comunidades
linguisticas, e através do mundo dado (o sensivel) o apreendem (o inteligivel). Nao podemos
propor uma metodologia de base dialégica que ndo concebe “lingua” e “sujeito” no mesmo
direcionamento. Uma metodologia de base dialdgica necessita antes de tudo de uma Politica
Linguistica de Base Dialdégica, que implica um posicionamento responsavel por parte dos
docentes e gestores. Ao fundamentarmos a nossa escuta docente como acolhimento,
pretendemos aprender a escuta dos saberes comunitarios, respeitando o plurilinguismo, as
opgodes religiosas, os rituais e as cosmovisdes de cada subjetividade, para que a aula seja, entdo,
concebida como encontro. Com isso, trata-se de um pratica pedagogica sensivel a diversidade,
atentando para as relagdes étnico-raciais.

Assim como a escuta, assumimos que a leitura e a escrita concebidas com o ato sao os
alicerces de uma concepc¢ao integral de educagdo em linguagem. A partir de consideragdes
bakhtinianas, a leitura concebida como ato pressupde a ausculta, e a escrita pressupde o
dizer(se), o inscrever-se. Essa perspectiva orienta o que entendemos como contribuigdes da
perspectiva dialdégica da linguagem para as politicas linguisticas. Nesse sentido,
compreendemos que a escola € um espago democratico, plural e de constru¢ao de autonomia e
liberdade, espaco onde a constituicdo da subjetividade, através da alteridade, € constituida, e a
unido do aprender com o ensinar faz do ensinar algo maior do que o verbo intransitivo,
conforme proposto por Paulo Freire:

Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha compreensao do
homem e da mulher como seres historicos e inacabados e sobre que se funda a minha
inteligéncia do processo de conhecer, ensinar ¢ algo mais que um verbo transitivo —
relativo. Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi
assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se
diluia na experiéncia realmente fundante de aprender. Nao temo dizer que inexiste
validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz nio se

tornou capaz de recriar ou refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi
aprendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz. (FREIRE, 1996, p. 23)
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E importante lembrarmos que linguagem como constitutiva deste sujeito social, este
sujeito responsavel e responsivo pelos enunciados que recebe e que evoca, € 0 que aproxima o
pensamento freiriano ao ideario de Bakhtin. Trata-se de responsividade humana “posta como
tarefa”. E o didlogo posto como tarefa do ensinar nos remete a palavra compreensao. O verbo
“compreender”, para ambos os autores, ¢ uma forma de didlogo (o didlogo para eles busca a
integracao dos sujeitos através da linguagem). Assim nos mostra a pesquisadora Danitza
Dianderas da Silva (2012, p.97) sobre a compreensao ativa:

A compreensao deve ser ativa, contendo um inicio de resposta, pois assim ela nos
permite entender o tema. Para compreendermos a enunciagdo de alguém, devemos
nos orientar para o lugar apropriado a situa¢do correspondente, pois tendemos
compreender cada palavra da enunciagdo de que estamos participando, ecorresponder
com uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto maissubstanciosa e
mais profunda for essa réplica, mais real ¢ a nossa compreensdo, constituindo uma
enunciacdo ativa e responsiva. Dai que a compreensdo ¢ considerada como uma
forma de didlogo, pois compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra.

Assim, a significacdo ¢ o efeito da interacdo entre locutore receptor por meio da
interagdo verbal.

Nessa abordagem, o ser humano estd em constante transformacao, pois o didlogo das
vozes do discurso estd sempre aberto. Mesmo o dialogo eventivo ou na esfera pratico-coditiana
estd em aberto, pois a subjetividade dos agentes envolvidos no didlogo estd em constitui¢do.
As nossas palavras sdo tensionadas em contrapalavras e, assim, nos integramos buscando
compreensao dos enunciados nas esferas da atividade humana. Essa concepc¢ao do dialogismo
como dialogo entre interlocutores nasceu na dialética aristotélica entre ato e poténcia, na qual
a inconclusibilidade da linguagem enquanto atividade torna-se atemporal. O dialogismo
também faz referéncia ao didlogo de enunciados em tempos historicos distintos. Nessa
perspectiva, ndo existe tese e anti-tese; o que esta posto sdo duas teses ou mais em dialogo, o
que Adail Sobral (2019) nomeia de sintese bakhtiniana, pois mesmo em tensionamento, essas
for¢as imateriais da linguagem admitem o refratdrio, trabalhando em integra¢do pela
linguagem enquanto ato/atividade.

Mais especificamente sobre o didlogo, trata-se de uma palavra polissémica, podendo se
referir a interacdo verbal focada de dois enunciados como, também, a relacdo de um texto com
o discurso reportado ou, ainda, a relacdo entre o singular e o universal. De qual didlogo
estamos falando? Bakhtin sustenta que a unidade real da /ingua ¢ o enunciado posto em
didlogo, a interagdo de, pelo menos, dois enunciados, sendo que essas enunciacdes possuem
camadas (abriremos a frente) que se estendem do ato a esfera de atividade e vice-versa. Outra
caracteristica do didlogo ¢ a alternancia dos sujeitos do discurso, conforme a defini¢do posta

pelo Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (GEGe):
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[...] Como mundo partilhado, lida-se com o inconcluso, com uma realidade em
constante formacdo. Nesse mundo partilhado, afirma Bakhtin, vive-se “em ummundo
de palavras do outro, de tal modo que as complexas relagdes de reciprocidadecom a
palavra do outro em todos os campos da cultura e da atividade completam toda a
vida do homem”. A alternancia dos sujeitos do discurso ¢ uma das caracteristicas do
dialogo, que exige um principio absoluto e um fim absoluto na acdode cada falante.
Essa conclusibilidade especifica do didlogo garante a agdo responsiva e estabelece
relagdes de pergunta, objegdo, aceitagdo, ordem etc. O didlogo real entre dois falantes
¢ constituido por ao menos dois enunciados plenos eacabados, e se constitui na forma
mais simples e classica da comunicagédo discursiva.(GEGe, 2013, p.31).

Assim, sendo a dialogicidade biosemidticamente imanente aos seres humanos, a

alteridade atravessa o humano, pois o outro ¢ imprescindivel para sua constitui¢ao. Ao

concebermos que os sujeitos sao constituidos socialmente por meio da linguagem, no ambito

da cultura e das relagdes que estabelecem entre si, 0 ato de escuta torna-se o proprio

acontecimento constitutivo do sujeito, o que implica a sua participacdo no processo de inter-

relacdo social. Nesse contexto, o sujeito € responsivo e responsdvel por seus enunciados, pois

tanto a escuta como também a leitura e a escrita sdo constituidas socialmente.

Entendemos que a escuta se refere, também a questdo: o que se escuta? Como a

significagdo ¢ produzida no ato de escuta? Sobre o conceito de significa¢do, cabe mencionar a

discussao feita por Voldochinov sobre o problema da significagdo, com atencao a disting@o entre

significado e tema:

O estudo da significagdo de um elemento linguistico, de acordo com a definigdo dada
por nos, pode se desenvolver em duas dire¢des: em dire¢do ao limite superior, ao
tema — porém, nesse caso termos o estudo da significa¢do contextual da palavra nas
condigdes de um enunciado concreto; ou ele pode tender ao limite inferior, ao limite
da significagdo. Neste caso, sera o estudo da significagdo da palavra no sistema da
lingua, ou, em outros termos, da palavra dicionarizada. (VOLOCHINOV, 2017. p.

231).

Entendo que o problema da significacdo apontado por Voldchinov (2017) é uma questdo

importante quando tratamos da dimensdo intrasubjetiva do ato de escuta. Trata-se de dois

niveis de sentido inscritos no enunciado, como apontado por Britto:

[...] dois niveis diferentes num enunciado linguistico para dar conta do aspecto
dindmico da linguagem: o “tema” e a “significacdo”; enquanto a significagdo é
constituida dos elementos da enunciacdo que reiteraveis e idénticos a cada vez que
sdo repetidos, o tema € o sentido da enunciagdo completa, individual e ndo reiteravel;
ele se apresenta como expressdo de situagdo historica concreta que deu origem a
enunciagdo. A significacdo estd no tema, que constitui um nivel superior da
linguagem. (BRITTO, 2015, p. 93).

Tendo feita essa breve discussdo teodrica, passo a enfocar a esfera educacional. Ao

concebermos a escuta como ato, buscamos questionar a polarizacao que tem sido posta sobre

as abordagens da escuta na esfera escolar. Assim, a abordagem sociologista, ao assumir a
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interacdo verbal como producdo de sentido, tem sido equivocadamente tomada como
antagdnica da abordagem cognitivista®. Trata-se de problematizar essa polariza¢io e assumir
que a integragdo de diferentes perspectivas acerca da escuta — salvaguardadas suas bases
filosoficas — ¢ de grande importancia para que tanto a subjetividade quanto a formagao ética
do estudante ndo sejam negadas na educacdo em (lingua)gem.

Aqui, importa ter presente que a modalidade escrita da lingua ¢ uma tecnologia recente
na humanidade. A crianga aprende a escrever desenhando o alfabeto e as palavras, o que
Vigotski (2000 [1978]) aponta como simbolismo de segunda ordem, sendo a oralidade de
primeira ordem. No contexto escolar, o afo de escutar deve ser entendido como um movimento
a partir da intersubjetividade em direcdo a intrassubjetividade, assumindo a linguagem como
instrumento de mediagdo simbdlica, seja na escrita ou na oralidade, conforme sugerido por

Vigotski (2000 [1978], p. 140):

Um aspecto desse sistema [linguagem escrita] € que ele constitui um simbolismo de
segunda ordem que, gradualmente, torna-se direto. Isso significa que a linguagem
escrita € constituida por um sistema de signos que designam os sons ¢ as palavras da
linguagem falada, os quais por sua vez sdo signos das relagdes e entidades reais.
Gradualmente esse elo intermediario (a linguagem falada) desaparece, e a linguagem
escrita converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as entidades
reais e as relagdes entre elas.

J& a ancoragem bakhtiniana nos faz assumir o fexto como uma unidade real de sentido,
na qual o sujeito ¢ convocado ao pensamento emotivo-volitivo, a ndo-indiferenca. O sujeito

responde ao texto enquanto ‘obra’ acabada e produz o sentido no encontro com o autor:

A obra, como réplica do didlogo, esta disposta para resposta do outro (dos outros),
para sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir diferentes formas:
influéncia educativa sobre leitores, sobre suas convic¢des, respostas criticas,
influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina as posi¢cdes responsivas
dos outros nas complexas condi¢des de comunicagdo discursiva de um dado campo
da cultura. A obra ¢ um elo na cadeia da comunicagdo discursiva, como réplica do
didlogo, esta vinculada a outras obras-enunciados: com aquelas as quais ela responde,
e com aquelas que lhe respondem; ao mesmo tempo, a semelhanca da réplica do
dialogo, ela est4 separada daquelas pelos limites absolutos da alterndncia dos sujeitos
do discurso. (BAKHTIN, 2003 [1952-53]), p. 279)

E importante, portanto, atentarmos para a materialidade do texto, porque é ele que sera
objeto da operacgdo intrasubjetiva dos sujeitos. Para o encontro de autor e intérprete, importa
que o leitor (intérprete) dé entrada, em seu sistema cognitivo, da materialidade textual, o que

nos leva ao conceito de texto, o qual, além de um produto cultural, ¢ percebido como uma

2 Caderno de anotagdes de aula. Dra Cerutti — Rizzati 2017.
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unidade de linguagem, como aponta Costa Val (1999, p.3) na perspectiva da Linguistica
Textual:
Antes de mais nada, um texto ¢ uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma
fungdo identificivel num dado jogo de atuagdo sociocomunicativa. Tem papel
determinante em sua produ¢do e recepg¢do uma séric de fatores pragmaticos que

contribuem para construcgdo de seu sentido e possibilitam que seja reconhecido como
um emprego normal da lingua.

Neste trabalho, ndo restringimos a concep¢ao de fexto, na acepgdo de Slakta (1971, apud
BRITTO, 2015. p. 95), como “acdo verbal e matriz, onde a lingua ganha sentido.” Entendemos
que o texto pode ser realizado em diversas modalidades e ndo apenas na linguagem verbal. Isso
posto e respeitando as diferentes semioses, para as finalidades aqui expostas, abordaremos
apenas o texto verbal na modalidade falada da lingua. E, para fazer isso, é relevante ter presente
que o plano da intrassubjetividade do ato de escuta pressupde o reconhecimento do signo
verbal no sistema linguistico — e da consciéncia fonoldgica. O sujeito responsivo, para ir ao
encontro de seu interlocutor e conhecer seu projeto de discurso, necessita decodificar o texto
na modalidade oral e depreender implicitos, o que exige operagdes cognitivas que tém lugar na
intrassubjetividade.
Para conhecer, importa substancialmente decodificar o texto [modalidade oral] e
depreender implicitos, dois processos exigidos do sujeito na sua individualidade, ou,
na intrassubjetividade. Evidentemente, essa dimensdo so se justifica no movimento
que vai da intersubjetividade para intrassubjetividade: como quer Vigotski (2000
[1978]), na direcionalidade do percurso inferpsicologico para o percurso
interpsicologico. Sob esta perspectiva, decodificar e depreender implicitos — com
todos os desdobramentos dessa depreensdo — sdo demandas intrasubjetiva
decorrentes do encontro como o outro por meio da escrita; ndo houvesse o encontro,
ndo haveria tais demandas; e, por haver encontros anteriores, ha referéncias
totalmente construidas a serem agenciadas nos processos de decodificagdo e

depreensdo de implicitos. (CERUTTI-RIZZATTI; DAGA; CATOIA DIAS; 2014, p.
230).

Assim, o encontro do intérprete (audiéncia) e autor através do fexto € entendido por nos
como suscitando importantes praticas pedagdgicas, que contemplem uma relagdo historica
entre sujeitos pelas escuta na modalidade oral da lingua, relagdo em que se exige atividade
intrapsiquica (VIGOTSKI, 2000 [1978]). O texto na modalidade oral sugere um leque de
significagdes possiveis, ilimitadas e definidas.

A escuta, enfim, é por nods concebida como afo na relacdo entre intersubjetividade e
intrassubjetividade. O enunciado linguistico s6 produz um sentido singular a partir do que ja ¢

realidade histérica para o sujeito.

[...] a énfase no aspecto situado e irrepetivel dos atos ndo nega os elementos
repetiveis, constantes, da estrutura processual dos atos humanos, base da
possibilidade de generalizagdo a partir do especifico, que ¢ um dos pontos altos de
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todo a arquitetdnica bakhtiniana: todo enunciado cria o novo, mas s6 pode fazer a
partir do ja existente, sob pena de ndo ser compreendido. (SOBRAL, 2005, p 25).

Isso posto, vale sublinhar que, para conhecer o projeto de dizer do autor do enunciado

e poder ir ao encontro dele, o sujeito relaciona-se com o mundo dado (o sensivel) a partir da

intersubjetividade, em movimento ao mundo inteligivel (a apreensdo do mundo) na dimensao
intrasubjetiva do ato de escutar.

Para o Circulo, o sensivel (o mundo dado, dan em russo) e o inteligivel (a apreensao

do mundo, o postulado, zadan em russo) estdo necessariamente interligados: a

apreensdo do mundo envolve de um lado a unidade do ato (ou seja, a jungdo entre o

processo de realizagdo concreta do ato em seu aqui ¢ agora no mundo dado, e, de

outro, a organizagdo do conteudo do ato. Essa organizag@o, por conseguinte, so faz

sentido a luz da realizacdo concreta, mas constitui em contrapartida o plano de

apreensdo do resultado do ato, que é o material por meio do qual reconstituimos o
processo. (SOBRAL, 2005, p. 25)

Além disso, dado que também enfocamos o uso de diversas semioses na educagdao em
lingua(gem), a abordagem dialdgica também corrobora com uma perspectiva de linguagem
musical/audiovisual, no qual o ato de escutar engloba uma dimensao que ndo se restringe a
dimensao verbal, mas inclui a dimensdo melddica, prosddica, contextual, entre outros.

Mais especificamente: enquanto ouvir ¢ apenas uma acao fisioloégica e perceptiva,
escutar € um ato de ler no sentido lato senso do termo, se colocar em lugar de ausculta para
encontrar o autor. Auscultar € ler o timbre e o volume da entonagao, o seu ritmo, a forma do
enunciado verbal, a intencionalidade da autoria, a vocaliza¢ao, os movimentos procliticos nos
pronomes de uma lingua, a situacionalidade, o contexto, a tematizagdo/significacdo e etc.
Entendo que esses sdo alguns dos elementos estéticos e estilisticos a serem trabalhados em
vivéncias educativas que concebem a escuta como ato.

Importante, ainda, apontarmos que auscultar ndo se resume apenas a linguagem oral da
lingua. O verbo auscultar, na perspectiva enunciativista, tem um sentido expandido, ou seja,
carrega em si a capacidade de compreensdo do enunciado. Explico: Existe ausculta na
linguagem de libras, na linguagem gestual, visual, entre outras. A ausculta ¢ a responsividade
que refrata e reflete o enunciado. Ao interagir em libras, por exemplo, o interlocutor ausculta
e responde. A ausculta ¢ a capacidade de compreensdo do enunciado. Diferentemente do
audire (ouvir), ausculta (escutar) ndo deve ser relacionado erradamente com a simples
percepgao do som, escutar € o ato de compreender o sentido, o tema.

A escuta (ausculta) ¢, portanto, elemento fundamental para existir o didlogo. O

educador Paulo Freire, segundo professor Walter Kohan da UERJ (Universidade Estadual do

Rio de Janeiro), desenvolve uma "pedagogia da escuta’ por conta de curiosidade discente, a
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esse didlogo da curiosidade por contingéncia busca uma ‘pedagogia da pergunta’ (tematizagao
proferida no VII Coléquio de Didlogos Freirianos)®. Pensamos, ainda que introdutoriamente:
desenvolver uma pedagogia da escuta ¢ desenvolver o dialogismo imanente no ato social. O
ato de educar como ato social sé ¢ possivel se entendermos como sendo inaliendvel, o ato, ao
proprio didlogo e a compreensdo do enunciado. S6 existe didlogo quando existe compreensao,
ou seja, quando existe escuta. A escuta, portanto, para ser concebida como ato, assim como a
leitura, ndo permite alibi, ou seja, ndo permite imposturas como alguém que escute em meu
lugar (a palavra em auséncia e o discurso reportado) (BAKHTIN, 2011 [1920-24]); 2017
[1940].)

Entendo que o ato de ler e o ato de escutar sdo concepgdes que nao permitem
imposturas, pois ndo ¢ possivel alguém que compreenda no meu lugar. A compreensdo € o
didlogo sdo tomados em sua singularidade. Nao € possivel alguém escutar ou ler no meu lugar.
Trata-se de minha vivéncia a ser assinada por mim. Tanto o ler como o escutar, concebidos
como atos, sdo incompletudes que unem a ética e a estética na responsabilidade do intérprete
(em musica o intérprete ¢ o leitor — quem ausculta). A essa unido entre a ética e a estética
amalgamadas no enunciado, desdobramos a necessitancia da Linguistica Aplicada e a Politica
Linguistica trabalharem transdisciplinarmente.

Tendo presente que, neste trabalho, buscamos entender a escuta como afo, como
encontro, a arquitetonica aqui em discussdo implica a relagdo entre audiéncia (intérprete) € o
autor, ou seja, a relagdo de quem enuncia com o outro/compreendedor. A arquitetonica do ato
¢ apresentada nos primeiros escritos de Bakhtin e percorrera todo o ideario de sua obra. E
importante pensarmos que tal arquitetonica ndo se refere apenas a modalidade oral da lingua,
mas se estende a escrita, como Bakhtin (2003 [1952-53], p. 272) escreve: “Tudo o que aqui
dissemos [sobre a oralidade] refere-se igualmente [...] ao discurso escrito e ao lido.”.

Registre-se que o conceito de ética, tdo caro para uma perspectiva orientada para a
escuta dialogica, s6 pode ser construido no interior da arquitetonica do ato, no mundo vivido,
e ndo no idealismo universal do dever ser, dos valores oficializados e impostos pelos campos
da cultura. Assim, o dever ético dialoga com o universal, mas realiza-se de maneira especifica,
a partir do sujeito historicamente situado que assina o ato, € nao na razao pratica caracterizada

por um dominio tedrico sobre o mundo real.

E notavel que Bakhtin, ja no inicio dos anos 1920, refletindo sobre Kant e o
neokantismo, delimite exatamente, no seu escrito sobre a filosofia da acdo [ato]
responsavel, os limites da razio teorética e da propria razdo pratica situada dentro
dos limites do teoreticismo, da consciéncia tematizante, objetivante: trata-se de

3 Dias 21 € 22 de maio de 2019, no Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo/UDESC — Florianopolis - SC
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colocar o outro como imprescindivel dentro de uma arquitetonica dialogicamente
estruturada que encontra expressdo na sua palavra e que requer da parte do eu a
posicdo de calar e escutar, que requer uma posi¢do de ndo- indiferenca de
participagdo, de compreensao respondente. (PONZIO, 2008, p. 257)

O ato, entdo, apresenta-se como um evento singular, unitario, sem alibi. O ato ¢ o
momento em que o sujeito € convocado a pensar € a sentir:

E para isso que o sujeito € convocado, € uma convocacao. Nao ¢ algo que eu faca de

forma fortuita. Eu sou obrigado a fazer, eu sou convocado a fazer, quem me convoca

a fazer € o outro. Vejam que aqui ja estd convocada a figura do outro, ndo sou eu que
me convoco. (MIOTELLO, 2011, p. 94)

Tendo como base essa reflexao filosofica de fundo, o autor russo propde um humanismo
da alteridade, uma concep¢ao orientada para a insercdo da outra palavra na produgdo da
propria linguagem, uma posi¢do de diferenca ndo indiferente, que por seu turno, integra e
constitui os sujeitos que a vivenciam. Com isso, se trata da proposta de um humanismo da
alteridade:

[...] trata-se de trabalhar na constru¢do de um humanismo da alteridade. A razdo
pratica kantiana, ainda que assuma como maxima aquela de considerar o outro como
fim, ¢ fundada no principio da consciéncia, do “eu penso”, ainda de matriz cartesiana,
que ndo instaura o seu desenvolvimento no sentido idealistico. A razdo kantiana e

neokantiana continua a ser razao da identidade, a razdo do humanismo da identidade.
(PONZIO, 2008, p. 257)

Entendo que o ato ético da escuta implica um posicionamento responsavel por parte do
professor. Entendo que essa posicdo ativa, responsdvel (ética) e responsiva (dialogica)
aproxima a LA da PL na pesquisa¢do que dialoga com a escola. O pesquisador-docente entende
o corte epistemologico marxista (espoliagdo/desigualdade material) e a alteridade relativa
(docente-discente) a partir dos limites e desafios da mediacdo e da escuta. Entendo que a
distribuicao do livro didatico e a reformulacdo dos espacos de leitura nas escolas e nas
universidades sdo apenas fungdes compensatdria quando nosso objetivo € uma metodologia de
base dialogica.

Assim, os problemas socialmente relevantes ndo estdo apenas na linguagem, estdo nas
relacdes humanas e na vida concreta: O nimero maximo de alunos com a mesma faixa etaria
no contra turno, o orcamento de materiais e de espacos para praticas de linguagens, a mediacao
docente, o 6nibus escolar noturno que ndo passa no bairro, a dificuldade de leitura de jovens e
adultos em areas de trafico e milicia, a distribui¢ao de cestas basicas na capilaridade das redes
municipais. Por conta disso, educar € um afo € ndo uma ag¢ao que possa ser reproduzida

estruturalmente, na imaginagao autoritaria de estado, como exposta por Althusser (o aparelho
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ideoldgico). Assim, reafirmar a concepg¢ao bakhtiniana de afo torna-se importante por
compreendermos que o ato de escutar, o ato de ler € 0 ato de escrever sejam as principais
praticas da nossa docéncia na Educacdo Bésica, nas quais os fundamentos epistemoldgicos
para a educacdo em linguagem devem ser retomados e aplicados em uma perspectiva de
historicidade e intersubjetividade. Defendemos o ato de escutar, o ato de ler e o ato de escrever
vinculados a diversidade de semioses que os artefatos culturais nos apresentam.

Por fim, reconhego que filiar-se, hoje, ao pensamento bakhtiniano, como escreve
Amorim (2009, p. 41), “[...] somente pode ser entendido como ferramenta critica ou ato de
resisténcia.” Assim, a aproximacdo filosofica desta concepcdo de afo com a pratica da
educacdo em linguagem nao ¢ fortuita; sabemos que tanto o conhecimento adquirido no
processo escolar quanto aquele adquirido para além dele sdo objetivagdes culturais humanas
e, por conseguinte, quando tomados em si e por si mesmos, fazem-se indiferentes a quaisquer
singularidades (AMORIM, 2009). Assim, a partir do exposto, indagamos: Como ensinar uma
lingua que ja sabemos falar? O que é um projeto de dizer? Qual a importancia de praticas
sociais da linguagem como roda de leitura e a raddio escolar? Por que devemos aprimorar o
pensamento critico e a leitura dos nossos alunos? Qual a dimensao da importancia de conceber
a escuta como ato? Entendemos que essas e outras perguntas sdo respondidas pelo ideario
bakhtiniano e por seus comentadores, sendo que o inicio dessas reflexdes esta contido em sua
concepcao de ato responsavel.

Tendo discutido a escuta como ato ético para que a aula de portugués seja concebida
como encontro, trazendo uma breve discussao sobre ato €tico bakhtiniano para formacao da
teoria dialogica do discurso, passamos agora para a proxima secao, na qual abordaremos o
conceito de sujeito e o dialogismo, discutindo a importancia da intersubjetividade em relagao

a alteridade na formag¢ao humana.

1.2 Sobre o conceito de sujeito e o dialogismo

E importante retomarmos a compreensdo de que a nossa concepgio de sujeito, de
acordo com abordagem a qual nos filiamos, ndo pensa o ser humano idealizado ou
absolutamente determinado, pois € impossivel concebé-lo fora das relagdes com o outro, e €
fundamental que a intersubjetividade deixe de ser abordada como acidental ou fortuita e passe
a ser abordada como eixo organico da realidade linguistica (FARACO, 2001).

Em nossa compreensdo, a concep¢do bakhtiniana de ato, no que diz respeito a

intersubjetividade e, por implicacdo, a alteridade, apresenta-se como uma ancoragem fecunda
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para o ensino e a aprendizagem na area das Linguagens, pela urgéncia de a educacao suscitar
a escuta como ato responsavel, ato ético, e principalmente, por essa metodologia instaurar o
outro na ética discursiva, nas relagdes entre alunos, professores e comunidade escolar.

A intersubjetividade e a alteridade sdo conceitos que aproximam a abordagem
historico-cultural de Lev Vigotski da perspectiva dialdgica de linguagem de Mikhail Bakhtin.
Essa aproximagdo ndo ¢ feita fortuitamente. Ela acontece por ambos os autores conceberem a
lingua(gem) como um produto cultural, constituida por signos que refletem e refratam a
realidade. Assim, coloca-se a importancia do outro e de outras consciéncias no que se refere a
educagdo em linguagem.

Toda a arquitetura do pensamento dialogico se sustenta na relacdo com a alteridade.
E a presenca do outro na constituicdo da subjetividade, na formagao da consciéncia,
no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores que dé’a originalidade ¢ a
radicalidade as perspectivas de Bakhtin e de Vigotski. E nesse ponto que

efetivamente o encontro acontece. (GERALDI; BENITES; FICHTNER; 2006, p.
189)

A aproximacao destes autores se da em torno do conceito de extralocalidade, que na
teoria dialdgica do discurso ¢ nomeado exotopia. O conceito aproxima os idearios destes
autores, ¢ necessario no desenvolvimento infantil a exotopia docente, ¢ uma capacidade
humana a ser desenvolvida, poder analisar uma interacdo estando dentro dela. Apesar do
encontro destes idearios, ainda faltam pesquisas que possam detalhar convergéncias e
divergéncias entre os autores, principalmente em relagdo a recepg¢ao do método psicanalitico e
o desdobramento deste em suas obras.

No ambito do conceito de sujeito na esfera educacional, o ndo-alibi no ato de pensar
faz-nos trazer da filosofia moral do Circulo de Bakhtin (com base em FARACO, 2001) a
concepgdo de que a educacdo em linguagem requer a inclusdo do sujeito concreto e historico,
0 que suscita a arquitetonica do afo, na qual o aluno ¢ acolhido como um interlocutor ativo na
apropriacao do conhecimento, participando das mudancgas sociais em relagdes comunitarias
com a escola, e principalmente, um sujeito que tem o direito a voz (GERALDI, 2011).

Nos perguntamos se a concepg¢ao bakhtiniana de afo € a base epistemologica de sua
teoria dialogica da linguagem? Ao conceber o sujeito responsavel e responsivo, esta orientacao
filosofica ndo € apenas sobre a linguagem, mas principalmente, uma filosofia da existéncia. A
relacdo do sujeito com o existir. Sendo a concepcao de ato um processo de integragdo entre os
aspectos sensiveis e inteligiveis nas inter-relagdes sociais, que s6 pode ser realizado pelo
acolhimento ao outro, pela alteridade entre os sujeitos nas relagdes socios - historicas

culturalmente situadas.
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E importante, assim, ressaltarmos que o dialogismo ndo se resume ao resultado de
assumir uma relag@o aberta em face aos outros. O dialogismo estd na natureza da linguagem
humana, consiste na impossibilidade de fechamento, de indiferenca, de restricdo, de nado
envolvimento. Sobre o dialogismo, autor Augusto Ponzio escreve sobre sua refratariedade a

sintese:

O didlogo ndo existe simplesmente onde existe composi¢do de pontos de vista e de
identidade, mas consiste justamente na refratariedade a sintese, inclusive a sintese
ilusdria da propria identidade do eu, a qual, de fato, ¢ decomposta dialogicamente
enquanto inevitavelmente envolvida na alteridade, como ¢ envolvido o “corpo
grotesco” com o corpo do outro.[...] Dialogicidade e intercorporiedade sdo faces de
uma mesma moeda, fazem parte real, material, da interconexdo biosemidtica dos
corpos vivos. (PONZIO, 2016, p. 270)

Assim, no que se refere a arquitetonica da respondibilidade’ do ato — para este aporte
teodrico, do ato escutar cangdes ou aulas expositivas como pré-texto do ato de ler —,
sublinhamos que o dialogismo ndo pertence apenas aos momentos ‘eu-para-o outro’ € ‘o outro-
para-mim’, mas principalmente, ele ¢ aspecto fundante da concepcdo de sujeito, com o nome
proprio, na relagdo com o outro. Assim, o momento ‘eu-para-mim’ ¢ o que constitui no sujeito
a nocao de responsabilidade. Existem relacdes no ambiente escolar nas quais os agentes
envolvidos se ouvem mas ndo se escutam. Estou tentando atribuir uma responsabilidade
singular tanto ao ato de ler individual, como também ao ato de escutar. O sujeito ndo consegue
mentir a si mesmo pois segundo esta perspectiva nao existe alibi para a existéncia, o didlogo
consigo fundamenta o ndo-dlibi no existir:

O dialogo ndo é um compromisso entre o eu, que ja existe como tal, e o outro; ao
contrario, o didlogo ¢ um compromisso que da lugar ao eu: o eu é esse compromisso,
o0 eu ¢ um compromisso dialdogico — em sentido substancial e ndo formal — e, como

tal, o eu ¢, desde suas origens, algo hibrido, um bastardo. A identidade ¢ um enxerto.
(PONZIO, 2011, p. 23)

A interagdo e o encontro nao se dao restritamente pelo encontro da palavra outra e a
outra palavra, desta forma este enunciado seria apenas mais um jogo de linguagem. Por trés
deste enunciado est4 a subjetividade em relacdo com alteridade, por conta disso, o fildsofo ja
supracitado, Augusto Ponzio, difere o interindividual do intersubjetivo, desdobrando assim os
conceitos individual/individuo preteridos em favor de subjetivo/sujeito. Nesse contexto, a aula

de portugués ¢ considerada um encontro pelo que assumimos ser a Linguistica da Escuta, a

4 Respondibilidade: neologismo em Lingua Portuguesa criado por Sobral (2008) que busca unir a
responsividade ¢ a responsabilidade do ato.
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linguistica que tem como objeto de estudo o encontro da subjetividade com a alteridade, o que
requer a ausculta, do que trata Ponzio (2010), como base na compreensdo responsiva proposta
pelo circulo de Bakhtin. (CERUTTI — RIZZATTI; MOSSMANN; IRIGOITE, 2013). A

escuta, enfim, € por nos concebida como ato na relacao entre o universal e o singular. O
encontro da subjetividade com a alteridade a partir da infuncionalidade do texto literario, dos
objetos culturais e os signos que constituem a singularidade de cada sujeito. O enunciado
linguistico s6 produz um sentido singular a partir do que ja ¢ realidade historica para o sujeito.

Assim, cabe refletirmos o porqué da dimensao intersubjetiva ser tomada como anterior
a dimensao intrasubjetiva. A concepg¢do de linguagem como um sistema de modelagem, que ja
aproximamos anteriormente com as inteligéncias multiplas, ou seja, inteligéncia linguistica e
inteligéncia musical, € ao nosso ver, anterior a propria vocalizagdo articulada no homo sapiens.
Supomos que as inteligéncias agem interligadas. A escuta como ato nos aproxima de uma
nog¢do comunitaria de aquisi¢do e nos faz retornarmos para a intera¢do verbal como concepcao
de lingua(gem). Essa articulag@o vocal, por contingéncia atribuida ao processo de significagao
que transforma um simbolo em um signo, nos faz refletir sobre uma camada anterior a
identificacdo do objeto: a alteridade. Aprendemos a nos comunicar verbalmente através de
interactantes do mundo exterior em uma comunidade linguistica e, por isso, a dimensdo da
matéria como alteridade ¢ anterior a questdo da identidade, como ja apontamos na secao
anteriormente.

Ao chegarmos ao desfecho deste capitulo, refletimos a importancia do direito a
infuncionalidade frente ao produtivismo que avanga na financeirizacao global. A identidade
cartesiana continua sendo um problema recorrente, pois a identidade de trabalho, ou uma
funcdo de trabalho, nos remete a critica marxista enderecada aos proprietarios das condigdes
materiais do trabalho. O discurso decolonial destituiu o “proletariado” como classe universal,
ndo aprofundaremos este debate por ser um retorno ao materialismo da alteridade. Enfim, a
imaterialidade da linguagem no processo de constituicdo da subjetividade nos afasta de uma
comunidade de trabalho. E importante lembrarmos que a distor¢ao da categoria ‘trabalho’ ja
foi usada em campos de concentracdo na segunda guerra mundial: “Arbeit mach frei” (O
trabalho te liberta). Ninguém ¢ libertado por ser assalariado, ou mais, ninguém ¢ livre por ter
uma funcdo de trabalho para ser aceito em uma nacao - estado. O trabalho tecnocrata ou o
comércio do trabalho - slogan alienante do marxismo vulgar (W.Benjamin, 1940 — teses sobre
o conceito de historia). O trabalho alienado avanga para o campo da linguagem no
produtivismo académico. A Politica Linguistica se afasta do trabalho alienado de comunidades

de trabalho no sentido produtivista do termo. Desenvolver metodologias para uma etnografia
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de vivéncias ou debater coletivamente objetos culturais que aprimorem as relagdes étnico —
raciais em comunidades educativas, s6 sera possivel ao ampliarmos os trabalhos da Linguistica
Aplicada em Politicas Educacionais de base dialdgica.

A Politica Linguistica de base dialogica entende as vivéncias politico-pedagogicas
como eventos que se afastam de uma identidade de trabalho — mercadoria (PONZIO, 2010).
A escuta como ato transforma-se em premissa para o desenvolvimento de metodologias ainda
a serem cartografadas, uma cartografia a partir de Politicas Linguisticas como Politicas
Educacionais. A educagao brasileira sofre de um produtivismo forjado pelos indicadores e as
competéncias da BNCC (2018). O discurso da meritocracia se contrapde a perspectiva
enunciativista de limgua(gem). A partir da pratica docente em linguagem, notamos a falta de
metodologias para praticas de linguagens que discorram sobre enunciados a partir das esferas da
atividade humana. Notamos, que as praticas ainda sao escassas na capilaridade da rede publica,
assim como espagos para a leitura e a vivéncia de multisemisoses.

Sobre o enfoque da escuta presente nesta pesquisa, as cangdes como objeto de ensino
(detalharemos no proximo capitulo), assim como textos multimodais em diferentes semioses,
defendo que a infuncionalidade® desses géneros do discurso, tidos como instrumento de
interagdo social, facilitam a horizontalizagdo das praticas de letramento (vivéncias educativas)
e as relagdes afetivas da alferidade relativa (funcdo social) entre docentes e discentes
(CERUTTI - RIZZATI, 2015; IRIGOITE, 2015). Trata-se da aula de portugués evocada como

encontro de vozes, de ritmos, de singularidades. Sobre o conceito de encontro, tem-se:

Reconhecemos, porém, que esse encontro delineia-se historicamente com propositos
definidos no ambito da funcionalidade das relagdes do aparelho escolar: as relagdes
intersubjetivas que se ddo nele tém objetivos de formagao institucional; no caso da
aula de Portugués, objetivos de educacéo linguistica, metalinguistica e epilinguistica
[grifo meu]. De todo modo, quando propomos usar encontro para uma interlocugo
reconhecidamente funcional, o fazemos exatamente com o propdsito de colocar em
xeque a diferenca indiferente sobre a qual essa interlocucdo historicamente tem se
estabelecido. (CERUTTI — RIZZATTI; IRIGOITE, 2015, p.259)

As autoras estao abrindo espaco para o acolhimento e para infuncionalidade do trabalho
imaterial com a lingua(gem) na relagdao docente e discente, apesar de fazerem ressalvas por
conta da modalidade escrita da lingua. As autoras assumem o que, a0 nosso ver, ¢ um
distanciamento do conceito de encontro na acep¢ao de Geraldi (1997), o encontro que se da
pelo texto na modalidade escrita. Nesta pesquisa, interessa o sentido de encontro pela escuta
dos nossos alunos, dos sujeitos envolvidos nas vivéncias educativas, para o acolhimento e a

horizontalidade da aula concebida como encontro.

5 A cangdo como artefato cultural/artistico usado como objeto didatico possui uma funcionalidade, mas aqui,
estamos ressaltando a sua infuncionalidade na relagdo entre o mundo da cultura e 0 mundo da vida.
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A aula como acontecimento ¢ superada por uma relacao infuncional com a outridade —
uma diferen¢a ndo — indiferente. Sobre esta clivagem tedrica — metodoldgica que as autoras
introdutoriamente propde — o direito a infuncionalidade nas relagdes intersubjetivas por meio
da linguagem, na aula de portugué€s concebida como encontro, aproximamos apenas como
referéncia o trabalho do escritor Jaques Ranciére (1940 - ) — 4 Partilha do Sensivel, mesmo
que ainda necessitando de leitura orientada para ndo termos problemas epistemologicos, a
aproximacao ¢ feita pelo fato da escuta concebida como afo aproximar o bindmio
Estética/Politica se contrapondo ao relativismo pds — moderno.

A Linguistica da Escuta propde uma horizontalidade pois assume a palavra do outro
como fundamento da existéncia de cada um de nos. Esse materialismo da alteridade é o que
nos move e nos traz esperanga no ato de educar. Assim, o eu ndo ¢ uma construgao realizada
no eu — para - mim, pois nosso nascimento social se da justamente pela nossa relacdo com o
outro, como salienta Bakhtin (2003). Os alunos, e os profissionais da educacao, sdo nossa fonte
de vida, compartilhando sonhos, alegrias, tristezas, frustragdes...

Ao se dirigir a nds, vai nos emprenhando com seus sons, suas linguagens, suas
palavras, suas cantorias, suas risadas, seus olhares, scus gestos...e em algum
momento esse movimento constante, intencional, provoca em nos uma resposta. Isso
se da por que nossa consciéncia foi acesa, foi constituida, por opostos se ligarem,
interesses contraditorios aparecem, ¢ as palavras alheias vieram ao encontro das
nossas. S6 respondemos quando ja temos alguma palavra, palavras do estoque social,
palavras e signos produzidos e colocados a circular no nosso grupo social, e também
ja habitados por nos...quando ja temos o que responder ao outro. Entdo aqui se da

inicio a essa longa constitui¢do do nosso eu...sem um inicio absoluto ¢ nem um fim
absoluto. (MIOTELLO; MOURA; 2016, p. 129)

Nesta discussao, ¢ importante considerar que a ideologia em que o sujeito se historia
nasce na relagdo intersubjetiva mediada pela propria linguagem (com base em VIGOTSKI,
2000 [1978]; VOLOCHINOV, 2017 [1929]), sendo a linguagem um produto social, historico
e cultural; em consequéncia disso, a concep¢ao do sujeito como uma entidade autonoma da
lugar a um sujeito que se enuncia em usos da lingua historicamente situados. Nesse contexto,
no que diz respeito ao ato de escutar e ao ensino de Lingua Materna na educagdo de Jovens e
Adultos — em experiéncia docente atual —, o sujeito é concebido como um interlocutor ativo na
producdo da linguagem e dos sentidos delineados por meio dela. A base tedrica a qual nos
filiamos concebe, assim, o ato de escutar € o ato de ler como eventos necessariamente sociais
(com base em GERALDI, 1997; PONZIO, 2016).

A teoria dialogica do discurso ¢ uma ‘expansdo’ fenomenoldgica acerca da linguagem
humana enquanto ato/atividade. A palavra "expansao” usada pelos autores Mensdes — Polato e

Menegazzi (2020) tem profundidade semantica a respeito de uma metodologia, mas nada
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justifica a negacao do caminho inverso: metalinguistica — epilinguistica — atividades
linguistica. Na concep¢ao enunciativista todas as dimensdes do enunciado se amalgamam no
ato responsivo, ou seja, nao existe uma sequéncia mecanica que possa descrever o momento
ou as etapas da compreensao do enunciado na interagdo, apenas qual a funcao da linguagem
estd sendo atribuida naquele momento. Esta sequéncia: linguistica epilinguistica
metalinguistica ¢ apenas usada para fins didaticos e ndo ¢ tomada por nds como avaliativa ou
como uma evolucdo na compreensao do enunciado. Esta sequéncia didatica que os autores
tomam como expansao € apenas uma metodologia para ilustrar as transformacdes na
perspectiva da Linguistica Aplicada. Essa representacdo proposta pela perspectiva dialdgica
reconhece uma organicidade na relacdo generificante do enunciado com as esferas da atividade
humana, sendo elas “relativamente” estaveis, propde variacdes entre a ordem linguistica e
epilinguistica.

As atividades linguisticas visiveis em simples didlogos entre duas pessoas, reproduzem
0s processos que ocorrem em niveis mais alargados do tecido social. “Actos de fala
institucionais, tais como anuincios, noticiarios, comunicados oficiais, relatorios de companhias,
entre outros, sdo todas atividades linguisticas” (Roger Fowler, 1986, p 68). Essas praticas
intervém na organizacdo s6cio — econdmica regulamentando posigdes e privilégios de
individuos e grupos sociais. Na Ultima secdo deste texto, mostraremos como as praticas
linguisticas ganham importancia nas atuais discussdes em Politica Linguistica (PL).

Tendo discutido o conceito de sujeito e o dialogismo, refletindo a importancia da
intersubjetividade em relacdo a alteridade na formacao humana, abordando brevemente o
materialismo da alteridade ao qual essa ancoragem filosofica propde, passamos agora a tltima
se¢do do capitulo, na qual abordo introdutoriamente uma metodologia de base dialogica, para

refletirmos uma metodologia de ensino em lingua(gem) a partir da teoria dialdgica do discurso.
1.3 Metodologia de base dialogica: uma abordagem ainda introdutdria

Nos estudos bakhtinianos e linguisticos orientados pelo grupo de cultura e escolarizacao
do NELA — UFSC, muitos trabalhos versaram sobre uma metodologia para a educagdo em
lingua(gem) do ciclo bésico. Esse mapa conceitual reduzido, foi desenvolvido por mim a partir
de trabalhos do NELA - UFSC e adaptado aqui para uma metodologia de ensino de lingua(gem)
a partir da base dialogica. O mapa conceitual que proponho, ainda que introdutdrio, nao
pretende ser uma sequéncia didatica. O trabalho com géneros discursivos por sequéncias
didaticas ja foi criticado por diversos autores. Por serem “relativamente” estaveis, os gé€neros

variam, pois, possuem uma forc¢a centrifuga que o generificam, essas transformagdes as quais
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o género do discurso esta sujeita sdo da ordem diacronica, pois 0 mesmo género, ora possui o
significado j& elencado na forca centripeta do ordenamento discursivo, ora € alterado pelas
formas e suportes que se modificam no tempo. Assim como todas as camadas estao sujeitas a
mudancas em diferentes tempos do discurso. A teoria da relatividade de Eisten influenciou o
ideario bakhtiniano, pois o autor russo ao pensar no tempo da narrativa na esfera artistico -
literaria, sugere o conceito de cronotopo, conceito que abriremos mais a frente.

Esse mapa conceitual que aqui proponho, sugere uma educacao em lingua(gem) que
parta da interagdo humana em relagdo as esferas as quais a linguagem se localiza. As esferas

seriam as regioes as quais a singularidade humana se relaciona.
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Figura 2 - Mapa Conceitual

(Centripeta — Centrifuga)

Esfera da Atividade Humana

Geéneros do discurso

Texto — objeto

Injuncdo(signo)

* Afo

(Centrifuga — Cenftripeta)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Neste jogo de linguagem (universal x singular), o signo verbal percorre essas camadas
enunciativas, ora estabilizando os enunciados ora os tensionando. Aqui, a relacdo esta entre o
sujeito em sua singularidade e o universal generificado pelo chronotopo; o
tensionamento/integracdo da camada reconhecivel do enunciado em contraponto com o dado
novo. Nesse contexto, a historicidade de cada aluno e o entendimento das camadas sdo
importantes elementos que dialogam com a metodologia para o processo de ensino —
aprendizagem de textos verbais orais ou escritos.

Resumindo: Na metodologia de base dialdgica, o importante de conceber a escuta como
ato, assim como a escrita ¢ a leitura, se da pelo fato de essa concepcao sugerir praticas mais
amplas, ou seja, o aluno entende a partir da interagdo humana concreta o sentido de sua praxis
na educacao em lingua(gem).

O Mapa Conceitual (Figura 02):
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A for¢a centripeta se da como ordenamento social que estigmatiza ou afirma formas
discursivas em relagdo ao género e a esfera. A forga centripeta age com mais densidade no
processo de escrita, pelo fato da escrita ser uma técnica. E a forga conservadora que age contra
os neologismos ¢ a polissemia e o sentido subjetivo da linguagem.

A for¢a centrifuga se da na expansdo de sentidos que cria novas possibilidades a partir
da esfera artistico — literaria influenciando outras esferas. A afiguracdo discursiva e o contraste
ao discurso ordindrio provém do uso subjetivo da linguagem. A forga centrifuga relaciona-se
com mais intensidade na nuvem semantica espacial do interlocutor.

Notaremos no final do préoximo capitulo, que as essas for¢as que influenciam o ato
discursivo, também atuam extra linguisticamente sobre a representacao da lingua ou do dialeto
ao qual nos acoplamos em contextos concretos de interacao.

As esferas da atividade humana se hibridizam organicamente com os géneros dos
discursos, sendo que as forgas centrifugas — centripetas atuam nessa relagdo. A esfera da
atividade humana sdo dotadas de maior ou menor grau de formalizacdo de acordo com as
conjunturas especificas:

As esferas sao “regides” de recorte socio histérico-ideoldgico do mundo, lugar de
relagdes especificas de sujeitos, ¢ ndo s6 em termos de linguagem. Sdo dotadas de
maior ou menor grau de estabilizagdo a depender de seu grau de formalizagdo, ou
institucionalizacdo, no ambito da sociedade e da historia, de acordo com as
conjunturas especificas. Assim, esfera deve ser entendida como versdo bakhtiniana
marxista de “institui¢do”, ou seja uma modalidade sdcio historica relativamente
estavel de relacionamento entre os seres humanos. A esfera vai das relagdes de
intimidade familiar ao aparato institucional do Estado, passando por circunstancias

como as que tornam possiveis comentarios casuais que desconhecidos fazem uma para
0 outro na rua sobre diversos assuntos cotidianos. (SOBRAL, 2009. p 121)

Na citagdo a cima, o autor aproxima o termo marxista “institui¢ao” do termo bakhtiniano
“esfera”. Na continuacdo do texto ele mostra que a “esfera” tem um carater mais amplo, pois o
simples encontro casual de duas pessoas ja € um evento institucional para o Circulo.

Os géneros dos discursos que se originam nas esferas cotidianas sdo os géneros
primarios, eles sdo menos complexos e nascem de interagdes verbais espontaneas, ou seja, ndo
sdo elaborados no ambiente da cultura letrada. Dos géneros primarios nascem os géneros
discursivos secundarios, os géneros que tomam formas de objetos culturais, os géneros
secundarios se relacionam com a arena de vozes de cada esfera e sdo estabilizados por elas.

Exemplo: um julgamento as vezes possui um grande processo para ser analisado, este
texto pode ser considerado um género secundario formado de diversos géneros primarios dentro

da esfera juridica.
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A dimensao social da linguagem percorre um caminho que parte das esferas da atividade
humana imbricadas nos géneros do discurso para que na escolha dos signos nos textos orais e
escritos o ato se realize. E importante dizer que as forgas centripeta/centrifuga também atuam
como forgas nao linguisticas nascidas no contexto social da formacao discursiva.

O Cronotopo tem um significado fundamental para esta ancoragem filosofica. Segundo
Bakhtin, o chronotopo ¢ o que determina o género e as modalidades do género. Na literatura o
autor diz que o principio condutor no chronotopo ¢ o tempo. O Cronotopo ¢ o resultado das
forcas que moldam o que chamamos de género. A representagao da linguagem e do ser humano
também sdo influenciadas por esse conceito.

Chamaremos de cronotopo (que significa “tempo — espago”) a interligacdo essencial
das relagdes de espago e tempo como foram artisticamente assimiladas na literatura.
Esse termo ¢ empregado nas ciéncias matematicas e foi introduzido e fundamentado
com base na teoria da relatividade (Einstein). Para nds ndo importa o seu sentido
especifico na teoria da relatividade, e o transferimos dai pra ca — para o campo dos
estudos da literatura — quase como uma metafora (quase, mas ndo inteiramente);
importa-nos nesse termo a expressdo de inseparabilidade do espago e do tempo (o
tempo como a quarta dimensdo do espaco). Entendemos o cronotopo como uma
categoria de contetido — forma da literatura [...]. No cronotopo artistico — literario
ocorre a fusdo dos indicios do espago e do tempo num todo apreendido e concreto.
Aqui o tempo se adensa e ganha corporeidade, torna-se artisticamente visivel, o
espago se intensifica, incorpora-se ao movimento do tempo, do enredo e da historia.
Os sinais do tempo se revelam no espaco e o espago é apreendido e medido pelo

tempo. Esse cruzamento de séries e a fusdo de sinais caracterizam o cronotopo
artistico. (BAKHTIN, 2018, p 11-12)

Na discussdo sobre autoria de textos, € importante diferenciarmos a forma
composicional e a forma arquitetonica. Em relagdo ao ato de escutar, o material € a lingua e a
forma ¢ o modo de dizer. Assim, a forma composicional se vincula com as formas da lingua e
com as estruturas textuais, enquanto a forma arquitetdnica se vincula com o projeto enunciativo
do autor, com o tipo de ralagdo com o interlocutor que ele propde (SOBRAL, 2009).

O texto para os estudos bakhtinianos se estende na modalidade escrita e oral da lingua.
Qualquer enunciado posto em comunicac¢ao ou expressao entre interlocutores ¢ considerado um
texto. Aproximamos as tipologias textuais a categoria fexto para fins didaticos e metodologicos.
Para Bakhtin ¢ impensavel o fazer cientifico sem a existéncia do que chamamos de texto.

O texto (escrito ou oral) enquanto dado primario de todas essas disciplinas, do
pensamento filolégico — humanista no geral (inclusive do pensamento teoloégico e
filosofico em sua fonte). O texto ¢ a realidade imediata (realidade do pensamento e

das vivéncias), a tinica da qual podem provir essas disciplinas e esse pensamento.
Onde nao hé texto ndo hé objeto de pesquisa. (BAKHTIN, 2011, p 307)

O texto (objeto) no mapa conceitual representa os géneros textuais e as diferentes

tipologias textuais. Quando falamos em géneros textual estamos nos referindo ao texto oral ou
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escrito em formas e suportes especificos. O género textual tem carater objctual e € permeado
pela técnica. O proprio conceito de texto para essa fundamentagdo tedrica ja ¢ em si uma
tecnologia. Exemplos: um fonograma (cangdo gravada), uma cartaz plebiscistico (folha A4,
folha A5, cartolina...), um conto na modalidade escrita (livro, tela...), etc. Os géneros textuais
usam formas linguisticas especificas que os diferem; a esses diferentes modos de organizagio

dos textos verbais, a linguistica geral chama de tipologias textuais:

e Tipologia Narrativa: sequéncia temporal que narra, relata um acontecimento, um
evento, um fato.

e Tipologia Descritiva: sequéncias de localiza¢ao que descrevem um objeto, um lugar,
um personagem.

e Tipologia Expositiva: sequéncias analiticas sobre um tema especifico.

e Tipologia Dissertativa - Argumentativa: sequéncias contrastivas explicitas sobre um
tema especifico (debate).

e Tipologia Injuntiva: sequéncias imperativas para serem seguidas pelo leitor.

Para essa epistemologia, o género do discurso é mais amplo que os géneros textuais. Os
embates dos géneros do discurso estdo na esfera de producgdo, recep¢do e circulagdo dos
mesmos. As tipologias usadas para os géneros textuais sdo categorias fixas de aspectos
materiais € composicionais, € por serem fixas, ndo alcan¢am a arquitetonica da interagdo verbal
concreta, ou seja, a interagcdo verbal concreta se da pelos géneros dos discursos em relagao aos
interlocutores dos mesmos; os textos em si, sdo produtos acabados de ordem material. Nao
podemos derivar as situagdes concretas da interacdo humana com tipologias textuais por
isomorfismos, ou seja, para cada situagdo uma tipologia de texto. Essa relacdo ndo € mecanica,
o género textual ¢ um produto material com caracteristicas da textualidade.

Seguindo o mapa conceitual chegamos ao signo. Nessa ancoragem filosofica o signo ¢
considerado ideoldgico justamente por ser o elemento que pode estabilizar ou desestabilizar o
enunciado. A injun¢do do signo no enunciado pode ser analisada referente ao contexto, a
tematiza¢do ou em relagdo a unidade composicional do enunciado. O porqué do uso de um
superlativo, de um nome ou de um verbo. A palavra injungdo nesse ponto tem sentido
etimologico: colocagdo de carga, de peso. O signo € escolhido por haver na nuvem semantica
do interlocutor uma variedade de sinonimias, ao colocar um signo em um enunciado o autor
pode provocar prestigio ou estranhamento do intérprete. O signo € um conceito complexo, pode-

se escrever uma dissertagdo apenas para analisar os signos usados em documentos oficiais
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ou no debate publico. Nesse ponto, os gramemas € os lexemas agem de acordo com a forga
centripeta e forca centrifuga agindo nas esferas e nos géneros do discurso. Escolher um signo
para ser usado em um enunciado € buscar a tematizagdo, o estilo e a unidade composicional do
género do discurso. O signo ganha carater ideologico pois nao ha significado fora da relagao
social de compreensao:
Nao ha significado fora da relacdo social de compreensdo, isto é, da unido e da
coordenacdo mutua das reagdes das pessoas diante do signo dado. A comunicagado ¢
aquele meio no qual um fendmeno ideologico adquire, pela primeira vez, sua
existéncia especifica, seu significado ideoldgico, seu carater de signo. Todos os
objetos ideologicos pertencem as relagdes sociais e ndo a utilizagdo, a contemplacao,
avivéncia e ao deleite hedonista individuais. E por isso que a psicologia subjetiva ndo

pode abordar o significado de um objeto ideologico. Ocorre o mesmo com a fisiologia
e com a biologia. (MEDVIEDEYV; 2010, p. 50).

Se ndo ha significado para o signo fora da relacdo social, o Ato é esse passo que o
singular dd ao social, essa significacdo da realidade concreta do enunciado. O Ato se d4 na
propria realizagdo do pensamento. Quando a escuta, a leitura e a escrita vao ao encontro do
Outro/outro. Qutro interlocutor, outro genérico humano. A compreensdo como dialogo
transforma-se em escrever, em leitura e escuta. O ato ¢ o momento em que a singularidade de
cada sujeito se relaciona com o social. A assinatura, a entonagdo, a compreensao, a escuta, a
escrita e a leitura sdo atos. E o momento em que o campo tedrico do conhecimento ¢ rompido
pela interacdo concreta da linguagem com o mundo. O ato ¢ mediado pela linguagem.

“Postupok”, ato, contém a raiz “stuup”’ que significa “passo”, ato como um passo,
como uma iniciativa, movimento, acao arriscada, “coup de dés”. Na lingua francesa
referir-se ao passo ¢ na negagdo (ou denegacdo): “ne...pas”, “pas du tout”. [...]
“Postupok” € um ato, de pensamento, de sentimento, de desejo, de fala, de acdo, que
¢ intencional, e que caracteriza a singularidade, a peculiaridade, o monograma de cada
um, em sua unicidade, em sua impossibilidade de ser substituido, em seu dever
responder, responsavelmente, a partir do lugar que ocupa, sem alibe e sem excegdo.
Bakhtin em relagdo a postupok, utiliza o verbo postupat como agir, no sentido de que

acabamos de apresentar, de dentro e em consideragio ao lugar proprio, Uinico, singular.
(PONZIO, 2012. p. 10)

O ato funciona como o resultado das forgas centripeta e centrifuga. Ao assinar
eticamente o enunciado, o autor ndo apenas responde ao interlocutor, mas sim, ele responde a
dimensao social da linguagem. Nesta dimensao esté a arena arquitetonica de simultaneidades:
o repetivel e o irrepetivel, o singular e o universal, o eu e o outro, a significagdo e o tema, a
imagem que o sujeito tem de si e a imagem que o outro lhe traz.

Nesta metodologia, por tratarmos da educacdo em lingua(gem), nos orientamos
predominantemente para a esfera artistico-literaria; ao focar nossa atencdo em cangdes, no
texto audiovisual, em géneros literdrios e em linguagens artisticas em geral, buscamos

objetivamente aumentar o repertorio linguistico e literario dos alunos. Endentemos que
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linguagem verbal nao ¢ diferenciada pela objetividade ou subjetividade de forma fixa. Com
base na abordagem apresentada, entendemos que a cisdo entre linguagem pratica-cotidiana e
linguagem poética ¢ inexistente. O que as diferencia € o uso concreto da linguagem verbal, o
uso das figuras de linguagem e as atitudes discursivas: expor, argumentar, relatar, narrar,
instruir e descrever, poetizar.

Tanto a esfera da atividade humana quando os géneros do discurso sdo influenciados
por uma categoria subjetiva que apontaremos no proximo capitulo, a “representacdo da
linguagem”. Uma das categorias propostas por Spolsky (2014). A hipdtese inicial ¢ de que os
géneros do discurso e as esferas da atividade humana se dao concretamente no que o autor
categoriza como praticas de linguagem, essas praticas sofrem através das forgas centripetas e
centrifugas do discurso, uma forte influéncia de como a lingua ¢ representada.

As praticas linguisticas emergem como o elemento que aproxima os campos da
Linguistica Aplicada (LA) e da Politica Linguistica (PL). Se entendemos que exista o processo
social de sistematizagdo linguistica como normativo ao individuo, é importante notarmos que
esse processo nao € univoco, ele acontece pulverizado nas praticas linguisticas. Assim como a
codificacdo linguistica € constituida, ela ¢ também, inevitavelmente, destituida e transformada
pela relagdo das forcas centripetas e centrifugas que agem sobre o enunciados.

Em termos linguisticos, esses processo envolve a descodificagdo — a ligagdo recebida
entre um signo e a unidade cultural perde a sua autoridade — e uma recodificagdo
opcional, isto é, a ligacdo entre um conceito inventado recentemente em um signo,
de forma a estabelecer sua validade. O processo ultimo da criatividade linguistica
consiste na elaboracdo de um coédigo totalmente novo, num sistema de relagdes
linguisticvas novas que codifiquem uma area totalmente nova do conhecimento. [...].
Esses efeitos podem obter-se através de uma gama de técnicas linguisticas muito
diversas tais como a metafora, o burlesco, a oposigdo de estilos, a quebra de regras
sintaticas, a invengdo de novas palavras, etc., e encontram-se em textos de

caracteristicas culturais muito diferente, que vdo desde artigos cientificos até
anedotas, jornais e discursos politicos. (FOWLER, 1986. p 69 -70).

A modalidade escrita e a modalidade oral da lingua, em relagdo ao sujeito, na
perspectiva historico-cultural, constituem instrumentos psicoldgicos de mediagdo simbolica
(VIGOTSKI, 2000 [1978]) que facultam a interacdo social e a organiza¢do do pensamento;
assim, assumindo essa perspectiva, importa sublinhar que ndo negamos o fato da /ingua como
sistema, mas a concebemos sob a perspectiva de um sujeito que se apropria do sistema em um
processo de ensino -—aprendizagem para interagir socialmente; como ja apontamos
anteriormente esse ndo ¢ um axioma mecanicista ou univoco, o dialogismo enquanto
epistemologia ndo pensa uma perspectiva mecanica sobre experiéncia da linguagem enquanto

atividade, essa perspectiva filosdfica — linguistica ¢ a ja abordada objetivismo abstrato. A
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educagdo em lingua(gem) estd mais relacionada com a aprendizagem da interacdo humana
através da linguagem verbal do que propriamente a sistematizagdo da lingua. Essa concepgao
de aprendizagem epilinguistica sobre a especificidade do aspecto bioldgico cognitivo ¢
aproximada da revolugao biologica proposta por Humberto Maturana (1928 — 2021), na qual a
autopoesis e a interagdo humana sdo tidas como o proprio processo de ensino-aprendizagem.
Cabem estudos mais aprofundados para que esta relacdo seja verificada, mas de antemao,
notamos que a intencionalidade como caracteristica da textualidade e o acoplamento ao género
do discurso e em contingéncia a esfera da atividade humana, sdo elementos que podem
corroborar nosso argumento em curso. Essa concepg¢do de sistema linguistico que esta sendo
construido coletivamente e constantemente ¢ apenas uma das diversas concepgdes de
lingua(gem). E importante dizer que este sistema abstrato chamado Lingua, esta a todo instante
sendo transformados por forcas centripetas e forcas centrifugas, elencando e padronizando
formas relativamente estaveis e transformando e estigmatizando e formas ja consagradas. As
linguas sdo invengdes humanas no processo de humanizagao. A sistematizagdo e estrutura¢ao
do que chamamos de lingua se d4 primeiramente em fun¢ao da vida humana, ou seja, a interacao
humana modifica a lingua(gem) e os géneros do discurso sdo dotados de uma logica organica,
isto €, ndo ha algo que venha de fora se impor a ele, mas uma acdo generificante, criadora de
suas caracteristicas como género (SOBRAL, 2009, p.117).

A pratica de escuta da cancdo também deve ser vista em rela¢do ao ato de ‘escutar’. Ou
melhor, se colocar em lugar de ausculta, s podera ser considerado um ato, se entendermos a
diferenca entre ato e agdo, escutar e ouvir, calar e silenciar. Aqui, a necessitancia de diferenciar
a identificacdo de um som (timbre) e a compreensdo de um som (como ele entra na textualidade
situacional).

A roda de musica, conversa e leitura — como um megainstrumento de interacao social
(BALTAR, 2012), pode ser tomada como objeto de ensino — aprendizagem de lingua(gem) por
diversas propostas didaticas. Nesse contexto, a andlise da Cancdo ndo ¢ restrita a Analise da
Letra da Cancao, existe o componente musical da can¢do, mas ¢ importante deixar claro que a
Educagdo Artistica com Habilitagdo especializada em linguagens artisticas, como a musica, o
teatro, e as artes visuais, compde uma outra disciplina dentro da esfera escolar. Entendo que a
aula de portugués concebida como encontro pode utilizar dos conhecimentos artisticos, tanto
dos docentes como também discentes, buscando uma aula com maior produgao de sentido. Uma
andlise da cancdo "s6 € possivel em uma proposta de oficina de contra turno ou em um curso
especifico. Ou em uma proposta interdisciplinar com a aula de musica. O importante a ser

comentado sobre este aspecto € o fato da linguagem musical (melodia, harmonia a ritmo), assim
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como os géneros musicais, estilos, mudangas tecnologicas, estarem inseridos no curriculo da
disciplina chamada Musica. Uma proposta interdisciplinar e transversal pode ser feita a partir
de cagdes que relacionam-se com uma unidade tematica transversal.

A cancdo ¢ um objeto de ensino — aprendizagem que pode ser tema gerador e
transversal em qualquer processo de educagdo. Nota-se que a da educacdo infantil até o 5° ano
(fundamental I), o uso de cangdes tem esse carater mais abrangente. No fundamental II, quando
o curriculo ¢ dividido por disciplinas, a cancdo divide-se entra a aula de musica e a letra da
can¢ao passa a ocupar o lugar da cangao nas aulas de lingua portuguesa.

A Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacao nacional, nimero 9394 de 1996, estabelece a
finalidade e os principios gerais da educagdo. Em seu Art. 3° traz em seus principios a
importancia da valorizagdo sobre a experiéncia extraescolar e das praticas sociais para os

discentes.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

[...]

X — Valorizagéo da experiéncia extraescolar

XI — Vinculagao entre educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(Lei de Diretrizes e Base, 1996)

A roda de cancdo e a roda de conversa, que sdo atividade usuais na educacao infantil e
fundamental I, sdo praticamente esquecidas no dmbito curricular do fundamental II. Parece
simplorio o argumento, mas ¢ justamente a simplicidade das praticas que contrapde a
funcionalidade taxondmica das competéncias e habilidades. A habilidade de escutar e
compreender um texto verbal ou escrito estd sendo silenciada por um processo avaliativo
paramétrico.

Especificamente no que diz respeito a educagdo basica, a LDB 9394/96, em seu Art. 22,
estabelece como finalidade desenvolver o/a educando/a, assegura-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. Assim, o exercicio de cidadania também se d4 no repertorio de praticas
oferecidas aos educandos. O didlogo e a escuta devem ser apreendidos como vivéncias, nao
apenas no campo tedrico. Escutar em sentido lato sensu.

As praticas sociais sdo por nds pensadas como praticas de linguagem. A roda de cangdo
e a roda de conversa sdo praticas importantes por trabalharem a escuta em diversos aspectos.
Assim como a radio escolar, o audiovisual, a fotografia, enfim, inimeras semioses sao possiveis

nas oficinas de contra turno. O aprimoramento do curriculo pode se dar a partir do que ndo ¢



54

feito atualmente. Exemplo: Se a escola tem um jornal escolar pode implementar uma radio
escolar ou vice- versa.

Os alunos nao aprendem um objeto cultural como a cangao ou um filme sem que antes
entenda como esse objeto se da na interagao humana. Na formagdo humana, a metodologia na
educacdo em lingua(gem) defendida pela perspectiva dialdgica, ¢ como ja apontamos
anteriormente, partir da interagdo para o o objeto do conhecimento. A produgdo de sentido na
esfera artistico — literaria se da primeiro pela interagdo. Nao podemos cometer o erro de
sequenciar o ensino por géneros discursivos se os alunos nunca tiveram contato com aquele
género.

Em termos de documentos oficiais sobre a pratica pedagogica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018 define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica. Ao avaliar os alunos por competéncias ¢ habilidades, a base comum
curricular segue um rumo radicalmente contrario de uma proposta plural que assume a
diversidade. O discurso da competéncia ¢ o mesmo discurso da eficiéncia. Distanciado da
equidade e do acolhimento ao qual a Politica Linguistica como politica de educacao ¢ pensada.
Nos anos finais do fundamental, assim como o ensino médio, a BNCC prevé, dentro do
itinerario da area referente a Linguagens e Tecnologias, uma articulagdo das diferentes
semioses, o que significa a importancia de ndo restringir o trabalho com a linguagem a
modalidade estritamente escrita. A oralidade como pratica de linguagem, o que inclui a escuta,
pode e deve ser desenvolvida em vivéncias de géneros discursivos como a radio escolar, o sarau
literario, a analise de cancdes, e outros. O trabalho com estes géneros discursivos busca
desenvolver habilidades nos adolescentes e jovens para que estes possam em sua formagao atuar

com autonomia na sociedade:

No componente de Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo e a varias disciplinas,
partindo de préticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para ampliagdo
dessas praticas, em dire¢do a novas experiéncias. Como consequéncias do trabalho
realizado em etapas anteriores de escolarizacdo, os adolescentes e jovens ja
conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos campos das praticas artistico
— literérias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacdo na vida publica
e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas. (BNCC, 2018. p. 136).

As recentes mudancas na LDB, em funcdo da Lei n° 13.415/2017, transformaram o
modelo tnico de curriculo do Ensino Médio por um modelo diversificado e flexivel. Conforme

as DCNEM/2018, as propostas pedagogicas, devem contemplar, como nos mostra a BNCC,
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2018 pagina 476, sem prejuizo da integracdao e articulacdo das diferentes areas do
conhecimento, estudos e praticas de:
I - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, das respectivas
linguas maternas;
II — matematica;
I — conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;
IV —arte, especialmente em suas expressoes regionais, desenvolvendo linguagens das
artes visuais, da danga, da musica e do teatro;
V — educacdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos na Lei;
VI — histoéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formag@o do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.
VII — histdria da cultura afro — brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte
e literatura e historia brasileiras;
VIII — sociologia e filosofia;
IX — lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da

instituicdo ou rede de ensino.
(Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art.11, § 4°).

Nesta resolu¢do, retomada na BNCC, notamos nos itens VI e VII, a incidéncia referente
a Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e a Lei N° 11.645 de 2008 a qual determina que ou
contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura
e Historia Brasileiras.

Sabemos que a base dialdgica de trabalho com a linguagem, assim como a BNCC, tem
o ensino de lingua articulado com o campo artistico — literario, e nesse aspecto, as cangdes de
matrizes africanas sao um elemento indissociavel na formac¢ao da nossa cultura, historia e
literatura. Assim, proponho que cangdes brasileiras sejam tomadas como um eixo transversal
para articular diversas habilidades nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura.

Para trabalharmos as cangdes, precisamos discutir o que € a cangdo como objeto de
ensino em nossas aulas. Ao criarmos inteligibilidades para nosso movimento de usar cang¢des
como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, assumimos a expressao
“analise multisemidtica” por estar de acordo com a expressio da BNCC “leitura
multisemidtica”, mas sabemos que o proprio texto da BNCC pode ser criticado por deixar dubio
a concorréncia das expressdes a Andlise Linguistica/Semidtica e Leitura Multisemidtica.
Desconsiderando essa discussdo, optamos por “andlise multisemiotica”, pois entendermos que
0 “género cangdo” ¢ composto de signos de matriz sonora-musical e verbal. Ao tratarmos o
género cangdo como de natureza multisemidtica, de palavra-enunciada-musicada, seguimos

uma orientacdo enunciativista de lingua(gem) de perspectiva interacionista, ja que a analise nao
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trata da clivagem sinal/signo, mas sim, de uma integragao destes elementos em um amalgama
de camadas distintas que nascem no ato enunciativo dialogico entre interlocutores localizados
socio historicamente.
Ao nos referirmos a cangdo como texto — objeto de nossa analise, necessitamos retomar
a ancoragem bakhtiniana sobre o que este autor concebe como texto:
O texto ¢ a realidade imediata (realidade dos pensamentos e das vivéncias), a Unica
fonte de onde podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde nio ha texto
ndo ha objeto de pesquisa e pensamento. O texto “subentendido”. Se concebe o texto
no sentido amplo, como qualquer conjunto coerente de signos, a ciéncia das artes (a

musicologia, a teoria e a historia das artes plasticas) opera com textos (obras de arte).

Sao pensamentos sobre pensamentos, palavras sobre palavras, textos sobre textos.
(BAKHTIN, 2016. p. 71).

O linguista Luiz Antonio Marcuschi (1946 -2016) considera que Géneros Textuais ndo
podem ser considerados estanques, por estarem constantemente interligados com novas midias,
atuam como entidades dinamicas da materializa¢do de agdes comunicativas. Estendemos suas
consideragdes ao género textual para a can¢cdo como um artefato cultural intersemidtico. A
cang¢do como objeto intersemidtico esta no entrelugar da entidade texto/género/discursivo sendo
a separacdo do textual, do genérico e do discursivo neste caso vista como essencialmente
metodoldgica. Assim, reforcando esse aspecto, Marcuschi (2008, p.81-82) comenta:

Trata-se de “reiterar a articulagao entre o plano discursivo e o textual”, considerando
o discurso como “objeto do dizer” e o texto como “objeto de figura”. O discurso dar-

se-ia no plano do dizer (a enunciagdo) e o texto no plano da esquematizagdo (a
configuracdo). Entre ambos, o género ¢ o que condiciona a atividade enunciativa.

A cancdo como artefato cultural e como um género de discurso musical e verbal vem sendo
exaustivamente analisada como uma composi¢ao em que o discurso musical € corroborado pelo
discurso verbal e vice-versa. O registro fonografico enquanto objeto de anélise nos faz entender
a integracdo da forma musical e seu fexto — verbal que pode assumir atitudes discursivas
diversas, como, por exemplo, o poetizar, cuja finalidade predominantemente € o fruir artistico,
através da mobilizagdo estética de elementos do sistema linguistico e musical, através da relacao
entre o eixo paradigmatico da escolha e o eixo sintagmatico da combina¢do. Ainda que
introdutoriamente estamos relacionando a perspectiva saussuriana para este jogo de escolhas
no que refere-se as atitude discursivas.
Mobiliza-se a atitude discursiva do poetizar quando o usuario de uma lingua, ator
verbal, numa agdo verbal efetuada por intermédio de um género textual
normalmente do ambiente discursivo literario, elege sua propria lingua natural
como objeto de seu agir e como matéria-prima para elaborar sua obra de finalidade

predominantemente estética, criando em seu interlocutor o efeito de sentido da
fruicdo artistica. (BALTAR, 2007. p.158).
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Cabe dizer que no caso da cancdo, a atitude discursiva de poetizar ¢ a atitude que
amalgama todas as atitudes discursivas ligadas aos componentes verbal da cangdo, tais como
expor, argumentar, relatar, narrar, instruir e descrever, poetizar entre outras, as quais sao
mobilizadas em relagdo de predominancia, para que um agente ator provoque os efeitos de
sentidos pretendidos em seu interlocutor, no ato enunciativo dialégico. Também ¢ importante
registrar que a cancdo pertence a esfera artistica-cultural e ndo deve ser associada apenas a
esfera literaria, pois € um género hibrido em que o estilo, a forma e o conteiido musical sao
componentes decisivos para a producdo de sentidos na interagdo socio discursiva, juntamente
com o estilo, a unidade composicional e o conteudo verbal. A can¢do como género multimodal
pode ser utilizada por diversas disciplinas agindo transdisciplinarmente como eixo formativo,
¢ importante entendermos que para a aula de Lingua e Literatura, o componente verbal ganha
relevancia, sendo a disciplina Educagdao Musical a responsavel por instruir o componente
musical.

Tendo, pois, discutido as concepgdes teodricas de base dialdgica, o ato de escutar como
ato ético, assim como o conceito de sujeito e do ato responsdvel e responsivo, defendemos
considerar a aula de portugués como encontro, trazendo a tona os vdarios conceitos desta
epistemologia, tomado como esses fundamento a nossa proposta de Linguistica da Escuta. Isso
significa olhar para a educa¢do em linguagem em didlogo com as vivéncias politico -
educativas. A roda de cangdo como tema gerador no ciclo basico e a roda de conversa como
debate de ideias para o texto argumentativo — dissertativo no ensino médio, relacionam-se com
esta metodologia a partir da compreensdo que a escuta € um ato social e educativo, assumindo
que ¢ na interagdo concreta que podemos conceber a aula de portugués como encontro. Entendo
a Linguistica da Escuta como uma linguistica da compreensdo do enunciado na interagao
concreta, a educacdo em linguagem que acontece nas vivéncias com a dimensdo estética e
politica das contrapalavras do outro. A compreensdo acontece no encontro da outrapalavra
com a palavra outra (PONZIO, 2010) de acordo com o ideario bakhtiniano apresentado neste
1° capitulo.

A partir de minhas vivéncias como docente, noto como o género cang¢do tem relevancia
para a compreensdo leitora e para o ensino-aprendizagem que consiga se desvincular da
funcionalidade produtivista. Ao analisarem e entoarem cancdes, tanto professores como alunos
se desvinculam do produtivismo imediatista impresso na educagdo brasileira, transformando

as aulas em vivéncias politico — educativas. A pluralidade é composta por referéncias que
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passamos a conhecer em grupo, sugerida pela diferenca historico — cultural de cada elemento
do grupo.

O dialogo com as politicas linguisticas, conforme serd visto, implica olhar para a
educagdo em linguagem em dialogo com as vivéncias politico-educativas, que incluem as
praticas, as crengas e a gestdo. Assim, passamos entdo no proximo capitulo, a abordar o didlogo
entre essa concepcdo de linguagem e as politicas linguisticas, para aproximarmos
introdutoriamente, os questionamentos da Linguistica Aplicada ao que chamamos de Politica

Linguistica de Base dialogica.
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CAPITULO 11
POLITICA LINGUISTICA E A PERSPECTIVA DIALOGICA DA LINGUAGEM

O homem que corre: Escolas, restaurantes-cinemas, banhos turcos, uma igreja etiope,
mesquitas, um teatro, padarias, hortas...Vocé chama isso de uma “ocupacdo entre
outras” ?! Tentaram em vao transforma-la numa usina de reciclagem humana, numa
antecAmara de desumanizagdo. A fronteira sempre podera ser subvertida. E essa
possibilidade de transgressdo que a Selva realizava. Lembra das palavras de Zimako,
o criador da escola leiga de Dumas? “Isso aqui ndo ¢ uma selva, ¢ um férum!”, ele
exclamava volta e meia. E assim nos recordava que o primeiro férum — a praga publica
onde se deliberava a respeito dos negdcios comuns de Roma — foi construido fora da
Cidade, as suas portas, nas suas fronteiras.

Dénetem Touan Bona — 2020.

No decorrer do curso de graduacdo, estudei atentamente o livito A condi¢do pos —
moderna (1979) do filésofo francés Jean — Frangois Lyotard (1924 - 1998), que trata dos
paradigmas para determinar a passagem do ambiente moderno para o pds-moderno e,
principalmente, os novos dilemas que emergem para a distopia do que hoje chama-se de pds-
verdade. A desligitimizacdo do saber e a desligitimiza¢do do grande relato, como pulverizagao
e decomposi¢do dos vinculos sociais, afetaram a dimensdo da educacdo em lingua(gem). Um
dos desafios que surge ¢ a propria concepcao de sujeito. O professor Wanderlei Geraldi, em
entrevista para o livro Conversas com linguistas: Virtudes e controvérsias da linguistica (2003),
¢ interpelado com a pergunta: A linguagem tem sujeito? A resposta do professor ¢ “Definir
sujeito: um grande drama da ciéncia contemporanea”. Entendemos que qualquer concepgao de
sujeito que esteja ancorada no racionalismo se torna problematica para politica linguistica, pois,
ao universalizar a concep¢ao de sujeito, ndo conseguimos trabalhar com problemas recortados
em situagdes especificas. Dai a contribui¢do da abordagem dialdgica para uma compreensao
relacional de sujeito.

Importante, ainda, sucintamente, situarmos a questdo da decolonialidade, pois ela
perpassa muitas preocupagdes atuais do campo da politica linguistica, especialmente aquelas
referentes a contextos pos-coloniais. A critica decolonial problematiza a visdo universalista de
sujeito, o que se alia ao pensamento bakhtiniano, por sua critica a universalidade da ética formal
kantiana. O bindmio sujeito/objeto ¢ problematizado pelo discurso decolonial, devido a
‘objetificacdo’ do sujeito. Sobre essa objetivacdo, importante mencionar a sintese feita pelo
filosofo martinicano Aimé Césaire, de “colonizacdo = coisificacdo” (CESAIRE, 2010). Essa
objetificacdo do sujeito, um sujeito puramente teorico, tem implicagdes para a esfera
educacional. Ao conceber a escuta como ato, entendemos que a Linguistica da Escuta nos

permite nos engajar com uma visdo dialdgica e ndo objetificante de sujeito. Essa postura tem
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relagdo com uma proposta dialdgica e nao-legalista ou positivista de politicas linguisticas. A
auséncia do sentido provocada pelo distanciamento do ato educativo como ato social, a qual
abordamos no primeiro capitulo, agora apresenta sua face mais perigosa, a dimensao politica
do ato educativo, que necessita reafirmar a importancia da narrativa e da escuta como elementos
do processo de ensino e aprendizagem.

A titulo de exemplo, sobre a dimensdo da oralidade e da escrita na BNCC (2018), as
“habilidades de compreensao auditiva”, sugeridas pelo documento, estdo aquém de aprofundar
uma perspectiva pedagogica com objetivos detalhados, objetivos que proponham uma educagao
integral dos sujeitos. Entendo que o ato de escutar nao pode ser fragmentado pela velocidade
informacional da performance discursiva e, tampouco, por uma visao instrumental de escuta.

A Politica Linguistica de base dialégica, portanto, se contrapde ao produtivismo e ao
instrumentalismo do processo de ensino-aprendizagem, assumindo que a escuta concebida
como ato necessita de tempo, tempo cronoldgico e psicoldgico. Estudar a lingua do ponto de
vista situado e nao universal ¢ estudar as narrativas locais, pois com elas podemos entender a
cosmovisdo de cada comunidade, para a partir deste contato, propor metodologias de ensino.
Entendo que os relatos necessitam de um tempo para a escuta e para a educagao em linguagem,

como condigdo para a manutencao da pluralidade e a criagdo de lagos sociais:

Desta decomposi¢@o dos grandes relatos [...], segue-se o que alguns analisam como a
dissolucdo do vinculo social e a passagem das coletividades sociais ao estado de uma
massa composta de atomos individuais langados num absurdo movimento browniano.
Isto ndo ¢é relevante, ¢ um caminho que nos parece obscurecido pela representagdo
paradisiaca de uma sociedade “organica” ‘perdida. (LYOTARD, 1979. p.28).

Entendemos, com Bakhtin, que a universalidade depende da singularidade, em que a
consciéncia linguistica ¢ dependente de uma subjetividade em relagdo ao exterior para

concretizar-se no eu-para-mim, uma consciéncia de si:

O mundo esta todo diante de mim, e o outro esta inteiramente nele. Para mim o mundo
¢ horizonte, para o outro ele ¢ entorno. De um ponto de vista “objetivo” existe o
homem, a personalidade, etc., mas a diferenga entre o eu e o outro ¢é relativa: todos e
cada um sou eu; todos e cada um s@o outro. Analogia com a distingdo irracional entre
a luva direita e a esquerda, entre o objeto e seu reflexo no espelho. Todavia o eu se
sente uma excec¢do, o unico eu no mundo (o restante sdo todos outros) e vive dessa
contraposi¢do. Com isso cria-se a esfera ética da diferenga absoluta entre o eu e tudo
que € outro, a eterna e absoluta exce¢@o do eu (uma exceg¢do justificada). Quais sdo os
fendomenos da vida e <> da criacdo que existem precisamente nessa esfera e sdo
determinados por leis especificas dessa exce¢do? Tudo pode ser relacionada a essa
esfera: a mentira, o conhecimento, a ignorancia (ignorancia intencional), as ilusdes
sobre si mesmo. A autoenganagdo. A construgdo da propria imagem no outro e para
os outros. (BAKHTIN, 2020. p. 55-56).
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A universalidade na filosofia de Bakhtin ¢ um problema a ser enfrentado. Sempre quando
falamos ‘universalidade’, temos em mente uma idealizacdo de sujeito universal, uma
revalidagao da ética material kantiana, como se essa verdade estivesse a disposi¢ao de uma
racionalidade imanente que pudesse ser desdobrada em uma colonialidade do saber. A verdade
universal que o filésofo russo propde ndo ¢ de ordem dialética, mas sim dialogica, ou seja, s6
existe no tensionamento que seja superado pela a integracao de teses distintas. Explicamos: Na
Enciclopédia Audiovisual de Filosofia da ANPOF, no canal oficial da mesma®, a Dra. Aline
Carmo, ao discorrer sobre Decolonialidade, apresenta o conceito de diversos autores que
contribuiram para o estudo desse tema, a exemplo da critica que Frantz Fanon (1925-1961) faz
a filosofia humanista por ter criado uma narrativa que violentamente desumanizou povos
através de uma idealizacdo da subjetividade padronizada, ou seja, da imposi¢do de uma
cosmovisdo europeia iluminista e do sujeito europeu. Neste contexto, o caminho de
desumanizagdo estaria intimamente ligado com a problematizagio de uma narrativa da
universalizacdo dessa concepcao de sujeito racional. Aqui, apontamos que essa narrativa ¢é
retomada pela ideia de gramadtica universal e pela linguistica paramétrica de classificacdo e
hierarquizagao linguistica, como ja comentamos no 1° capitulo.

O que tentamos mostrar, ainda que introdutoriamente, é que a filosofia de Bakhtin
antecipa a critica a essa concep¢do humanista universalizante, pois esta concep¢ao humanista
do racionalismo esta intimamente ligada ao sujeito kantiano, a ideia iluminista de conhecimento
e da moralidade como parametro universal. Ao aproximar a Politica Linguistica de orientagao
decolonial da perspectiva enunciativista da Linguistica Aplicada, percebe-se uma critica ao
sujeito idealizado. No primeiro capitulo, abordamos essa questdo ao comentarmos sobre o
humanismo da alteridade; agora, para corroborar com nosso argumento em curso, retomamos
um trecho de Bakhtin em sua critica ao teoreticismo no processo de universalizacdo do dever
ético.

A segunda falha da ética material € a sua universalidade — a suposi¢éo de que o dever
possa ser estendido, possa aplicar-se a qualquer um. [...]. A ética formal parte da ideia,
perfeitamente correta, de que o dever € uma categoria da consciéncia, uma forma que
ndo pode ser derivada de algum conteudo material determinado. Mas a ética formal,
desenvolvida exclusivamente no terreno do kantismo, pensa em seguida a categoria
do dever como categoria da consciéncia tedrica, isto ¢, a teoriza; como consequéncia,
perde o ato individual. Mas o dever € justamente uma categoria do ato individual;
ainda mais do que isso, € a categoria da propria individualidade, da singularidade do
ato, de sua insubstituibilidade e ndo intercambialidade [...]. O imperativo categorico

determina o ato como lei de validade universal, mas ¢ desprovido de um determinado
conteudo positivo particular. (BAKHTIN, 2010.p 76).

6 https://www.youtube.com/watch?v=XYSMAy0c60s — acessado em: 20/07/2023



https://www.youtube.com/watch?v=XYSMAy0c6Os
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Nos perguntamos, entao, o que seria a verdade universal em Bakhtin? A hipdtese inicial
que ainda carece de orientagdo e pesquisa ¢ de que a verdade universal ao qual o sujeito
histérico-cultural se relaciona ndo faz referéncia a algo abstrato ou tautoldgico, mas sim ao fato
de estarmos inseridos pela linguagem fenomenologicamente na relacdo inevitdvel com
enunciados concretos estabilizados em géneros do discurso (Bakhtin, 2016 [1952-53]). A
relacdo da singularidade com o genérico humano acontece justamente pela propor¢ao genérica da
propria linguagem. A universalidade em Bakhtin s6 existe a partir da singularidade: o famoso
deus Jano e suas duas faces, ou seja, a universalidade ¢ a camada repetivel do discurso. No
discurso sempre existem duas camadas em tensionamento, a compreensao se da pelo contexto,
considerando que a intersubjetividade é a condigdo necessaria para a auto-realizacdo e auto-
percepgao.

O desafio de uma perspectiva de base dialdgica, como ja vimos no capitulo anterior,
inclui o fato da polifonia de vozes remeter ao entrecruzamento de vozes passadas, presentes e
futuras. Nessa perspectiva, o individual nunca estd sozinho. O individual caminha
inevitavelmente em direcdo a rela¢do dialdogica, como nos mostra o professor Adail Sobral:

O individual nunca existe por si, mas desliza inexoravelmente para a relagdo dialogica,
para o que de fato existe em termos praticos na vida cotidiana em todos os seus
aspectos. O tempo ndo deixa de comparecer de modo essencial. Quando fala em
embate de vozes. O Circulo de Bakhtin ndo deixa nenhuma fonte de engano: trata-se
de vozes presentes, passadas e futuras, ¢ o seu entrecruzamento. Parece o mundo
inteiro. [...] Ainda mais porque o “método” do Circulo de Bakhtin consiste ndo em
“aplicar” teorias a fendmenos, mas abordar fenomenos mediante uma dada concepgéo
teodrica, e, respeitando os termos desses fendmenos, construi-los em objetos a ser

analisados. Como diz Brait, é preciso ver o que o objeto de andlise requer e nao lhe
impor instrumentos. (SOBRAL, 2009. p. 136).

A abordagem dos géneros do discurso nos permite explorar essa polifonia, bem como a
situacionalidade dos discursos, em prol da constru¢do de espacos politicamente dialdgicos e
inclusivos. Por exemplo: o ‘conselho de ancides’ de um povo origindrio na Amazonia € um
género do discurso, assim como o toque do Oboré para os Tupinambas: “Oboré ¢ um
instrumento de sopro que os tupinambas ancestrais utilizavam para chamar seu povo quando
era necessario fazer uma comunicacao a todos, um pacto ou proposi¢ao.” (LIMA, 2022. p. 09).
Trata-se de géneros que convocam os participantes a uma atitude de escuta. Assim, entendemos
que a interacdo humana se da através dos géneros do discurso. Ao aprender uma lingua materna
imerso na cultura desta lingua, estamos a aprender a lingua ndo apenas pela expansdo da nuvem
semantica lexical, mas, também, e principalmente, pelas formas de intera¢dao que a lingua como
objeto cultural nos propde. A dimensao genérica do que ¢ repetivel na linguagem humana nao

¢ um fim em si mesma, ou seja, a linguagem estrutura-se em funcdo da vida, e ndo o contrario.
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Assim como a lingua materna, aprendemos os géneros do discurso interagindo socialmente
através de enunciados (orais e escritos), concretos e Uinicos; esses enunciados possuem tema,

estilo e unidade composicional, de acordo com o género, como aponta Bakhtin, 2016 p.11:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse os daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua constru¢do composicional. Todos esses trés elementos — o conteudo
tematico, o estilo, a constru¢cdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
conjunto dos enunciados e sdo igualmente determinados pela especificidade de cada
campo da comunica¢do. Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Neste capitulo, assumimos que a dimensao ética da educagdo em linguagem, que implica
a rela¢do dos sujeitos com a alteridade, o que ocorre por via de uma concep¢ao enunciativista

de linguagem, s6 € possivel interdisciplinarmente com a dimensao politica. Isso significa que:

[...] a ética ndo se vincula a um sistema de normas e regras imposto unilateralmente
sobre os sujeitos, mas trata da vida real e cotidiana, estando o “dever” vinculado ao
evento Unico e singular do mundo da vida, sempre aberto e, por isso, espago de
circulagdo do poder e da liberdade. Assim, a ética pensada a luz das ideias de
responsabilidade e responsividade ¢ apenas possivel em um mundo de liberdade e de
possibilidades abertas, ou seja, a dimensdo politica (as relagdes de poder ¢ liberdade)
¢ condicdo para o exercicio ético. (SEVERO; DE PAULA, 2010. p. 128).

Assim, propomos uma aproximagdo entre a abordagem humanista que orienta a
perspectiva dialogica da linguagem com a dimensao politica da ética do cuidado, tomada como
orientadora das praticas de linguagem, como nos apresentam as pesquisadoras Severo e

Nhampoca em artigo recente:

[...] A ética do cuidado implica uma politica da relagcdo com a diferenca, em que a
linguagem — a comunicag@o — opera como elemento constitutivo da co-construgéo e
da negociag¢do de sentidos (TRONTO, 2013). Nessa diregdo, concordamos com
Gadamer (1975, p. 387), para quem “A conversa ¢ um processo de chegar a um
entendimento”, no qual “cada pessoa se abre para a outra” (GADAMER, 1975, p.
387). Defendemos que essa abertura implica tanto uma ética da confianga (ARENDT,
2001), quanto do cuidado, ambas perpassadas pela linguagem como elemento
constitutivo: “A ética do cuidado implica estar aberto ao ‘outro’; atribuindo um lugar
importante para a comunicagdo, a interpretagdo e o didlogo” (SEVENHUIJSEN, 1988,
p. 61-62). [...] A ética do cuidado tomada como uma abertura a/o outra/o e, portanto,
o processo de compreensdo da alteridade implica um processo hermenéuticoem que os
sujeitos estabelecem com os discursos que os interpelam uma atitude responsiva,
viabilizando um espaco de (re)constitui¢do de si diante da/o outra/o (RICOUER,
1973; SEVERO, 2016). Isso significa que a comunica¢do nao se resumea codificagao
