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RESUMO

Este trabalho explora o capital informacional dos estudantes do ensino médio em relagdo ao
acesso ao ensino superior através das agdes afirmativas, com base em pesquisa exploratoria
realizada na Escola de Educagdo Bésica Anibal Nunes Pires, como parte do projeto de extensao
"Embaixadoras e Embaixadores das Ac¢des Afirmativas na UFSC". O objetivo do trabalho ¢é
compreender as dindmicas que emergem no processo que antecede o ingresso ao ensino
superior, destacando os aspectos relacionados a familiaridade do publico-alvo (estudantes
oriundos de escolas publicas, de baixa renda e de minorias étnico-raciais) com as politicas de
acdes afirmativas e seu conhecimento sobre como acessar esses recursos enquanto politicas
publicas. A metodologia utilizada corresponde a aplicagdo de um questiondrio entre os
estudantes do ensino médio em 2023. O questionario foi aplicado para 108 estudantes da escola,
totalizando 16 questdes que foram agrupadas em trés blocos para melhor interpretacdo dos
dados. Os resultados de pesquisa indicam, uma contradicdo entre as dimensdes de
conhecimento e a posi¢do valorativa sobre as a¢des afirmativas. Os estudantes demonstram um
desconhecimento sobre os procedimentos necessarios para utilizar as agdes afirmativas para
ingressar no ensino superior publico. Eles sabem que as universidades publicas sdo gratuitas e
que as cotas beneficiam certos grupos, mas ndo sabem como aplicar essa lei para entrar na
universidade. Entretanto, reconhecem que as a¢des afirmativas visam combater a meritocracia
e promover a mobilidade social dos mais pobres.

Palavras-chave: acdes afirmativas; cotas; politica publica educacional; capital informacional;
capital cultural; Bourdieu.



ABSTRACT

This study explores the informational capital of high school students concerning access to
higher education through affirmative actions, based on exploratory research conducted at
Escola de Educagdo Basica Anibal Nunes Pires as part of the extension project "Ambassadors
of Affirmative Actions at UFSC." The objective of the study is to understand the dynamics that
emerge in the process preceding entry into higher education, highlighting aspects related to the
familiarity of the target audience (students from public schools, low-income backgrounds, and
ethnic minorities) with affirmative action policies and their knowledge on how to access these
resources as public policies. The methodology employed involved administering a
questionnaire to high school students in 2023. The questionnaire was administered to 108
students at the school, totaling 16 questions grouped into three sections for better data
interpretation. The research results indicate a contradiction between the dimensions of
knowledge and the evaluative stance on affirmative actions. The students demonstrate a lack of
knowledge about the necessary procedures to use affirmative action to enter public higher
education. They know that public universities are free and that quotas benefit certain groups,
but they do not know how to apply this law to enter university. However, they recognize that
affirmative action aims to combat meritocracy and promote social mobility for the poorest.

Keywords: affirmative actions; quotas; public educational policy; informational capital;
cultural capital; Bourdieu.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a educacdo no Brasil ¢ caracterizada por seu desenvolvimento tardio.
Enquanto os paises latino-americanos ja possuiam universidades desde os séculos XVI e XVII,
as primeiras institui¢des de ensino superior no Brasil surgiram apenas no inicio do século XIX.
O cendrio de morosidade na implementacdo de um sistema de ensino superior abrangente
persistiu até¢ meados da década de 1960. Foi somente apos o surto de industrializagdo, posterior
a Segunda Guerra Mundial, que se tornou evidente a necessidade de profissionais qualificados
para atender as demandas do novo periodo de desenvolvimento econdmico nacional. Até entdo,
“o sistema de ensino superior era constituido por um conjunto de escolas isoladas, de cunho
profissionalizante, divorciado da investigagdo cientifica e que absorvia aproximadamente 30
mil estudantes” (Neves; Martins, 2016, p. 96).

As transformacdes politicas e sociais da década de 1960 influenciaram profundamente o
ensino superior brasileiro. A principal causa dessas mudancas foi a implementacdo da ditadura
militar no pais (1964 - 1985), que reformou o sistema universitario, promoveu a expansao do
setor privado de ensino por meio do mass private sector e reprimiu brutalmente o movimento
estudantil, que na época se mobilizava contra o autoritarismo, pela mudanca da gestdo
universitaria e em favor da expansdo da universidade publica (Durham, 2003). Mais que um
espaco de reivindicagdes para a melhora do ensino superior, as universidades se tornaram um
palco politico de resisténcia contra a ditadura militar. Por isso, sofreram diversas intervengoes,
como o afastamento de docentes considerados marxistas e aliados dos estudantes, o assassinato
de alunos e a imobilizacao dos movimentos sociais, incluindo sindicatos, centros académicos ¢
diretérios estudantis, associados a ditadura (Durham, 2003).

Nesse contexto de intensa repressdo, a ditadura militar implementou a reforma
universitaria de 1968, inspirada no modelo norte-americano. A ditadura reconhecia
internamente a necessidade de modernizar as universidades brasileiras para acompanhar o
desenvolvimento econdmico do pais. A reforma universitaria “profissionalizou a academia,
institucionalizou a pés-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) e incrementou uma
politica de formagdo de recursos humanos com vistas a criagdo do potencial cientifico

tecnologico nacional” (Neves; Martins, 2016, p. 97).

Esta reforma propos uma estrutura moderna, definindo a universidade como o modelo
preferencial para a expansdo do sistema de ensino superior, tendo por fungao o ensino,
a pesquisa e a extensdo. Os estabelecimentos isolados de ensino eram admitidos como
excepcionais. A nova universidade passou a ser organizada por departamentos,
substituindo a antiga catedra. Foram instituidos o regime semestral e o sistema de
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créditos, assim como estabelecida a op¢ao de tempo integral para o contrato dos
professores ¢ a necessidade de obtencdo de titulos de mestre e de doutor pelos
docentes como condicdo para progressdo na carreira académica (Favero, 2006; Neves,
2002 apud Neves; Martins, 2016, p. 97-98).

A reforma universitaria orientou a organizac¢ao do sistema de ensino superior de forma
federal e promoveu a pesquisa. No entanto, ndo conseguiu ampliar significativamente a
expansao das universidades, restringindo-se ao aumento de matriculas nos cursos ja tradicionais

e mantendo a antiga concepg¢ao relacionada ao diploma profissional e ao ensino (Durham, 2003,

p. 15).

Assim, como principio orientador das politicas de ensino superior nas décadas de 1970
e 1980, o poder publico optou por manter, no ambito federal e estadual, universidades
publicas gratuitas, caracterizadas como instituigdes multifuncionais, que deveriam
associar ensino, pesquisa e extensdo, com um numero limitado de vagas (Neves;
Martins, 2016, p. 98).

Concomitante a isto, houve uma répida expansado do setor privado, enquanto as matriculas
no ensino publico cresciam 260%, para a rede privada o crescimento foi de 512%. No final dos
anos 1970 e 1980 a oferta de matriculas das universidades privadas era superior a 60%
(Durham, 2003, p. 18). E neste periodo que surge uma nova modalidade de ensino superior: a
universidade dotada do ethos empresarial, modificando as universidades confessionais sem fins
lucrativos para a educagdo enquanto uma mercadoria (Neves; Martins, 2016).

Os anos 1980 e 1990 sdao marcados pelo sucateamento das universidades publicas e
estimulo a expansdo do ensino superior privado sob a logica mercantil. A demanda por acesso
ao ensino superior nessas décadas est4 relacionada com as reivindicagdes da classe média, setor
que buscava mobilidade social através de “novas oportunidades de trabalho no setor mais
moderno da economia e da tecno-burocracia estatal” (Durham, 2003, p. 18). Ainda assim, a
expansdo das universidades no Brasil atendeu uma parcela muito pequena da sociedade,
excluindo sumariamente classes sociais mais baixas da populagdo. Por esta razdo, as agdes
afirmativas tornaram-se uma politica publica central para promover o acesso ao ensino superior
de maneira mais inclusiva para toda a populagao.

As politicas de ag¢des afirmativas sdo um marco no processo de expansdo do ensino
superior brasileiro. Implementada em diversas areas, a politica chamada popularmente de
“cotas”, possui 0 objetivo de tornar as oportunidades de acesso ao ambiente publico justas para
toda a populagdo. No caso da educagdo no Brasil, foi a primeira vez que uma politica

redistributiva reservou vagas nas universidades (publicas e privadas) para estudantes de baixa
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renda, oriundos de escola publica e minorias étnico-raciais (indigenas, negros e negras)' (Feres
Janior et al., 2018, p. 09). E importante destacar que, de acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as “minorias” étnicas e raciais constituem, na
realidade, metade da populagdo brasileira.

A reserva de vagas nas universidades esta inserida dentro de um conjunto de politicas
maiores como a Reestruturagdo e Expansdo das Universidades (REUNI), Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o Fundo de Financiamento do Estudante no Ensino
Superior (FIES), a remodelacdo do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e o Sistema
Nacional Unificado (SISU). Todas essas politicas marcaram a década seguinte, com inicio nos
governos petistas de 2002 a 2016. Deste modo, o cendario das universidades brasileiras que antes
era caracterizado pela exclusividade de poucos, agora passa a ter uma série de incentivos para
a ocupagao de diversos grupos sociais historicamente excluidos (I/bidem).

Evidentemente, cada uma das politicas publicas implementadas possuia (e possui) um
objetivo especifico, mas todas foram orientadas para combater a sobra de vagas nas
universidades (Feres; Daflon; Campos, 2012). Esta sobra refletia, entre outras coisas, um ensino
superior reprodutor de um sistema escolar desigual, baseado na meritocracia e de fortalecimento
de privilégios por meio do seu sistema de ingresso. De uma maneira geral, a criacdo de novas
universidades, ampliagdo das ja existentes, a possibilidade de prestar vestibular para diversas
universidades através de uma mesma prova, a criacdo de bolsas e de crédito estudantil nas
universidades privadas foram aceitas pelo conjunto da sociedade. Embora ndo ausentes das
criticas, nenhuma delas gerou tanto debate na opinido publica brasileira como as agdes
afirmativas, sobretudo, as “cotas” raciais (Feres Junior et al., 2018).

Conforme Feres Junior et al. (2018) argumentam, haviam dois eixos de oposicao. O
primeiro deles a favor e contra a implementacdo das acdes afirmativas e o segundo a favor das
cotas raciais versus a favor das cotas socioecondmicas. Esses debates ocorreram durante a
implementagdo progressiva das acdes afirmativas nas universidades brasileiras e o que se pode
observar foi a divisdo de opinides sobre a politica publica, inclusive, entre os especialistas
(académicos e formuladores de politicas publicas) e os movimentos sociais®>. Entretanto, &
inegavel o papel que as grandes midias de comunicagdo (principalmente o grupo O Globo)

jogaram na disputa da posi¢ao contraria as cotas. Ainda segundo os autores, € possivel afirmar,

! Disponivel em Cor ou raca | Educa | Jovens - IBGE acesso em 26 de fevereiro de 2024.
2 Cabe destacar, que os movimentos estudantis e de negritude dividiram seus posicionamentos e as universidades
foram palco de grandes discussoes.



https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html#:~:text=De%20acordo%20com%20os%20resultados,popula%C3%A7%C3%A3o%20que%20se%20declarava%20branca.
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que as grandes midias atuaram nao apenas liderando o processo, como também sendo o lugar
de articulag@o e promog¢ao do movimento anticotas que se formou no pais.

A efetivacdo da politica de cotas ocorreu gradualmente, respeitando as multiplas
realidades regionais do Brasil. As primeiras politicas de ag¢des afirmativas foram
implementadas nas universidades estaduais do Rio de Janeiro, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) e Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF),
através da lei 3.708 de 2001 e da Universidade de Brasilia (UnB). Entre os anos 2002 ¢ 2004
outras universidades também passaram a adotar o sistema de cotas como Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS) ¢ a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) (Feres Junior et al., 2018).

Hoje, pouco mais de duas décadas apds a implementacdo das acdes afirmativas, o debate
de quem se diz "contrario" a essa politica foi neutralizado por duas razdes. A primeira foi a
derrota do pedido de inconstitucionalidade das ac¢des afirmativas, promovido pelo partido
Democratas (DEM) junto ao Supremo Tribunal Federal (STF) em abril de 2012. Esse pedido
tinha como objetivo tornar o programa de a¢des afirmativas da Universidade de Brasilia (UnB)
inconstitucional e estender a decisao para os demais programas dessa mesma natureza no pais.
A segunda razio foi a aprovacao da Lei n° 12.711 no mesmo ano, que padronizou o sistema de
ingresso nacionalmente e obrigou a adesdo das universidades que ainda ndo haviam adotado o
sistema. Assim, as cotas foram reorganizadas no ambiente publico, e o debate sobre ser "contra"
ou "a favor" cedeu espaco para a avaliagdo da eficiéncia dessa politica (Feres; Daflon; Campos,
2012).

A literatura especializada sobre o tema concentrou-se em avaliar a eficiéncia dessa
politica publica a partir da presenga de estudantes cotistas dentro das universidades, buscando
comparar taxas de desempenho e evasdo escolar entre cotistas e ndo cotistas. Esses estudos
refutaram os argumentos criticos a politica ao demonstrar que o desempenho das e dos
estudantes cotistas ¢ equivalente ao dos ndo cotistas. Dessa forma, contribuiram para o avango
em outras frentes, como a problematizacdo das desigualdades socioecondmicas vivenciadas
dentro das universidades.

No caso da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), temos o trabalho de Joana
Célia dos Passos (2013), sobre a presenga de estudantes negras no contexto desta universidade,
apresentando como as desigualdades operam na pratica. Relatos de ndo pertencimento ao lugar,
falta de acolhimento institucional, auséncia do mesmo tempo que os demais estudantes (nao
cotistas) para vivenciar a universidade sdo algumas das falas das estudantes cotistas (duas

entrevistadas entraram no primeiro ano de acdo afirmativa).
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As pesquisas sobre as agdes afirmativas ficaram, portanto, centradas em perceber esses
estudantes dentro das universidades, no entanto, ainda h4 pouca discussdo sobre o processo
anterior ao ingresso nas universidades, a considerar as proprias condi¢des de conhecimento da
existéncia dessa politica e de acesso a mesma.

Compreender as dindmicas que emergem no processo que antecede o ingresso ao ensino
superior ¢ fundamental para destacar os aspectos relacionados a familiaridade do publico alvo
(estudantes oriundos de escolas publicas, de baixa renda e de minorias étnico-raciais) com as
politicas de a¢des afirmativas e seu conhecimento sobre como acessar esses recursos enquanto
politicas publicas. Isto porque o capital cultural ndo incide apenas dentro das universidades.
Como aponta Bourdieu (2010) os mecanismos de eliminagdo ocorrem durante todo o cursus da
carreira escolar fazendo com que até a escolha e sele¢do da universidade e dos cursos sejam
resultado do acumulo (ou ndo) do capital cultural global familiar. Nao ¢ a toa que os herdeiros
sdo aqueles que dispdem de maiores informagdes (capital informacional) de como opera o
sistema escolar.

Neste sentido, o capital informacional das e dos estudantes sobre como acessar o ensino
superior através das agdes afirmativas pode ser fundamental para definir quem vai conseguir
utilizar essa politica publica ou ndo. Questdes como: "As cotas sdo efetivamente acessadas pelo
publico-alvo?", "O publico-alvo compreende o funcionamento das cotas?", "Eles tém
informagdo de como acessar as universidades?", “Sera que as informagoes sobre a existéncia
da politica e o conhecimento de seus critérios estdo igualmente distribuidas entre o universo
de beneficiarios?” ou “Sera que existem desigualdades nas dinamicas de difusdo dessas
informagoes segundo divisoes sociais ou culturais no interior de seu publico elegivel?” fazem
parte da problematizacdo do tema.

Para contribuir com o entendimento dessas questdes, este trabalho: “O
(des)conhecimento sobre a ‘politica de cotas’ entre estudantes do ensino médio publico:
acoes afirmativas e capital informacional" apresenta os resultados da pesquisa, realizada com
estudantes do ensino médio, na Escola de Educacao Bésica Anibal Nunes Pires. Esta pesquisa
faz parte do projeto de extensdo da Universidade Federal de Santa Catarina, “Embaixadoras e
Embaixadores das A¢des Afirmativas na UFSC” que tem a finalidade de promover atividades
e discussdes sobre a politica de cotas com estudantes do ensino médio de escolas da regido
metropolitana de Floriandpolis e de cursinhos pré-vestibulares comunitarios. O projeto ocorre
sob coordenagdo do prof. dr. Eduardo Vilar Bonaldi e conta com 4 (quatro) bolsistas da
universidade que ingressaram no ensino superior publico através das agdes afirmativas em

diferentes carreiras e centros de ensino da UFSC. Nossa amostra corresponde a 108
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respondentes coletados na edicdo do projeto em 2023, objetivando analisar o capital
informacional das e dos estudantes em relagdo a politica de a¢des afirmativas.

O trabalho sera dividido em trés capitulos, o primeiro serd uma breve discussao tedrica
sobre a politica de acdes afirmativas, o segundo capitulo se refere aos procedimentos de
pesquisa relevando o aporte tedrico deste trabalho e, por fim, com os dados da pesquisa, no
terceiro capitulo seus resultados preliminares, seguidos da conclusdo e referéncias

bibliograficas.
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2 BREVE HISTORICO DA POLITICA DE ACOES AFIRMATIVAS NO BRASIL

2.1 A POLITICA DE ACOES AFIRMATIVAS NA EDUCACAO: A ORIGEM E OS
DILEMAS DA IMPLEMENTACAO NO BRASIL

A adog¢do das acdes afirmativas ¢ uma pratica realizada em todo o mundo. Conforme
destacado por Feres Junior et al. (2018), as experiéncias internacionais mais significativas que
serviram de inspiragdo para a implementacdo de politicas de a¢des afirmativas na educagdo,
como é o caso do Brasil, podem ser observadas na India, Africa do Sul e Estados Unidos.

Esses paises compartilham as consequéncias execraveis da colonizacgao europeia, que deu
origem a estruturas sociais baseadas na explora¢do for¢ada do outro através do sistema
escravagista. A coloniza¢do abomindvel a que esses paises foram submetidos provocou a
racializacdo dessas sociedades, promovendo uma divisdo social, politica e econdOmica com base
na cor da pele ou na religido. Assim, perpetuou-se uma suposta superioridade entre ragas,
moldando o desenvolvimento dessas sociedades e resultando em racismos estruturais que geram
desigualdades sociais profundas persistentes até os dias atuais.

O reconhecimento da existéncia destas diferengas na raiz das desigualdades
contemporaneas, tem impulsionado a demanda pela implementagdo das agdes afirmativas.
Neste sentido, as agdes afirmativas demarcam um novo processo histérico e politico, superando
o debate universalista® dos direitos em conjunto com a democratizagdo (tardia em alguns casos)
desses paises (Feres Junior et al., 2018, p. 51-52). “Isso significa que a diferen¢a ndo mais seria
utilizada para a aniquilacao de direitos, mas, ao revés, para sua promog¢ao” (Piovesan, 2005, p.
46).

As acdes afirmativas emergem, portanto, com o “objetivo de conferir recursos ou direitos
especiais para membros de um grupo social desfavorecido, com vistas a um bem coletivo”
(Feres Junior et.al, 2018, p. 13), reafirmando as diferengas como algo positivo e atuando “em
favor de coletividades e individuos discriminados, podendo ser justificada tanto como
instrumento para prevenir a discriminagdo presente quanto como reparagdo dos efeitos de

discriminacdo passada” (Ibidem, p. 14). “Em termos praticos, as a¢des afirmativas incentivam

* Os direitos humanos universalistas sdo caracterizados pelo principio da “universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos humanos” (Piovesan, 2005, p. 45) conforme expressos na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, da Organizag@o das Nagdes Unidas (ONU). Essa declarag@o corresponde a primeira
fase de prote¢do internacional dos direitos humanos e tem por objetivo combater o nazismo que se orientava pela
pratica do exterminio com base no que ¢ diferente. Contudo, aos poucos, esse debate foi se tornando insuficiente
ao conceber o “individuo de forma genérica, geral e abstrata. Faz-se necessaria a especificagdo do sujeito de direito,
que passa a ser visto em sua peculiaridade e particularidade” (Ibidem, p. 46).
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as organizagdes a agir positivamente a fim de favorecer pessoas de segmentos sociais
discriminados a terem oportunidade de ascender a postos de comando” (Campos Oliven, 2007,
p. 30).

O publico ao qual se destinam as a¢des afirmativas passa por alteracdes a depender do
momento historico e do pais em que serd implementado®, contudo, podemos dizer que os grupos
mais mobilizados sdo os de minoria étnica, racial, de género e vulnerabilidade socioeconomica.
No que concerne as areas sociais, as principais “sdo o mercado de trabalho, com a contratacao,
qualificacdo e promoc¢do de funciondrios; o sistema educacional, especialmente o ensino
superior; e a representacdo politica” (Moehlecke, 2002, p. 199).

No caso brasileiro, as acdes afirmativas encontram semelhangas com o contexto
estadunidense’. De acordo com Feres Junior et. al (2018, p. 30) isso ocorre por multiplas razdes,
dentre elas podemos relevar: as condi¢des historicas de escraviddo da populagdo negra e
indigena (muito parecidas nos dois paises), a cultura imperialista estadunidense que acaba por
influenciar o Brasil e o historico de lutas do movimento negro que também inspira o0s
movimentos sociais no pais. Desse modo, a a¢do afirmativa no Brasil ocorreu através da
reinterpretagdo das cotas implementadas nos Estados Unidos (/bidem).

Ainda que seja possivel afirmar que as agdes afirmativas no Brasil sdo proximas ao
modelo americano, cabe destacar que o fendmeno do racismo ndo se desenvolveu da mesma
forma nestes paises. A obra sociologica classica de Oracy Nogueira (2007) demonstra os
aspectos de como o racismo ¢ materializado nessas sociedades, sendo nos Estados Unidos o
preconceito caracterizado como de origem e no Brasil o preconceito denomina-se de marca®. E
6bvio que ndo existe experiéncia “menos” traumatica, ambas deixam cicatrizes dificeis de

serem superadas, no cendrio brasileiro o preconceito de marca associado a tentativa de criagao

4 Assim como a duragdo desse tipo de politica também depende dos “contextos politicos nacionais e subnacionais”
(Feres Junior et al., 2018, p. 24).

5 Embora as agdes afirmativas nos Estados Unidos sejam as mais conhecidas e tenham exercido impacto direto
sobre o formato adotado no sistema brasileiro, o pais precursor desse tipo de politica foi a India, incluindo na sua
Constituigdo de 1950 a primeira leva de beneficiarios (Feres Junior et al., 2018, p. 16). No caso indiano, a “politica
de reserva” era direcionada para “um percentual de vagas em suas universidades publicas a castas consideradas
inferiores, os dalits ou ‘intocaveis’” (Campos Oliven, 2007, p. 30). As justificativas recaem em quatro pontos: 1)
compensagao ou reparagao historica; 2) prote¢do dos segmentos mais fracos da comunidade (promogao dos dalits);
3) igualdade proporcional e 4) justica social (justiga distributiva) (Feres Junior et al., 2018, p. 28-29). Essas
motivagdes ndo sdo idénticas “a@ proposta por nds (reparagdo, justica distributiva e diversidade), mas a
convergéncia das categorias ¢ significativa” (/bidem, p. 29).

¢ “Considera-se como preconceito racial uma disposi¢do (ou atitude) desfavoravel, culturalmente condicionada,
em relagdo aos membros de uma populagdo, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja
devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raga se
exerce em relagdo a aparéncia, isto €, quando toma por pretexto para as suas manifestagdes os tragos fisicos do
individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se que ¢ de marca; quando basta a suposi¢ao de que o individuo
descende de certo grupo étnico para que sofra as consequéncias do preconceito, diz-se que € de origem” (Nogueira,
2007, p. 292).
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de uma identidade nacional (na era Vargas) e a politica de embranquecimento da populagao
através da miscigenacdo resultaram na formacdo do mito da democracia racial. O mito da
democracia racial sobreviveu ao fim do Estado Novo, atravessou o periodo politico de 1945 até
1964, foi fortalecida durante os 21 anos de ditadura militar e persistiu at¢ meados dos anos
1980. Dessa forma, tornou-se hegemonica no Brasil e passou a ser confrontada com a
Constituicao Federal de 1988, a Constitui¢do Cidada (Feres Junior et al., 2018, p. 67-68).

O mito da democracia racial permitiu (e permite) o reconhecimento do Brasil enquanto
um pais de suposta convivéncia "harmoniosa" entre brancos e ndo brancos, criando a ilusdo de
uma sociedade sem racismos e sem preconceitos, onde todos t€ém as mesmas oportunidades de
prosperar. Ao reforgar o mito da democracia racial, elementos importantes da composicao
social e historica s3o omitidas como, por exemplo, o fato de que o Brasil foi o Gltimo pais do
mundo a abolir a escraviddo e nunca desenvolveu nenhum tipo de politica de Estado em
beneficio para a populag¢do negra depois disso. Em contrapartida, houve estimulo a imigragao
europeia (a politica de embranquecimento) através da preferéncia na contratagdo em industrias
(empregabilidade) e na concessdo de terras (Heringer, 2002; Campos Oliven, 2007).
Consequentemente, “embora nenhuma forma de segregagao tenha sido imposta apds a aboligao,
0s ex-escravos tornaram-se, de maneira geral, marginalizados em relag¢do ao sistema econémico
vigente” (Heringer, 2002, p. 58).

O fato de no Brasil ndo ter existido uma segregacao institucional apos a abolicdo da
escraviddo reforca o argumento da democracia racial, o racismo velado parece ndo ser
percebido, inclusive por intelectuais da area, como Fry e Maggie (2004), que sdo contra a
implementagdo das cotas raciais. Os autores justificam sua posi¢do argumentando que a
defini¢do do que é ser negro em um pais miscigenado, como o Brasil, levaria mulatos’, morenos
claros e escuros, cafuzos, etc., a migrarem para uma tnica categoria de negro, o que "implicaria
necessariamente na rejeigdo da mesticagem e da democracia racial como valores positivos"
(Fry; Maggie, 2004, p. 158). Esse ¢ um argumento perigoso porque ndo considera o apartheid
velado que ocorre na sociedade brasileira, como se apenas fosse possivel justificar a adogao das
cotas em paises como Estados Unidos e Africa do Sul, onde o racismo foi deliberadamente
institucionalizado através do regime politico de apartheid (Feres Junior et al., 2018).

A “heranca” das auséncias das politicas publicas de Estado podem ser observadas nos
dados do Anudrio Brasileiro de Seguranca Publica (2023) que retratam a violéncia no pais:

68,3% das pessoas privadas de liberdade sdo negras, bem como 76,5% das vitimas de violéncia

7 Termo utilizado pelos autores.
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(independente da ocorréncia registrada) e 83,1% das vitimas de intervengdes policiais®. A
simples apresentacdo dos dados de violéncia ¢ suficiente para confrontar a ideologia da
democracia racial, pois se ha uma suposta democracia racial, por que as pessoas negras sao as
que mais sofrem com a violéncia no Brasil?

Os dados sobre a violéncia sdo apenas um entre os muitos exemplos que podem ser
utilizados para defender a adogdo das a¢des afirmativas®. A distribui¢do desigual da renda € a
dificuldade de inser¢@o em postos de trabalho qualificados também configuram a realidade da
populagdo negra no Brasil. Mesmo com amplas justificativas, até a efetivacdo da lei
12.711/2012, o que se observou foi uma grande tensdo: os contrdrios as acdes afirmativas
argumentando a existéncia da democracia racial, logo, sem a necessidade de beneficiar a
populacdo negra e aqueles que eram favoraveis a adogdo combatendo e denunciando o mito da
democracia racial. Efetivamente, o dpice desse debate ocorreu durante o periodo de
implementagdo das agdes afirmativas, quando as discussdes sobre o combate a discriminagao
racial no pais passaram a ser concretizadas enquanto uma politica piblica. No entanto, ¢ crucial
destacar trés movimentos que precederam a execu¢ao das cotas no Brasil e que contribuiram
para retirar essa politica publica do discurso.

O primeiro deles foi a participagdo da delegacdo brasileira na Conferéncia Mundial
Contra o Racismo, realizada pela ONU (em 2001 na Africa do Sul) e que ficou conhecida como
a Conferéncia de Durban'®. A delegagdo brasileira foi responsavel por pautar o debate

internacional e conseguiu, a partir da assinatura do governo federal ao documento de declaragao

8 O Anudrio brasileiro de seguranga ptblica de 2023 traz ainda outros dados para pensarmos a problemética da
democracia racial no Brasil. Conforme expde o documento, entre os anos 2000 a 2022, houve um crescimento de
372,5% no ntimero de pessoas privadas de liberdade no pais. Do total de 832.295 pessoas privadas de liberdade,
0s 68,3% de negros correspondem a 442.033 pessoas, 30,4% de brancos refere-se a 197.084, 1,1% de amarelos
com 7.139 e 0,2% com 1.603 de indigenas. Contudo, esses nimeros podem ser ainda maiores, uma vez que,
somente 647.859 dessas pessoas (de 832.295) possuem informacao de cor e raca. Esse crescimento da populagdo
carceraria reflete também no ranking internacional, de acordo com dados do The World Prison Brief, hoje o Brasil
¢ o terceiro pais do mundo com maior populagdo de pessoas privadas de liberdade, ficando atras apenas dos Estados
Unidos e China. Disponivel em Raio X carcerdrio: superlotacao, prisao ilegal ¢ morosidade — DW — 02/08/2023
acesso em 17 de margo de 2024.

9 Conforme expde Heringer (2002) ha outros indicadores que demonstram as desigualdades com base em cor/raca
no Brasil como, por exemplo, o acesso a infraestrutura basica (em termos de servigos ptiblicos) como saneamento,
coleta de lixo, eletricidade, satde entre outros que podemos acrescentar também o acesso a moradia digna e novos
dilemas de infraestrutura urbana e social.

10 “Apos a queda do muro de Berlim, as Conferéncias Mundiais convocadas pelas Nagdes Unidas tornaram-se
espagos importantes no processo de reorganizagdo do mundo e vém se constituindo em foruns de elaboragdo de
diretrizes para politicas publicas. Como vimos reiterando em outros artigos, ao longo dos anos 1990, as varias
Conferéncias deram visibilidade a temas essenciais, tais como direitos humanos, meio ambiente, direitos
reprodutivos, género e pobreza, entre outros. Espera-se que o mesmo acontega em relagdo ao racismo, a
discriminagao racial, a xenofobia e a intolerancia no Brasil e no mundo. Por isso, a III Conferéncia Mundial contra
o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatas foi motivo de grandes expectativas e
esperangas para o Movimento Negro do Brasil e para o conjunto da populagdo negra” (Carneiro, 2002, p. 209).



https://www.dw.com/pt-br/raio-x-carcer%C3%A1rio-superlota%C3%A7%C3%A3o-pris%C3%A3o-ilegal-e-morosidade/a-66422478#:~:text=No%20ranking%20mundial%2C%20o%20Brasil,da%20Birkbeck%2C%20Universidade%20de%20Londres.
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e plano de agdo da conferéncia, aproximar Estado e movimento negro; encaminhando diversas
politicas publicas para a populagdo negra no Brasil!!, em especial, as a¢des afirmativas nas
universidades (Carneiro, 2002; Feres; Daflon; Campos, 2012).

O segundo e o terceiro movimento representam o avango das instituicdes democraticas
ao admitir a presenga do racismo na sociedade brasileira, indo além do que foi estabelecido pela
Constitui¢do Cidada de 1988'2. Em particular, refere-se as declaragdes do presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC) durante um seminério organizado pelo governo federal em 1996'3,
marcando-o como o primeiro presidente a declarar abertamente a existéncia do racismo na
sociedade brasileira'* (Feres; Daflon; Campos, 2012, p. 401-402). Temos também, o
posicionamento publico dos pesquisadores do IPEA (Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada) ao divulgar os indicadores com a dimensdo das desigualdades raciais no pais

(Henriques, 2001). Sendo assim,

Nao se tratava mais de um pequeno grupo de ativistas denunciando a historica
desigualdade de oportunidades entre brancos e negros: o Estado brasileiro adotou um
discurso anti-racista, trazendo o tema para o centro da agenda politica (Heringer,
2002, p. 64).

A implementagdo das agdes afirmativas resulta, portanto, da convergéncia de varios

fatores que estabeleceram as condig¢des politicas necessarias para identificar o racismo

1 “Em suma, os documentos aprovados em Durban instam os Estados a adotarem a eliminacdo da desigualdade
racial nas metas a serem alcangadas por suas politicas universalistas. No Brasil, isso equivaleria, por exemplo, a
alterar o padrdo de desigualdade nos indices educacionais de negros e brancos, que, segundo os dados do IPEA,
manteve-se inalterado por quase todo o século XX, apesar da democratizagdo do acesso a educacdo. Significaria
redesenhar as politicas na area de saude, de forma a permitir a equalizagdo da expectativa de vida de brancos e
negros, que ¢ em média de 5 anos menor para 0s negros; promover o acesso racialmente democratico ao mercado
de trabalho, as diferentes ocupagdes, a terra, & moradia e ao desenvolvimento cultural e tecnolégico” (Carneiro,
2002, p. 213).

12 A Constitui¢do Cidada de 1988 representou um enorme avango para o Brasil, sobretudo, porque configura um
processo historico importante de redemocratizagdo apds 21 anos de ditadura militar. O intuito de utilizar o termo
“ir além” ndo corresponde a diminuicdo do papel da Constituicdo, mas sim apresentar um novo estagio das
mobilizagdes politicas no pais. O que ndo significa que a principal luta do movimento negro comega a partir das
acoes afirmativas, de acordo com Mocehlecke (2002, p. 204) temos nesse periodo grandes conquistas como, em
1984, o decreto do governo brasileiro que considera como patrimoénio histdrico o Quilombo dos Palmares
(localizada na Serra da Barriga) e em 1988 a criagao da Fundagdo Cultural Palmares com o objetivo de colaborar
para a ascensdo social da populagdo negra. Isto citando apenas dois exemplos recentes, a historia do Brasil ¢
marcada pela resisténcia do povo negro.

13 O semindrio foi realizado no auditério do Palacio do Planalto e tinha como tema: "Multiculturalismo e Racismo:
O Papel da Agdo Afirmativa nos Estados Democraticos Contemporaneos". Disponivel em Folha de S.Paulo - FHC
nao quer 'importar' solugdes anti-racismo - 3/7/1996 (uol.com.br) acesso 15 de margo de 2024.

14 Segundo Feres, Daflon e Campos (2012, p. 401-402), embora Fernando Henrique Cardoso tenha sido o primeiro
presidente a admitir a existéncia do racismo no Brasil, criticas surgiram devido ao seu posicionamento vago e a
auséncia de politicas mais efetivas. Essas criticas persistem devido ao teor geral de suas declaragdes, que sugerem
que o Brasil deve buscar solucdes originais em vez de simplesmente copiar o0 modelo de a¢des afirmativas dos
Estados Unidos.



https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1996/7/03/cotidiano/14.html
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1996/7/03/cotidiano/14.html
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estrutural como um problema a ser abordado pela politica publical>. Ao contrario de muitas
politicas que estdo sujeitas a vontade do governo, observa-se um fortalecimento gradual das
acoes afirmativas: pressdo dos movimentos sociais durante o processo de redemocratizagdo e
em governos subsequentes, reconhecimento institucional durante a gestdo de FHC, um
ambiente propicio para a expansdo das universidades nos mandatos de Luiz Indcio da Silva
(Lula) e culminando na aprovac¢do da Lei de Cotas n° 12.711/2012 durante o governo de Dilma
Rousseff (Feres Junior et al., 2018, p. 89).

Nesse sentido, a adogdo das agdes afirmativas nas universidades brasileiras tem sido
objeto de um debate que aborda o privilégio dos brancos no acesso ao ensino superior no pais.
Isso ¢ algo inédito, visto que antes o debate se concentrava principalmente nas politicas de
bonus, que tinham um impacto limitado na promocgao do acesso das minorias. Embora as a¢des
afirmativas tenham uma gama mais ampla de questdes além das étnico-raciais, ¢ central
mencionar que as dificuldades de implementagdo no contexto brasileiro estdo especialmente
relacionadas as cotas direcionadas para a populagio negra!® (Feres Junior et al., 2018).

Ao longo dos quase 30 anos de debate, as agdes afirmativas no Brasil desempenharam
um papel crucial ao expor a complexidade das desigualdades no pais, sobretudo, ao
desmistificar a nocdo de democracia racial e reconhecé-la por aquilo que realmente é: um mito.
Portanto, este bloco abordou a origem e os dilemas da adogdo das agdes afirmativas no ensino
superior considerando as dindmicas de racismo que estruturam o ingresso ao sistema superior
de ensino em conjunto com as tensdes que emergiram a partir deste processo. Dito isso, a
préxima sec¢ao tem como objetivo apontar como as politicas de cotas foram transformadas em

lei.

2.2 AS ACOES AFIRMATIVAS TORNARAM-SE LEL: A IMPLEMENTACAO DA
POLITICA E SEUS NOVOS DESAFIOS

As politicas sociais no Brasil estdo condicionadas a estrutura do Estado federativo. Na

pratica, a organizacao federativa desenvolve um regime de gestdo compartilhada das politicas

15 “Disso pode-se concluir que o principal foco analitico da politica plblica estd na identificagdo do tipo de
problema que a politica publica visa corrigir, na chegada desse problema ao sistema politico (politics) e a sociedade
politica (polity), e nas institui¢des/regras que irdo modelar a decis@o e a implementacao da politica publica” (Souza,
2000, p. 40).

16 A literatura especializada indica que a adogdo de agdes afirmativas para estudantes de escolas publicas ndo
provocou o mesmo debate contrario que as cotas direcionadas para etnia e raga. Havia um entendimento de que,
nesses casos, era justo equalizar as vagas, reconhecendo que o ensino publico no Brasil, em comparagdo com a
rede de ensino particular, ¢ de baixa qualidade. O "privilégio as avessas" estaria associado a concessdo de vagas
com base em critérios raciais, simplesmente por ser negro.
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publicas onde cada ente federado ¢ responsavel pela oferta de um estagio ou percentual do
servigo publico. Este formato foi estabelecido durante o periodo de redemocratizagao do pais,
no pos-1988 com a Constituicdo Federal, visando conferir um sistema mais descentralizado e
de maior autonomia politica e fiscal para estados e municipios (Arretche, 1999). Isso contrasta
com o sistema unitdrio e centralizado vigente durante a ditadura militar (1964-1985), na qual
estados e municipios ndo possuiam autonomia fiscal e politica (Arretche, 1999, p. 113).

A organizacdo do Estado federativo estd vinculada ao sistema partidario competitivo. A
combinacdo desses dois desenhos institucionais provoca o estimulo de conflitos
intergovernamentais, gerando barganhas federativas em decorréncia da competicdo eleitoral.
Com isso, “cada nivel de governo pretende transferir a uma outra administragdo a maior parte
dos custos politicos e financeiros da gestdo das politicas e reservar para si a maior parte dos
beneficios dela derivados” (Ibidem, p. 115).

As barganhas federativas sdo, portanto, os custos e beneficios (financeiros e politicos) do
ente federado na adesdo de determinada politica social proposta pelo governo nacional. Como
cada ente possui autonomia e soberania para aceitar as politicas ptblicas, o sucesso na ado¢ao
dos programas sera determinado pelos incentivos nela implicados (Ibidem, p. 122).

No caso das politicas publicas na educagao, a Constituicao Federal determina que a gestao

compartilhada deve ocorrer da seguinte maneira:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 10 A Unifio organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiara
as instituicoes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional,
funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacio de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redacio dada pela EC n. 14/1996)

§ 20 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacio infantil. (Redacio dada pela EC n. 14/1996)

§ 30 Os Estados e o Distrito Federal atuario prioritariamente no ensino
fundamental e médio. (Incluido pela EC n. 14/1996)

§ 40 Na organizacio de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboracio, de forma a assegurar a
universalizacdo, a qualidade e a equidade do ensino obrigatério. (Redacio dada
pela EC n. 108/2020)

§ 50 A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular. (Incluido
pela EC n. 53/2006)

§ 60 A Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios exercerdo agdo
redistributiva em relag@o a suas escolas. (Incluido pela EC n. 108/2020) (Brasil, 2023,
p. 175, grifo nosso).

Em sintese, a responsabilidade da Unido refere-se ao ensino superior, os municipios
prioritariamente com o ensino fundamental e com a educag¢ao infantil; e os estados e o Distrito

Federal sdo encarregados do ensino fundamental e médio. O ensino superior se divide em
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algumas modalidades. A primeira delas ¢ o seu carater (publico ou privado), a segunda
corresponde ao seu tipo, no caso das universidades publicas temos se ¢ federal, estadual,
filantropicas, religiosas ou comunitérias (uma modalidade que transita entre o sistema publico
e privado) e a terceira que corresponde a sua finalidade (universidade, faculdade, centro
universitario, institutos).

No que esta estabelecido na Constituicdo, o que se entende por ensino superior ¢ em
relacdo as universidades publicas federais (ou institutos). Para as institui¢des privadas, o ensino
¢ livre desde que atenda as condigdes de cumprimento das normas gerais da educagdo nacional,
com a autorizagdo e avaliacdo da qualidade pelo Poder Publico, como exposto no art. 209
(Brasil, 2023, p. 175).

As ambiguidades estdo concentradas nas universidades estaduais, que fazem parte do
ensino superior publico, porém nao sdo respaldadas pela Constituicdo Federal. De acordo com
Hage Fialho (2012), a Constituicdo 1988 ndo inclui as universidades estaduais (nem as
municipais), logo, ndo a vincula em nenhum tipo de integragdo com o sistema federal de ensino.
Esse vazio gera um hiato na coordenagao de politicas publicas na area educacional, ja que as
universidades estaduais ficam restritas ao orcamento estadual sem possibilidade de participar
dos editais nacionais.

A situagdo vivida pelas universidades estaduais ¢, no minimo, paradoxal, uma vez que
sobre elas incidem os mesmos padrdes académicos de qualificagdo institucional,
contem ou ndo com apoio governamental (federal ou estadual) para o seu
desenvolvimento e atendimento aos indicadores de desempenho institucional. Trata-
se de um paradoxo que tanto sustenta o descompromisso da Unido (sdo universidades
estaduais, ou seja, ndo sdo federais) como impde a observancia das mesmas regras de
qualificagdo institucional (ndo sdo federais, sdo estaduais, mas sdo universidades) [...]

E tema para pauta que tem como perspectiva a construgdo do sistema nacional
articulado de educagdo no Brasil (Hage Fialho, 2012, p. 91).

Embora a responsabilidade da Unido com o ensino superior esteja estabelecida
constitucionalmente, também estd presente na Constituicdio uma demanda historica dos
movimentos relacionados a esse setor: a consagracdo da autonomia universitaria (Saviani,
2010). Isso significa que as universidades passam a gozar de "autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo" (Brasil, 2023, p. 174). Em outras palavras,

as universidades publicas federais tornam-se autarquias.
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Considerando que as universidades sdo compreendidas como autarquias'’, as politicas
publicas ndo podem ser implementadas “de cima para baixo”. Esse desenho institucional exige
uma atuacdo reciproca (Franzese; Abrucio, 2009) pois, na mesma propor¢do que a Unido
propde politicas sociais, as universidades possuem autonomia (como se fossem municipios e
estados) para aderir ou ndo as propostas governamentais. Ademais, as universidades tém poder
para elaborar as suas proprias politicas, conforme a realidade local e social. E neste contexto
que as acdes afirmativas sao inseridas nas universidades brasileiras.

As acdes afirmativas sdo resultado da retomada do investimento federal nas universidades
publicas, inegavelmente realizadas nos governos de Lula e Dilma (2003-2016). Foi nesses
governos que ocorreu uma transformagdo expressiva nas politicas educacionais no pais. A
mudanca de gestdo ficou mais evidente em comparacdo ao antecessor FHC, marcado por um
governo que expandiu o acesso as universidades a partir do fortalecimento da rede privada.

No governo FHC, a organizacdo das institui¢des de ensino foram diversificadas
permitindo a ampliagdo de vagas sob a logica mercantil do produto a ser consumido (a
educagdo) e do consumidor (estudantes) (Silvério, 2009; Saviani, 2010; Neves; Martins, 2016).
E imprescindivel mencionar que os mandatos petistas seguiram o processo de crescimento das
universidades privadas, mas incluindo politicas de a¢des afirmativas (PROUNI e FIES). Além
disso, desta vez, contemplaram as universidades publicas federais através de politicas de
transferéncia de recursos.

No que concerne as ag¢des afirmativas para as universidades publicas, o cenario ¢ mais
complexo, mesmo que sejam retrato de uma nova fase do ensino superior no pais, a decisdo de
adotar essa politica ndo partiu, em um primeiro momento, diretamente do governo Lula. Na

realidade,

Durante a administragdo Lula, a maioria dos programas (77%) foram instituidos por
decisdes internas as universidades, geralmente por seus conselhos universitarios,
enquanto as demais decisdes (23%) foram resultado de leis estaduais. Isso mostra que
o empurrdo em direcdo as politicas de admissdo mais inclusivas ndo pode ser creditado
apenas a iniciativa governamental (Gemaa, 2011 apud Feres; Daflon; Campos, 2012,
p- 400).

No artigo citado, os autores chamam a atengdo para este dado, no entanto, ¢ necessario
enfatizar o papel crucial que o desenho institucional possui na ‘“decisdo, formulagdo e

implementagdo de politicas publicas” (Souza, 2006, p. 37). O desenvolvimento das acdes

17 Ou seja, atuam enquanto “servigo autdnomo, criado por lei, com personalidade juridica, patriménio e receita
proprios, para executar atividades tipicas da Administracdo Publica, que requeiram, para seu melhor
funcionamento, gestdo administrativa e financeira descentralizada” (Brasil, 1967).
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afirmativas enquanto politica publica teve percurso semelhante ao de outras politicas sociais no
pais, ou seja, de forma indireta, estimulada e respeitando a autonomia do ente federado. Se

observarmos o decreto n°6.096 sobre o REUNI, foi estabelecido o seguinte objetivo:

Criar condi¢des para a ampliagdo do acesso e permanéncia na educagao superior, no
nivel de graduagdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos
humanos existentes nas universidades federais (Brasil, 2007).

O governo, por meio do decreto, estipula as diretrizes gerais, enquanto a universidade
delibera (ou ndo) sobre a adesdo ao programa. Posteriormente, ao aceitar integrar o REUNI, a
universidade determina como alcangar as metas, apresentando um plano ajustado a realidade
local'®, Mediante o cumprimento dessas metas, cada universidade era contemplada com
recursos financeiros'®. Como mencionado anteriormente, segundo Arretche (1999), o que
define o sucesso de implementagdo de uma politica social depende da estrutura de incentivos
relacionados a cada politica particular, sendo assim, apesar da iniciativa das acdes afirmativas
partir das universidades, ¢ possivel perceber que o governo criou um ambiente de estimulos
para a adesdo das cotas. O que antes, nos anos 2000, era a¢do isolada de algumas universidades,
agora, com 0s governos petistas, transformou-se em politica nacional de governo (Feres;
Daflon; Campos, 2012).

O alinhamento entre as politicas sociais dos governos Lula e as universidades ndo foi
suficiente para imediatamente converter as ac¢des afirmativas em lei. De acordo com Feres,
Daflon e Campos (2012, p. 405-406), os mandatos de Lula obtiveram sucesso no avango de
diversas politicas destinadas ao combate ao racismo?’, mas em relagdo a aprovagio da lei, ndo
houve empenho da base parlamentar que sustentava o governo, o que impossibilitou assumir
politicamente essa bandeira por meio da via legislativa. Somados a isso, havia ainda a pressao
realizada pelo partido Democratas (DEM) no Supremo Tribunal Federal (STF) ao tentar provar
a inconstitucionalidade das acdes afirmativas da Universidade de Brasilia (UnB) e, também,
todo o debate promovido pela midia ao empenhar-se para moldar a opinido publica contra a

implementagdo das agdes afirmativas (Feres Junior et al., 2018).

18 “Art.4° O plano de reestruturagdo da universidade que postule seu ingresso no Programa, respeitados a vocagao
de cada institui¢@o e o principio da autonomia universitaria, devera indicar a estratégia e as etapas para a realizagao
dos objetivos referidos no art. 1°” (Brasil, 2007).

19 «Art.32 O Ministério da Educagdo destinard ao Programa recursos financeiros, que serdo reservados a cada
universidade federal, na medida da elaboragdo e apresentagdo dos respectivos planos de reestruturagdo, a fim de
suportar as despesas decorrentes das iniciativas propostas” (Brasil, 2007).

20 Como, por exemplo, a criagdo da Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial (SEPPIR) (Feres;
Daflon; Campos, 2012, p. 402).



30

A despeito dessas dificuldades, logo apds o julgamento favordvel do STF sobre a
constitucionalidade das cotas, a presidenta Dilma Rousseff conseguiu, no mesmo ano (2012),
criar condigdes para a aprovagdo das agdes afirmativas enquanto lei (Feres; Daflon; Campos,
2012). A aprovagao promoveu a padronizacao do regime de a¢des afirmativas, assegurando a
adesdo para todas as universidades federais e, talvez o ponto mais importante, transformou as
cotas nas universidades em uma politica de Estado independente da gestdo governamental
(Ibidem).

A lei das agdes afirmativas possui diversas modalidades para ter acesso a reserva de
vagas, contudo, todas passam pelo mesmo critério: ser egresso da rede publica de ensino. O que
estd assegurado em lei € que 50% das vagas nas universidades publicas federais sdo destinadas
para “estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas”
(Brasil, 2012). Desses, 50% sao para estudantes da rede publica com renda familiar de até 1
salario minimo e o restante sera estabelecido em propor¢do ao total de vagas no minimo igual
a proporg¢do respectiva por autodeclaragdo de pretos, pardos, indigenas e por pessoas com
deficiéncia conforme o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
por regido (Brasil, 2023).

Constana Lei de Cotas n® 12.711 que a cada 10 anos ela precisa ser revisada, promovendo
documentos que permitam a avaliagdo e acompanhamento da implementagdo do programa em
nivel nacional. Em 2022, ano em que completou 10 anos da lei, algumas alteracdes foram
realizadas, originando a Lei n°® 14.723 de 2023. A Lei 14.723 aperfeigoou alguns pontos como,
por exemplo, a inclusdo das pessoas com deficiéncia, além de corrigir alguns trechos
considerados limitadores da politica pelos estudiosos. Uma das mudangas mais substanciais
responde a preocupagao em relacdo a vinculacdo socioecondmica das familias com renda de até
1,5 salario minimo, alterando esse valor para renda de até 1 (um) salario minimo.

Em sintese, as alteracdes da lei visam aperfeigoar quem sdo os seus beneficiarios,
incluindo as pessoas com deficiéncia e alterando os critérios socioecondmicos para privilegiar
estudantes de baixa renda. Justamente porque, como aponta Bourdieu (2010), os processos de
selecdo ao longo da escolaridade pesam de forma desigual para sujeitos de diferentes classes
sociais, portanto, ¢ necessario que a lei consiga ajustar em algum momento as discrepancias
sociais presentes na sociedade brasileira.

No entanto, a obra de Bourdieu (2010) nos oferece mecanismos socioldgicos objetivos
que possibilitam aprofundar as interpretagdes além da justificativa socioecondmica, destacando
a dimensao do capital cultural como um fator determinante no desenvolvimento de habilidades

e aspectos sobre o funcionamento do sistema de ensino. A dimensdo do capital cultural impacta
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significativamente na capacidade de apreender um conjunto de informagdes que pode resultar
em oportunidades nos processos seletivos ou na exclusdo desses mesmos procedimentos. No
contexto brasileiro, podemos aplicar a interpretacdo da obra de Bourdieu a esse percurso
educacional que envolve o acesso as universidades por meio do vestibular.

O conjunto de informacdes que podemos atribuir ao capital cultural tem relagdo com o
sistema de valores, implicito ou explicito, de cada familia sobre o sistema de ensino. O que
chamamos de capital cultural global familiar. Essa familiaridade ou ndo com o sistema de
ensino ¢ um dos indicadores do capital cultural da familia e nas familias que possuem, ao
menos, um membro com maior escolaridade, a tendéncia ¢ de que aumente as chances de
heranca cultural sobre o funcionamento do sistema escolar.

A heranga cultural é o que possibilita que alguns estudantes tenham um maior
conhecimento sobre o funcionamento do processo de acesso as universidades. E por essa razio
que Bourdieu é convocado para contribuir com este trabalho, uma vez que explorar o grau de
entendimento sobre as ac¢des afirmativas € crucial para explicar as disparidades entre os grupos
elegiveis para elas no pais. Neste estudo especifico, que investiga o nivel de conhecimento dos
estudantes de areas periféricas de Floriandpolis, uma cidade com baixo indice de pobreza, e em
Santa Catarina, um estado com uma populacdo negra reduzida, ¢ importante examinar como
esses beneficidrios percebem ou ndo as agdes afirmativas.

Inclusive porque trabalhos como o de Senkevics e Mello (2022) tém discutido uma
possivel elitizacdo dos beneficidrios a partir da renda e da migracdo de estudantes para a rede
publica de ensino médio. A maioria dos beneficidrios das a¢des afirmativas possuem renda
inferior ao valor de 1 (um) saldrio minimo, sendo assim, a reserva de vagas para familias de até
1,5 minimo poderia estar reforcando o acesso de um perfil mais elitizado de estudantes. A
alteracdo na lei desse critério visa combater esse possivel favorecimento entre os beneficiarios.

Outro aspecto destacado pelos autores ¢ que a implementacdo das cotas com base no
ensino publico criou um movimento de migragdo de estudantes do sistema privado para a rede
publica. Entre 2012 e 2016, a transi¢do de um sistema para o outro, na passagem do ensino
fundamental para o médio, aumentou em 4,7 pontos percentuais®!. Os indicadores demonstram
que esse movimento de migragdo ¢ realizado provavelmente por familias com orgamento

limitado, que fazem um grande esfor¢o financeiro para manter os filhos matriculados no sistema

2L A literatura internacional demonstra que o movimento de migrar da rede privada para a rede publica com o
objetivo de ser beneficiario das ac¢des afirmativas ¢ um dos resultados do critério da rede publica. Nos Estados
Unidos, observou-se este mesmo fendomeno, onde 5,8% dos estudantes optam por frequentar escolas diferentes
buscando ampliar as chances de ingresso no ensino superior (Senkevics; Mello, 2022, p. 216).
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privado. Mesmo assim, a “Lei de Cotas poderia beneficiar estudantes que, em sua auséncia,
teriam frequentado o ensino médio em escolas privadas e, portanto, ndo deveriam ser
beneficidrios da politica” (Senkevics; Mello, 2022, p. 216).

Além disso, a lei ndo faz distingdo entre as escolas publicas. Considerando a grande
diversidade existente, especialmente em relacdo a qualidade, ¢ possivel que os egressos do
sistema publico, como institutos federais, colégios militares e de aplicacdo - que frequentemente
adotam processos altamente seletivos de admissdo - possam se beneficiar da reserva de vagas,
o que pode resultar em uma competicao altamente desigual para outros cotistas (Feres; Daflon;
Campos, 2012, p. 409).

Juntos, esses fendmenos dao origem ao que a literatura denomina como "creaming", que
se refere a pratica de selecionar os melhores alunos ou beneficiar os mais privilegiados em
detrimento dos demais, aprofundando assim as desigualdades (Alon, 2015 apud Senkevics;
Mello, 2022), em vez de combaté-las. Nesse contexto, este trabalho busca compreender de que
maneira as agdes afirmativas podem contribuir para a formagdo de uma "elite entre os
beneficidrios", com base no conjunto de informagdes e conhecimentos (capital informacional)
que permitem a compreensdo da lei, a fim de acessar posteriormente a reserva de vagas por
meio dela.

Para tanto, a proxima secdo traz os dados da pesquisa realizada com os estudantes do
ensino médio na Escola de Educacdo Basica Anibal Nunes Pires, abordando o seu capital

informacional em relagdo a politica de cotas.
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3 PERSPECTIVAS TEORICAS, CONCEITUAIS E METODOLOGICAS:
PROCEDIMENTOS DE PESQUISA UTILIZADOS PARA COMPREENDER O
CAPITAL INFORMACIONAL SOBRE AS ACOES AFIRMATIVAS

Os dados apresentados nesta pesquisa resultam de um procedimento de pesquisa
exploratoria (um questiondrio aplicado), adotado no projeto de extensdo “Embaixadoras e
Embaixadores das Ac¢des Afirmativas na UFSC”, como modo de objetivar o grau de
conhecimento que estudantes de um colégio publico (o primeiro a receber a iniciativa) possuiam
(antes do inicio do projeto) sobre o campo universitario de Santa Catarina, ou seja, sobre suas
diferentes instituicdes de ensino superior, seus modos e selecdo e acesso, bem como sobre as
acdes afirmativas.

Este ¢ um projeto de extensdo da Universidade Federal de Santa Catarina, coordenado
pelo professor doutor Eduardo Vilar Bonaldi, que visa promover o compartilhamento de
informagdes e estimular discussdes acerca da politica de agdes afirmativas para o ingresso no
ensino superior publico. O projeto ¢ direcionado para estudantes da rede publica de ensino
médio e de cursinhos pré-vestibulares comunitarios em Florianopolis e na regido metropolitana
da cidade.

Portanto, neste capitulo, apresento, em primeiro lugar, o projeto de extensdo mencionado
acima. Em seguida, busco discutir a perspectiva tedrica e conceitual (as ideias bourdiesianas de
“capital cultural” e uma de suas especificacdes, a no¢do de “capital informacional”) que
fundamenta essa iniciativa de extensdo. Por fim, apresento o questionario aplicado, como
procedimento exploratorio, para dimensionar o grau de conhecimento dos estudantes do EEB
Anibal Nunes Pires (primeiro colégio a receber o projeto de extensdo) sobre o campo

universitario catarinense e as acdes afirmativas.

3.1 APRESENTACAO DO PROJETO DE EXTENSAO - EMBAIXADORAS E
EMBAIXADORES DAS ACOES AFIRMATIVAS NA UFSC

A iniciativa deste projeto ¢ resultado da pesquisa de doutorado do professor doutor
Eduardo Vilar Bonaldi sobre o acesso ao ensino superior entre jovens de camadas populares.
Os achados da sua pesquisa demonstram a importancia do “capital informacional” para as
trajetdrias escolares dos estudantes. Sendo assim, “o conjunto de informagdes e conhecimentos

sobre as possibilidades e alternativas existentes no sistema de ensino” (Bonaldi, 2024, p. 04)
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influenciam os percursos educacionais dos estudantes no futuro, logo, o projeto “Embaixadoras

¢ Embaixadores da UFSC”, ao considerar esses achados t€ém como objetivo:

Buscar acumular e transmitir sistematicamente esse "capital informacional", a
estudantes de colégios publicos da RM de Florianépolis, sob a forma de
conhecimentos ¢ orientagdes sobre os Centros e cursos ofertados pela UFSC, sobre
nossos processos seletivos e estratégias de estudo, bem como sobre as agdes
afirmativas e as politicas de permanéncia na Universidade (Bonaldi, 2024, p. 04).

Para realizar tal atividade, o projeto conta com 4 (quatro) bolsistas da universidade que
ingressaram por meio das ag¢des afirmativas em diferentes carreiras e centros de ensino da
UFSC?. Entre as atividades, estdo a organizagio de palestras, recep¢do dos estudantes da rede
publica no Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH) da UFSC e a criagdo de um canal de
comunica¢cdo na rede social Instagram (perfil @acoesafirmativasufsc) para publicagdes
informativas sobre as acgdes afirmativas. Dessa forma, ao longo do projeto, foi possivel
desenvolver temas que envolvem:

A-) as diferentes carreiras ofertadas pela UFSC, B-) a natureza e as caracteristicas dos
processos seletivos da Universidade, C-) os recursos ¢ as possibilidades de
estudo/preparagdo para esses processos seletivos e, sobretudo, D-) a difusdo de

informagdes sobre as a¢des afirmativas para egressos da escola publica, estudantes de
baixa renda, alunos nao brancos, com deficiéncia ou estudantes trans (Bonaldi, 2024,

p.- 01).

Na edicdo do projeto em 2023, foram contempladas 3 (trés) escolas da regido
metropolitana de Floriandpolis, alcancando 790 estudantes através de cinco atividades semanais
(com 2h/aula de atuacdo). De acordo com Bonaldi (2024, p. 05-06), as atividades consistem em
5 temas que abarcam os objetivos do projeto que sdo:

Workshop: Os Diferentes Centros da UFSC;

o Roda de conversa: Como 'funciona' o vestibular da UFSC?;

Roda de conversa: 'Como revisar ou estudar para o vestibular da UFSC?;

Que historia é essa de AAs? Das castas na India até as universidades brasileiras e

e Roda de Conversa livre: ‘Revisdo Final’?®.
Nesse sentido, o resultado esperado consiste em atender estudantes e professores do
ensino publico em Santa Catarina, promovendo o compartilhamento de informagdes sobre os

procedimentos de acesso ao ensino superior publico. Além de transmitir conhecimento sobre

22 Todos os bolsistas sdo orientados pelo professor doutor coordenador Eduardo Bonaldi antes da imersdo nas
escolas.

23 Essas atividades também estdo previstas para realizacdo na edigdo do projeto em 2024 para o segundo semestre
letivo.
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as acOes afirmativas, busca-se criar condi¢cdes para equiparar o capital informacional nos

estudantes, de modo a impactar favoravelmente suas trajetorias escolares no futuro?.

3.2 PIERRE BOURDIEU E OS CAPITAIS CULTURAL E INFORMACIONAL.:
CONTRIBUICOES PARA COMPREENDER O IMPACTO DAS ACOES AFIRMATIVAS

A concepcao desse projeto de extensdo foi amparada nos conceitos de “capital cultural”
(e suas sub variantes, “capital informacional) de Pierre Bourdieu. Essa sub variante do capital
cultural (o “capital informacional”) ¢ desenvolvida nos momentos da obra bourdiesiana em que
ele busca evidenciar como as informacdes sobre o sistema de ensino e suas selecdes sdo parte
integrante do “capital cultural”, desigualmente distribuido entre familias das diferentes classes
e fragdes de classes. Esses mecanismos ocorrem de forma profundamente implicita e
interiorizados, por vias diretas e indiretas, pelas quais cada familia transmite a seus filhos um
ethos de sistemas de valores que retine conjuntos de informagdes sobre o sistema escolar de
modo a gerar familiaridade (ou ndo) com o ambiente escolar (Bourdieu, 2010).

O capital cultural ¢, portanto, mobilizado neste trabalho como uma categoria analitica
para a compreensao das dindmicas das desigualdades sociais e da forma como as estruturas de
poder sdo reproduzidas no ambiente escolar. Esses conceitos sdo essenciais para entender o
impacto das agdes afirmativas, uma vez que, como politicas de cotas em universidades, visam
reduzir as desigualdades de acesso ao ensino superior no Brasil. Dessa maneira, possuir capital
cultural (entendido como um conjunto de conhecimentos, habilidades, educacdo e outras
vantagens adquiridas por uma pessoa) sobre 0 acesso ao ensino superior assume importancia
para a posse e controle da informagao (capital informacional) enquanto um recurso que pode
gerar um sentimento de familiaridade para com o sistema de ensino, para uns, e, inversamente,
um sentimento de autoexclusdo ante esse sistema, para outros.

A literatura critica ao conceito de capital cultural apresenta suas limitagdes ao interpreta-
lo associado a ideia da apreensdo da cultura em seu sentido erudito. O capital cultural, baseado
no conjunto de conhecimentos da cultura erudita, estd intrinsecamente relacionado ao capital

econdmico, devido ao fato de que muitas habilidades compdem o habitus de comportamento

24 O projeto Embaixadoras e Embaixadores das Acdes Afirmativas na UFSC terd continuidade no segundo
semestre letivo de 2024 e, além dos objetivos ja mencionados, nesta edigdo pretende-se ampliar para a “1) Parcerias
e atividades regulares em cursinhos pré-vestibulares ‘comunitarios’: um espaco educacional frequentado por
egressos da rede publica de ensino. 2) A elaboragdo de uma cartilha (em PDF) para professores e professoras do
ensino publico de SC, com informagoes, orientagdes ¢ atividades que estimulem a tematizagdo das agdes
afirmativas em turmas de ensino médio” (Bonaldi, 2024, p. 04).
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das elites sociais. Entretanto, essas criticas desconsideram que o conceito de capital cultural de
Bourdieu ndo ¢ estatico e vai além da ideia que restringe a cultura a erudi¢ao (Nogueira;
Nogueira, 2015; Draelants; Ballatore, 2021). Bourdieu identifica trés formas distintas de capital
cultural: o incorporado, o objetivado e o institucionalizado.

O capital cultural incorporado refere-se aos esquemas de acdo e de percepcgdo
internalizados ao longo do tempo por meio da socializagdo e do habitus. O capital cultural
objetivado manifesta-se na forma de bens culturais que possuem valor, como livros, obras de
arte e instrumentos cientificos. Por fim, o capital cultural institucionalizado compreende as
qualifica¢des académicas e profissionais adquiridas por meio de credenciais, como diplomas e
certificados (Bourdieu, 1979 apud Draelants; Ballatore, 2021, p. 08).

A terceira dimensao do capital cultural, o capital cultural institucionalizado, nos interessa
particularmente. Ao promover a entrada de grupos historicamente desfavorecidos em
instituicdes de ensino superior, as politicas de agdes afirmativas buscam ampliar e igualar as
oportunidades, permitindo que esses individuos adquiram capital cultural institucionalizado,
com os diplomas. Isso pode, por sua vez, transformar suas perspectivas de mobilidade social
considerando que o diploma universitario indica a certifica¢do de certo nivel de conhecimento.
Neste sentido, as a¢des afirmativas desempenham um papel crucial na ampliagdo do acesso ao
capital cultural institucionalizado.

Contudo, para acessar o ensino superior e adquirir o capital cultural institucionalizado, é
necessario que os estudantes possuam capital informacional que lhes permita compreender e
utilizar as politicas publicas desenvolvidas para esse fim. O vinculo entre esses capitais reside
no fato de que, até para desenvolver o capital cultural institucionalizado, ¢ preciso ter capital
informacional sobre como utilizar as a¢des afirmativas enquanto politica publica. Isso reforga
que a influéncia do ambiente familiar no sucesso escolar ¢ predominantemente cultural
(Bourdieu, 2010).

Mesmo em familias com capital econdomico, o desempenho escolar continua
estreitamente associado ao nivel cultural global da familia. Esse nivel cultural global familiar
também sofre variacdes. Em familias de camadas populares ou pequeno burguesas, com pelo
menos um membro mais escolarizado, ha uma tendéncia de maior familiaridade com o sistema
de ensino, portanto, essas caracteristicas sociodemograficas do grupo familiar permitem avaliar
de forma mais precisa a expectativa de vida escolar (/bidem, p. 43). Essa noc¢do de expectativa
de vida escolar, além de ser impactada pelas variagdes socioecondmicas, também apresenta
variagdes dentro do proprio circulo familiar. Considerando os niveis culturais dos pais e

ascendentes, como 0s avos, ¢ possivel compreender as diferentes formas de aculturacdo que
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afetam grupos de estudantes considerados homogéneos. A combinagdo desses critérios permite
tracar de forma precisa a esperanca de vida escolar. Por isso, "as oportunidades de chegar ao
ensino secundario ou superior € as chances de ser bem-sucedido sdo fun¢io, fundamentalmente,
do nivel cultural do meio familiar" (/bidem, p. 44).

De uma maneira geral, a obra de Bourdieu contribui para pensarmos de forma critica a
implementagdo do sistema de acdes afirmativas nas universidades brasileiras. No caso desta
pesquisa, explorar o grau de conhecimento e de informagdes das e dos estudantes antes de
acessar a universidade pode servir para auxiliar na investigacdo da eficiéncia dessa politica
publica, na medida que, outros trabalhos levantam hipoteses sobre o publico alvo que vém se
beneficiando com este programa (Senkevics; Mello, 2022).

Sendo assim, ¢ importante destacar que as acdes afirmativas no contexto das
universidades brasileiras emergem, fundamentalmente, como uma politica publica para criar a
possibilidade de mobilidade socioecondmica através do diploma, bem como, visa combater o
racismo estrutural que por séculos gerou constrangimentos a presenca dos negros € negras no
ambiente do ensino superior no pais. Para tal, o proximo tépico apresenta os achados iniciais

deste trabalho correlacionando com o embasamento teorico bourdieusiano.

3.3 APRESENTACAO DO QUESTIONARIO

A aplicacdo do questionario foi realizada na Escola de Educag¢do Bésica Anibal Nunes
Pires, localizada no bairro Capoeiras, regido continental de Floriandpolis. A escola funciona
desde os anos 1980, oferecendo educacgio ha mais de 40 anos na cidade?. De acordo com o site
do governo do Estado de Santa Catarina®®, a escola possui 32 turmas de ensino médio
totalizando 1029 alunos (41 transferidos, 102 desistentes, 2 falecidos ¢ 884 cursando), 2(duas)
turmas profissionalizantes com 47 alunos (18 desistentes e 29 cursando), nenhum aluno no EJA,
5 (cinco) turmas de magistério com 138 alunos (1 transferido, 54 desisténcias e 83 cursando).

O questionario foi aplicado para 108 estudantes da escola do ensino médio, totalizando
16 questdes que foram agrupadas em trés blocos para melhor interpretacdo dos dados.

e Primeiro nome do respondente;

e Idade;

e Quem sdo os responsaveis pela sua criagao (responsavel 1 e responsavel 2)?; e Qual o

grau de escolaridade do seu responsavel (responsavel 1 e responsavel 2)?;

25 Conforme consta nas redes sociais da propria escola (Instagram @eebanibalnp).
26 Disponivel em Endereco, e-mail, telefones e outros dados (sed.sc.gov.br) acesso em 17 de maio de 2024.
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e (Qual a profissdo dos seus responsaveis (responsavel 1 e responsavel 2)?;

e Do ponto de vista da cor de pele, como vocé se identifica?.

Nao havia no questiondrio nenhuma pergunta especifica sobre o género, mas a partir do
primeiro nome foi possivel aproximar uma identificacdo. Contudo, ¢ necessario que em
pesquisas futuras esta pergunta esteja presente no questionario, considerando a também
relevancia da autodeclaracdo de género e ndo exclusdo de estudantes trans e ndo-binarios.

A segunda parte da organizagdo dos dados tem como objetivo avaliar, com base no capital
social dos estudantes, o capital informacional referente ao acesso no ensino superior. Para tal
as perguntas mobilizadas neste bloco foram:

e Na sua familia (contando pais, irmaos, primos, sobrinhos/as e tios/as), quantas pessoas

cursaram ou estdo cursando faculdade?;

e E vocé sabe se esses familiares estdo estudando em... (faculdades ou universidades
privadas, publicas, privadas e publicas, ndo sei, ndo tenho familiares que cursaram ou
estejam cursando faculdade);

e Entre seus amigos e amigas, quantas pessoas cursam ou estdo cursando faculdade?;

e E vocé sabe se esses amigos/as estudam (ou estdo estudando) em: (faculdades ou
universidades privadas, publicas, privadas e publicas, ndo sei, ndo tenho amigos/as que
cursaram ou estejam cursando faculdade).

No que concerne a organizagao do terceiro bloco, foram aplicadas perguntas abertas e de
multipla escolha para tentar objetivar o grau de conhecimento dos respondentes sobre o campo
universitario de Santa Catarina e sobre a politica de agdes afirmativas, ou seja, o capital social
e informacional das e dos estudantes sobre como acessar o sistema de ensino. As perguntas
buscavam identificar se os estudantes possuem capital informacional sobre as diferentes
instituicdes, a diferenca entre elas (qual é publica e qual ¢ privada), o modo de sele¢do ou
acesso, como funcionam as ac¢des afirmativas, como funciona para ter acesso a elas, qual € o
perfil que se adequa aos direitos das agdes afirmativas como forma de acessar as universidades,
qual ¢ a profissdo que querem ter futuramente, se esses estudantes desejam estudar em
universidades e qual. Como podemos observar abaixo:

e Vocé lembra de exemplos de faculdades ou universidades PRIVADAS em Santa
Catarina? (assinalar sim ou ndo). Se sim, cite exemplos (questdo aberta);

e Vocé lembra de exemplos de faculdades ou universidades PUBLICAS em Santa
Catarina? (assinalar sim ou ndo). Se sim, cite exemplos (questdo aberta);

e Vocé sabe qual profissdao gostaria de ter no futuro? (assinalar sim ou ndo). Se sim, qual

profissdo vocé gostaria de ter no futuro? (questdo aberta);
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Vocé acha que vai fazer faculdade futuramente? (assinalar sim, ndo, ndo sei, talvez). Se
vocé marcou “sim” ou “talvez” na pergunta anterior, qual curso universitario vocé
gostaria de fazer futuramente? (questdo aberta). Em qual faculdade/universidade, vocé
gostaria de fazer esse curso? (questdo aberta);

Vocé ja ouviu falar da UFSC? (assinalar sim ou ndo);

Se vocé respondeu sim a pergunta acima, onde vocé mais ouviu falar sobre a UFSC?
(questao multipla escolha);

Para estudar na UFSC vocé diria que... (¢ necessario pagar mensalidade, ¢ gratuito, ndo
sei dizer);

Vocé sabe como funciona o vestibular da UFSC?;

Vocé ja ouviu falar das “cotas” ou “a¢des afirmativas” para universidades publicas?
(assinalar sim ou nao);

Qual o seu grau de conhecimento sobre as “cotas” ou acdes afirmativas para a
universidade publica?;

Como vocé explicaria o que sdo “cotas” ou agdes afirmativas? (questdo aberta);

Vocé conhece alguém que entrou em faculdades/universidades por “cotas” ou agdes
afirmativas? (assinalar sim ou ndo);

Quais pessoas tém direito as “cotas” ou “agdes afirmativas” nas universidades publicas?
(questdo de multipla escolha);

Além disso, este bloco ainda mobiliza um conjunto de questdes sobre os possiveis

posicionamentos das e dos estudantes sobre a ‘validade’ ou ‘legitimidade’ das ag¢des

afirmativas?’, aplicando uma escala de Likert amplamente utilizada para mensurar atitudes e

opinides. No questiondrio esse ¢ o bloco final e possui as seguintes perguntas:

O vestibular ¢ justo: quem estudar mais sempre passa;

As escolas privadas oferecem maiores chances de o aluno passar no vestibular do que
as escolas publicas;

As “cotas” sdo injustas porque dao mais direitos a uns do que a outros;

As cotas sdo uma boa politica para aumentar a entrada de estudantes pobres nas
universidades publicas; e

As cotas sdo uma “migalha” do governo e nao resolvem o problema da educagao.

Usualmente a escala de Likert apresenta 5 (cinco) opgdes de respostas (discordo

totalmente, discordo parcialmente, indiferente/neutro, concordo parcialmente, concordo

27 O questiondrio completo encontra-se no Apéndice do presente trabalho.
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totalmente), no nosso questionario foram disponibilizadas apenas 3 (trés) opgdes (“na minha
opinido... concordo totalmente com essa afirmagdo, concordo em parte com essa afirmagado e
ndo concordo com essa afirma¢do”) o que pode for¢ar os respondentes a fornecer respostas
extremas. Este ponto serd corrigido para aplicagdes futuras do questionario, mesmo assim, a
partir dele obtivemos resultados interessantes sobre a percepgao dos estudantes sobre as agdes
afirmativas.

Dessa forma, o proximo capitulo apresenta os resultados do questionario fechado,
aplicado com fins exploratérios, antes do inicio do projeto. Desse modo, no capitulo seguinte,
tais resultados serdo expostos e discutidos, seguindo-se a divisao do questionario aplicado nos
3 (trés) blocos durante o presente capitulo: Parte 1 - Perfil sociodemografico das e dos
estudantes e da familia; Parte 2 - Capital social e informacional das e dos estudantes; ¢
Parte 3 - Capital informacional das e dos estudantes no ensino médio sobre as agdes

afirmativas e a universidade.
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4 PROJETO EMBAIXADORAS E EMBAIXADORES DAS ACOES AFIRMATIVAS
NA UFSC: UMA ANALISE EXPLORATORIA SOBRE O CAPITAL
INFORMACIONAL DOS ESTUDANTES SOBRE O ENSINO SUPERIOR E AS
POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa exploratdria, realizada através

do projeto Embaixadoras e Embaixadores das Ag¢des Afirmativas na UFSC, sobre o capital

informacional dos estudantes da Escola de Educacdo Bésica Anibal Nunes Pires em relagdo ao

conhecimento deles sobre o acesso ao ensino superior e as acdes afirmativas. Para tal, os dados

deste capitulo foram estruturados e estdo divididos em blocos:

1.

Perfil sociodemografico dos estudantes e de suas familias. Brevemente, o estudo
revelou caracteristicas como género, faixa etaria predominante (14-15 anos e 16
anos), autodeclara¢do de raga-etnia (com maior presenca de ndo brancos), ¢ a
predominancia materna como responsavel principal (78,7%). Observou-se também
que a maioria dos responsaveis tem escolaridade até o ensino fundamental ou médio,
e as profissdes estdo principalmente nas dreas de servigos gerais e comércio. Esses
dados indicam uma estrutura familiar que reproduz papéis de género tradicionais,
com influéncia significativa das maes na criagdo dos filhos, em contextos
frequentemente monoparentais.

O segundo bloco corresponde ao capital social e informacional dos estudantes em
relacdo ao acesso ao ensino superior por meio de sua rede de contatos. "Rede de
contatos" ¢ utilizada para designar familiares e amizades, evitando a confusdo com
"rede social" da internet. As perguntas desse bloco objetivam analisar a socializacdo
dos estudantes com a educagdo através dessas redes. Conforme ja exposto em outros
trechos deste trabalho, segundo a teoria de Bourdieu, ¢ nesse ambiente que ocorrem
os estimulos, ou a falta deles, para a criagdo do capital cultural e informacional, o
que permite para alguns a familiaridade com o ambiente escolar e para outros o seu
distanciamento.

A parte 3, que trata do capital informacional dos estudantes no ensino médio sobre
as acdes afirmativas e a universidade, ¢ o bloco que concentra a maioria dos achados
da nossa pesquisa. Este bloco se divide em duas dimensdes de andlise, a primeira
sobre o grau de informagdo e a segunda sobre posi¢do valorativa (opinido) dos
respondentes no que concerne as agdes afirmativas. Interessa destacar que essas duas

dimensdes apresentam uma aparente contradicdo. Por um lado, os estudantes
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demonstram ndo possuir um capital informacional aprofundado sobre o processo de
acesso ao ensino superior através das cotas. Por outro lado, com a escala de Likert,
eles conseguem mostrar conhecimento - e, aparentemente, concordancia - sobre os
objetivos gerais visados pela implementagao dessa politica publica.

Por fim, a préxima secdo fornecerd uma analise detalhada dos dados apresentados até
aqui. Abordaremos de maneira aprofundada o perfil sociodemografico dos estudantes e as
percepgdes dos estudantes sobre o capital social e informacional através de suas redes de
contato, bem como suas opinides sobre as politicas de cotas nas universidades. Esse conjunto
de informagdes possibilitarda uma compreensdo mais ampla de como esses elementos se
entrelacam e impactam o acesso ao ensino superior, especialmente para estudantes de grupos

historicamente sub-representados.

4.1 PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DAS E DOS ESTUDANTES E DA FAMILIA

A primeira parte da pesquisa aborda o perfil sociodemografico das e dos estudantes e
de suas familias. As perguntas desse bloco identificam o género, a raca-etnia e a idade das
alunas e alunos, bem como a ocupacdo e a escolaridade dos familiares identificados, pelos
proprios respondentes como “responsaveis 1 e 2” (nomenclatura sugerida pelas proprias
professoras do colégio durante a elaboragdo do questiondrio).

As categorias raga-etnia seguem a classificagdo do IBGE?® ¢ a idade foi agrupada por
faixas etarias de acordo com as modulagdes do ensino médio. As faixas etdrias apresentam uma
lacuna na aplicagdo do questiondrio porque ndo hd marcacdo de qual série aquela/aquele
respondente estd cursando. Nesse sentido, qualquer analise que afirme que os mais jovens sao
0s que estdo no primeiro ano € assim sucessivamente, pode acarretar em pressuposicoes e
tendéncia de viés. Sendo assim, a faixa etdria ¢ exposta, mas apresentando limite de

interpretagdo do dado em si. Conforme podemos observar pelo exposto na tabela 1:

28 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Tabela 1 - Perfil sociodemografico das e dos estudantes (%)

Estudantes o
Total (108) °
Género
Feminino 56 52%
Masculino 52 48%
Raca-etnia
Branca 39 36%
Preto 24 22%
Pardo 39 36%
Indigena 3 2,8%
Faixa etaria
14 a 15 anos 35 32,4%
16 anos 43 39,8%
17 anos 18 16,6%
Mais de 18 anos 11 10%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A composi¢ao de género ¢ ligeiramente maior entre o género feminino do que em relagao
com o masculino, o que reproduz os dados censitarios do IBGE (2022) em relagdo ao cenario
catarinense (50,7% mulheres e 49,3% homens). A faixa etaria apresenta que os mais jovens,
entre 14 a 15 anos e 16 anos, sdo a maioria dos respondentes da nossa amostra. Como
mencionado acima, a auséncia da série do ensino nao nos permite afirmar com precisdo, mas ¢
possivel tracar a hipdtese de que 1. a aplicagdo do questionario se concentrou nas séries iniciais
do ensino médio da escola. Essa ¢ uma hipdtese que adquire for¢a com as demais questdes desta
pesquisa e que serdo tratadas mais adiante neste capitulo.

Os dados que demonstram a raga-etnia desses estudantes sdo de autodeclaragdo e interessa
destacar alguns pontos. O primeiro deles é que essa composi¢do apresenta que a presencga de
estudantes nao brancos (pretos, pardos e indigenas) € superior (61,1%) a de autodeclarados
brancos (36,1%,). A nossa amostra ¢ bem mais negra que a cidade de Florianopolis (aparece
como a 9* cidade mais negra do estado com 6,67%) ¢ o estado de Santa Catarina conforme
dados censitarios do IBGE (2022) onde 76,3% da populacao se autodeclara como branca, 19,2%
como parda, 4,1% como preta e 0,3% indigena. Além disso, o indice geral do IBGE de 2022
aponta que Santa Catarina é o segundo estado com maior propor¢io de brancos do pais?.

A importancia desse achado reside em revelar a presenca de negros e negras em Santa
Catarina. Invisibilizada propositalmente por fatores histéricos e culturais, refor¢am os

esteredtipos da colonizacdo europeia e confirmam a necessidade da implementacao da politica

2 Disponivel em IBGE | Cidades@ | Santa Catarina | Panorama; As 20 cidades de SC com maior propor¢do de
pretos na populacio seegundo o Censo 2022 - NSC Total; Censo 2022: brancos sdo 3 de cada 4 habitantes de SC:
populacdo de pretos e pardos cresce 84% | Santa Catarina | G1 (globo.com); Estudo do IBGE mostra desigualdades
sociais por cor ou raca em Santa Catarina (oblumenauense.com.br) acesso em 20 de maio de 2024.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/panorama
https://www.nsctotal.com.br/noticias/as-20-cidades-de-sc-com-maior-proporcao-de-pretos-na-populacao-segundo-o-censo-2022
https://www.nsctotal.com.br/noticias/as-20-cidades-de-sc-com-maior-proporcao-de-pretos-na-populacao-segundo-o-censo-2022
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/12/22/censo-2022-cor-ou-raca-santa-catarina.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/12/22/censo-2022-cor-ou-raca-santa-catarina.ghtml
https://oblumenauense.com.br/estudo-do-ibge-mostra-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-em-santa-catarina/
https://oblumenauense.com.br/estudo-do-ibge-mostra-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-em-santa-catarina/
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de a¢des afirmativas no ensino publico local. Outro ponto € que esse ¢ o publico-alvo da politica
de acdes afirmativas, estudantes de escola publica e ndo brancos, portanto, o seu grau de
conhecimento sobre as agdes afirmativas para o ingresso no ensino superior pode demonstrar
se as acoes afirmativas estdo sendo eficientes e atingindo o seu publico alvo no acesso a esse
direito.

Na tabela 2 estdo apresentados os dados sobre o perfil sociodemografico das e dos
responsaveis dos estudantes. Optamos por perguntar qual era o primeiro € o segundo
responsavel porque essa ¢ uma nomenclatura adotada pela escola e amplia a ideia de que
responsaveis sdo compostos apenas pela familia nuclear (pais e maes com filhos bioldgicos).
Dessa forma, responsavel 1 refere-se ao responsavel principal e responsavel 2 ao segundo
responsavel pelos cuidados. Abaixo podemos observar quem ¢ responsavel pelos cuidados com

os estudantes e o grau de escolaridade deles.

Tabela 2 - Perfil sociodemografico das e dos responsaveis (%)

Responsavel 1 (%)  Responsavel 2 (%)

Quem sio os responsaveis pela
sua criacio?

Mae 78,7% 10,2%

Pai 13% 47,2%
Outros*® 7.4% 13%

Nao respondeu 0,9% 29,6%

Qual o grau de escolaridade dos
seus/suas responsaveis?

Naio teve a chance de estudar 3,7% 5,6%
Estudou até o ensino fundamental 37% 30,6%
Estudou até o ensino médio 31,5% 23,1%
Fez ou esta fazendo faculdade 26,9% 11,1%
Nao sei responder 0,9% 3,7%

Nao tenho segundo responsavel - 25,9%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como podemos observar na tabela 2, a maioria dos respondentes tem como principal
responsavel a mae e o segundo responsavel o pai. Interessa destacar o alto nimero de auséncia

nas respostas em relagdo ao segundo responséavel, ultrapassando, inclusive, a quantidade de

30 A categoria “outros” refere-se aos seguintes familiares: avos, tia/tio, irma/irmdo, padrasto, madrinha
b b
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casos de maes para esta categoria. Em sintese, confirma a literatura cléssica de género que
aponta para a responsabiliza¢do de cuidados atribuidos (quase que exclusivamente) ao género
feminino e pode servir como indicativo de que a familia desses estudantes s3o monoparentais.
Embora a escola utilize o termo “responsaveis” para aglutinar demais membros familiares, os
dados apresentam que ¢ baixo o nimero de outros responsaveis como avos, tia/tio, irma/irmao,
padrasto, madrinha.

Em relagdo ao grau de escolaridade sobre o perfil dos responsaveis, o grau de escolaridade
se concentra entre as modalidades de ensino: estudou até o ensino fundamental (responsavel 1
- 37%, responsavel 2 - 30,6%), estudou até o ensino médio (responsavel 1 - 31,5%, responsavel
2 - 23,1%) e fez ou esta fazendo faculdade (responsavel 1 - 26,9% , responsavel 2 - 11,1%).

Como podemos observar no grafico de barras a seguir:

Grafico 1 — Grau de escolaridade dos responsaveis

Grau de escolaridade dos responsaveis
B 1°responsavel [ 2°responsavel
40
30
20
10
: [
Nao teve Estudou até o Estudou até o Fez ou esta Nao tenho Nao sei
chance de ensino ensino medio fazendo segundo responder
estudar fundamental faculdade responsavel

Fonte: elaborado pela autora (2024).

No que concerne a profissao dos responsaveis, a questdo presente no questionario foi
aberta e exposta da seguinte maneira: “Qual a profissdo dos seus responsaveis?”. Por se tratar
de uma resposta aberta, muitas profissdes foram citadas apenas uma vez, dificultando uma
organizagdo para apresentagdo dos dados. Como maneira de melhorar essa apresentacdo, os

dados foram agrupados por area de atuacdo. No quadro 1, todas as profissdes mencionadas
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pelos estudantes (de forma literal) foram mantidas na primeira coluna, na segunda coluna consta

a profissdo agrupada por area e nas demais colunas os seus percentuais correspondentes.

Quadro 1 - Profissdo dos responsaveis

(continua)

Profissao

Profissao
agrupada

Responsivel
1

Responsavel
2

Faxineira, pedreiro, pedreiro e cozinheiro,
auxiliar de cozinha, limpeza, motorista,
zelador, servigos gerais, diarista, cozinheira,
doméstica, pedreiro e pintor, mecanico,
auxiliar de limpeza, auxiliar de cozinha,
pintor, empregada doméstica, ajudante de
cozinha, cozinheira escolar, camareira,
costureira e diarista, gargonete, cozinheira e
faxineira, encanador, pedreiro, técnico de
gas, casa de familia, trabalha em obra e em
um restaurante, merendeira, trabalha com
materiais, motorista, zelador, construtor,
motoboy, uber, auxiliar mecénico, porteiro,
em construgao, lataria e pintura, padeiro,

Servigos Gerais

37
(34,3%)

31
(28,7%)

Professora, diretora, servidora publica
professora de creche, professora de inglés

Educagio

8
(7,4%)

Optometrista, cuidadora, agente social de
saude, personal, enfermeira, nutricionista,
técnico de enfermagem esta cursando
cirurgia, técnica de enfermagem

Saude

6
(5,6%)

3
(2.8%)

Caixa, caixa de mercado, chefe de cafeteria,
consultora de vendas, abastecedor de
gasolina do Onibus, vendedora, trabalha no
mini kalzone, vendedora de uniformes,
atendente de lanchonete, trabalha com
despachante, gerente de estoque, caixa de
supermercado, vendedora de carros, trabalha
no subway, frentista, atendente de caixa,
consultor de vendas, repositor,

Comércio

19
(17,6%)

10
(9,3%)

Assistente de empresa, contabilista,
administragdo, coordenadora, RH, vivo,
trabalha em uma empresa, coordenadora,

Administrativo

3
(2.8%)

administradora

5
(4,6%)

Quadro 1 — Profissao dos responsaveis



47

(conclusao)
Sargento do exército, vigilante, policial, Foégassegﬁgﬁ;? ¢ 3 3
. o 0 o
bombeiro, marinheiro (péiblica ¢ privada) (2,8%) (2,8%)
Trabalha na CASAN, trabalha na prefeitura, Servidor 3 i
servidora publica publico (2,8%)
Dona de casa, do lar Do lar 4 !
’ (3,7%) (0,9%)
Sem emprego, desempregado, Sem emprego 6 1
desempregada, ndo trabalha no momento preg (5,6%) (0,9%)
. 1
Trabalha com T.I Tecnologia (0,9%) -
Empresario trabalha com elevadores
automotivos, seguro de imovel, advogado, 7
tem loja propria, autobnomo, atleta (6,5%) >
X ’ . . Auténomo ’ (4,6%)
profissional, uber, 99, manicure, motorista
de aplicativo
Nao sei, ndo sei responder, ndo respondeu, Niio sei responder 8 i
ndo sei ela faz tudo e mais um pouco p (7,4%)
38
~ 31 = -
Nao respondeu Nao respondeu (35.2%)
Aposentado, aposentada, faxineira 3 4
aposentada Aposentado (2,8%) (3,7%)
Nao tenho Nao tenho - 2
(1,9%)

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como o primeiro responsavel corresponde mais ao género feminino e o segundo ao

masculino, as profissdes acabam por replicar o viés social de género, sendo o primeiro
profissdes mais associada as mulheres (por exemplo: cozinheira, professora, faxineira) e o
segundo aos homens (por exemplo: motorista de aplicativo, pedreiro, pintor). As profissdes
dominantes s3o as relacionadas com servigos gerais (34,3%) e comércio (17,6%) e sao
profissdes que ndo exigem diploma universitario. O indice de “ndo respondeu” foi alto para o
segundo responsavel que pode ser associado a dois fatores, o primeiro deles ¢ a auséncia de

segundo responsavel (j4 mencionado acima) e a ndo resposta por nio ter conhecimento da

3l Para o segundo responsavel, o ndo respondeu é mantido porque muitos responderam “ndo ter segundo
responsavel”, entdo a ndo resposta pode significar também nao ter o que colocar que ¢ diferente de ndo saber
responder.
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profissdo dos responsaveis. Os casos onde os estudantes escreveram “ndo sei” e “ndo tenho”
foram mantidos de forma literal para ndo perder esse dado qualitativo.

Por fim, concluimos, ao analisar esses dados sobre escolaridade e ocupacao dos pais de
forma conjunta, que a maioria dos pais dos respondentes sdo trabalhadores manuais ou nao
manuais, com ensino fundamental ou médio. Nas ocupagdes ndo manuais, parece haver pouca
associagdo entre género e a atividade de trabalho declarada: tanto responsaveis 1 quanto
responsaveis 2 sdo mencionados, por exemplo, nas profissoes categorizadas como do setor de
"comércio" (ver quadro 1). J4 nas ocupacdes manuais, ha uma forte marcagdo de género para
as atividades mencionadas. Entre os homens, sdo mencionadas atividades como motorista de
aplicativo, pedreiro e pintor, enquanto entre as mulheres, sio mencionadas atividades como

cozinheira e faxineira.

4.2 CAPITAL SOCIAL E INFORMACIONAL DAS E DOS ESTUDANTES

Na tabela 3, estdo os dados referentes ao capital social e acesso ao ensino superior na rede
de contatos’?> (familia e amizades) das e dos estudantes. As perguntas elaboradas no
questionario visam identificar os aspectos de socializagdo das e dos estudantes em relacdo a
educagdo. Esses ambientes podem estimular o desenvolvimento do capital informacional sobre
as agOes afirmativas. Por esta razdo ¢ importante levantar informagdes se a rede de conhecidos
que ja estudou ou estuda no ensino superior e se esses estudos foram na rede publica ou privada,

como observamos a seguir:

Tabela 3 - Capital social e acesso ao ensino superior (%)

(continua)
Estudantes o,
Total (108)
Na sua familia®® quantas pessoas
cursaram ou estio cursando
universidade
Ninguém 40 37%
Uma pessoa 16 14,8%
Duas pessoas 21 19,4%
Trés ou mais pessoas 31 28,7%

32 Para ndo gerar problemas de interpretagdo, o termo “rede social” que pode ser confundido com as redes sociais
da internet foi substituido por “rede de contatos”.
33 A familia engloba pais, irmas/irmdos, primas/os, sobrinhas/os ¢ tias/os.
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Tabela 3 - Capital social e acesso ao ensino superior (%)

(conclusao)

Para os familiares com acesso ao
ensino superior, os estudos

foram no
Ensino publico 15 13,9%
Ensino privado 6 5,6%
Publico e privado 12 11,1%
Nao tenho familiares 27 25%
Nao sei responder 47 43,5%

Entre suas amigas e amigos
quantas pessoas cursaram ou
estao cursando faculdade

Ninguém 80 75,5%

Uma pessoa 10 9,4%
Duas pessoas 6 5,7%
Trés ou mais pessoas 10 9,4%

Para suas amigas e amigos com
acesso a0 ensino superior, os
estudos foram no

Ensino publico 11 10,2%
Ensino privado 3 2,8%
Publico e privado 10 9,3%
Nao tenho amigas/os 50 46,3%
Nao sei responder 34 31,5%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Conforme exposto na tabela, os dados percentuais indicam niimeros consideraveis de
familiares que ja cursaram ou estdo cursando ensino superior, embora de forma isolada a
alternativa “ninguém” lidere as respostas, ¢ interesse considerar que os demais casos
apresentam uma distribui¢do regular. Quando perguntados sobre o sistema de ensino que esses
familiares estudam, boa parte dos respondentes nao sabem identificar se ¢ publico ou privado.

Em relag@o as amigas e amigos, a maioria das respostas indicou que ndo possuem amigas
e amigos que estudam no ensino superior ¢ também ndo sabem responder sobre o sistema.
Podemos neste ponto, indicar que nos casos desta amostra, o ambiente familiar ¢ aquele mais
propicio para o desenvolvimento do capital informacional sobre a universidade do que em
relagdo com a rede de amizade. Contudo, uma das hipdteses para o baixo percentual de amigas
e amigos cursando o ensino superior pode ter relacdo com o recorte amostral, sendo os
estudantes mais centrados no primeiro ano do ensino médio, como apontado acima nos dados
sobre faixa etaria. Se as e os estudantes forem mais jovens, talvez o debate sobre o acesso ao

ensino superior seja presente, mas nao prioritario nesse momento da trajetdria escolar.
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4.3 CAPITAL INFORMACIONAL DAS E DOS ESTUDANTES NO ENSINO MEDIO
SOBRE AS ACOES AFIRMATIVAS E A UNIVERSIDADE

Neste bloco, os dados sdo apresentados mobilizando a informacao que as e os estudantes
possuem sobre as a¢des afirmativas e as universidades. Para isto foram realizadas perguntas
como:

Vocé lembra de exemplos de universidades privadas?

Vocé lembra de exemplos de universidades publicas?

Se a resposta for afirmativa, vocé consegue citar exemplos de universidades?
Vocé ja ouviu falar da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)?
Para estudar na UFSC vocé diria que...

Vocé sabe como funciona o vestibular da UFSC?

AU o .

Como voceé explicaria que sdo “cotas” (ou “acdes afirmativas’)? entre outras que serdo
demonstradas nas tabelas a seguir.
Abaixo, a tabela 4 expde o capital informacional sobre a universidade de uma maneira

geral como podemos observar:

Tabela 4 - Capital informacional sobre a universidade

Universidades Privadas Universidades Publicas

Vocé lembra de exemplos
de faculdades ou
universidades em Santa

Catarina
Sim 30,6% 56,5%
Nao 66,7% 39,8%
Nao respondeu 2,8% 3,7%

Se sim, vocé consegue
citar exemplos de
faculdades ou

universidades
Nao citou exemplos 74,1% 44,4%
Citou um exemplo 13% 27,8%
Citou +1 exemplo 13% 27,8%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Na tabela 4 estdo organizadas as primeiras perguntas que se referem ao capital
informacional das e dos estudantes. Quando perguntados sobre a lembranga de universidades,
os dados se invertem de forma favoravel para o conhecimento sobre universidades publicas,

onde cerca de 56,5% dos estudantes dizem conhecer as universidades publicas em detrimento
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de 30,6% de conhecimento sobre as universidades privadas e 66,7% dizem ndo lembrar de
universidades privadas em comparacdo a 39,8% que ndo lembram das publicas. Além disso, o
indice de nao resposta foi baixo. Portanto, podemos afirmar que os estudantes lembram mais
das universidades publicas do que das privadas.

Em contrapartida, quando pedimos para citar exemplos, poucos foram os respondentes
capazes de fornecé-los. Essa questdo merece maior atengdo em pesquisas futuras para que seja
possivel identificar o porqué da nao resposta. Como essas perguntas sdo as primeiras do
questionario aplicado, podemos descartar a hipdtese de “cansaco” em responder, uma vez que,
geralmente a ndo resposta aparece com maior frequéncia nas perguntas finais de questionarios
muito longos, o que ndo cabe para este caso especifico.

Entre os que citaram exemplos, utilizamos a nuvem de palavras para ndo perder a
qualidade das respostas e também para observarmos em comparacdo quais foram as
universidades mais mencionadas pelos estudantes. Abaixo encontra-se a nuvem de palavras
com as universidades privadas mais citadas destacadas, em tamanho proporcional ao seus

numeros de mengao.

Figura 1 — Universidades privadas mais citadas

Unisul Univali

SENAC

SENAI qnlan:SaHSCIV1

Fonte: elaborado pela autora (2024).

De acordo com a nuvem de palavras, a universidade privada mais citada foi Servigo
Nacional de Aprendizagem Profissional (Senac), seguidos por Estacio de S4, Universidade do
Sul de Santa Catarina (Unisul) e Uniasselvi na mesma propor¢ao, ja as demais apareceram com

menos frequéncia. O Senac e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) sdao
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empresas de natureza privada com prestagao de servigos de interesse publico, ambas compdem
o chamado “sistema S™**. A educagdo ¢ um dos servigos ofertados por esses sistemas, voltados
para a educacdo profissional. Inicialmente emergem com o periodo de industrializagdo do pais
na década de 1950 e foram se adaptando com as demandas educacionais exigidas pelo mundo
do trabalho nacional.

O centro universitario do Senac foi criado nos anos 2000°° e intercalou a oferta de cursos
presenciais com a modalidade a distancia (mais recentemente online com o modulo EAD).
Mesmo que a expansdo do ensino seja, na maioria dos casos, interpretado como algo positivo,
os cursos disponiveis sdo voltados para a atua¢do no ambiente profissional estendendo a 16gica
dos cursos profissionalizantes para a esfera do ensino superior. Além disso, hd uma série de
outras problematizagdes que este trabalho ndo conseguira desenvolver, mas ¢ importante citar
o proprio formato que esses sistemas organizam seu conjunto de praticas educacionais, essas
“institui¢cdes de formacao profissional sempre atuaram de forma independente e paralela aos
sistemas de educacdo regular, e orientadas quase que exclusivamente para o trabalho” (Alves;
Vieira, 1995, p. 126).

Embora os estudantes demonstrem lembrar mais das universidades publicas do que das
privadas como exposto acima, ainda assim no que concerne as citacdes, as universidades
privadas correspondem a metade das citagdes da nossa amostra. Recorrendo a Bourdieu (2010)
sobre a distribuicdo das criancas entre os colégios técnicos e os liceus como instrumento
reprodutor de desigualdades sociais em funcdo da classe social, os dados aqui apresentados
convergem com esses achados, uma vez que, podemos tragar um paralelo com as profissdes
dos responsaveis (prevaléncia entre servigos gerais € o comércio), forte presenca no ensino
superior ¢ a mencao de universidades privadas do sistema S (formacdo para o mundo do
trabalho). Esses indices combinados podem indicar que a presenca do capital informacional
global familiar de parte desses estudantes sdo “a expressdo do sistema de valores implicitos ou
explicitos que eles devem a sua posi¢do social” (Bourdieu, 2010, p. 46), logo, o capital
informacional que possuem sobre o ambiente universitario ¢ permeado pelo sentido atribuido a

qualificagdo para o mundo do trabalho.

3 O Sistema S é composto por 9 empresas (Sesc — Servigo Social do Comércio, Sesi — Servigo Social da Industria,
Sebrae — Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas, Senac — Servigo Nacional de Aprendizagem
do Comércio, Senar — Servigo Nacional de Aprendizagem Rural, Sescoop — Servigo Nacional de Aprendizagem
do Cooperativismo, Sest — Servigo Social de Transporte, Senat — Servico Nacional de Aprendizagem do
Transporte) e sdo conhecidas como terceiro setor. Disponivel em Sistema S: o que é, para que serve e quais as
empresas? (grancursosonline.com.br) acesso em 24 de maio de 2024.

35 Nos sites do Senai ndo foram encontradas informagdes sobre a implementagdo do ensino superior.

36 Disponivel em Sobre 0 Senac acesso 24 de maio de 2024.



https://blog.grancursosonline.com.br/sistema-s/
https://blog.grancursosonline.com.br/sistema-s/
https://www.sp.senac.br/sobre-o-senac#:~:text=Anos%202000%20%2D%20Nasce%20o%20Centro,Universit%C3%A1rio%20pelo%20Minist%C3%A9rio%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o.
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Outro ponto a ser destacado na nuvem de palavras das universidades privadas ¢ a meng¢ao

“ndo tenho chance”. Essa resposta foi dada por um respondente, mas ¢ importante demonstrar

0 que expressa essa frase, apesar da ampliacdo do acesso nas universidades através das agdes

afirmativas, muitos estudantes ndo conseguem se perceber como possuidores do direito de

estudar. Para pesquisas futuras ¢ interessante explorar essa questdo, sobretudo, comparando
com outras escolas’”’.

No que se refere a citacao das universidades publicas, abaixo consta a nuvem de palavras

com as universidades mais mencionadas pelos estudantes.

Figura 2 — Universidades publicas mais citadas

Universidades publicas mais citadas

UNESC

UESC

= UDESC

Fasc Unisul JESC
FURB

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A UFSC foi a universidade com maior nimero de citagdes, totalizando sozinha 58
mengoes, seguida da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) com 28 e o Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) com 8. Assim como na nuvem de palavras das universidades
privadas, € possivel perceber que algumas mencdes confundem a natureza da universidade
como, por exemplo, a Faculdade de Santa Catarina (FASC), Unisul, Universidade Regional de

Blumenau (FURB) e a Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).

37 Sera que essa resposta “ndo tenho uma chance” emerge dadas as condi¢des da escola EEB Anibal Nunes Pires
que esta localizada em uma regido periférica da cidade? Serd que essa mesma resposta aparece em um ambiente
como o dos institutos federais? Questdes para as etapas futuras da pesquisa.
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No caso da FURB e da UNESC, ¢ compreensivel que ocorra esse tipo de dificuldade na
distin¢do, se ¢ de carater publico ou privado, ja que essas sdo universidades comunitarias. As
universidades comunitérias sdo universidades de carater publico com manutencado privada (sem
fins lucrativos, mas com financiamento por cobranca de mensalidade), o que muda em relagao
as universidades privadas ¢ que, em tese, a sua manutencao ndo visa lucro e os rendimentos sao
reinvestidos na universidade.

Comparando as duas nuvens podemos ainda pontuar que as universidade publicas tiveram
mais citagdes que as privadas, concentrando na UFSC a maioria das respostas. Em
contrapartida, mesmo com o numero reduzido de mengdes, os estudantes citaram uma
diversidade maior de exemplos referindo-se as universidades privadas. Um dos fatores que pode
justificar este fendmeno ¢ a forma como as universidades foram se desenvolvendo em Santa
Catarina. Até o ano de 20098, a UFSC era a inica universidade federal do estado. A expansido
dos IFSC e do Instituto Federal Catarinense (IFCs) ¢ relativamente recente, impulsionada por
politicas do governo federal durante os mandatos de Lula e Dilma (2003-2016).

Nesse sentido, o cendrio universitario em Santa Catarina se caracteriza por trés aspectos
principais: 1. Baixa oferta de ensino superior publico durante um longo periodo: As tUnicas
instituicdes publicas, a UFSC e a UDESC, estavam concentradas apenas na capital,
Florianopolis; 2. Presenca das universidades comunitarias nas demais regides do estado,
suprindo a demanda por universidade em outras regides como a Unesc em Criciuma (sul),
Univali em Itajai (Vale do Itajai), Unochapecd em Chapec6 (oeste), FURB em Blumenau (Vale
do Itajai) e Uniplac em Lages (serra), entre outras; e 3. Existéncia de algumas universidades
privadas consideradas de qualidade, logo, também suprindo a demanda por mais universidades
(institui¢des como a Unisul, inicialmente localizada no sul do estado, mas com polos em
diversas regides do estado).

Este conjunto de condi¢des pode ser uma das justificativas para as respostas, inclusive,
para os casos de “ndo” resposta. Embora conhecam a existéncia das universidades, ao citar
exemplos, pode haver confusdo na definicdo delas, pois o cendrio de definicdo da natureza
dessas institui¢cdes ¢ realmente complexo. Um exemplo disso ¢ a forma como funcionam as
universidades comunitarias, a FURB ¢ conhecida pela reivindicagao histérica de federalizacao

se aproximando mais da sua natureza publica, ja a Univali, embora se comporte como uma

3 A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), possui sede em Chapeco e foi fundada em 2009. Essa
universidade ¢ compartilhada com os estados do Rio Grande Sul e Parana e se concentra na mesorregido Grande
da Fronteira com a Regido do Mercosul e entornos. Disponivel em Universidade Federal da Fronteira Sul —
Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org) acesso 25 de maio de 2024.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_da_Fronteira_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_da_Fronteira_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_da_Fronteira_Sul
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institui¢do privada, ao realizar uma busca mais assertiva®®, € possivel encontrar a denominagio:
"universidade privada comunitdria", ou seja, além do fato dessas informagdes ndo serem
dispostas de forma clara para a comunidade geral (incluindo estudantes), ainda precisamos
considerar que cada universidade possui uma forma de atuagdo muito particular para cada
realidade local.

Na tabela 5, aprofundamos os achados sobre o capital informacional e a universidade
publica. Perguntas mais diretas sobre os modos de sele¢dao para acesso a universidade publica
e das acdes afirmativas foram realizadas no questionario. Abaixo podemos observar a relagao

do capital informacional sobre essas questoes.

Tabela 5 - Capital informacional sobre a universidade publica (UFSC)

Estudantes o,
Total (108)
Vocé ja ouviu falar sobre a
UFSC
Sim 103 95,4%
Nao 5 4,6%
Para estudar na UFSC
E gratuito 69 63,9%
Precisa pagar 1 0,9%
Nao sei responder 38 35,2%
Vocé sabe como funciona o
vestibular da UFSC?
Sim, tenho muito conhecimento 2 1,9%
Sim, tenho pouco conhecimento 26 24,1%
Nao sei responder 17 15,7%
Nao respondeu 3 2,8%
N3io, ndo tenho conhecimento 60 55,6%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A interpreta¢do sobre a tabela 5. corresponde ao conhecimento sobre a universidade
publica com as perguntas: “Vocé ja ouviu falar sobre a UFSC?” ¢ “Para estudar na UFSC
vocé diria que...”. Neste ponto, os dados percentuais evidenciam que 95,4% da amostra diz
ja ter ouvido falar da UFSC e 63,9% conseguem identificar que a universidade ¢ gratuita. Em

contrapartida, quando perguntados sobre como funciona o vestibular através do item “Vocé

39 Ao colocar a palavra-chave “Univali” no campo de pesquisas do Google, o primeiro site que aparece & Univali
EAD com a seguinte frase “Sua graduagdo no seu tempo — O EAD UNIVALI esta em Sua Casa. Estude Na
Melhor Universidade Privada de SC”. Ao realizarmos a mesma busca no google trocando para “Univali ¢
comunitaria” aparece a descri¢do da universidade do Wikipedia com a denominacdo “universidade privada
comunitaria”. No site Sobre a Univali - Univali nos itens “sobre a Univali” consta “A Sociedade Itajaiense de
Ensino Superior (Sies) foi transformada em instituigdo publica pela lei municipal 599/64. Poucos dias antes, em
16 de setembro, a Sies ja tinha o seu estatuto registrado em cartorio, mas como institui¢cdo privada. A sua
transformagdo em entidade publica constituia a solu¢cdo mais adequada para viabilizar o empreendimento
educacional que tinha como objetivo inicial implantar as faculdades de Ciéncias Juridicas e Sociais do Vale do
Itajai, e de Filosofia, Ciéncias e Letras do Vale do Itajai”. Acesso em 25 de maio de 2024.



https://www.univali.br/institucional/Paginas/default.aspx
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sabe como funciona o vestibular da UFSC?”, 55,8% respondeu que “ndo, ndo tem
conhecimento” sobre o funcionamento do vestibular da UFSC. Complementando os dados da
tabela 5, a tabela 6 corresponde ao capital informacional das e dos estudantes em relagdo ao seu

conhecimento sobre as politicas de a¢des afirmativas. Como podemos analisar a seguir:

Tabela 6 - Capital Informacional sobre a politica de agdes afirmativas

Estudantes o
Total (108) ¢
Vocé ja ouviu falar sobre as “cotas” ou
acdes afirmativas para as universidades
publicas
Sim 35 32,4%
Nao 68 63%
Nao respondeu 5 4,6%
Qual é o seu grau de conhecimento
sobre as “cotas” ou acOes afirmativas
Nao conhego 67 62%
Conhego um pouco 36 33,3%
Conhego bastante 1 0,9%
Nao respondeu 4 3,7%
Vocé conhece alguém que entrou na
faculdade/universidade por cotas ou
acoes afirmativas
Sim 14 13%
Nao 87 80,6%
Nao sei responder 1 0,9%
Nao respondeu 6 5,6%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Conforme exposto na tabela 6, 63% nao ouviu falar sobre as “cotas” ou agdes afirmativas
para as universidades publicas, 62% responderam “NAO CONHECO o que sio as ‘cotas’ ou
acdes afirmativas” para o grau de conhecimento e 80,6% ndo conhecem alguém que entrou por
“cotas” ou agoes afirmativas nas universidades.

Podemos tracar algumas hipdteses, a primeira delas ¢ a de que esses dados t€m relagao
com qual o periodo do ensino médio que esses estudantes estdo cursando. Geralmente, se
cursam o primeiro ano do ensino médio, a possibilidade de ter um conhecimento prévio, porém
ndo aprofundado sobre a universidade pode ser levantado. Isto porque a decisdo sobre o que

fazer costuma estar associado com o encerramento desse ciclo escolar (terceiro ano do ensino
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médio) pode aproximar as e os estudantes do tema acesso nas universidades muito mais do que
se estiverem distantes de ter que tomar alguma decisdo (primeiro ano do ensino médio).
Justificando, dessa forma, o conhecimento ndo aprofundado sobre como ingressar na
universidade. Como na nossa pesquisa as séries ndo foram sistematizadas, esses dados sdo
expostos como hipdteses. Para pesquisas futuras, a identificagdo das séries dos respondentes
pode contribuir para diversas confirmagdes e elaboragdes mais robustas sobre o tema.

Outro ponto a ser destacado e apresentado como hipotese € a problematizagdo dos dados
sobre “Vocé conhece alguém que entrou na faculdade/universidade por cotas ou ag¢odes
afirmativas” onde 80,6% ndo conhecem alguém que tenha entrado por “cotas” ou agdes
afirmativas. H4 3 (trés) hipoOteses possiveis para pesquisas futuras: 1. a confirmacdo desse
desconhecimento a partir da escola, considerando as hipdteses da literatura sobre a
concentracdo de beneficiarios nas escolas publicas de “ponta” como os institutos federais; 2. a
influéncia da rede de contatos (sociais), amizades no mesmo ciclo escolar, portanto, ainda no
primeiro ano do ensino médio e 3. ndo conhecem porque aqueles que entram através das agdes
afirmativas ndo compartilham essa informagao*’.

Embora essas hipdteses estejam postas para pesquisas futuras, um dos indicativos
importantes a serem mobilizados para a compreensdo desses dados ¢ quando conectamos esses
achados com os dados correspondentes ao perfil sociodemografico e ocupacional das familias
e da rede de sociabilidade (amizades). Apresentados anteriormente em relagdo a reflexdo feita
com as universidades privadas mais citadas (universidades do sistema S de ensino), ¢ possivel
perceber que o capital cultural e informacional das familias também influencia nas respostas
sobre o grau de conhecimento a respeito da universidade publica e da politica de agdes
afirmativas.

Mesmo com conhecimento sobre a natureza publica da UFSC e o reconhecimento de que
isso implica na oferta de ensino gratuito, as respostas sobre os mecanismos que envolvem o
acesso na universidade através do vestibular e através da politica de cotas demonstram um baixo
capital informacional. A prevaléncia da ocupacdo dos responsaveis em profissdes que nao
exigem necessariamente ensino superior, associada ao grau de escolaridade concentrado no
ensino fundamental e médio, além da rede de contatos que pouco ¢ inserida no ambiente

universitario, tende a gerar poucas relacdes de interconhecimento com pessoas que estudam em

40 No ponto 3. é possivel levantar outras hipoteses: ndo compartilham a informagdo por receio de sofrer
preconceitos dentro e fora do ambiente universitario, ndo compartilham para ndo reprodugdo de narrativas como
se 0 acesso fosse “mais facil” pelas agdes afirmativas, podemos problematizar, inclusive, auséncia de campanhas
universitarias para combater estigmas no interior das universidades e fortalecer a autoestima do estudante cotista.
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universidades publicas. Isso predispde um baixo capital informacional sobre a universidade
publica.

Dessa forma, esses dados concordam com a visao bourdieusiana de que a distribui¢do
desses estudantes, neste caso entre acessar a universidade publica através da politica de agdes
afirmativas, ocorre em fun¢do da classe social que redobra entre os desfavorecidos “a
influéncia do meio familiar e do contexto social, que tendem a desencorajar ambigdes
percebidas como desmedidas e sempre mais ou menos suspeitas de renegar as origens”
(Bourdieu, 2010, p. 50). Por esta razdo, inclusive, hd uma maior predilecao pelos sistemas de
ensino mais voltados para o mundo do trabalho porque reproduzem a classe social a qual

compdem.

4.3.1 Principais fontes de informacio sobre a UFSC: onde os estudantes formam seu

capital informacional

Dando sequéncia, o grafico de barras expde os dados sobre “onde vocé mais ouviu falar
sobre a UFSC?”. O objetivo ¢ identificar qual ambiente social ¢ mais propenso para que 0s
estudantes formem o capital informacional sobre a universidade. Abaixo o grafico apresenta as

respostas das e dos estudantes.

Grafico 2 — Informagdes sobre a UFSC
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Onde vocé mais ouviu falar sobre a UFSC?

TV/Radio

Na minha familia

Entre professores da
escola

Entre colegas/amigos
da escola

Entre colegas e
amigos fora da escola

Internet

Na minha vizinhanca

Nao ouvi falar da
UFSC

Outros

Nao respondeu

60

Qtd. de respostas

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como podemos observar, os professores da escola lideram a mengao de respostas dos
nossos estudantes correspondendo a 55 citagdes, seguidos da internet com 36, a familia com
32, entre colegas e amigos da escola 30 e colegas e amigos fora da escola com 27. Estes dados
sdo achados importantes da pesquisa porque apesar do circulo familiar ser expressivo, o
ambiente escolar tem um papel central na formacdo do capital informacional das e dos
estudantes sobre a UFSC. Neste sentido, mais uma vez nos aproximamos de Bourdieu quando
o autor apresenta que o liceu ndo faz parte do universo concreto das familias mais populares,
logo, “€ necessaria uma série continua de sucessos excepcionais e conselhos do professor ou de
algum membro da familia para que se cogite de enviar para la a crianga” (Bourdieu, 2010, p.
45).

Ainda que o liceu e a universidade sejam diferentes, a logica que permeia essa
interpretagdo ¢ a mesma. A UFSC ¢ uma das melhores universidades do pais e se mantém bem
posicionada no ranking das universidades ao longo dos anos*!, associados a isso tem o historico
de restricdo ao acesso do ensino superior que caracteriza o desenvolvimento das universidades
publicas brasileiras e a intensificacdo dessa restri¢do no cendrio universitario catarinense. Dessa

forma, ¢ compreensivel que a UFSC ndo faca parte do universo concreto das familias

4! De acordo com os dados do Webometrics Ranking of World Universities (2024), a UFSC aparece como a 8
melhor universidade da América Latina, 2* melhor entre as federais do pais (atras apenas da UFMG) e 5* melhor
considerando as universidades estaduais paulistas (como USP, Unicamp e Unesp). Essa posicao de destaque ¢é
consistente ao longo dos anos e sempre coloca a UFSC como uma das melhores universidades do pais, conferindo
a federal de Santa Catarina uma posig@o de prestigio e reconhecimento entre as demais universidades do estado.
Disponivel em Noticias da UFSC acesso 27 de maio de 2024.



https://noticias.ufsc.br/2024/02/ufsc-e-segunda-melhor-universidade-federal-do-brasil-segundo-ranking-internacional/
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populares*? e que o capital informacional sobre a universidade seja desenvolvido no ambiente
escolar®.

O papel da internet no desenvolvimento do capital informacional dos estudantes sobre a
UFSC também ¢ relevante, principalmente, ao entendermos o capital cultural como um conceito
com competéncias que evoluem e acompanham as mudangas sociais. “O capital cultural ¢ hoje
enriquecido pelo dominio de idiomas e linguagens (especialmente digitais) e técnicas
circulatorias” (Draelants; Ballatore, 2021, p. 16). Isto ndo significa que as praticas culturais
parentais em conformidade com professores e a cultura escolar em geral ndo produzem efeito
sobre a formacdo do capital informacional dos estudantes, eles seguem produzindo, mas o que
se apresenta ¢ que ha outras formas de se apreender conhecimento sobre as engrenagens e a
familiaridade com o sistema escolar. Em outros termos, ndo necessariamente esse capital

informacional serd transmitido através do capital cultural incorporado (Ibidem, p. 21-22).

4.3.2 Conhecimento sobre os beneficiarios das acoes afirmativas e seus direitos: o0 que sao

e como funcionam as cotas segundo os estudantes

Em relagdo ao capital informacional sobre o direito as cotas ou agdes afirmativas,
elaboramos uma pergunta multipla escolha (Quais pessoas tém direito as “cotas” ou “acdes
afirmativas” nas universidades publicas?) com as seguintes opgoes de resposta: estudantes de
escola PUBLICA, estudantes de escola PARTICULAR, estudantes com deficiéncia,
estudantes nascidos em Floriandpolis (SC), estudantes de baixa renda, estudantes
negros/as, estudantes indigenas, estudantes quilombolas ¢ estudantes LGBTQIA+. Os
estudantes podiam assinalar mais de uma alternativa. Os resultados podem ser observados no

grafico de barras a seguir.

Grafico 3 — Pessoas com direito as cotas

42 Ndo podemos afirmar com precisdo se sdo familias de baixa renda, devido a auséncia de uma pergunta especifica
sobre renda no nosso questionario. No entanto, podemos fazer uma aproximagao com base no perfil da escola, fora
do eixo das escolas particulares mais prestigiadas e das publicas mais prestigiadas como os institutos federais.

43 Para pesquisas futuras, é interessante que esses dados sejam comparados com estudantes de outras escolas
publicas e de escolas particulares da cidade.
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Quais pessoas tém direito as "cotas" ou "a¢oes afirmativas"?

Estudantes de escola
PUBLICA

Estudantes de escola
PARTICULAR

Estudantes com
deficiéncia

Nascidos em
Florianépolis

Estudantes de baixa
renda

Estudantes negros/as
Estudantes Indigenas
Estudantes quilombolas
Estudantes LGBTQIA+

N&o sei responder

Nao respondeu

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A maioria das respostas demonstram conhecimento sobre quem sdo os beneficiarios das
acOes afirmativas. Respectivamente, 72 responderam que sdo os estudantes da escola
PUBLICA, 53 responderam estudantes negros/as, 51 responderam estudantes de baixa renda,
42 responderam estudantes indigenas, 38 responderam estudantes com deficiéncia, 29
responderam estudantes quilombolas, 26 responderam estudantes LGBTQIA+, 16 estudantes
nascidos em Florianopolis (SC), 10 estudantes responderam que estudantes de escola
PARTICULAR tém direito as cotas. Contudo, quando perguntamos “Como vocé explicaria
que sdo as ‘cotas’ ou agdes afirmativas?” (pergunta no formato aberto) poucos foram os que
conseguiram elaborar uma resposta. Cerca de 45,4% ndo responderam (deixaram em branco),
24,1% responderam com “ndo sei” e 30,6% forneceram uma resposta qualitativa organizada
abaixo no quadro 2. As respostas foram mantidas de forma literal respeitando a escrita dos

estudantes.
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Quadro 2 - Capital informacional das e dos estudantes organizados a partir das respostas

abertas do questionario

(continua)

Como vocé explicaria “o que sdo as cotas ou agdes afirmativas” ?

Valores para cada graduagao?

Vagas reservadas para pessoas minoritarias, de baixa renda, outras ragas ou com deficiéncia

Tenho conhecimento sobre as cotas, porém nao o bastante para explicar

Vagas exclusivas para outras pessoas

Negros, indigenas e pessoas que estudaram em escolas publicas

Sao vagas reservadas para pessoas de cor ou de escola publica

Compreendem politicas publicas e privadas

Vagas especificamente para pobres, indigenas e negros. Onde temos privilégios para entrar

Nao concordo

Cotas sdo partes de uma faculdade, divididas em partes como parte para estudantes publicos e negros

As cotas sdo como uma bolsa para familias de baixa renda

Como uma espécie de ajuda a minoria

Cotas sdo a pontuacgdo que se consegue no ENEM ou vestibular

Sao vagas para um grupo especifico de pessoas

Cotas = menos a saidas a¢do = dos consideraveis

Sao reservas de vagas para grupos especificos

Sao vagas reservadas para que grupos menos favorecidos tenham chance de estudo ou trabalho

Tecnicamente uma lei que prioriza pessoas que sofrem desigualdades

Pagar por meses

Pessoas com pouca oportunidade conseguirem entrar

Cotas sdo vagas para minorias
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Quadro 2 - Capital informacional das e dos estudantes organizados a partir das respostas
abertas do questionario

(conclusao)

Como vocé explicaria “o que sio as cotas ou agdes afirmativas” ?

S&o novas vagas para as minorias

Sédo para pessoas com menos privilégios

As cotas sdo para as pessoas que nao tem condi¢ao

Acho que seria um meio do aluno estudar na universidade ou faculdade sem pagar

Reserva de vagas

Cotas sdo reservas de vagas para pessoas que estudaram em escola ptiblica

Sao oportunidades aqueles que ndo tem tantas

Uma oportunidade de pessoas com baixa minoria de entrar na faculdade/universidade

Cotas sdo oportunidades que as pessoas recebem por baixa renda ou menos oportunidade de entrar na

faculdade

Pessoas negras, indigenas

Sao vagas reservadas para que grupos menos favorecidos tenham chance de estudo ou trabalho

Tecnicamente uma lei que prioriza pessoas que sofrem desigualdades

Pagar por meses

Pessoas com pouca oportunidade conseguirem entrar

Cotas sdo vagas para minorias

S&o novas vagas para as minorias

Sédo para pessoas com menos privilégios

As cotas sdo para as pessoas que nao tem condi¢ao

Acho que seria um meio do aluno estudar na universidade ou faculdade sem pagar

Reserva de vagas

Fonte: elaborado pela autora (2024).

De uma maneira geral, as explicacdes expostas no questiondrio conseguem exprimir a
ideia geral do que sdo as cotas ou ac¢des afirmativas. Exceto por uma ou outra resposta, as e 0s

estudantes identificaram que s3o politicas publicas direcionadas a grupos minoritarios
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desfavorecidos socialmente. Embora as perguntas tenham sido respondidas, na sua maioria, em
uma frase, precisamos considerar que o espaco no questiondrio era restrito a 3 (trés) linhas
direcionando o respondente a uma resposta curta e ¢ importante frisar que ndo houve copia de
respostas entre os estudantes respondentes. O que demonstra que as respostas realmente

correspondem ao conhecimento individual deles sobre as agdes afirmativas.

4.3.3 Opiniao dos estudantes sobre acdes afirmativas: avaliacdo através da Escala de

Likert

Para mensurar a opinido dos estudantes sobre as a¢des afirmativas, foi aplicado ao fim do
questionario a escala de Likert sobre as seguintes questoes:

1. O vestibular ¢ justo: quem estuda mais, sempre passa;

2. Asescolas privadas oferecem maiores chances de o aluno passar no vestibular do que
as escolas publicas;

3. As “cotas” sdo injustas porque ddo mais direitos a uns do que a outros;

4. As cotas sdao uma boa politica para aumentar a entrada de estudantes pobres nas
universidades publicas; e

5. As cotas sao uma “migalha” do governo e ndo resolvem o problema da educagao.

A escala de Likert permite mensurar opinides de forma escalonada, no caso dessa
pesquisa colocamos 3 (trés) opcdes de resposta: concordo totalmente, concordo em parte, nao
concordo e o ndo sei responder foi acrescido para designar as ndo respostas. As afirmagdes
apresentadas a apreciacdo dos estudantes por meio do questiondrio, capturam a complexidade
da discussdo sobre as agdes afirmativas. Devendo assinalar as alternativas possiveis, podemos
observar abaixo a interpreta¢do presente nas frases que foram expostas:

e Meritocracia (afirmacdo 1 - o vestibular € justo: quem estudar mais sempre passa);

e Diferencas educacionais existentes entre ensino privado e publico (afirmagdo 2 - As
escolas privadas oferecem maiores chances de o aluno passar no vestibular do que as
escolas publicas);

e Favorecimento de certos grupos em detrimento de outros (afirmacdo 3 - As “cotas”
sdo injustas porque dao mais direitos a uns do que a outros);

e Politica de reparagdo historica e mobilidade social (afirmagdo 4 - As cotas sdo uma
boa politica para aumentar a entrada de estudantes pobres nas universidades

publicas); e
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e Nocdo de que seria uma politica paliativa e superficial (afirmacdo 5 - As cotas sdo
uma “migalha” do governo e ndo resolvem o problema da educacdo).

Na escala de valores, os estudantes responderam de forma mais equilibrada as questdes
de meritocracia, concordando parcialmente com as afirmacdes. Entretanto, no que se refere as
questdes que apresentam as cotas como uma politica de mobilidade social, permitindo o acesso
de pessoas pobres a universidade, os estudantes responderam favoravelmente como podemos

observar a seguir:

Grafico 4 — Opinido sobre as agdes afirmativas

Opinido sobre as a¢ées afirmativas

B Concordo totalmente [l Concordo em parte Nzo concordo [ N&o sei responder

O vestibular é justo: quem
estudar mais, sempre
passa.

As escolas privadas
oferecem maiores chances
do aluno passar no
vestibular do que as
escolas publicas.

As "cotas" sdo injustas
porque dao mais direitos a
uns do que a outros

As "cotas" sdo uma boa
politica para aumentar a
entrada de estudantes
pobres nas universidades
publicas

As cotas sdo uma
"migalha" do governo e
n&o resolvem o problema
da educagao

0% 25% 50% 75% 100%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Na primeira opinido, o vestibular é justo: quem estudar mais sempre passa, podemos
perceber que a maioria, 57,4% das respostas, concentrou-se em “concordo em partes” seguidos
por concordo totalmente com 29,6% e nao concordo com 9,3%. Podemos interpretar que as e
os estudantes possuem, em tese, uma posi¢do critica em relagdo ao processo que envolve o
acesso ao ensino superior através do vestibular. Isso ¢ demonstrado quando concordam em
partes com a justica ao acessar o vestibular, ao colocarmos “quem estuda mais sempre passa”
queremos atribuir a ideia de meritocracia tdo amplamente difundida nas sele¢des, quando
concordam em partes ndo deixam de negligenciar a necessidade em estudar, mas apresentam

que ndo ¢ apenas o estudar que influi para a entrada na universidade.
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No que concerne a segunda questdo, as escolas privadas oferecem maiores chances
de o aluno passar no vestibular do que as escolas publicas, as opinides ficaram mais
equilibradas, 34,3% concordam totalmente, 28,7% concordam em parte e 33,3% nao
concordam. Uma das interpretacdes possiveis é: quem concorda totalmente reconhece as
diferengas entre as escolas publicas e privadas, quem concorda em partes reconhece com
ressalvas e aqueles que no concordam interpretam a escola publica relevando a sua qualidade.
A distribuicao dessa opinido pode indicar a concepgao do que eles entendem por qualidade dos
servigos publicos.

Na terceira opinido exposta, as “cotas” sio injustas porque dao mais direitos a uns do
que a outros, ¢ possivel perceber que os respondentes que concordam totalmente apresentam
um baixo percentual, cerca de 13%, a maioria das posi¢des repousa sobre concordo em partes
com 39,8% e ndo concordo com 37%. A baixa concordancia com a frase evidencia que as agdes
afirmativas estdo superando o movimento anticotas que surgiu no pais durante sua
implementagdo, sobretudo, aqueles liderados pela midia (Feres Junior et al., 2018). Além disso,
ao problematizamos esses dados em conjunto com a primeira pergunta, podemos perceber que
h4 uma contraposic¢ao a ideia que, por tanto tempo foi hegemonica, de meritocracia.

Na quarta opinido, as cotas sio uma boa politica para aumentar a entrada de
estudantes pobres nas universidades publicas, 56,5% das e dos estudantes concordam
totalmente com essa opinido, 23,1% concordam em parte e 4,6% nao concordam. Essa ¢ a
opinido onde encontra-se o maior indice de concordo totalmente se comparado com as demais
opinides e o menor indice de discordancia também ao compararmos com as outras posigoes.
Demonstrando, assim, o entendimento das agdes afirmativas como uma politica publica que
possibilita a mobilidade social e a redistribui¢do de renda.

Por fim, na quinta opinido, as cotas sio uma “migalha” do governo e nio resolvem o
problema da educacio, 13,9% concordam totalmente, 33,3% concordam em parte e 37% nao
concordam. Este dado ¢ interessante porque a interpretagdo que a palavra “migalha” remete ¢ a
ideia de “sobra”, ¢ a desqualificagdo dessa politica publica. Os achados que demonstram que a
maioria ndo concorda com essa opinido sdo positivos, no sentido, de que as e os estudantes
compreendem o papel das a¢des afirmativas enquanto uma politica publica que contribui para
a solugio de um problema na educagdo: a restrigio do acesso nas universidades. E o
entendimento das acdes afirmativas enquanto um direito ¢ ndo como um “favor” do poder
publico.

Ao analisar esses dados, observa-se uma crenga significativa na "meritocracia" com a

ideia de que o esforco individual ¢ determinante no campo da educacdo. Essa crenca reflete
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uma confianga no poder do esfor¢o pessoal como um fator crucial para o sucesso académico.
No entanto, a apreciagdo dos respondentes sobre outras afirmacdes revela uma visdo mais
critica e realista. Muitos reconhecem que as escolas privadas oferecem maiores chances de
aprovacdo no vestibular, e consideram as cotas uma politica publica "justa" e "legitima" para
aumentar as oportunidades dos estudantes egressos de escolas publicas. Essa visdo sugere que,
apesar da crenca na meritocracia, hd um reconhecimento das desigualdades estruturais que
afetam o acesso ao ensino superior.

Considerando as percepgdes sobre as acdes afirmativas, mesmo com indicadores de
conhecimento relativamente baixos sobre essa politica (63% dos respondentes disseram ndo ter
ouvido falar dela, e 80% ndo conhecem beneficiados por ela), a resposta as afirmagdes com
posicdes positivas sobre as cotas ¢ majoritariamente favoravel. Isso indica que, apesar do baixo
grau de conhecimento especifico, hd uma tendéncia entre os estudantes a valorizar e apoiar essa
politica publica.

Portanto, pode-se concluir que, embora os estudantes possuam um capital informacional
limitado sobre as a¢des afirmativas, existe uma permeabilidade e uma inclinagao favoravel a
legitimagao e ao apoio dessa politica. Essa tendéncia sugere que, mesmo com um entendimento
superficial, os respondentes reconhecem a importancia das agdes afirmativas como um meio de

promover a equidade no acesso ao ensino superior.

4.3.4 Perspectivas de ingresso no ensino superior e ambic¢oes profissionais dos estudantes

Abaixo, na tabela 7, estdo reunidos os dados percentuais sobre as perspectivas de ingresso
no ensino superior € a ambicao profissional das e dos estudantes. As respostas da pergunta: “se
sim, qual profissio que vocé quer ter no futuro?”** foram agrupadas por grau de escolaridade
exigido (em ensino superior, ensino técnico, técnico ou superior, ensino superior ou nao exige
formagdo, ensino técnico ou ndo exige formacao, ndo exige formag¢do, ndo respondeu e nao
sabe responder). Essa foi a alternativa encontrada para melhor visualizagdo desses dados em
valores percentuais e localizar o leitor sobre a ambicdo profissional das e dos estudantes.
Algumas profissdes sdo de dificil mensuragdo porque podem ser realizadas sem formacao
técnica ou superior (profissdes mais relacionadas com o desenvolvimento autodidata) como,

» «

por exemplo, “cantora”, “empresario”, “dangarina de K-POP”, “jogador de futebol”, “militar”,

“tatuadora”, “fotografia” entre outras.

4 A pergunta anterior, 4 qual essa esta vinculada, é "Vocé sabe qual profissdo gostaria de ter no futuro?", com as
opgdes de resposta para assinalar SIM ou NAO.



Tabela 7 - Ingresso no ensino superior e ambig¢ao profissional

Estudantes °
(108) %
Vocé sabe qual profissdo gostaria
de ter no futuro
Sim 78 72,2%
Nao 25 23,1%
Nao respondeu 5 4,6%
Vocé acha que vai fazer
faculdade futuramente
Sim 62 57,4%
Nao 6 5,6%
Talvez 30 27,8%
Naio sei 6 5,6%
Nunca 1 0,9%
Nao respondeu 3 2,8%
Se sim, qual a profissdo que vocé
quer ter no futuro
Ensino superior 43 39,8%
Ensino técnico 2 1,9%
Técnico ou superior 18 16,7%
Ensino superior ou ndo exige 3 2.8%
formagao
Ensino técnico ou ndo exige 1 0.9%
formagao
Nao exige formagao 13 12%
Nao respondeu 23 21,3%
Nao sabe responder 5 4,6%

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Conforme a tabela 7, os dados sobre o ingresso no ensino superior ¢ a ambicdo

profissional sdo altos. No universo de 108 estudantes, 72,2% sabe qual profissao quer ter no

futuro e 57,4% acha que vai fazer faculdade no futuro. O achado evidencia a possibilidade de

uma mudanca geracional entre as chances de inser¢ao no ensino superior, via de regra restrita

a poucos, passa a ser percebida como um espago de possibilidades para estudantes de escola

publica da periferia da cidade.
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Em relagdo as profissdes que ambicionam ter no futuro, hd algumas ressalvas a serem
feitas. Como essa era uma questdo aberta no nosso formuldrio, ndo ¢ possivel prever se os
estudantes, ao responderem, tinham em mente o grau de escolaridade necessario para exercer
as profissdes descritas. A classificagdo apresentada foi realizada pela pesquisadora para melhor
organizar os dados.

As profissdes mencionadas que precisam de ensino superior correspondem a 39,8%, que
exigem técnico ou superior 16,7% e ndo respondeu 21,3% s30 os percentuais mais
significativos. O elevado percentual de profissdes que demandam ensino superior ¢ atribuido
principalmente a classificacdo das ocupagdes relacionadas ao ingresso nas forgas de seguranga
publica, as quais foram categorizadas com base na exigéncia de formagdo superior. Com
excecdo das carreiras militares e de salva-vidas, os concursos publicos em Santa Catarina
exigem formacao de nivel superior para estas profissdes. Assim, embora ndo seja evidente a
necessidade de possuir o ensino superior, ¢ importante considerar esse critério ao fazer a
classificagdo. Além disso, a profissdo de "perito criminal", frequentemente mencionada,
também exige formagao superior em qualquer éarea e foi classificada evidenciando isso.

Ainda nesse topico da ambicdo profissional, no formuléario aplicado a pergunta foi
realizada no formato de questdo aberta. Para que as mengdes das e dos estudantes ndo sejam
perdidas pela categoria do grau de escolaridade, optou-se pela nuvem de palavras com todas as
respostas literais para a pergunta: “Qual ¢ a profissdo que voce gostaria de ter no futuro?”” como

podemos observar na imagem a seguir:
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Figura 3 — Qual a profissdo no futuro

Qual profissao vocé quer ter no futuro?

azsistente de editora de livros salva-vidas
consultor automotivo tatuadora

Jogador de futebol —
penta criminal ==

cozinheira nutriciomista

... Veteriaria design

professor da f ca atnz

I egada I‘OfeSSOIa poh\.lal militar cantora ﬁ51ote1 apeuta
corretor de imovals Gerente engenhewo
administragio agronomia pSICOlO oa

antarm:sem

fisioterapia  ;oeador dll‘eltO ° BOPE .
direitos  veterinirio adVOC aC la
advogado  arquiteto S 1 ‘ : O O 1 médica veteriniria
- meédica
piaters terapeuta  gontolosia ssigner

diretor pOllC lal »Z_a:}:etmg digital

== modelo mlhtar irea atomotica | mpresivio

Engenhariza mecinica automotiva t padagogia
biologa  policia criminal gas ronO]-llla design de videogames
corretor de seguros jornalista esportivo comandante admmistrader
dangarina de K-POP
pedagoga  Psiquiatnia arquitsta quiropraxista

gestorade RH

engenheiro civil

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Na nuvem de palavras, o tamanho das palavras corresponde a frequéncia com que elas
foram mencionadas no questiondrio. No primeiro bloco de mais vezes mencionadas, podemos
destacar as profissdes como: advogada, psicologia, veterinaria, perita criminal, jogador de
futebol. No segundo bloco de mengdes estao militar, design, professora, direito, gastronomia,
policial, advocacia, psicologa, modelo e fisioterapeuta. As demais profissdes (aparecem em
tamanho reduzido) foram mencionadas apenas uma vez.

Devido a manutencao literal das palavras, muitas profissdes aparecem com flexdes de
género. Por isso, optou-se por reproduzir mais duas nuvens de palavras, realizando a andlise

dessas profissdes mencionadas por género. Podemos conferir abaixo:



Figura 4 — Profissdes por género - feminino

Profissoes por género - feminino

medica veterinaria  dvozaia criminalista

professora de fisica

professora de ed. fisica mo de 1 0 dangarina de K-POP

policial militar agente cozinheira
nutricionista . .
fisioterapia

fotografia
artista: pintora
enfermagem mllltar técnico de enfermagem
medicina biologa
tatuadora . X
psicologa quiropraxista

delegada
pohcnal L]

= perita crlmmal

designer pedsgogia Veterlnarla d1re1t0mqu:;1cxa criminal
professora gastronomia

mfmazen  ancern  (1S10tETapeuta

jornalista esportivo assistente de editora de livros

jogadora de futebol

Fonte: claborado pela autora (2024).

Figura 5 — Profissdes por género - masculino

Profissdes por género - masculino

lutador de UFC
engenharia mecanica automotiva

marketing digital psicologia

J administrador
artista comandante design dlreltos
engenheiro ot arquiteto
empresario corretor de imoveis

engenharia BOPE engenheiro civil

veterinario
. gerente O 1 C 1 a administragdo
jogador . .

) advogado . design digital
mecanico
agronomia \/ 0 ‘ : a‘ : 1 a diretor
salva-v: 1da corretor de seguros gerente de loja
técnico em informatica design de videogames
area automotiva consultor automotivo

design grafico/desenvolvedor

Fonte: claborado pela autora (2024).
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Ao observarmos as profissdes por género, € possivel perceber a reproducao dos papéis de
género fortemente enraizados na sociedade. Apenas duas areas profissionais aparecem com
frequéncia entre ambos os géneros: as relacionadas ao direito (advogada, advogado, advocacia,
delegada) e as relacionadas a segurancga publica. No entanto, mesmo na area de seguranca
publica, as profissdes como perita criminal, militar, BOPE e PM também refletem os papéis de
género, pois a fungdo de perita estd mais proxima da policia cientifica, enquanto as demais estao
mais relacionadas a forga.

Complementando o conjunto de questdes sobre as profissdes, foi perguntado aos
estudantes “em qual universidade ou faculdade vocé gostaria de fazer esse curso?”. No
formulario, essa pergunta foi aberta, mas as respostas foram inicialmente agrupadas para uma

melhor apresentagdo dos dados. Abaixo a tabela 8 expde os dados.

Tabela 8 - Preferéncias no acesso ao ensino superior

Estudantes %
Total (108)
Em qual universidade vocé
gostaria de fazer esse curso?
Universidade PUBLICA 42 38,9%
Universidade PRIVADA 6 5,6%
Universidade publica ou privada 5 4,6%
Nao sei 25 23,1%
Nao respondeu 20 18,5%
Outros 10 9,3%

Fonte: elaborado pela autora (2024).

De acordo com a tabela 8, a maioria das e dos estudantes ambicionam acessar 0 ensino
superior publico correspondendo a 38,9% das respostas, 23,1% ndo sabe, 18,5% nao respondeu,
apenas 5,6% e 4,6% responderam universidade privada ou privada e publica, respectivamente.
A fim de qualificar as respostas da nossa amostra, aplicamos a nuvem de palavras para
descrever quais sdo as universidades e quais sdo as profissdes que querem cursar nessas

universidades como demonstrado a seguir:



Figura 6 — Universidade para o curso

Em quais universidades vocé gostaria de fazer esse curso?

Quero estudar fora do Brasil
Universidade publica
Magistério

A que eu passar Senac

UFSC

UNIARP
Tanto faz Senai l |D I I: S( t
Na melhor

Uniasselvi  Unisul Nenhuma

Qualquer uma Avantis

No centro de Florianopolis

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Figura 7 — Curso universitario futuro

Qual curso universitiario vocé gostaria de fazer futuramente?

engenharia mecanica

engenharia prof. ed. ﬁs‘ilza '
medicina Veterinéria )

artes cénicas agronomia gastronorma
jornalismo design
nutricdo
enfermagem
tecnologia moda arquitetura

pedagogia medlClna biologia
fisioterapia pSlCOlogla tetras mglés

design grafico  admuinistracao
educacao fisica

programacao

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Como podemos observar na nuvem de palavras, a UFSC lidera a preferéncia das e dos
estudantes cursarem a graduagdo, seguidos da UDESC e demais mengdes que se referem a

3

universidade publica como USP e “universidade publica”. Unisul, Senac e Senai também
aparecem como preferéncia de escolha, mas em menor propor¢do que as demais publicas.

Em relagdo as profissdes, a nuvem de palavras ¢ o resultado das palavras categorizadas,
pois essa questdo era aberta no questionario e, como visto anteriormente, os estudantes
mencionam a mesma profissdo de maneiras diferentes. Portanto, "direito" aqui representa
mengdes como "advocacia, advogada, advogado, delegada" e assim por diante. As citagdes que

ndo se encaixavam amplamente em alguma area foram mantidas separadas, como, por exemplo,

"letras inglés" e "professora de educagdo fisica".

4.4 O CONHECIMENTO DOS ESTUDANTES SOBRE ACOES AFIRMATIVAS:
CONCLUSOES DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO SOBRE CAPITAL
INFORMACIONAL

Na primeira parte da pesquisa, que examinou o perfil sociodemografico dos estudantes e
de suas familias, constatamos que a maioria dos respondentes ¢ do género feminino, superando
ligeiramente o nimero de respondentes do género masculino. Em termos de idade, a maior parte
dos estudantes encontra-se nas faixas etarias de 14 a 15 anos (32,4%) e 16 anos (39,8%).
Observamos também que os dados sobre raga-etnia destacam uma composi¢ao mais diversa do
que a média estadual, com uma maioria de estudantes nao brancos (61,1%). Este dado ¢
significativo, considerando a predominéncia de autodeclarados brancos no estado, e aponta para
a relevancia das politicas de agdes afirmativas no contexto local. A presenc¢a de uma populagao
estudantil majoritariamente ndo branca sublinha a necessidade de tais politicas para combater
as desigualdades historicas e promover a inclusao.

Os dados sobre os responsaveis confirmam padrdes tradicionais de género, com a mae
frequentemente identificada como o principal responséavel e o pai como o segundo responsavel.
A maior presenga das maes como responsavel principal e dos indices de ndo resposta para o
segundo responsavel sugere um ambiente familiar monoparental e a reproducdo dos papéis
sociais de género onde a responsabilidade principal dos filhos e da familia ¢ centrada nas
mulheres.

Em relacdo a escolaridade dos responsaveis, o responsavel principal apresenta maior
escolaridade em relacdo ao segundo responsavel em todas as modalidades de ensino. Nao

podemos deixar de considerar que o indice de respostas para “ndo tenho segundo responsavel”
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foram altos, o que pode contribuir para o resultado indicando que o primeiro responsavel possui
maior escolaridade. Da ocupacgao profissional 34,3% (responsavel principal) e 28,7% (segundo
responsavel) correspondem a profissdes de servigos gerais e 17,6% (responsavel principal) e
9,3% (segundo responsavel) se referem a profissdes do comércio. Ambas profissdes que nao
exigem diploma universitario. Este ¢ um dado que, interpretado com os demais resultados,
contribui para justificar o porqué do capital informacional das e dos estudantes serem
direcionados para o ensino superior profissionalizante.

Outro ponto a se destacar, e ja entrando nas conclusdes da segunda parte, ¢ que os
estudantes conseguem responder & profissdo dos pais e a sua escolaridade, mas possuem
dificuldade em identificar qual a modalidade de ensino que a sua rede de contatos realiza os
estudos. Neste sentido, do capital informacional das e dos estudantes sobre familia e amizades,
37% diz que ninguém cursa ou estd cursando faculdade, 28,7% mais de 3 pessoas e 43,5% nao
sabe responder. Esse distanciamento ¢ ainda maior quando observamos os dados das amizades,
75,5% nao possui ninguém que cursa ou esta cursando faculdades, 46,3% diz ndo ter amigos
cursando e 31,5% ndo sabe responder. Apresentando, assim, um ciclo social que ndo esta
presente nas universidades.

O terceiro bloco da pesquisa revela insights significativos sobre o capital informacional
dos estudantes. Os dados indicam que, apesar de haver um ambiente potencialmente favoravel
ao desenvolvimento de capital informacional, existe uma lacuna evidente no conhecimento
especifico necessario para acessar o sistema de acdes afirmativas e ingressar no ensino superior
publico por meio delas.

Isso significa que, em um contexto geral, os estudantes conseguem identificar
caracteristicas mais superficiais das universidades, mas ndo conseguem aprofundar o
conhecimento sobre como funciona o processo para acessar o ambiente universitdrio. Um
exemplo sdo os dados em relagdo ao conhecimento das universidades publicas e privadas, os
estudantes conhecem e citam mais as universidades publicas do que as universidades privadas,
mesmo assim, 44,4% ndo citou nenhum exemplo de universidade publica e 74% ndo citou
nenhum exemplo de universidade privada. Dos que citaram a énfase reside nas publicas UFSC
e UDESC, nas privadas estdo as universidades do sistema S (Senac e Senai), Estacio de S4,
Unisul e Uniasselvi.

Perguntas sobre o funcionamento da universidade publica e das a¢des afirmativas indicam
a mesma logica: 95,4% demonstram ja ter ouvido falar da UFSC, 63,9% identificam que ¢
gratuito, contudo, 55,6% responde que “ndo, ndo tem conhecimento” sobre como funciona o

vestibular da UFSC. Outro dado que apresenta contradi¢ao refere-se ao conhecimento sobre as
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acOes afirmativas. Enquanto 63% dos estudantes afirmam ndo ter ouvido falar das acdes
afirmativas, 62% dizem ndo conhecer as cotas e 80,6% indicam ndo conhecer alguém que
entrou nas universidades por meio das cotas. Quando perguntados sobre quem sdo os
beneficidrios das agdes afirmativas, a maioria consegue identificar que sdo estudantes de escola
publica, negros/as, pessoas de baixa renda, indigenas, pessoas com deficiéncia (houve uma
mudanga recente na lei), quilombolas e LGBTQIA+ (as cotas para estudantes trans foram
aprovadas na UFSC em 2023). No entanto, na questdo aberta para explicarem "o que sdo as
cotas ou acdes afirmativas", 45,4% nao responderam, 24,1% responderam "nao sei" e apenas
30,6% forneceram uma resposta.

A aparente contradi¢cdo entre os dados pode ser atribuida as fontes onde os estudantes
desenvolvem o capital informacional sobre o ensino superior. Embora a maioria ndo apresente
capital informacional sobre as a¢des afirmativas e a forma como ocorre o vestibular da UFSC,
o conhecimento prévio que eles demonstram ter sobre a universidade ¢ formado através dos
professores da escola. Quando perguntados sobre onde mais ouviram falar da UFSC, 55
estudantes mencionaram que foi entre professores da escola, seguidos da internet com 36
mengdes e, logo apos, aparece o ciclo social (familia e rede de amizades). Dessa maneira, o
capital informacional dos estudantes sobre a UFSC ¢ majoritariamente formado na escola,
através dos professores.

Essa andlise demonstra a convergéncia com Bourdieu (2010) ao evidenciar que o liceu
(no nosso caso, a universidade publica e federal) ndo faz parte do universo concreto das familias
populares. O capital informacional que essas familias transmitem esta mais relacionado a
perpetuacdo da logica do ensino superior profissionalizante (conhecimento sobre as
universidades do sistema S) do que ao ensino publico superior, que, no contexto brasileiro,
sempre foi restrito a uma elite economica e intelectual. Isso confirma que, para alcangar o liceu,
¢ necessdrio, além de um conjunto de habilidades excepcionais, o aconselhamento dos
professores para a formagdo do capital informacional necessario. Fica evidente o papel
fundamental da escola na formagdo desse capital informacional, que sera crucial para acessar o
ensino superior através das cotas.

Diferentemente da dimensdo que revela um baixo grau de informacdo sobre a
universidade e as agdes afirmativas, a anélise da posicdo valorativa dos estudantes em relacao
as acgodes afirmativas demonstra que eles conseguem identificar os objetivos gerais a que se
propdem essas politicas publicas. Utilizando a escala de Likert foram expostas no questionario
5 frases para mensurar a opinido dos estudantes:

1. Vestibular ¢ justo quem estudar mais sempre passa;
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2. Escolas privadas oferecem maiores chances de o aluno passar no vestibular do que as

publicas;

3. Cotas sdo injustas porque dao mais direitos a uns do que a outros;

4. As cotas s3o uma boa politica para aumentar a entrada de estudantes pobres nas

universidades publicas; e, por fim,

5. As cotas sdo uma “migalha” do governo e nio resolvem o problema da educacio.

As perguntas mobilizam a no¢do de meritocracia, desigualdades educacionais entre os
sistemas publico e privado, mobilidade social e distribui¢do de renda sintetizando, de maneira
geral, as finalidades que tornam fundamentais a implementagao da politica de a¢des afirmativas
nas universidades brasileiras.

Na primeira pergunta, 57,4% dos estudantes responderam que concordam em parte,
29,6% que concordam totalmente e 9,6% que ndo concordam. A interpretacdo possivel é que
eles reconhecem a necessidade de estudar, mas também entendem que apenas o esforco
académico ndo ¢ suficiente para tornar o vestibular justo. A segunda questdo apresenta uma
distribuicdo mais equilibrada entre as respostas: 34,3% concordam totalmente que as escolas
privadas oferecem maiores chances de passar no vestibular do que as publicas, 28,7%
concordam em parte ¢ 33,3% ndo concordam. Ainda assim, ¢ importante destacar que os
percentuais de "concordam totalmente" e "concordam em parte" conferem um sentido de maior
concordancia com a afirmagao, indicando que os estudantes percebem elementos que tornam a
disputa pelo acesso desigual. Seja pela nogdo de meritocracia envolvida na primeira questao ou
pela desigualdade entre os sistemas privados e publicos na segunda, os estudantes mostram que
entendem a complexidade das questdes que envolvem o acesso ao ensino superior. Eles
parecem reconhecer que, além do esfor¢o individual, hd fatores estruturais e sistémicos que
influenciam as chances de sucesso no vestibular.

A terceira e a quinta frase sintetizam ideias similares, refletindo uma percepc¢ao negativa
sobre a implementac¢do das agdes afirmativas. Na afirmacdo presente na terceira frase, que diz
que as cotas sdo injustas porque dao mais direitos a uns do que a outros, 13% dos estudantes
concordam totalmente, 39,8% concordam em parte e 37% nao concordam. De forma
semelhante, para a quinta frase, que alega que as cotas sdo uma “migalha” do governo e nao
resolvem o problema da educacao, 13,9% concordam totalmente, 33,3% concordam em parte e
37% nao concordam. Esses dados mostram que, embora haja uma parcela significativa de
estudantes que reconhecem as cotas como uma medida paliativa ou injusta, a maioria expressa
pelo menos algum grau de concordancia com a necessidade de politicas afirmativas, ainda que

percebam suas limitagdes.
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O grau de concordancia com a necessidade de politicas afirmativas nas universidades fica
mais evidente com a quarta questdo. Na frase "As cotas s3o uma boa politica para aumentar a
entrada de estudantes pobres nas universidades publicas", 56,5% responderam que concordam
totalmente, 23,1% concordam em parte e 4,6% ndo concordam. Essa foi a questao com o maior
indice de "concordo totalmente" das cinco questdes presentes na escala de Likert. Quase toda a
nossa amostra apresenta concordancia com a no¢do de que a politica de acdes afirmativas
contribui para a mobilidade social e a distribui¢do de renda através do acesso ao ensino superior.

Sobre este trecho, podemos concluir que a analise das posi¢des valorativas dos estudantes
sobre as acdes afirmativas revela uma clara percepcdo dos objetivos e beneficios dessas
politicas publicas. Apesar de um baixo grau de informagao sobre os mecanismos especificos de
acesso a universidade e as proprias agdes afirmativas, a maioria dos estudantes reconhece a
importancia dessas politicas para promover a mobilidade social e a igualdade de oportunidades.
As respostas as questoes da escala de Likert demonstram que, embora haja uma consciéncia
critica sobre as limitagdes e possiveis injusticas das cotas, prevalece uma visdo favoravel quanto
a sua implementacdo. Isso evidencia a necessidade continua de ampliar o capital informacional
dos estudantes sobre o sistema de ensino superior e refor¢a o papel fundamental da escola e dos
professores na disseminagdo dessas informagdes. A compreensdo dos estudantes sobre as
desigualdades educacionais e a valoriza¢do das politicas afirmativas como instrumentos de
inclusao social reforcam a urgéncia de fortalecer essas iniciativas para garantir um acesso mais
equitativo as universidades brasileiras.

Por fim, nossos achados de pesquisa apresentam dados referentes as perspectivas de
ingresso no ensino superior e as ambicdes profissionais dos estudantes. Essas informagdes sao
cruciais para compreender como esses estudantes visualizam seu futuro académico e
profissional e de que forma isso se conecta com o capital informacional que possuem sobre o
ingresso no ensino superior. Esse entendimento ¢ essencial para identificar as lacunas e
oportunidades existentes, possibilitando o desenvolvimento de politicas educacionais mais
eficazes e inclusivas

Para tal, neste bloco de dados, o que se conclui ¢ 0o mesmo padrao das respostas anteriores.
As respostas de multipla escolha sdo respondidas, enquanto as respostas abertas e descritivas
sdo deixadas, na sua maioria, em branco. Isso ¢ evidente quando 72,2% dos estudantes
respondem que sabem qual profissdo querem ter no futuro, contra 23,1% que ndo sabem. Em
contrapartida, 21,3% nao responderam a pergunta aberta "se sim, qual profissdo vocé quer ter
no futuro?". O mesmo ocorre com a ambicao de cursar uma faculdade: 57,4% respondem que

“sim” e 27,8% “talvez” a pergunta “vocé€ acha que vai fazer faculdade futuramente?”. No
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entanto, quando perguntados sobre “em qual universidade/faculdade vocé gostaria de fazer esse
curso?”, 23,1% responderam “ndo sei” e 18,5% nao responderam.

Dos que responderam, “se sim, qual profissio vocé quer ter no futuro?”, 39,8%
responderam profissdes que exigem ensino superior, 1,9% que exige ensino técnico, 16,7% que
exige técnico ou superior ¢ 12% que ndo exige formacdo. Muitas profissdes mencionadas
possuem relagdo com as forgas de seguranga publica, no estado de Santa Catarina os concursos
exigem nivel superior como critério de selecdo, por isso os valores que exigem ensino superior
foram altos. Além do mais, como essa questdo era aberta, utilizamos nuvem de palavras para
melhor apresentar as profissdes mencionadas.

Ainda sobre os que responderam, para “qual universidade/faculdade vocé gostaria de
fazer esse curso?” 38,9% responderam que preferem em universidades publicas, 5,6% privadas,
4,6% publica ou privada. Sendo a UFSC, Udesc e Unisul as mais mencionadas para realizar os
cursos. Na nuvem de palavras podemos observar também que os cursos que mais gostariam de
fazer sdo direito, medicina, medicina veterinaria, administra¢do, engenharia, engenharia
mecanica e pedagogia.

Esses dados revelam um padrdo consistente: enquanto os estudantes mostram alguma
clareza em suas preferéncias quando se trata de opcdes fechadas, a incerteza e a falta de
especificidade emergem nas questdes abertas. Essa tendéncia sublinha a importancia das
orientacdes recebidas no ambiente escolar e a necessidade de fortalecer o capital informacional
dos estudantes, especialmente no que se refere ao planejamento de suas trajetdrias educacionais
e profissionais.

Podemos concluir que, a partir da nossa amostra, ha um baixo capital informacional sobre
o ingresso nas universidades através das acdes afirmativas. Essa caréncia de informacdes
evidencia a necessidade de reforg¢ar a divulgagdo e a educacdo sobre as politicas de agdes
afirmativas, como o projeto Embaixadoras e Embaixadores das A¢des Afirmativas na UFSC.
Iniciativas como essa sdo essenciais para que os estudantes compreendam melhor essas
oportunidades e possam utilizd-las de forma eficaz em suas trajetorias académicas e
profissionais, combatendo, dessa forma, as desigualdades que se interpdem através de um

sistema universitario que por anos foi restrito a poucos.
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5 CONCLUSAO

Considerando o conjunto dos dados e a andlise dos blocos de forma integrada, ¢ possivel
concluir a contradicio entre as dimensdes de conhecimento e a posiciao valorativa sobre as
acoes afirmativas. A primeira no que se refere ao desconhecimento sobre os procedimentos
que envolvem o uso dessa politica publica enquanto beneficidrios e a segunda que demonstra
um entendimento dos objetivos a que se propde a implementacdo dessa politica. Ou seja, os
estudantes ndo possuem capital informacional suficiente para ingressar no ensino superior
publico através das agdes afirmativas. Eles identificam as universidades publicas, que sao
gratuitas e os beneficidrios das cotas, mas ndo conseguem extrapolar esse conhecimento
genérico para entender como usar a lei para ingressar na universidade. Por outro lado,
conseguem identificar os objetivos gerais das agdes afirmativas, reconhecendo essa politica
como um meio para combater a meritocracia e promover a mobilidade social dos mais pobres.

Observando os dados sobre o grau de escolaridade e a profissdo dos responsaveis,
podemos indicar que hd um ambiente propicio para o desenvolvimento de capital
informacional. Contudo, sugere-se que esse capital acaba sendo direcionado para o ensino
superior voltado para o mundo do trabalho. Nossos dados mostram que as universidades
publicas mais citadas, como a UFSC e a UDESC, possuem forte influéncia dos professores e
da internet. Esse achado converge com os escritos de Bourdieu (2010), que demonstram como
os diferentes capitais culturais impactam na perpetuacdo das desigualdades escolares,
conduzindo alguns para os colégios técnicos e outros para os liceus. No caso brasileiro, isso
significa que uns sdo direcionados para o ensino superior publico federal, enquanto os demais
sdo direcionados para faculdades com menor valor atribuido ao diploma. Isto pode justificar
porque as universidades privadas mais citadas sdo aquelas que possuem maior relagdo com o
mundo do trabalho, como ¢ o caso do sistema S, com instituicdes como Senac e Senai, ficando
a frente, inclusive, de universidades privadas mais tradicionais de Santa Catarina, como a
Unisul.

Evidentemente, algumas sugestdes ficam para pesquisas futuras, como o uso de varidveis
de controle, mensurag¢do das turmas (séries de ensino) entrevistadas e ajustes no questionario.
Ainda assim, nossos achados de pesquisa indicam a confirmag¢ao do baixo capital informacional
dos estudantes de escolas publicas mais periféricas. Isso refor¢a a necessidade de programas
como o projeto Embaixadoras e Embaixadores das A¢des Afirmativas na UFSC, que visam
promover atividades e debates sobre as acdes afirmativas nas escolas. Embora os estudantes

tenham uma compreensdo geral sobre a universidade e aspiragdes profissionais, hd uma clara



81

lacuna no conhecimento especifico necessario para acessar o sistema de ac¢des afirmativas e

ingressar no ensino superior publico.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO

Primeiro nome:

Idade:

1) Quem sdo os responsaveis pela sua criacdo? (mae?; avd?; irma/o?; pai? outros?)
Responsavel 1:

Responsavel 2 (s6 se tiver):

2) Qual ¢ o grau de escolaridade do seu responsavel (ou responsaveis)?
Responsavel 1:
() Nao teve a chance de estudar
() Estudou até a 5 série
() Estudou até a 9° série
() Estudou até o ensino médio
() Fez ou esta fazendo faculdade
Responsavel 2:
() Nao teve a chance de estudar
() Estudou até a 5 série
() Estudou até a 9° série
() Estudou até o ensino médio

() Fez ou esta fazendo faculdade

3) Qual ¢ a profissao dos seus responsavel(is)?
Responsavel 1:

Responsavel 2 (s6 se tiver):

4) Do ponto de vista da cor de pele como vocé se identifica?
() Sou branco/a
() Sou preto/a
() Sou pardo/a
() Sou indigena
() Nunca pensei nisso

() Prefiro ndo responder
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5) Vocé lembra de exemplos de faculdades ou universidades PRIVADAS em Santa
Catarina?
()sim ()ndo

Se sim, cite exemplos.

5b) Vocé lembra de exemplos de faculdades ou universidades PUBLICAS em
Santa Catarina?
()sim ()ndo

Se sim, cite exemplos.

6) Na sua familia (contando pais, irmaos, primos, sobrinhos/as e tios/as) quantas pessoas
cursaram ou estao cursando faculdade?
() Uma pessoa
(') Duas pessoas
() Trés pessoas ou mais

() Ninguém

6b) E vocé sabe se esses familiares estao estudando em:
() faculdades ou universidades PRIVADAS

() faculdades ou universidades PUBLICAS

() em instituicdes PRIVADAS e em PUBLICAS

() ndo sei

() ndo tenho familiares que cursaram ou estejam cursando faculdade

7) Entre seus amigos e amigas, quantas pessoas cursam ou estdo cursando faculdade?
() Uma pessoa
(') Duas pessoas
() Trés pessoas ou mais

() Ninguém

7b) E vocé sabe se esses amigos/as estudaram (ou estdo estudando) em:
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() faculdades ou universidades PRIVADAS

() faculdades ou universidades PUBLICAS

() em instituicdes PRIVADAS e em PUBLICAS
() ndo sei

() ndo tenho amigos/as que cursaram ou estejam cursando faculdade

8) Vocé sabe qual profissdo gostaria de ter no futuro?
()sim ()ndo

Se sim, qual profissdo vocé gostaria de ter no futuro?

9) Voce acha que vai fazer faculdade futuramente?
() Sim
() Nao
() Talvez
() Nao sei

9b) Se vocé marcou “sim” ou “talvez” na pergunta anterior, qual curso

universitario vocé gostaria de fazer futuramente?

9¢) Em qual faculdade/universidade, vocé gostaria de fazer esse curso?

10) Vocé ja ouviu falar na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)?

()sim () nao

10b) Se vocé respondeu sim a pergunta acima, onde vocé mais ouviu falar sobre
a UFSC?
() TV/radio
() Internet
() Na minha familia
() Na minha vizinhanga

() Entre professores da escola
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() Entre colegas/amigos da escola

() Em outros lugares, quais?

() Nao ouvi falar da UFSC

10c) Para estudar na UFSC, vocé diria que
() € necessario pagar mensalidade
() € gratuito

() ndo sei dizer

11) Vocé sabe como funciona o vestibular da UFSC?
() Nao, EU NAO TENHO CONHECIMENTO sobre o vestibular da UFSC
() Sim, TENHO UM POUCO DE CONHECIMENTO sobre o vestibular da
UFSC
() Sim, TENHO MUITO CONHECIMENTO sobre o vestibular da UFSC
() NAO SEI RESPONDER SOBRE ISSO

12) Vocé ja ouviu falar das “cotas” ou “acdes afirmativas” para universidades publicas?

()sim ()ndo

12b) Qual o seu grau de conhecimento sobre as “cotas” ou “agdes afirmativas”?
() NAO CONHECO o que sdo “cotas” ou “a¢des afirmativas”
() Conheco UM POUCO sobre as “cotas” ou “agdes afirmativas”
() Conheco BASTANTE sobre as “cotas” ou “agdes afirmativas”

13) Como vocé explicaria o que sdo as “cotas” (ou “acdes afirmativas")?

14) Vocé conhece alguém que ENTROU em faculdades/universidades por “cotas” (“a¢des
afirmativas™)?

()sim ()nao

15) Quais pessoas tém direito as “cotas” ou “agdes afirmativas” nas universidades publicas?

(se vocé quiser, pode marcar mais de uma alternativa)
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() estudantes de escola PUBLICA

() estudantes de escola PARTICULAR

() estudantes com deficiéncia

() estudantes nascidos em Floriandpolis, SC
() estudantes de baixa renda

() estudantes negros/as

() estudantes indigenas

() estudantes quilombolas

() estudantes LGBTQIA+

16) Para terminar, marque a op¢ao mais proxima da sua opinido sobre as afirmagdes abaixo:
1) O vestibular é justo: quem estudar mais sempre passa.
Na MINHA OPINIAO, eu...
() Concordo totalmente com essa afirmagao
() Concordo em parte com essa afirmacgao

() Nao concordo com essa afirmagao

2) As escolas privadas oferecem maiores chances do aluno passar no
vestibular do que as escolas publicas.

Na MINHA OPINIAO, eu...

() Concordo totalmente com essa afirmagao

() Concordo em parte com essa afirmacao

() Nao concordo com essa afirmagao

3) As “cotas” sdo injustas porque ddo mais direitos a uns do que a outros.
Na MINHA OPINIAO, eu...

() Concordo totalmente com essa afirmagao

() Concordo em parte com essa afirmacgao

() Nao concordo com essa afirmagao

4) As cotas sdo uma boa politica para aumentar a entrada de estudantes
pobres nas universidades publicas.

Na MINHA OPINIAO, eu...

() Concordo totalmente com essa afirmagao
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() Concordo em parte com essa afirmacao

() Nao concordo com essa afirmagao

5) As cotas sdo uma “migalha” do governo e ndo resolvem o problema da

educacdo.
Na MINHA OPINIAO, eu...
() Concordo totalmente com essa afirmagao
() Concordo em parte com essa afirmacao

() Nao concordo com essa afirmagao
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