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APRESENTACAO

Esta obra ¢ resultado de estudos realizados por membros do Grupo
de Pesquisa de Histéria da Educagio Matemaitica — Santa Catarina,
GHEMAT-SC. Esse grupo é certificado pela Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC e associado ao Programa de Pés-Graduag¢io em Educagio
Cientifica e Tecnolégica — PPGECT. Possui como lideres o professor Dr.
David Antonio da Costa e a professora Dra. Iara Zimmer, que interagem dire-

tamente com o Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histéria da

Educa¢io Matemitica - GHEMAT-Brasil.

Quando se observa os temas das pesquisas desenvolvidas no
GHEMAT-SC, encontramos um subgrupo de doutorandos/mestrandos cujo
interesse abarca uma modalidade de ensino particular: as Escolas Profissionais
Técnicas (EPT).

Diferentemente de um grande volume de documentagio histérica rela-
cionado ao ensino regular, os documentos das escolas profissionais encon-
tram-se ainda mais esparsos, dada sua estruturagdo politica — quase sempre
relacionada aos estados da federagio, e em razdo dos objetivos que presidiram
a constituigdo dessas institui¢oes, na sua maioria voltada para alunos das clas-
ses menos favorecidas, os desvalidos da sorte e da fortuna, isto é, para a classe
trabalhadora. Historicamente, essas escolas foram criadas para a preparagio
de mao de obra para um pais cuja principal economia estava no campo e se
descortinava para uma industrializagio nos grandes centros urbanos no inicio
do século XX.

Os capitulos que compdem a obra sio independentes. Mas a organizagio
proposta neste livro permite que o leitor, inicialmente pelo capitulo 1, compre-
enda os principais conceitos norteadores das pesquisas em Histéria da edu-
cagdo matemiética (Hem) a luz dos referenciais teéricos que sio mobilizados
pelos membros do GHEMAT-Brasil. Um estado da arte é apresentado no
capitulo 2 de forma a dar um panorama das pesquisas mais recentes que pro-
curam problematizar a Hem na histéria do ensino profissional. Dada a preva-

léncia de documentos normativos que sio tomados como fontes de pesquisa, e
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o desenvolvimento de acervos digitais' favorecendo o uso dessa documentagio.
No capitulo 3, procurou-se problematizar essa particular situagdo nas inves-
tigagdes empreendidas nesta drea. Os demais capitulos se desenvolvem em
espagos circunscritos a algumas institui¢ées: Escola de Aprendizes e Artifices,
Liceu e Escola Industrial de Santa Catarina, Instituto Parobé do Rio Grande
do Sul e, finalmente, os Patronatos Agricolas.

Espera-se que a publicagio deste livro incentive outros pesquisadores em
seus respectivos grupos de pesquisa a trilharem caminhos que possam fazer
intersecgdo com os temas abordados nestas pesquisas.

Boa leitura!

Dawid Antonio da Costa e Iara Zimmer
Organizadores

Floriandpolis, marco de 2024

1 De forma privilegiada, o capitulo utiliza exemplos a partir do Repositério de Conteddo
Digital da Universidade Federal de Santa Catarina, comunidade Histéria da Educagio
Matematica — ver em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>. Acesso em:
31 mar. 2024.



PREFACIO

Uma agenda para pesquisadores em
historia da educacao matematica

uando aluna de Iniciagio Cientifica, no Curso de Histéria, da

Universidade Federal do Rio Grande do Norte, no inicio do século XXI,

li o texto “Uma Agenda para Jovens Pesquisadores” de autoria de Marisa

Vorraber Costa (2002).? No texto, a autora indicou 12 pontos para a agenda

de pesquisadores em formagio pensarem e se posicionarem na relagio entre
ciéncia e mundo. Os pontos indicados eram esses:

1° ponto: Pesquisar é uma aventura, seja um bom detetive e esteja atento a

suas intui¢des!

2° ponto: Achados e resultados de pesquisa sdo parciais e provisérios. Nio

tenha a pretensdo de contar a verdade total e definitiva.

3° ponto: Pesquisar ¢ um processo de criagio e nio de mera constatagio. A

originalidade da pesquisa estd na originalidade do olhar.

4° ponto: O mundo nio ¢ de um tnico jeito. Desconfie de todos os discur-

sos que se pretendem representativos da “realidade objetiva’.

57 ponto: O novo nio é necessariamente melhor do que o velho. Nio deixe

o mito do progresso perturbar sua pesquisa.

6° ponto: O mundo continua mudando. Nio cristalize seu pensamento.

Ponha suas ideias em discussio, dialogue, critique, exponha-se.

7° ponto: A neutralidade da pesquisa é uma “quimera”. Pergunte-se per-

manentemente a quem interessa o que vocé esta pesquisando.

8° ponto: Ciéncia e ética sio indissocidveis. Lembre sempre de que nio se

pode fazer qualquer coisa em nome da ciéncia.

2 COSTA, Marisa Vorraber. Uma agenda para jovens pesquisadores. Caminhos
Investigativos II: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educagio. Rio de Janeiro:
DP&A, p. 143-156, 2002.
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9° ponto: Pesquisa é uma atividade que exige reflexdo, rigor, método e

ousadia, lembre sempre que nem toda a atividade intelectual ¢ cientifica.

10° ponto: Pesquisar ¢ uma tarefa social. Divulgue sua pesquisa e procure

conhecer as dos outros.

11° ponto: A verdade ou as verdades sdo deste mundo. Lembre sempre que

a humildade é uma virtude e nio transforme seu saber em autoridade.

12° ponto: Os resultados de sua pesquisa sdo importantes. Seja um pesqui-

sador engajado.

Antes mesmo da apresentagio e discussio dos pontos, Marisa Vorraber
Costa alertou: “S6 anote em sua prépria agenda aquilo que, apds um cuida-
doso escrutinio, julgar procedente e consistente” (Costa, 2002, p. 151). Logo,
a época, refleti e considerei os 12 pontos como necessirios 2 minha formagio
de pesquisadora. Mas, em especial, 0 1° ponto que remetia a perspectiva de que
“Pesquisar ¢ uma aventura’ e o 12° ponto que alertava “Seja um pesquisador
engajado”, como vetores a agenda de pesquisadora.

A aventura e o engajamento no e com o campo da histéria mobilizam
as minhas préticas e escritas, sendo esses dois pontos mencionados os que me
norteiam nas a¢oes de leitura, escrita, orientacio e reflexdes no fazer histéria.
Mas, por que rememorar aspectos de minha formagio de pesquisadora neste
preficio? Ao receber o convite por parte dos organizadores e autores para pre-
faciar o livro, pensei: como eu, historiadora da educagio, posso contribuir pela
escrita de um preficio com a histéria da educagio matematica, tema central do
livro? Entio, alterei a pergunta, mais 1égico: quais os pontos de aproximagio
de uma historiadora da educagio com a histéria da educagio matemaitica, tema
central do livro?

Me lancei na leitura do sumirio, dos textos, das referéncias... e todo me
lembrava “Uma Agenda para Jovens Pesquisadores”, de Costa (2002). A ideia
de que “Pesquisar ¢ uma aventura” e que devemos ser “um pesquisador enga-
jado” saltavam a cada conexdo que eu construia a partir da leitura. Assim, me
desafiei a prefaciar o livro pensando em como o conjunto de pesquisas aqui
apresentadas constituem uma agenda para pesquisadores em histéria da edu-

cacdo matemdtica.

Os pontos para essa agenda sio:
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1° ponto: Faga parte de um Grupo de Pesquisa engajado. A exemplo,
o GHEMAT-SC: Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matematica
que possui diversas sessoes, €, no caso especifico da sessio Santa Catarina’,
desenvolve projetos de pesquisas coletivas vinculados ao Programa de Pos-
Graduagio em Educagio Cientifica e Tecnolégica (PPGECT).

27 ponto: Realize pesquisas do tipo estado da arte e produgido do conhe-
cimento sobre os objetos de estudo. E o resultado de tais pesquisas que trazem
elementos para o fortalecimento dos objetos de estudos, bem como o avango
do conhecimento em determinado campo cientifico e mais... permite conhe-
cer quem, como e onde se pesquisa na histéria da educagio matemitica.

3° ponto: Construa perguntas que visem conexdes e ampliagio do campo
cientifico da histéria da educagio matemdtica. A compreensio de que, ao
fazermos parte de um Grupo de Pesquisa, adotamos o desafio constante de
querer saber mais, pesquisar mais, escrever mais sobre “novos temas, problemas
e objetos” na histéria da educagio matemitica. Assim, temos constantemente
novas perguntas que engajam e mobilizam pesquisadores para novas aventuras
do conhecimento. Sdo essas aventuras que possuem o potencial de ampliar
pesquisas da drea.

4° ponto: Sistematize e disponibilize fontes e acervos resultantes das pes-
quisas do Grupo de Pesquisa. As pesquisas coletivas oportunizaram o mapea-
mento de fontes e o compartilhamento delas entre pesquisadores, inicialmente
do Grupo de Pesquisa, mas também para demais interessados em fontes e
temas aderentes as pesquisas do Grupo. Por tal, o Repositério de Contetddo
Digital (RCD) — Histéria da Educagio Matemitica, de acesso aberto pelo
link: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769, constitui-se como
ferramenta relevante a agenda para pesquisadores em histéria da educagio
matematica.

5° ponto: Compreenda que uma pesquisa nao € isolada das outras em um
Grupo de Pesquisa engajado. Pois este compde um campo cientifico demar-
cado pelo acesso a acervos, fontes e produgio cientifica em Repositério, pela
editoragio de revistas cientificas como a Revista Acervo e a Revista Histemat

3 Para mais informagdes sobre o GHEMAT-SC: Grupo de Pesquisa de Histéria da
Educagio Matematica, ver https://ghemat.paginas.ufsc.br/

1
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e pela participagdo em entidades cientificas como a Sociedade Brasileira de
Histéria da Matematica.*[3]

6° ponto: Entenda que as discussdes sobre dimensdes, abordagens e
dominios sdo pontos-chave da produgio do conhecimento cientifico na histé-
ria da educagdo matematica. A operagio historiogréfica e seus focos ao lugar
de fala, as priticas e 4 escrita cientifica é que nos dd contornos ao campo de
pesquisa. Muitas vezes, temos esse entendimento quando partilhamos “modus”
a pesquisa nas reunides de estudo, nas pesquisas coletivas e na socializa¢io de
conhecimento nos Grupos de Pesquisa.

7° ponto: A pesquisa ¢ resultado de trabalho coletivo. Construa redes com
e pelas pesquisas realizadas. Esse trabalho envolve conexdes do itinerdrio inte-
lectual, da geragio intelectual e das redes de sociabilidade dentro do territério
de pesquisa dos pesquisadores em histéria da educagio matemdtica.

Esses sete pontos apresentados ndo limitam a agenda para pesquisadores
em histéria da educagdo matemadtica. Pelo contririo, hd um caleidoscépio de
possibilidades para os pesquisadores, e pela leitura do Livro “Uma histéria dos
saberes do ensino de matemitica nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-
1968)” — que retne artigos sobre reflexdes teérico-metodoldgicas para sabe-
res do ensino de matemitica; histéria do ensino profissional técnico; acervos
para pesquisas para o ensino profissional técnico; estudo sobre a objetivagio
dos saberes escolares matemadticos para as Escolas de Aprendizes Artifices;
Instituto Parobé e a expertise de um modelo para o ensino profissional técnico
e saberes da matemdtica para o ensino nos patronatos agricolas — cada leitor
poderd pensar como os autores dos capitulos operaram na construg¢do da his-
téria da educagio matemitica e suscitar possibilidades para novas operagoes.

Por tal, o conjunto de pesquisas que compdem este livro constituem uma
agenda para pesquisadores em histéria da educagdo matemidtica na medida
que nos faz perceber marcas do GHEMAT-SC como grupo engajado; pro-
ducio do conhecimento, fontes e acervos localizaveis sobre saberes do ensino
de matemaitica nas Escolas Profissionais Técnicas; discussées sobre dimensées,
abordagens e dominios histéricos que trazem marcas a operagdo historiogra-

fica do Grupo de Pesquisa; conexdes produzidas com e pelas pesquisas no

4 Site da Sociedade Brasileira de Histéria da Matemadtica: https://www.sbhmat.org/
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campo da histéria da educagdo matemdtica, notadamente, investigando his-
téria dos saberes do ensino de matemitica nas Escolas Profissionais Técnicas.

Estimo que o livro “Uma histéria dos saberes do ensino de matemdtica
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)”, composto por este preficio
e sete artigos, provoque pesquisadores a refletirem sobre suas agendas de pes-

quisa em histéria da educagio matematica.

Olivia Medeiros Neta
Natal, Rio Grande do Norte, Brasil
31 de margo de 2024
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Capitulo 1

SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA:
reflexoes tedrico-metodologicas

Anieli Joana de Godoi
Cintia Schneider
Cristiane Aparecida dos Santos
Robert Rene Michel Junior

INTRODUCAO

Oobjetivo deste escrito ¢ refletir e didatizar os conceitos e nogdes que abar-
cam os referenciais teérico-metodolégicos na perspectiva dos estudos
sécio-histéricos, vinculados ao campo da Histéria da educa¢io matemdtica
(Hem). Inicia-se pela distingdo dos termos conhecimentos, saberes e saberes
objetivados; explicitagio das relagbes entre cultura, cultura escolar e forma escolar,
os saberes profissionais docentes e sua relagdo com os saberes objetivados: saber
a ensinar e saber para ensinar, os saberes profissionais do professor que ensina
matemdtica e sua relagdo com uma matemdtica a ensinar, uma matemdtica para
ensinar € uma matemdtica do ensino. O intuito ndo serd articular estes conceitos
e nogdes com as Escolas Profissionais Técnicas, e sim, promover explicagoes
tedricas de maneira que tornem a leitura mais clara, fluida e diddtica para os

interessados neste tema.

Conhecimentos, saberes e saberes objetivados

As investigagdes no campo da Hem se debrugam por diferentes objetos
de pesquisa e buscam responder suas problematicas por meio da andlise de
diferentes tipos de documentos: cadernos escolares, cadernos de planejamento,
legislagdes do ensino, manuais pedagégicos, livros diddticos, documentos

escolares, entre outros. Assim, para melhor compreender o campo da Hem,
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assume-se nesta producdo, a perspectiva da Histéria da educagio matema-
tica como uma especificidade da Histéria da Educagio, que, por sua vez, é
uma especificidade da Histéria (Valente, 2014). E, ao longo dos capitulos, os
referenciais ligados ao movimento da chamada nova Histéria Cultural serdo
mobilizados. A nova Histéria Cultural se interessa por toda atividade humana,
que é uma construgdo cultural, sujeita a variag¢des, tanto no tempo quanto no
espago (Burke, 2011).

Um objeto de pesquisa comumente priorizado no campo da Hem, espe-
cificamente aos estudos vinculados a0 GHEMAT Brasil’, é denominado de
saberes profissionais do professor que ensina matematica. Tais saberes ndo sio
“descobertos” pelo pesquisador ao confrontar suas fontes, eles sdo construidos
teoricamente ao longo da pesquisa. Mas, nem sempre existiu no Brasil insti-
tuicbes preocupadas com a formagdo de professores e os saberes de referén-
cia para o ensino. A primeira Escola Normal do Brasil, institui¢do de ensino
criada para habilitar pessoas para lecionar no ensino primadrio, foi criada em
1835 em Niter6i/R] (Schaffrath, 2008).

Esse movimento de criagio da primeira escola normal no Brasil foi
importante para a institucionalizagio das demais escolas normais no pais. Em
Florianépolis, capital do estado de Santa Catarina, no ano de 1892, foi criada a
Escola Normal Catarinense. Em seguida vieram outras no interior do Estado,
como € o caso das Escolas Normais das cidades de Lages (1933), Blumenau
(1946) e Mafra (1951). Se nem sempre existiram no Brasil essas institui¢oes
de formagio de professores preocupadas com os saberes de referéncia para o
ensino, e nem todas as cidades tinham uma escola normal, como se dava a
formagio de professores? Eles vinham de outras cidades? Eles tinham outras
formagdes profissionais? Como sabiam os saberes de referéncia para o ensino?
Sdo perguntas retéricas que levam a outros questionamentos.

Em diferentes épocas do ensino no Brasil, existiram diferentes sistemas
de ensino com diferentes finalidades. Por exemplo, no periodo da Primeira
Republica foram implantados os Grupos Escolares e as Escolas de Aprendizes
Artifices (EAA). Os grupos escolares tinham como finalidade a homogenei-

zagdo do ensino e a amplia¢do do Estado na capacidade de ofertar instrugio

5  Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matematica. Veja mais em: https://www.
ghemat.com.br. Acesso em: 16 nov. 2023.
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aos sujeitos. As EAAs, criadas em 1909, visavam ofertar, além da instrugio, a
formagio profissional, e foram consideradas um marco para o ensino profissio-
nal no Brasil (Barbaresco, 2019).

Na atualidade, as escolas ndo admitem corpo docente sem a minima for-
magdo na drea em que ird lecionar. Ao pensar na evolugio do ensino escolar
(Tardif, 2013), houve um momento histérico em que a formagio de profes-
sores brasileiros nem existiu. Contudo, sempre houve uma pessoa com essa

func¢io de exercer priticas pedagdgicas nas institui¢des de ensino.

[...] a evolugdo do ensino escolar moderno passou por trés idades
que correspondem cada uma a um periodo histérico particular: a
idade da vocagio, que predomina do século XVI ao XVIII; a idade
do oficio, que se instaura a partir do século XIX; e, finalmente, a
idade da profissio, que comega lentamente a se impor na segunda
metade do século XX (Tardif, 2013, p. 554).

Essa distingdo de sistemas de ensino e de formagdo ao longo do tempo
colocam em evidéncia os saberes escolares. No dmbito de pesquisas no campo
da Hem, busca-se caracterizar elementos culturais que transformam os saberes
escolares em saberes do ensino e suas ramifica¢des em um periodo investigado.
Cabe salientar que estes saberes nio sio imutdveis, dependem das questdes

socioculturais e dos periodos histéricos investigados.

A escola tem papel fundamental na criagio de saberes que ela
mesma fabrica ao longo do tempo. Tais saberes sio préprios da cul-
tura escolar. Assim, h4 uma matemdtica elaborada historicamente
pelo meio escolar que serve a diferentes finalidades postas para o
ensino nas diversas épocas em que se exercem as préticas pedagogi-
cas (Morais; Bertini; Valente, 2021, p. 9).

Para caracterizar um saber do ensino de Matemitica, um dos tragos mar-
cantes nas producdes cientificas dos estudos sécio-histéricos vinculados ao
GHEMAT é o uso da distingdo entre os termos: conhecimentos e saberes, isto
¢, eles nio sio utilizados como sinonimos. E bom lembrar que se fala de sabe-
res para o ensino ou para a formagdo de professores que ensinam matematica,

em diferentes contextos e tempos histéricos no escopo dos projetos coletivos

17
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do GHEMAT. Contudo, as conceituagdes a seguir sio mais gerais e, nos capi-
tulos seguintes, as pesquisas se apresentam em contextos e tempos histéricos
especificos do Ensino Profissional Técnico.

Burke (2016) analisou a histéria das culturas de conhecimento, valendo-se
da metifora de Claude Lévi-Strauss, que associa o conhecimento a algo a ser
“cozido”, enquanto a informagio seria algo relativamente “cru”. Ele descreveu
um processo de transformagio dessas informagoes dispersas em conhecimento

delineando quatro etapas: recompilagio, andlise, disseminagio e aplicagio.

Figura 1 — Esquema do processo de transformagio de
informagdes dispersas em conhecimentos.

PROCESSO PELO QUAL A
INFORMAGAO E
INFORMAGAO (d PRT]?CSSSA_FAd CONHECIMENTO
. classificada, criticada, ’
(relativamente cru) verificada, avaliada, (cozido)
comparada e sistematizada)

Fonte: Santos (2023, p. 47).

O processo de “cozimento” descrito por Burke (2016) refere-se a forma
como a informagio é continuamente processada, passando por diversas etapas
como classificagio, critica, verificagio, avaliagio, comparagio e sistematizago.
Esse método proposto por Burke para transformar informagées em conheci-
mento é semelhante, em termos tedricos, a abordagem dos estudos sécio-his-
téricos do GHEMAT, que visam transformar conhecimentos de professores
de matemadtica em saberes.

Valente (2018), apés estudar este processo proposto por Burke (2016),
sistematizou as etapas metodoldgicas de transformagio de conhecimentos em
saberes dos docentes que ensinam matematica e explicitou a principal dife-

renca entre conhecimentos e saberes.

[...] E, aqui, é importante explicitar a diferen¢a, em termos teé-
rico-metodoldgicos, entre conhecimento e saber, do modo como
estamos mobilizando este conceito dual. O primeiro, mais ligado a
subjetividade, as experiéncias vividas pelo sujeito, meios implicitos
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da agdio, do raciocinio; o segundo, fruto de sistematizagio, de cardter
mais consensual, passivel de generaliza¢do e objetivacio, produto
cultural historicamente institucionalizado cujo resultado ¢ a siste-
matizagio e organiza¢io de determinados conhecimentos com o
fim de propiciar a sua comunicagio (Valente, 2018, p. 381).

Em outras palavras, o saber ¢ a informagio que passou por um processo
de transformagio, deixando de ser conhecimento “cru” para se tornar conheci-
mento “cozido” ao longo do tempo, por meio de sua generalizagio e aplicagio,
transformando-se assim em saber. Isso ndo implica que o saber seja superior
ao conhecimento, mas sim resultado de uma transformagio. Aqui, o termo
“conhecimento” refere-se as experiéncias acumuladas individualmente, relacio-
nadas as praticas cotidianas, enquanto o termo “saber” é caracterizado como
um discurso organizado, capaz de circular e ser utilizado (Valente, 2020).

Durante um periodo que se estendeu de 1890 a 1970, um exemplo de
saber difundido nas escolas foi o método conhecido como “prova dos nove”.
Atualmente, este método ndo é mais abordado nos livros diddticos, nem ensi-
nado nas institui¢des escolares (Lacava, 2017). Se este método nio tivesse
sido disseminado e utilizado em diversos contextos além daqueles em que foi
criado, ele nio seria um saber, mas sim um conhecimento.

Hofstetter e Schneuwly (2017) examinaram e investigaram os saberes de
referéncia para as atividades do ensino e da formagio, salientando a transfor-
magio de conhecimentos em saberes.

Para ajustar-se a todos os tipos de situagdes, um sujeito dispde dos
recursos construidos no passado e adquiridos da experiéncia. Mas
ele dispoe, sobretudo, de uma capacidade de criar novos recursos,
para reorganizagio daqueles ja adquiridos. [...] por um lado, os nos-
sos conhecimentos sio recursos que utilizamos para resolver os nos-
sos problemas. Por outro, estes mesmos conhecimentos podem ser
encarados em si préprios, de modo a que se possa identificar neles
mesmos propriedades, tornando-se assim saberes. Estes constituem
conjuntos de enunciados coerentes e reconhecidos por uma comu-
nidade cientifica ou profissional, adquirindo entdo um lugar central
na aprendizagem intencional (Pastré; Vergnaud; Mayen, 2006, p.
156 apud Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 117-118).
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O conhecimento se transforma em saber ao final de um processo de siste-
matizagio de pesquisa realizado pelo investigador. Isso significa que o conhe-
cimento deixou de ser associado exclusivamente ao individuo que o criou e
passou a circular em uma esfera maior, sendo difundido, por exemplo, por meio
de regulamentos, manuais e livros didaticos, ou ainda de orientagdes pedagdgi-
cas. Esse processo de transformagio de conhecimentos em saberes é complexo
e requer trabalho minucioso, pois o saber ¢ uma rela¢do que envolve diferentes
esferas.

O saber dos professores nio reside apenas no ambito pessoal, composto
por ideias e representa¢des mentais, mas se conecta sempre a um contexto de
trabalho que envolve diversos atores. E um saber fundamentado numa ativi-
dade complexa (o ato de ensinar), situado num ambiente de trabalho especifico
(a sala de aula, a escola), e estd profundamente ligado a uma institui¢do e a
sociedade (Tardif, 2012, p. 15).

Valente (2018; 2020) propés as etapas metodoldgicas do processo de
transformagio de conhecimentos em saberes do professor que ensina matema-
tica baseado em Burke (2011). Em sintese, este processo pode ser esquemati-

zado da seguinte forma:

Figura 2 — Esquema do processo de transformagio de conhecimentos em saberes.

é ETAPAS h
METODOLOGICAS
VALENTE (2018;2020)

i. RECOMPILACAO DE
CONHECIMENTOS EXPERIENCIAS DOCENTES; SABERES
i ANALISE COMPARATIVA DOS

CONHECIMENTOS DOS
DOCENTES;
iii.SISTEMATIZACAO E USO DOS
CONHECIMENTOS COMO
J

SABERES.

Fonte: Santos (2023, p. 49).

Guiado por sua problemitica de pesquisa, na efapa (i), o pesquisador terd
que selecionar um rol de documentos que constem informagdes sobre os conhe-

cimentos dos docentes por meio de livros didaticos, manuais pedagégicos,
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legislagdes do ensino, cadernos, entre outros. A ideia ¢ separar o conhecimento
do seu conhecedor (Valente, 2018; 2020).

Na etapa (ii), o pesquisador fard uma nova sele¢ao decorrente da etapa
anterior, buscando as informagdes que convergem para o mesmo ponto, fard a
sele¢do e a comparagido de um conjunto de conhecimentos que convergem e
estdo vinculados a um contexto e tempo histérico especifico. Isto €, fard uma
assepsia dos elementos subjetivos® aos autores e buscard consensos. E, por fim,
na efapa (iii), o pesquisador objetivard saberes por meio do seu processo de
sistematizagio’ (Valente, 2018; 2020).

E nesta etapa que os saberes de referéncia para as profissdes do ensino
e da formagdo estario sistematizados, aqueles que foram amplamente divul-
gados se desprenderam de seus sujeitos criadores e circularam em diferentes
contextos (Valente, 2018; 2020).

Talvez o que causa mais estranhamento seja o fato de a literatura levar em
conta a tradugio “literal” das palavras. Por exemplo, o que Burke (2016) utiliza
como informagio, melhor se aproxima em termos tedricos de conhecimento
nos estudos do GHEMAT. Idem para o termo conhecimento que Burke uti-
liza, pois ele tem uma melhor proximidade tedrica com os saberes.

A nogio de saberes é plural quando se trata de diferentes referenciais
tedricos. Contudo, elas convergem em alguns pontos. Um exemplo dessa plu-

ralidade seriam as nog¢des de informagio, conhecimento e saber explicitadas

por Charlot (2000).

A informagio é um dado exterior ao sujeito, pode ser armazenada,
estocada, inclusive em um banco de dados; estd “sob a primazia

6  Entende-se por subjetivo as particularidades dos autores nos documentos selecionados.

O processo de transformagio de conhecimento em saberes perpassa virias etapas que cul-
minam nos elementos que nio sdo subjetivos aos seus autores. Conforme Burke (2016),
“uma denominagio mais formal para esse processo de teste, elaboragio e sistematizagio ¢
“cientificacdo”. Essa palavra ainda soa, de certa maneira, pesada, além de evocar as ciéncias
naturais em detrimento das humanidades, ainda que seu original em alemio, verwissens-
chaftlichung, tenha uma aplicagdo mais abrangente, para sociedade e também para conheci-
mento, e tenha passado a ser aceito de forma mais genérica. A cientifica¢io é, muitas vezes,
sendo sempre, uma elaboragio de préticas cotidianas como observagio, descri¢do e classi-
ficagdo, tornando-as mais precisas, porém, a0 mesmo tempo, mais distantes da experiéncia
da vida comum” (Burke, 2016, p. 44). Assim, o uso da palavra sistematiza¢io no lugar de
cientificagio seria o mais adequado.
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da objetividade”. O conhecimento é o resultado de uma experién-
cia pessoal ligada 4 atividade de um sujeito provido de qualidades
afetivo-cognitivas; como tal, é intransmissivel, estd “sob a primazia
da subjetividade”. Assim como a informagio, o saber estd “sob a
primazia da objetividade”; mas, ¢ uma informagio de que o sujeito
se apropria. Desse ponto de vista, é também conhecimento, porém
desvinculado do “invélucro dogmadtico no qual a subjetividade tende
a instala-1o”. O saber é produzido pelo sujeito confrontado a outros
sujeitos, é construido em “quadros metodolégicos”. Pode, portanto,
“entrar na ordem do objeto”; e tornar-se, entdo, “um produto comu-
nicével”, uma “informagdo disponivel para outrem” (Charlot, 2000,

p. 61).

Apesar de explicitar as nogdes de saber de uma forma diferente, ha con-
vergéncias entre os termos quando se busca a sua validade social ou cientifica
e a sua capacidade de transmissdo. No que se refere as experiéncias docentes,
cabe salientar que nio se trata dos saberes da agdio, e sim, dos saberes objetivados.

Os saberes sio objetivados. Isso quer dizer que eles nio se expres-
sam como algo subjetivo, ligados a um contexto, a uma situagio
particular do sujeito. Os saberes sdo objetivados, “vivem para fora
dos sujeitos” de modo a nio haver dificuldade na sua comunicagio
e utilizagdo. Ndo sdo préprios de uma particularidade que apresenta
empecilhos para o seu consumo: nio sio subjetivos! Assim, os sabe-
res mostram-se como discursos sistematizados, prontos para serem
mobilizados, com capacidade para circularem. Sdo comunicaveis de
modo a que se possa deles fazer uso e apropriagdo em diferentes
contextos (Valente, 2019, p. 10).

Os saberes objetivados sio os saberes formalizados que foram instituciona-
lizados nas diferentes esferas do ensino ou da formagdo em registros escritos.
Na perspectiva histérica, eles ndo emergem da agdo docente, e sim, por meio
da andlise de multiplos documentos (livros diddticos, revistas, manuais peda-
gogicos, legislagoes, dentre outros documentos). Desse modo, o pesquisador
olhard na empiria dos documentos elementos que possam ser interpretados
como constituintes dos saberes profissionais em prol de uma caracterizagio,

dado um contexto e um tempo histérico.



SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA: reflexdes teérico-metodolégicas

Assim, os saberes que constam em um manual pedagégico sio saberes
objetivados. Mas trata-se de uma construgio tedrica, isto é, a busca por elemen-
tos desses saberes que possam ser interpretados que serdo sistematizados pelo
pesquisador. Tais saberes objetivados representam tanto a etapa alcangada por
um ensino que transcende o momento presente quanto seu desdobramento em
dire¢io a uma abrangéncia maior, visando facilitar a comunicagio e a dissemi-
nagio ampla entre seus pares (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

Portanto, a compreensio desses saberes em perspectiva histérica eviden-
ciam que “os saberes de um professor sio uma realidade social materializada
através de uma formagio, de programas, de priticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada etc., e sdo também, a0 mesmo
tempo, os saberes dele” (Tardif, 2012, p. 16, grifo nosso). O termo “saberes
dele” pode ser interpretado como conhecimento, segundo Charlot (2000), pois
estd ligado ao sujeito e apresenta certo grau de subjetividade.

O objeto tedrico de pesquisa dos demais capitulos desta obra sdo os sabe-
res objetivados, interpretados por diversas categorias tedricas de analise: saberes
a ensinar, saberes para ensinar, matemadtica a ensinar, matemadtica para ensinar €
matemdtica do ensino. Nos paragrafos seguintes foram aprofundadas conceitua-
¢oes importantes, tendo em vista a caracterizagio dos saberes profissionais do
professor que ensina matemdtica em diferentes contextos e épocas.

Quando se fala de diferentes contextos e épocas, nas pesquisas que se
interessam por saberes do passado, o pesquisador deve tomar cuidado com o
anacronismo. Pois ele busca vestigios em documentos do passado para respon-
der uma problemdtica do momento presente. Por isso, entender como eram os
hébitos, costumes e culturas de um recorte temporal investigado ¢ imprescin-
divel para contornar o anacronismo.

Para Burke (2016, p. 20), “até mesmo dentro de uma determinada cul-
tura existem diferentes tipos de conhecimentos: puro e aplicado, abstrato e
concreto, explicito e implicito [...]”. Imagina-se, entdo, o grau de complexi-
dade do trabalho do pesquisador da Hem que estd imerso em uma cultura
totalmente diferente demarcada pelo tempo. Uma saida é buscar no contexto
histérico da época investigada fatos sociais que “tragam luz” as mudangas e
desvios constatados na empiria dos documentos e isso serd interpretado pela

6tica do pesquisador.
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Desse modo, as explicagoes culturais e as variedades de estruturas sociais
que o investigador deve levar em conta nas suas interpretagdes demonstram
que a ideia de saberes ou “culturas de saberes” ndo seja mobilizada no singular
e sem problematizacdes (Burke, 2016). Pois, quando o pesquisador apenas des-
creve e nio problematiza, acaba por cair no paradigma da Histéria Tradicional.
Mas, nas pesquisas em Hem na perspectiva dos estudos s6cio-histéricos, uma
cultura mais especifica é comumente mobilizada, a cultura escolar.

Vale destacar que os saberes estdo vinculados 4 uma realidade que pode
ter sido vivenciada em outros tempos, assim, a proximidade com esses tempos
possibilita a tomar ciéncia de como se constituiram os avangos do ensino com
o passar dos anos. Diante disso, problematizam-se dois aspectos, da cultura
escolar e da forma escolar. A cultura escolar é descrita por Julia (2001) como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagio desses compor-
tamentos; normas e préticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagio) (Julia, 2001, p. 10, grifo nosso).

Ainda segundo o autor, a histéria das praticas culturais é a mais dificil de
ser compreendida, pois ndo hd como entender exatamente sobre o cotidiano de
uma escola e as ideias que nela circularam e que estdo fora do que estd prescrito
nas normas ( Julia, 2001).

Diante disso, os saberes escolares que podem ser observados por meio de
documentos escolares de tempos passados tém a fungio de encurtar essa dis-
tincia e transformar o que se compreende hoje por priticas escolares e culturas
escolares, pois a cultura escolar deixa marcas e registros de escolas de tempos
passados. Além disso, segundo Le Goft (1990), os documentos nio sio qual-
quer coisa que fica por conta do passado, mas sio um produto da sociedade
que o fabricou, segundo as relagoes de forgas que detinham o poder. Partindo

disso, pode-se considerar que

O documento nio € inécuo. E antes de mais nada o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época,
da sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
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durante as quais continuou a viver, [...] continuou a ser manipulado,

ainda que pelo siléncio (Le Goft, 1990, p. 472).

Dessa forma, os documentos sio frutos de vestigios deixados por uma
cultura escolar e por memorias coletivas registradas, assim, a histéria é a forma
cientifica da memoria coletiva, e essas memorias que se transformam em sabe-
res sio produzidas pelo cotidiano (Le Goft, 1990).

Considerando o que Bloch (2002) defende, que o objeto da histéria nio é
o passado, mas o homem, mais precisamente o homem no seu tempo, observa-
-se que pesquisas historiograficas devem focar ndo apenas para o passado, mas
para o modo como os homens se comportavam durante a passagem do tempo
e como esses movimentos contribuiram na produ¢io de novos saberes para
o ensino em certo periodo histérico. Assim, observar saberes de uma cu/tura
escolar seria olhar para o todo, para os movimentos, para a organizac¢io de cons-
trug¢do de uma escola e suas representagoes.

Outro modo de se observar os saberes em tempos passados é verificar
como ocorreu a transmissdo de conhecimento. Para melhor compreender essa
temadtica, pode-se apoiar em Vincent, Lahire e Thin (2001), que inauguram
o conceito de uma certa forma social que nos interessa profundamente no
estudo: a forma escolar. Segundo eles, a forma escolar depende de aspectos espe-
cificos, como a relagio professor-aluno, que é impessoal e pedagégica, um
tempo escolar que é diferente de outros tempos, um espago fisico exclusivo
para o ensino e prescri¢des politicas. Os autores debatem as formas de socia-
lizagdo em distintas épocas e tipos de organizagio social, a saber: aquelas que
se relacionam na oralidade e, posteriormente, aquelas que se estabelecem nas
relagdes escriturais.

Em sua generalidade, tratam de cinco caracteristicas que so sintetizadas
por Hofstetter e Schneuwly (2017), as quais consideram:

1) A escola como lugar especifico, separado de outras priticas
sociais (o exercicio da profissdo em especial), ligado a existéncia dos
saberes objetivados;

2) A “pedagogizacio” das relagbes sociais de aprendizagem, inse-
ardvel de uma escriturag¢io-codificagio dos saberes e das priticas;
)
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3) A sistematizagio do ensino, produzindo efeitos de socializagio
duradouros (reprodugio social);

4) A escola como um lugar de aprendizagem de forma de exercicio
de poder, mediante normas supra-pessoais as quais professores e
alunos estdo sujeitos;

5) A instauragio de uma relagio escritural-escolar com a linguagem
e com o mundo (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 119).

Ao tratarem das formas sociais orais, os autores trazem a ideia de que a
transmissdo dos conhecimentos se da de forma pessoal e individual, isto ¢, a
pessoa adquire saberes com o tempo e de forma diferente de outras, por meio
de todos os elementos que compdem seu dia a dia durante a passagem do
tempo (Vincent; Lahire; Thin, 2001).

Essa transmissdo poderia ser caracterizada, por exemplo, pelos artesdos
que aprendiam seu oficio na oficina de trabalhos, vendo e trabalhando por
mimetismo o seu mestre no oficio. J4 as formas sociais escriturais tém por
caracteristica a escrita, que passa a ter um papel importante na manutengio e
na transmissio de tradi¢oes de geragdes, isto ¢, a escrituragdo modifica signi-
ficativamente a forma de transmissdo de saberes e estabelece uma nova légica.
Assim, a escola assume papel fundamental no desenvolvimento de uma socie-
dade (Vincent; Lahire; Thin, 2001).

Para tanto, as relagdes escola-sociedade estdo “ligadas a saberes escritu-
rais formalizados, saberes objetivados, delimitados, codificados, concernentes
tanto ao que é ensinado quanto 4 maneira de ensinar, tanto as praticas dos
alunos quanto 2 prética dos mestres” (Vincent; Lahire; Thin, 2001, p. 28).
Desse modo, os saberes denominados de objetivados sio saberes formalizados,
transmitidos e que ganham szazus social pelo registro escrito. Além disso, tais
saberes sdo interiorizados pelos alunos “através de um trabalho de classificagéo,
divisdo, articulagio, estabelecimento de relagdes, comparagio, hierarquiza¢do

etc.” (Vincent; Lahire; Thin, 2001, p. 29). Assim,

Com a constitui¢io da forma escolar, passa-se a valorizar a trans-
missdo dos saberes pela escrita e altera-se o estado incorporado
do saber para um estado de objetivacgio, atribuindo ao saber uma
existéncia autdnoma em relagio ao syjeito. [...] Esse trabalho de
objetiva¢do nio se trata de um trabalho manual, mas é de natureza
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intelectual; portanto, interpretamos que a_forma escolar impulsiona
uma valorizagio do trabalho intelectual sobre o trabalho manual
(Barbaresco, 2019, p. 44, grifo nosso).

Ao investigar os saberes objetivados no ensino, busca-se saberes que
ganham szatus social ao se tornarem presentes em registros escritos, como
livros didaticos, cadernos escolares, orientagdes para o ensino, cursos de forma-
¢do etc. Objetos que podem ser utilizados para transmissio de conhecimento.
De modo que, a partir de proposigoes de ensino, alteram-se e incorporam-se
a l6gica de transmissdo dos saberes e como isso, de algum modo, acabam se
objetivando, reorganizando-se para uma nova constitui¢do de um conteido,
podendo se encaminhar para saberes a ensinar e saberes para ensinar.

Esse modo de transformacio e instauragio de novos saberes passa por
um processo chamado de “apropria¢ao”, que “visa uma histéria social dos usos
e das interpretagdes, referidas a suas determinagées fundamentais e inscritas
nas praticas especificas que as produzem” (Chartier, 1991, p. 180). Tal ideia se
retrata em releituras ou interpretagdes, que sio materializadas nas praticas das
pessoas.

Estudar tais elementos ajuda a refletir acerca da importancia da fun-
¢do dos documentos e como as relagdes entre “atores (professores e profis-
sionais contratados), saberes (as disciplinas escolares), institui¢des (primdria)”
(Chartier, 2002, p. 26) constituem uma cu/tura escolar. Para tanto, de um lado
podem-se ver saberes produzidos por uma cu/fura escolar, focando em aspectos
locais e regionais, e de outro pode-se compreender a forma escolar e seus sabe-
res produzidos e estruturados para a escola, por meio de sistemas de ensino
instaurados pelos diversos 6rgaos que se envolvem nas legislagées e programas
de ensino.

Neste ponto, assume-se a escola como produtora de saberes (Chervel,
1990), que tem por objetivo tornar a matemdtica do campo disciplinar ensi-
navel. Desse modo, as escolas retratam matemadticas proprias da cultura escolar
e se diferenciam da matemitica do campo disciplinar. Mas, que saberes e que
matemadticas as escolas criam?

Uma possivel resposta, grosso modo, seja a matemdtica do ensino resul-
tante da matemadtica escolar elaborada historicamente e que respondeu a dis-

tintas finalidades para o seu ensino e na qual foram exercidas variadas praticas
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pedagégicas (Hoffmann; Costa, 2023). Trata-se dos saberes de referéncia para
o trabalho docente, isto é, saberes profissionais do professor que ensina mate-
mitica em diferentes espagos temporais e corrobora para o movimento de pro-

fissionaliza¢io docente.

Os Saberes da Profissao: saberes a ensinar e saberes para ensinar

-

E necessirio, independente das escolhas tedricas feitas e os diferentes
posicionamentos discutidos anteriormente sobre conhecimento e saber, com-
preender o que se entende pelo termo profissao. De acordo com Bourdoncle
(1991), o termo profissio pode ter diferentes significados, principalmente ao
analisar o seu emprego em diversos recortes sociais e temporais, como também
particularidades decorrentes do idioma em que se inserem. Nesse sentido, o
autor articula sua argumentagio trazendo comparagdes entre o termo profissio
por meio de etimologias de lingua francesa e inglesa.

O autor aponta uma das primeiras acepgdes do termo “profissdo” tanto na
lingua francesa quanto na inglesa como uma declara¢do publica das préprias
convicgdes ou da fé, proveniente do verbo proferir.

Ademais, respaldado também no dicionario Petit Robert, de lingua fran-
cesa, Bourdoncle (1991, p. 74, tradugdo nossa) apresenta outras defini¢des
sobre o vocdbulo “profissdo”. A primeira defini¢do remete a uma “ocupagio
determinada, da qual podemos ganhar nosso sustento”. Essa compreensio
estabelece a profissdo como sindénimo de trabalho, oficio ou simples ocupagio
como meio de subsisténcia.

Uma segunda significacio é apresentada, vinculada ao reconhecimento
social daquela ocupagio “Profissio que goza de certo prestigio pela sua ati-
vidade intelectual ou artistica, pela posigdo social de quem a exerce”. O autor
ainda apresenta exemplos de profissdes nesse recorte, como a profissio do
advogado, do médico e do professor (Bourdoncle, 1991, p. 74, tradugio nossa).

Imediatamente, Bourdoncle (1991, p. 75, tradugdo nossa) conduz outra
defini¢do, vinculada a lingua inglesa, presente no diciondrio de Oxford, onde
“profissao” é dita como “vocagio, profissio que tem a caracteristica que abrange
algum ramo do conhecimento ou ciéncia”, e complementa que a profissio estd
ligada a um “conhecimento professado publicamente, e ndo transmitido mis-

teriosamente, por inicia¢do, imita¢do e pelo convivio”.
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Por meio de diferentes compreensdes e significados difundidos por
Bourdoncle (1991), a profissio vai se delineando para um lugar ocupacional,
um oficio remuneratério vinculado ao sustento, mas também munido de um
status reconhecido socialmente e ligado a drea cientifica, saberes e modos de
sua difusao.

Contudo, nio é possivel reduzir o termo “profissdo” a meros conceitos
dicionarizados, sem mesmo tratar o peso social da construgdo dessa terminolo-
gia. Martineau (1999 apud Tardif, 2013, p. 558-559) prevé cinco caracteristicas
especificas para consolidagio de uma profissio:

* a existéncia de uma base de conhecimentos cientificos que sus-
tenta e legitima os julgamentos e os atos profissionais; essa base de
conhecimento é adquirida através de uma formagdo universitdria
de alto nivel intelectual; que exige atualizacdes frequentes, a fim de
incorporar os resultados das pesquisas mais recentes; na prética, isso
significa que formagio continua e aperfeicoamento sio considera-
dos como obrigag¢des profissionais;

* a presenga de uma corporagio profissional reconhecida pelo
Estado (ou por 6rgios subordinados ao Estado), reunindo membros
devidamente qualificados e socializados numa corporagio profis-
sional; essa corporagio defende os direitos do publico (e nio os de
seus membros como um sindicato); sendo ela composta exclusiva-
mente por profissionais, essa corporagio exerce sua atividade disci-
plinar com base no mecanismo do julgamento entre os pares (um
médico é avaliado por outros médicos);

* uma ética profissional orientada para o respeito aos clientes; essa
ética ndo se reduz a grandes valores educacionais humanistas, mas
concentra-se em atos profissionais especificos: ela corresponde,
portanto, a0 que chamamos de cédigo deontoldgico;

* a autonomia profissional, ou seja, o reconhecimento tanto juridico
quanto social de que o profissional ¢ o melhor indicado para decidir
como deve agir;

* finalmente, a responsabilidade profissional decorrente da auto-
nomia: um profissional pode ser avaliado pela corporagio, ou até
mesmo acusado de erro profissional, pois ele é responsédvel por sua
atividade, sobretudo pelas medidas que toma (Martineau 1999 apud
Tardif, 2013, p. 558-559).
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Corroborando com as consideragdes de Bourdoncle (1991), Martineau
(1999 apud Tardif, 2013) aponta, de certo modo, a existéncia de elementos
comuns jd proferidos como uma base de conhecimentos da profissio, distan-
ciando do ensino por meio de cépias e mimetismos, prevendo uma formagio
intelectual e universitria, como ainda a autonomia da profissio reconhecida
juridicamente e socialmente. Esses sdo alguns pontos em comum entre os dois
teéricos, porém, Martineau (1999 apud Tardif, 2013) se aprofunda nessas dis-
cussdes como também traz novos elementos particulares ao termo profissao.
Um desses elementos ¢ a presen¢a de corporagdes profissionais qualificadas
que julgam e defendem direitos do seu préprio piblico, tratam de medidas
disciplinares, como um parecer por meio de pares.

Em perspectiva de deveres, o autor trata da presenga de uma ética e das
responsabilidades de cada profissdo. Como a ética de um psicélogo sobre o
sigilo de todas as informagdes expressadas pelo paciente em uma consulta ou
sessdo de terapia, ou até mesmo a responsabilidade de prestagdo de atendi-
mento a qualquer cidaddo, sem distingdo de género, raca ou religido de um
médico.

Apesar disso, nem todo trabalho ou oficio se configura em uma profissio,
e ainda, historicamente, nem todo trabalho que atualmente se organiza como
uma profissio nasce com tal configuragio.

Tardif (2013) aponta trés idades que culminaram na profissio docente. A
primeira, a idade da vocagio, que inicialmente era vista como um ato de pro-
fessar, um ensino integral movido pela vocagio e pela fé, ensino por meio de
c6pia daqueles que detinham conhecimentos, e era moldada por uma conduta
moral e ndo remunerada, vinculada as entidades religiosas.

A segunda, a idade do oficio, que modifica a relagdo de ensino, na qual os
profissionais deveriam ter certo tipo de formagio para o trabalho, logo, saberes
especificos para a docéncia eram prescritos, a escola deixa de ser proveniente
das entidades religiosas e passa a ser parte do Estado, e o trabalho com remu-
neragio se estabelece.

E, finalmente, conforme discutido anteriormente, a idade da profissio
moldada pelos saberes especificos da profissio, da ética e da responsabilidade
profissional, a autonomia para agir no ato de sua profissio e de entidades que

legitimam suas atividades profissionais. Nesse direcionamento, a docéncia nio
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surge como uma profissdo, mas esse processo de deslocamento, ao longo dos
tempos, da vocagio, do oficio até a consolidagdo da profissio, ¢ definido pelo
autor como o processo de profissionalizagio (Tardif, 2013).

Por meio desse processo, destaca-se que, para qualquer profissio, faz-se
necessdria a presen¢a de uma base de conhecimentos cientificos que sustenta
e determina as agdes e préticas profissionais. Os médicos, os advogados, os
arquitetos, entre outras profissdes possuem uma base de saberes especificos que
garantem sua atuagio, e essas bases cientificas possuem naturezas diferentes
pelo mesmo fato que ocupam diferentes objetivos e fungdes na sociedade.

Para a profissio do ensino, para a profissio do professor, essa légica nio
¢ diferente. Em virtude disso, quais saberes especificos sido necessirios para
a docéncia? Quais saberes sdo necessdrios para a¢do e atuagdo do professor?
Existe apenas um tnico saber, ou é possivel observar saberes de naturezas dife-
rentes para atividade do formador?

Barbier (2011) define dois diferentes tipos de saberes da profissiao: um
saber tedrico e um saber da agdo. Tais saberes sio provenientes dos desdobra-

mentos sobre a bipolarizagio entre a teoria e a pritica.

Em primeiro lugar, obviamente, a distingdo entre saber tedrico e
saber da agdo ¢ identificada de forma persistente e forte pelo para-
digma mais geral de pensamento construido em torno da bipo-
larizagdo teoria/pritica, paradigma que se alimenta de oposicdes,
complementaridades e tentativas de media¢do que gera e que, por-
tanto, muitas vezes aparece como uma grande obrigacio intelectual
em relagio a qual os atores, os assistentes sociais sio convidados a
situar suas a¢des e até mesmo sua identidade. Os contornos deste
paradigma sdo descritos. A teoria é o que pertence 4 ordem do uni-
versal, do abstrato, das “terras altas”, do dedutivo, do aplicével, do
transponivel para a pritica. Por outro lado, a prética é o que per-
tence a ordem do contingente, do local, do efémero, do complexo,
do incerto, das “terras baixas”, do indutivo, daquilo que alimenta a
teoria (Barbier, 2011, p. 6, tradugdo nossa).

O autor explicita que a teoria estd vinculada ao universo da abstragio,
enquanto a prética, a sua utiliza¢do. Contudo, o autor pondera que o saber da

a¢do ndo se restringe e nem se limita a uma pritica especifica, mas se configura
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em um saber utilitarista com marcas de subjetivagdo, que utiliza da pratica

como objeto passivel de ser ensinado, replicado em certo contexto.

Como extensio desse paradigma, e coerente com ele, a nogio de
saber da acdo situa-se tantas vezes tomando as caracteristicas atri-
buidas a pratica: designa mais frequentemente os componentes
identitdrios que explicariam a prética ou que dela seriam inferidos.
Por outro lado, a nogio de conhecimento tedrico frequentemente
declina as caracteristicas de todas as “disciplinas” que o orientam e
governam (Barbier, 2011, p. 6, tradugio nossa).

Esse delineamento orienta-se na existéncia de diferentes saberes que per-
meiam a profissdo, primeiramente os saberes tedricos de ordem disciplinar,
saberes ligados a cientificidade da profissdo, como ainda os saberes da agéo, que
estdo conectados dos modos de utilizagdo para promover a pratica profissional.

A existéncia de saberes teéricos disciplinares sido caracteristicas primor-
diais na configuragido da profissio e, muitas vezes, encontrados em programas
e curriculos de ensino. Em contrapartida, historicamente, os saberes da agio
nio sio discutidos ou mencionados e se confundem com a prépria prética
profissional.

Uma boa pritica profissional nio a torna um saber da pratica, da agdo. O
que valida e transforma a pritica em um saber da agdo sdo as técnicas utiliza-
das, textos que concretizem tais atividades, validagdo por pares, embora sejam
trazidas as marcas dos sujeitos que as produzem. De acordo com Rey (2006), a
prética se torna um saber no momento que ¢é validada e transformada por meio
de uma transmissao didatica®.

Essa geracio de teorias por meio da didatizagdo ou, se quisermos,
essa metamorfose de préticas em teorias no processo de meio de
curriculo ndo ¢ apenas um principio abstrato ou a enuncia¢do de
uma solitdria teoria entre curriculo e teorizagio. Ocorréncias con-
cretas podem ser reproduzidas. Assim, depois que ensinamos a pra-
tica do idioma (oral ou escrita), enunciamos as regras da fala e da
escrita, a coeréncia dessas regras é¢ mostrada e, com isso, o campo ¢

8  De acordo com Rey (2006, p. 88, tradugio nossa) “a transmissio diddtica exige que os me-
canismos da técnica sejam explicitos segundo as regras da légica e, portanto, infinitamente
difundidos e reprodutiveis por todos”.
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aberto para conhecimento teérico sobre a prética, no caso a grama-

tica (Rey, 2006, p. 88, tradugio nossa).

Demarcando o contexto educacional, Hofstetter e Schneuwly (2017, p.
144) questionam “Quais saberes profissionais devem dispor os formadores-
-professores para assumir a docéncia?” Essa problemitica ¢ relevante para nos-
sas discussdes sobre os saberes para a profissio do ensino.

Os autores afirmam que, no ambito da profissio docente, ocorre uma
interagdo dialética entre dois conjuntos de saberes que integram a formagao do
professor: os saberes a ensinar e os saberes para ensinar.

O primeiro deles, saberes a ensinar, sio os saberes que diferenciam as pro-
fissdes do ensino e da formagio. Se caracterizam como os saberes disciplinares,
apreendidos nos curriculos e nos seios universitirios. Por exemplo, um pro-
fessor primdrio que ensina matemdtica detém um saber mais especifico do
campo da Pedagogia, embora o professor de matemitica do ensino secundario
seja caracterizado por sua formagio, em grande parte, dos saberes matematicos
adquiridos (Hofstetter; Schneuwly, 2017). Os saberes a ensinar, nesse sentido,
tem estrita relagdo com o saber tedrico explicitado por Barbier (2011).

Os saberes para ensinar sio definidos por Hofstetter e Schneuwly (2017)
como as ferramentas do ensino, pois sio eles que estdo rigorosamente vincula-
dos ao ato e aos modos de ensinar. Os saberes para ensinar:

[...] Tratam-se principalmente de saberes sobre o “objeto” do tra-
balho de ensino e de formagio (sobre os saberes a ensinar e sobre
o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as
maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino (métodos,
procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modali-
dades de organizagio e de gestdo) e sobre a institui¢io que define
o seu campo de atividade profissional (plano de estudos, instru-
¢oes, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.)[...]
(Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 134).

Para exemplificar melhor o entendimento desses saberes objetivados,
Santos (2023) ilustrou uma reflexdo de como o professor ensinaria o Teorema
de Pitagoras envolto desses saberes.
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A autora pontua que, ao ensinar o Teorema de Pitdgoras, espera-se que o
professor tenha um rol de saberes do campo disciplinar relacionado a esse con-
ceito matemitico. Estes saberes abrangem a compreensio do teorema, sua apli-
cagdo em situagdes do dia a dia, e dentro do campo especifico da Matemitica.
Cita que existem mais de 300 demonstragdes e interpretagoes distintas desse
teorema, algumas delas relacionadas a demonstragio por meio de medidas de
dreas ou medidas de comprimento (Santos, 2023).

Sendo assim, mostrar o teorema por meio de comparagdes de dreas, seme-
lhanga entre triangulos, célculo diferencial, produto interno em um espago
vetorial, reorganizagio de partes e a abordagem cldssica de Euclides sdo algu-
mas das maneiras de demonstrd-lo (Wagner, 2017 apud Santos, 2023).

Por outro lado, a autora defende que entender a historicidade do conceito
matemdtico, como € o caso do Teorema de Pitdgoras, é fundamental para que
o professor obtenha uma visdo mais abrangente sobre o tema. Pois, reconhe-
cer a existéncia da variedade de demonstragdes desse teorema é um exem-
plo de como a histéria pode enriquecer o conhecimento do professor. Além
disso, ter familiaridade com a demonstra¢do usada por Euclides em sua obra
Os Elementos pode auxiliar na compreensio da relevancia pratica do Teorema
de Pitdgoras para a soma de dreas no contexto da Grécia Antiga (Roque, 2012
apud Santos 2023). A autora explicita que esses saberes histéricos podem
influenciar a sequéncia légica com que o teorema ¢é apresentado em sala de

aula e geralmente essa apresentacio segue:

Defini¢ao 1: Um tridngulo é considerado retdngulo se possui um
angulo reto.

Defini¢ao 2: Dentro de um triangulo retangulo, o lado mais extenso
¢ denominado “hipotenusa”, enquanto os outros dois sio referidos
como “catetos”.

Teorema 1: Em todo tridngulo retdngulo, a medida do quadrado
da hipotenusa ¢é equivalente 4 soma dos quadrados das medidas dos
catetos.

Problema 1: Apresentagio de um tridngulo retdngulo com catetos
medindo 3 e 4, com a questdo sobre o valor da hipotenusa (Roque,

2012, p. 30 apud Santos, 2023).
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Santos (2023) também salienta que a importancia dos desdobramentos
ou coroldrios desse teorema ¢é crucial para seu ensino, pois estabelecem cone-
x0es com outros objetos matemiticos. Por exemplo, a determinagio da dia-
gonal de um quadrado, a altura de um tridngulo equildtero, a diagonal de um
cubo, a identifica¢do da identidade trigonométrica fundamental, a estimativa
do valor de pi, o cdlculo da distincia entre dois pontos, entre outras aplicagdes.
Discorre que ¢ relevante notar que essas implicagdes se aplicam a Geometria
Euclidiana, havendo outras implica¢des distintas nas Geometrias ndo eucli-
dianas (Wagner, 2017 apud Santos, 2023).

Logo, para poder ensinar o Teorema de Pitdgoras, o professor estrutura
sua aula considerando as diretrizes educacionais, niveis de ensino, regulamen-
tos escolares, carga hordria disponivel, prazos estabelecidos, conhecimento
prévio dos alunos e suas caracteristicas individuais. Durante as aulas, é funda-
mental identificar as principais barreiras na aprendizagem, o que demanda a
introdugio de diferentes recursos didaticos para auxiliar os alunos a superarem
essas dificuldades. Em resumo, é essencial que o professor tenha dominio sobre
o processo de aprendizado e compreenda como os alunos assimilam o conhe-
cimento (Santos, 2023).

Para além disso, a autora explicita que é necessdrio ter posse de saberes
sobre como realizar a avaliagio do aprendizado dos alunos, quais materiais
didaticos utilizar, métodos de ensino, procedimentos de ensino, organizagio
das aulas, planejamento e gestio das atividades educativas. O professor deve
determinar a sequéncia e a ordem dos conteidos a serem apresentados, bem
como a estratégia para introduzir o tema em sala de aula. Essas escolhas sio
influenciadas pela abordagem de ensino adotada pelo professor e, especial-
mente, pelas diretrizes da institui¢do educacional em que atua. Afirma que
isso ocorre porque tais decisdes delineiam os planos de estudo, as diretrizes,
os objetivos, as estruturas administrativas e as politicas relacionadas ao campo
profissional docente (Santos, 2023).

A autora conclui que ter o dominio dos saberes a ensinar nio é suficiente
para ensind-lo. O professor precisa se apropriar dos saberes para ensinar (sabe-
res relacionados ao ensino do contetdo, priticas educacionais e dinimicas ins-
titucionais). Logo, a profissio docente envolve a criacio de saberes para ensinar,

que tomam por objeto os saberes a ensinar, na medida em que sdo apropriados
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pelos futuros educadores, juntamente com os métodos de ensino e de formagao
(Hofstetter; Schneuwly, 2017 apud Santos, 2023).

Espera-se que, por meio desse exemplo, se possa ter uma maior clareza
e compreensdo na distingdo e uso desses saberes em pesquisas no campo da
Hem (perspectiva sécio-histérica), tanto para os saberes de referéncia para
o ensino quanto para a formagio de professores. Pois é fundamental que os
individuos dedicados a constru¢io do conhecimento estejam conscientes do
publico a quem este conhecimento é direcionado. As ramificagdes disso nio
se limitam apenas ao contexto disciplinar da produgio histérica, mas tam-
bém tém impacto na esfera politica que o conhecimento ocupa na sociedade
(Nicolazzi, 2019).

Retoma-se agora a discussdo sobre os saberes para ensinar, pois pretende-
-se esclarecer melhor a distingdo entre saberes objetivados e saberes da agio.
Entdo, os saberes para ensinar podem ser compreendidos, de inicio, como as
préiticas que foram institucionalizadas historicamente. Modelos de ensino
aceitos e reprodutiveis no dmbito da educag¢io. Um método de ensino que foi
didatizado e objetivado em documentos oficiais e de formagdo profissional.
Um saber origindrio da prética, mas que, ao longo da histéria, foi integrado a
um processo de objetivagio, se configurando em um saber objetivado.

De acordo com Hofstetter e Schneuwly (2017), em um contexto educa-
cional suico, sdo os saberes para ensinar, aqueles que definem, principalmente,
o trabalho e a atividade do professor primario. Jd os professores do ensino
secunddrio, inicialmente tinham, de forma mais abrangente em sua formagao,
um saber profissional caracteristico a ensinar. Entretanto, depois de anos de
reivindicagio de formagio diddtica e pedagégica, os saberes que por ora dife-
renciavam seu cardter profissional, comegaram a ter um didlogo mais préximo
com os saberes para ensinar.

Os saberes para ensinar articulam-se aos saberes da agdo de modo que sdo
estruturados por meio das praticas docentes. O primeiro deles trata de saberes
objetivados ligados a formagio inicial do professor. Os saberes da agdo, de natu-
reza subjetiva, sdo provenientes de uma formagio continuada e do exercicio da

profissao.
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Em contrapartida, diferente dos saberes da agio, os saberes para ensinar se
configuram como saberes objetivados por meio da impessoalidade, generaliza-
¢do e transmissdo desses saberes, em cardter histérico.

De acordo com Valente (2019), existem possibilidades de estudos histé-
ricos que possam tratar da reflexdo sobre os processos de objetivagio de sabe-
res por meio de saberes que ainda “ndo foram objetivados” ou que ainda ndo
se elevaram, por hora, ao status de saber objetivado, e é nessa conjungio que
tais saberes da agio, como objeto histérico, podem ser aportes para pesquisas
que tratam de saberes para ensinar: um saber da agdo em possivel processo de
objetivagio.

Captar o movimento de sistematizagio de saberes da agdo, em pro-
cesso histérico, de modo a que se tenha, para uma dada época esco-
lar, a constitui¢do de saberes objetivados em matérias e disciplinas
escolares, ¢ o desafio que pesquisas recentes tém enfrentado. Tais
investigacdes sdo fundamentais para a compreensdo das dindmicas
de elaboragio do saber profissional da docéncia. Elas colocam em
relagdo os saberes instituidos, objetivados face aqueles saberes da
acdo. E, nessa relacio, resultam novos saberes objetivados, fixados
em normas oficiais, em programas de ensino, em livros e manuais
pedagégicos, dentre outros documentos, vistos como referéncias,
num dado tempo, para o trabalho docente (Valente, 2019, p. 18).

Nesse sentido, as profissdes do ensino nio tratam apenas de um saber ou
de outro. Os saberes da profissio docente sdo saberes de naturezas distintas,
embora ndo possam ser tratados como saberes disjuntos e, portanto, historica-
mente, a articulagio de saberes a ensinar e para ensinar é vista como crucial para
uma caracterizagio da atividade e do exercicio docente.

Consideracoes sobre os Saberes do Ensino de Matematica

Considerando o exposto sobre os saberes a ensinar e sobre os saberes para
ensinar, destina-se os préximos pardgrafos para a mobiliza¢do de outros con-
ceitos relevantes para este texto: a matemdtica a ensinar ¢ a matemdtica para
ensinar e, como imbricamento destes, serd citado de forma breve, o conceito/

no¢io de matemdtica do ensino.
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Para tanto, salienta-se estreita relagio destes, a relembrar, matemadtica a
ensinar e a matemdtica para ensinar, com os conceitos dos saberes, tanto a ezsi-
nar quanto para ensinar, das quais retoma-se, brevemente, que estes saberes
sdo constitutivos da formagio docente (Hofstetter; Schneuwly, 2009; 2017).
De forma sucinta, os saberes a ensinar relacionam-se com conteudos escolares
que sdo ensinados em alguma institui¢do, o objeto de trabalho do professor,
enquanto que os saberes para ensinar referem-se, estreitamente, aos saberes
relacionados a formagio do professor, as ferramentas do trabalho docente, que
seriam os saberes sobre o aluno, seu desenvolvimento, seus modos de apren-
der, além dos métodos, dispositivos de ensino utilizados na pritica docente
(Hofstetter; Schneuwly, 2009; 2017).

E ¢ por meio dessas defini¢cées da Equipe de Pesquisa em Histéria das
Ciéncias da Educagio (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Sui¢a, neste
momento, representados por Hofstetter ¢ Schneuwly, que Valente (2019), ao
tratar especificamente dos conceitos de matemdtica a ensinar e matemdtica
para ensinar, evidencia a relagio destes com os saberes anteriormente citados.
Sendo a matemdtica a ensinar advinda do campo da matemitica, disposta para
o ensino e a matemdtica para ensinar presente na formagio do professor que
serd responsavel pelo ensino de matemitica. Além de que, a primeira seria uma
matemadtica relevante na formagio de todo cidaddo, enquanto a segunda se
refere ao saber especifico da docéncia (Valente, 2017).

Rodrigues (2023, p. 50) também corrobora com a fala de Valente (2017),
todavia problematiza que:

[...] isso ndo significa que a Matematica escolar seja um constructo
do “campo matemdtico”. Poderiamos considerar, talvez, que as
diversas matemdticas, da pesquisa, do ensino superior, bem como
da educagio bésica, como construgdes préprias desses lugares e que
todas advém de um mesmo lugar, o “campo matematico”. Assim, ao
mesmo tempo em que sio construgdes proprias de um local, seria
possivel ir de uma matemdtica a outra desde que sejam considera-
das transposi¢des que, em dada medida, levariam a ganhos e perdas
nesse processo.

Bertini, Morais e Valente (2017), ao tratar da matemdtica a ¢ para ensinar,

evidenciam a necessidade de tratar esses conceitos de forma integrada, visto
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que iniciam as discussoes indagando “que matematica deverd formar o futuro
professor?” (p. 225), salientando que ¢ preciso formar um professor que saiba
ensinar e tenha capacidade de estreitar a distancia entre sua formagio e seu
ambiente de atuagio e ir “[...] para além da ideia de que a formagio é somaté-
rio de bom conhecimento matematico com diddticas especificas de contetdo”
(Bertini; Morais; Valente, 2017, p. 29).

Nesse viés de exposigdo sobre as escolhas conceituais para a escrita deste
capitulo, torna-se importante explicitar também que, respaldado em Bertini,
Morais e Valente (2017, p. 68), diferencia-se os termos “saber para ensinar
matemdtica’ e “matemdtica para ensinar”

No primeiro caso, ao que parece, poderiam ser arrolados um con-
junto de saberes colocados na grade de formagio de professores.
Todo esse conjunto comporia o que se poderia entender por “sabe-
res para ensinar matemdtica’, eles seriam os saberes de formagio do
professor. De modo diferente, a “matemdtica para ensinar” refere-se
a objetivacdo de um saber matematico.

Apesar de ter tratado, por vezes, os termos relacionados aos saberes (a e
para) com uma aparente dicotomia, sente-se a necessidade de esclarecer que,
ao se tratar da formagdo docente, hd dependéncia entre os conceitos da mate-
matica a ensinar e para ensinar (assim como entre os saberes a € para ensinar) e
isso

Indica-nos que os denominados saberes pedagégicos, diditicos,
representam uma etapa histérica de promogio do reconhecimento
da constitui¢do dos saberes profissionais. Avangam para além da
ideia de que a formagio é somatério de bom conhecimento mate-
mitico com didéticas especificas de conteidos. Apontam para a
necessidade de consolidag¢do de rubricas na formagio de professores
que sejam objetivadas como saberes, saberes para ensinar, matemd-
tica para ensinar, matemdtica a ensinar (Bertini; Morais; Valente,

2017, p. 69).

Justamente na relagio entre os objetos de trabalho do professor com as
ferramentas usadas na docéncia, que seriam respectivamente os conceitos de

matemiticas a ensinar € matemdticas para ensinar — que, Valente e Bertini (2022)
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denominam como objetos teéricos construidos pela pesquisa histérica que
levam a caracterizagdo de uma matemdtica do ensino® que:

[...] representa uma hipétese tedrica de pesquisa, onde tais termos
sdo considerados conceitos que expressam construgdes tedricas,
enredadas numa teia de estudos recentes, de cunho sécio-histé-
rico, cuja intengdo ¢ caracterizar historicamente o saber préprio da
docéncia, o saber profissional do professor que ensina matematica.
E, nesse movimento, a pesquisa histérica sobre o saber profissional
do professor que ensina matematica tem o desafio, antes de mais
nada, de construi-lo como objeto tedrico de pesquisa. Hd que inter-
pretar curriculos, programas, livros diddticos, manuais pedagdgicos
e toda uma gama imensa de materiais ligados ao ensino e a forma-
¢do de professores de modo a que seja possivel construir tal objeto
(Valente; Bertini, 2022, p. 20).

Hoffmann e Costa (2023, p. 24) apontam que sdo precisamente os saberes
produzidos na/pela escola que permitem que exista uma matemadtica diversa
da proveniente do campo cientifico e é “essa matemitica elaborada historica-
mente pelo meio escolar, respondendo as diferentes finalidades postas para o
ensino em que exercem as praticas pedagdgicas, se denomina matemadtica do
ensino” (Hoffmann; Costa, 2023, p. 24), além de que “lugar, tempo e relagio
pedagdgica sdo palavras-chave que buscam dar inteligibilidade aos processos
educativos, portanto, sdo elementos essenciais que dialogam na caracteriza¢do
da matemitica do ensino” (Hoffmann; Costa, 2023, p. 24).

Para melhor localizar o leitor neste emaranhado de conceitos e nog¢des
abordados ao longo do texto, o esquema a seguir sintetiza as categorias teéri-
cas mobilizadas para a caracteriza¢io dos Saberes do Ensino de Matemitica
em perspectiva sécio-histérica no campo da Hem.

9  Salienta-se que a conceituagio da matemdtica do ensino nio serd utilizada de forma sig-
nificativa ao longo das anilises dos préximos capitulos, todavia, considerando a presenga,
cada vez mais marcante, desta em discussbes da drea e sua imbricag¢do com os termos da
matemdtica para e a ensinar é que se optou por citi-la.
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Figura 3 - Esquema de categorias tedricas mobilizadas para a
caracterizagio dos Saberes do Ensino de Matemitica

SABERES PROFISSIONAIS

SABERES
OBJETIVADOS

SABERES DA
ACAO

SABERES
PARA
ENSINAR

SABERES
A ENSINAR

MATEMATICA MATEKAT’ cA
A ENSINAR o

:

[ maremdnica po ensivo |

Fonte: elaborado pelos autores

Vale ressaltar que o esquema acima propicia uma leitura mais didatica
sobre a temdtica dos saberes, de forma ilustrativa. Contudo, ¢ importante enfa-
tizar que os saberes profissionais nio sdo estdticos ou sequer possiveis de serem
vistos de forma igualitiria em diferentes momentos histéricos educacionais.
De modo contririo, é possivel encontrar na literatura de pesquisas da Hem,
configuragdes distintas de saberes por meio de diferentes tempos histéricos e
vagas pedagdgicas.

Para exemplificar este dinamismo dos saberes perante a matemdtica do
ensino, Morais, Bertini e Valente (2021) apontam modificagées de significados
e finalidades para o ensino de fragdes ao longo de cinco momentos histéricos
educacionais: Ensino Tradicional; Método Intuitivo; Escola Nova; Matematica
Moderna; e Educagdo Matemitica. Respeitando, respectivamente, as vagas
pedagégicas mencionadas anteriormente, os autores pontuam inicialmente
que o ensino fradicional de fragbes tinha como foco instruir e corroborar para
a escolarizagio de um Sistema Métrico Decimal. Em tempos de Matemdtica
Intuitiva e também de Escola Nova, com métodos de ensino diferenciados,

dada a vaga instituida, o ensino de fragdes ganha outro aspecto, filia-se as
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atividades da vida e do desenvolvimento dos alunos, compreendendo situagdes
de reparti¢io como metade, um ter¢o, um quarto, e assim sucessivamente.

De acordo com Morais, Bertini e Valente (2021), em tempos de
Matematica Moderna, uma das marcas deixadas pelos ideais dessa vaga peda-
gbgica para o ensino de fragdes foi o rigor matematico por meio da definigdo
dos nimeros racionais. Em oposi¢io a essa concepgio, o foco na estruturagio
matemadtica das fragdes inseridas nos nimeros racionais perdem espago, mais
contemporaneamente, em tempos de Educa¢io Matematica. O estudo de fra-
¢oes e seus diferentes significados e representagoes, a partir da exploragio dos
alunos com auxilio de situagdes-problemas ganham maior notoriedade nessa
tltima fase.

Portanto, confirma-se que os saberes da profissao do professor que ensina
matemdtica, constituidos historicamente e integrados a uma cultura escolar,
sdo dindmicos e mutdveis, influenciados por diversos fatores passados.

Em sintese, em diferentes contextos e periodos histéricos, a escola pro-
duziu saberes para tornar os objetos da matemdtica ensindveis, e essa producio
abarcou diferentes fun¢des e finalidades para a escola e para a sociedade. Esses
saberes profissionais, por meio da ética deste campo de investigagio, sio defi-
nidos como saberes objetivados: saberes a ensinar e saberes para ensinar, objetos
teéricos de investiga¢do. Oriundos do ato do ensino, os saberes a e para ensi-
nar articulam-se entre os saberes objetivados e os saberes da acdo, contudo, ndo
sdo compreendidos como sindénimos e muito menos possuem uma relagio de
conexido direta, como visualizado no esquema anterior.

Mais especificamente com a lente dos saberes do professor que ensina
matematica, entdo, uma matemdtica a ensinar € uma matemdtica para ensinar
melhor delimitam as categorias dos saberes a e para ensinar. Decorrente de
pesquisas mais atuais no campo da Hem, apreende-se que a articulagio entre
esses saberes demonstra uma matemdtica do ensino. Esta conceituacio se difere
da Matematica do campo disciplinar e ndo é considerada como uma transpo-
si¢do diddtica, como um processo de simplificacio de uma Matemadtica mais
académica lubrificada por processos de pedagogizagio, mas sim, uma criagio
proveniente de uma cultura escolar e de processos complexos de objetivagio de
saberes, historicamente.
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Para finalizar, acentua-se que, assim como a matemdtica do ensino é con-
siderada uma hipétese teérica, a mesma interpretagdo ocorre com as mate-
maticas a ensinar e para ensinar. E as trés conceituagdes nio sio lidas em
documentos, nio estio dadas por si sé6 em proviveis fontes de pesquisa, isso
porque sdo conceitos e devem ser interpretadas e construidas pelo pesquisador
em objeto de conhecimento.

Todos esses conceitos iluminam as pesquisas no campo da Hem. No
caso em tela, que tocam os saberes do ensino de Matemadtica nas Escolas
Profissionais Técnicas muito hd de ser feito.
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Capitulo 2

A HISTORIA DO ENSINO PROFISSIONAL
TECNICO NO BRASIL: um Estado da
Arte das producoes no ambito da
Histdria da educacao matematica

Yohana Taise Hoffmann
Jeremias Stein Rodrigués

INTRODUCAO

Oensino profissional técnico ¢ um componente essencial do sistema edu-
cacional em muitos paises, desempenhando um papel fundamental na
preparagio de individuos para carreiras praticas e na promogdo do desenvol-
vimento socioecondémico. No contexto brasileiro, essa modalidade de edu-
cagio passou por uma evolugio notdvel ao longo de sua histéria, refletindo
as mudancas nas demandas da sociedade e da economia (Saviani, 2019). A
Matematica, como componente da formagdo do sujeito para a sociedade e para
o trabalho, também se fez presente em diversos momentos e de diversas formas
na formagéo profissional e técnica.

Na busca por compreender a produgio existente na Histéria da educa-
¢do matemdtica (Hem) do ensino profissional técnico, este capitulo tem como
objetivo realizar um Estado da Arte abrangente sobre tal histéria no Brasil,
explorando as principais tendéncias, desafios e inovagdes que moldaram a tra-
jetéria do ensino de matemadtica na formagio dos profissionais. Neste pano-
rama, examinaremos os marcos histéricos, as politicas publicas, as institui¢oes
de ensino, as dreas de formagdo e as perspectivas futuras para o dmbito da
historiografia no ensino profissional técnico do pais. Além disso, destacare-

mos a importancia continua dessa modalidade educacional na formagio de
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uma for¢a de trabalho qualificada e na promogio do crescimento econdmico
e social do Brasil.

A pesquisa e a andlise da histéria do ensino profissional técnico no Brasil
exigem uma abordagem metodoldgica criteriosa para compreender a evolugio
dessa modalidade educacional ao longo do tempo. Neste capitulo, adotamos a
metodologia do Estado da Arte (Ferreira, 2002) como uma ferramenta essen-
cial para mapear e sintetizar o conhecimento existente sobre esse tema. A utili-
zagdo desta abordagem permite uma investiga¢do abrangente e sistemdtica das
contribui¢des académicas, pesquisas histéricas e desenvolvimentos institucio-
nais que delinearam a trajetéria do ensino técnico no pais.

O termo Estado da Arte ¢ frequentemente utilizado na pesquisa cien-
tifica para descrever o estado atual do conhecimento em uma determinada
area. O Estado da Arte refere-se ao nivel mais avangado de desenvolvimento,
descobertas e realizagdes em uma determinada disciplina ou campo de estudo
em um momento especifico. Representa o conjunto atual de conhecimentos,
teorias, métodos e tecnologias que sdo considerados os mais relevantes e sig-
nificativos em uma drea de pesquisa. Em outras palavras, o Estado da Arte é
uma sintese do que os pesquisadores alcangaram até o momento em uma drea
especifica. Serve como um ponto de referéncia para avaliar o progresso da pes-
quisa, identificar lacunas no conhecimento e direcionar futuras investigagcdes
(Ferreira, 2002).

A metodologia do Estado da Arte envolve a revisdo critica e a andlise da
literatura académica e de fontes documentais relevantes, a fim de identificar
tendéncias, lacunas no conhecimento e perspectivas de pesquisa futuras. Neste
sentido, observamos, com base na produgio analisada no Estado da Arte, o que
essas produgdes nos apresentam sobre a histéria do ensino profissional técnico
no Brasil, no 4mbito da Hem, explorando as principais etapas de seu desen-
volvimento, os atores envolvidos, as politicas publicas influentes e os possiveis
impactos socioecondmicos ao longo do tempo.
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A Constituicao de um Corpus Documental

Foi realizado um levantamento em 19 de setembro de 2023, utilizando o
software Publish or Perish', na base de dados do Google Scholar, com os seguin-
tes comandos de pesquisa: “histéria da educagio matemdtica” AND (“aprendi-
zes artifices” OR “Instituto Parobé” OR “Patronatos Agricolas” OR “Patronato
Agricola” OR “Escolas Industriais” OR “Escola Industrial”). Desse modo, este
levantamento procurou por produg¢des na Hem que se deram no dmbito do
ensino profissional técnico: Escola de Aprendizes Artifices (EAA), Instituto
Parobé, Patronatos Agricolas e Escolas Industriais. Além disso, alguns traba-
lhos também se debrugaram sobre a Escola Técnica Nacional, de modo que ela
também entrou nessa andlise.

Obtivemos um total de 210 trabalhos, englobando os anos de 1910 a
2023, desde leis, livros, artigos, dissertagdes e teses. Desse total, foram selecio-
nados, a partir dos resumos, titulos e palavras-chave, aqueles que articulam em
alguma medida as teorias e/ou os conceitos sobre o ensino profissional técnico
no dmbito da matemitica.

Assim, apés extrair os textos repetidos e aqueles julgados como nio con-
tribuindo para a temadtica, a selecdo feita por meio da leitura dos resumos de

teses, dissertagdes e artigos resultou em 53 trabalhos, conforme apresentado

no Quadro 1.

10 E um programa de soffware que recupera e analisa citacbes académicas. Ele usa o Google
Scholar para obter as citagdes brutas, depois as analisa e calcula uma série de métricas de ci-
tagdes. Mais informagées disponiveis em: https://harzing.com/pophelp/index.htm. Acesso
em: 30 jul. 2023.
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Quadro 1 —Trabalhos sobre o ensino profissional técnico na Hem.
Ano Autor Titulo Tipo
MARTINS-SALANDIM, Escolas téc}n?cas a-gri’cc?las e /E.ducagio . i
2007 Maria Ednéi Matematica: historia, praticas e Dissertagio
aria Ednéia —
marginalidade
MARTINS-SALANDIM,|  Escolas técnicas agricolas: um estudo
2010 |Maria Ednéia; GARNICA,| sobre ensino de matemdtica e formagio de |  Artigo
Antonio Vicente Marafioti professores
O ensino de matemdtica na escola
2012 MOURAMEEE?H}? Cealiz Industrial de Cuiabd/MT no periodo de | Dissertagio
1942 e 1968
NOVAES, Barbara (@] Mowmer}to 'da Matema‘tl‘ca Moder'na
2012 Winiareki Diesel em escolas técnicas industriais do Brasil e Tese
iniars iese ;
de Portugal: impactos na cultura escolar
Manuais escolares de matemadtica para o . -
201248 SOUSA, [sabel Moz de Ciclo Preparatério do Ensino Té(I:)nico DD
GONCALVES, Harryson
Janio Lessa; PIRES, Marcas e trajetérias da educagio
2013 Célia Maria Carolino; | profissional no Brasil parte 2: das Escolas Artico
DIAS, Ana Lcia Braz; de Aprendizes Artifices & Reforma g
MONTEIRO, Ana Capanema
Clédina Rodrigues
Impactos do Movimento da Matematica
PINTO, Neuza Bertoni; | Moderna na Cultura Escolar de Escolas
2013 NOVAES, Barbara Técnicas Industriais do Brasil e de Portugal:|  Artigo
Winiarski Diesel articulagdes teérico-metodolégicas da
histéria comparada
PINTO, Neuza Bertoni; R(és.sonanaas do Movimento da
2015 NOVAES. Barbara Matemaitica Mo§erna na gultura esc'olar de Artico
L las técnicas industriais do Brasil e de g
Winiarski Diesel escotas
Portugal
A Estitua Equestre de D. Pedro I e
20162 MOURA, Elmha Coelho a Educagio Matemitica nas Escolas Artico
Martin de Aprendizes Artifices no Inicio da &
Reptblica
O ensino de matemitica em duas escolas
2016b MOURAME;?SE& Coclho profissionalizantes: Brasil e Portugal, no Tese
periodo de 1942 a 1978
BARBARESCO. Cleber Um olhar para ensino de matematica na
2017 Schaef ’ Escola de Aprendizes e Artifices de Santa | Resumo
chacter Catarina a partir de documentos oficiais
p
BARBARESCO, Cleber A caracterizagio dos saberes a ensinar
2018a | Schaefer; COSTA, David | aritmética a partir das finalidades do curso |  Artigo
Antonio da primdrio na Escola de Aprendizes Artifices
BARBARESCO, Cleber | Os Saberes para ensinar e saberes a ensinar
2018b | Schaefer; COSTA, David aritmética na Escola de Aprendizes Artigo
Antonio da Artifices de Santa Catharina
RODRIGUES, Jeremias Os rudimentos de Matemaitica no Ensino
2018 Stein; COSTA, David Artigo

Antonio da.

Industrial de Emergéncia brasileiro




A HISTORIA DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO NO BRASIL: um Estado da Arte das producées...

Schaefer

documentos normativos e livros diddticos

Ano Autor Titulo Tipo
A Matemitica no ensino industrial de
2018 | SILVA NETO, Oscar S C}a?arina em tempos de Comissﬁo Artigo
Brasileiro-Americana de Educagio
Industrial (CBAI)
Os saberes a ensinar e para ensinar
matemdtica e suas relages com o ensino
20184 SILVA NETO, Oscar; industrial brasileiro Artico
COSTA, David Antonio da|  (Los saberes a ensefiar y para ensefiar g
matemdtica y sus relaciones con la
ensefanza industrial brasilefia)
O ensino da matemaitica nas Escolas
2018 NOVAES, Barbara Técnicas Federais: a influéncia da CBAI Artico
Winiarski Diesel (Comissdo Brasileiro-Americana de g
Educacio Industrial) na formacio docente
Um olhar sobre a oficina na formagio do
MOURA, Elmha Coelho | técnico em escolas profissionalizantes do .
2018 . . ; Artigo
Martin Brasil e de Portugalll9n7(;3 periodo de 1942 a
2018 MACIEL, Paulo Roberto | A Matemitica na Escola Técnica Nacional T
Castor (1942-1965): Uma disciplina diferente? ese
BARBARESCO, Cleber Os' :ab/etr.es para ensinar tzl saber;:s a ensigar
2018c | Schaefer; COSTA, David | /tmeticano c(ci)nc%:rso le I()iro Aessorej' N Artigo
Antonio da curso primdrio X /fs‘co as de Aprendizes
rtifices
. A Comissio Brasileiro-Americana de
2018b Cgé%‘gégagl’g%ﬁs;?é, da Educaw.géo Inc.lustrial (CBAI? € 0 ensino Artigo
industrial em Florian6polis
BARBARESCO, Cleber Ferramentas das oficinas e o ensino de
2019a | Schaefer; COSTA, David aritmética da Escola de Aprendizes Artigo
Antonio da Artifices de Santa Catarina
MOURA, Elmha Coclho | CADEIRA PARA SALA DE JANTAR:
2019 Martin: TEIXEIRA uma narrativa histérica do ensino de e
Ma;cos Vieira > matemadtica na Escola Industrial de
Cuiabd/MT
019 SILVA NETO, Oscar; Arhndot(;tl)er.n?nte: o expert im (fdllilc'aig}o' e A
#|COSTA, David Antonio da| *** <" fila ‘Eaiocifj ide:;r;l ztija rstona Thgo
BARBARESCO, Cleber | Lugar, tempo, relagio pedagégica: a Escola
2019b | Schaefer; COSTA, David | de Aprendizes Artifices na perspectiva da |  Artigo
Antonio da Forma Escolar
Os Boletins da Comissido Brasileiro-
2019 SILVA NETO, Oscar; Americana de Educagio Industrial na Arti
COSTA, David Antonio da divulgagio de saberes pedagégicos e 180
< disciplinares s
aberes a ensinar aritmética na Escola de
2019 BARBARESCO, Cleber Aprendizes Artifices (1909-1937) lidos nos | Dissertagdo
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Ano Autor Titulo Tipo
SILVA, Lenira Pereira da;
DANTAS, Erika Felix Professoras de matemadtica na rede IF de
2019 | Soares Marinho; LIMA, | Sergipe: construindo uma histéria de suas | Artigo
Natan Vinicius de Araujo; atuagdes (1911-2002)
SILVA, Leonardo Souza
. Formagio de professores nas escolas
2019 ﬁ%g&é&?ﬁigg:ﬁ; Wenceslau Braz e Técnica} Nacional: o Artigo
ensino de matemdtica
BARBARESCO, Cleber |A expertise de Jodo Luderitz: A organizagio
2020 | Schaefer; COSTA, David do ensino de aritmética nas Escolas de Artigo
Antonio da Aprendizes Artifices (1920-1926)
SILVA NETO, Oscar; T - .
COSTA. David Antonio eses acerca da M.aternatlca para o Ensino '
2020 da: 2 Industrial sugeridas no IIT Congresso Artigo
a; MACIEL, Paulo . . "
Roberto Castor Brasileiro do Ensino de Matemitica
0
Saberes matemdticos no ensino industrial:
2020 Cosé%\gégla%:g%gs;?: da o caso dos INlimeros Complexos e Artigo
ncomplexos
MACIEL, Paulo Roberto A disciplina de matemdtica no ensino .
2020a Castor Ii)ndustrial (1942-1964) Artigo
MACIEL, Paulo Roberto | A Disciplina de Matemitica na Escola .
2020b Castor Téctlzica Nacional (1942-1965) Artigo
O programa de Matemitica dos cursos
2020c MACIELéf;l;IrO R industriais basicos da Escola Técnica Artigo
Nacional (1942-1965)
SILVA, Juan Carlo da
Cruz; CARLOS, Nara | As ideias de Rui Barbosa para a Educagio
2020 Lidiana Silva Dias; Profissional no Brasil (1879-1909): entre o | Artigo
MEDEIROS NETA, industrial, o popular e a nagdo
Olivia Morais de
BARBARESCO, Cleber | A Formagio de Professores para as Escolas
2021 | Schaefer; COSTA, David | de Aprendizes Artifices: apontamentos Artigo
Antonio da sobre sua matemdtica para ensinar
Educar a mio e o olhar para o trabalho:
a disciplina Desenho na Escola de
2021 \SILVA, Juan Carlo da Cruz Aprendizis Artifices do Rio Grande do Tese
Norte (1909-1937)
CAMPOS, Isis de Freitas, O Boletim da Comissio Brasileiro-
2021 Souza, SOUZA, Francisca | americana de Educagio Industrial (CBAI) Artico
Leidiana de; MEDEIROS | como fonte de pesquisa em histéria da &
NETA, Olivia Morais de educacio
SILVA, Juan Carlo da P fCl}rSO 'deTl?esF:nh.o para aS.El.SCOI%S d
2021 Cruz; MEDEIROS Profissionais Técnicas: a materializagio das Artigo
NETA. Olivia Morais de ideias do Serv1f;o de Remodelagio sobre o
’ ensino de Desenho
A caracterizagio de uma Aritmética
2021 SILVA NETO, Oscar  |Industrial para o ensino industrial e técnico|  Tese

brasileiro (1942-1968)
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Ano Autor Titulo Tipo
CAMPOS, Isis de Freitas, .. .
Souza. SOUZA. Francisca Os profissionais norte-americanos e a
2021 Lei diayna e M}iDEIROS organizagio do ensino industrial brasileiro |  Artigo
NETA, Olivia Morais de (1946-1962)
O ensino de desenho na Escola de
2022 |SILVA, Juan Carlo da Cruz| Aprendizes Artifices do Rio Grande do Artigo
Norte (1909-1937)
O ensino da Regra de Trés nos livros
BARBARESCO, Cleber | . . .
2022a | Schaefer; COSTA, David 1nAdlc,?‘dos pla - alesc701.as de/ AP I'anlZCS Artigo
Antonio da rtifices (1909-1937): vestigios de um
saber para ensinar
BARBARESCO, Cleber . .
. g . O servi¢o de remodelagdo do ensino
Schaef-er, CASTRO’ Flavia profissional técnico das escolas de .
2022 | Caraiba de; SILVEIRA, 4 fices: 1 d . Artigo
Renata Feuser: COSTA. | @prendizes artifices: um lugar de expertise
David Ant(;nio da > para o ensino profissional técnico
A Leitura e Escrita do passado do Ensino
2022 BARBA??SEO’ Cleber Profissional Técnico e suas Contribuigdes | Artigo
chaeter para 2 Educacio Matemadtica
BARBARESCO, Cleb(?r Uma morfologia curricular da aritmética a .
2022b | Schaefer; COSTA, David . Escolas de A. dizes Artifi Artigo
Antonio da ensinar nas Escolas de Aprendizes Artifices
. . A MATEMATICA NO ENSINO
CASTRO, Flavia Cat.rauba PROFISSIONAL: um olhar para a .
2022 de; COSTA, David Educacio Profissional Técnica Aericol Artigo
Antonio da ucagio Profissional Técnica Agricola
(1954-1962)
Anilise comparativa dos programas de
2022 MACIELC’PTIIO Roberto Matemitica: cursos técnicos industriais Artigo
astor wersus colégio (1942-1965)
BARBARESCO. Cleber ESCOLA NOVA E ESCOLA
2023 | Schacfer; COSTA, David |~ DEAPRERDIZES ARTIFICES: |0,
Antonio da aproximages ¢ distanciamentos a partir das
expertises
CADERNO DE MATEMATICA: uma
2023 MACIELC’PiuIO Roberto colecio de livros para o Curso Industrial Artigo
astor Bisico (1951)
A MATEMATICA NO ENSINO
CASTRO, Flavia Caraiba | PROFISSIONAL AGRICOLA: Revisio
2023 de; COSTA, David sistemdtica dos estudos sobre as Escolas Artigo
Antonio da de Iniciagdo Agricola e o seu ensino de
matemadtica
VESTIGIOS DA MATEMATICA
A ENSINAR E DA MATEMATICA
2023 CASTRO, Flavia Caraiba PARA ENSINAR NO ENSINO Artico
de PROFISSIONAL AGRICOLA &
BRASILEIRO: Uma leitura do Decreto n°
8.319 de 1910

Fonte: Elaborado pelos autores.

A anilise de texto desempenha um papel fundamental na pesquisa cienti-

fica contemporinea, permitindo aos pesquisadores extrair informagées valiosas
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de uma ampla gama de fontes textuais. Na era da informagio digital, a dispo-
nibilidade abundante de teses, dissertagdes e artigos cientificos torna impe-
rativo o desenvolvimento de métodos eficazes para a anilise textual, a fim de
revelar padroes, tendéncias e insights relevantes.

Um desafio comum nessa jornada é o tratamento e a preparagdo ade-
quada dos dados textuais antes de realizar andlises mais aprofundadas. Esta
etapa inicial, muitas vezes denominada de pré-anilise, ¢ crucial para organizar
e estruturar os dados antes de aplicar técnicas mais avangadas. Nesse contexto,
o IRaMuTeQ _(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et
de Questionnaires) surge como uma ferramenta de grande utilidade.

O IRaMuTeQ ¢ um soffware de c6digo aberto projetado especificamente
para andlises multidimensionais de textos e questiondrios. Sua versatilidade e
capacidade de manipular dados textuais de forma eficaz o tornam uma escolha
atraente para pesquisadores em diversas dreas do conhecimento. A utilizagio
do IRaMuTeQ como parte do processo de pré-analise oferece virias vantagens
significativas:

*  Organizagido dos Dados: O soffware permite a importagio e organizagio
eficiente de resumos de teses, dissertacdes e artigos em um formato que

seja adequado para andlise textual subsequente.

*  Pré-Processamento Textual: O IRaMuTeQ oferece ferramentas para rea-
lizar a limpeza e o pré-processamento dos textos, incluindo a remogdo de

stopwords, a lematizagio e a stemming, contribuindo para a uniformidade

dos dados.

*  Exploragio Inicial de Dados: Com o IRaMuTeQ, é possivel realizar and-
lises preliminares, como andlise de frequéncia de palavras-chave e cate-
gorizagdo de textos por meio de técnicas de Andlise de Correspondéncia
Multipla, fornecendo uma visdo inicial do conteido dos resumos a partir
de resultados como a Anilise Fatorial de Correspondéncia (AFC!) ou a

Classificagio Hierdrquica Descendente (CHD™).

11  Este processo aponta as aproximagdes e distanciamentos observados no corpus textual ana-
lisado, de modo que ¢ possivel observar, a partir de anilise posterior feita pelo pesquisador,
a existéncia de assuntos comuns nos textos. Os elementos sdo distribuidos graficamente,
no plano cartesiano, de modo que é possivel visualizar a aproximagio ou o distanciamento
dos objetos e sua distribui¢do nos quadrantes.

12 A CHD divide o corpus textual em classes, diferenciadas pelas cores também utilizadas na
AFC, estabelecendo uma relagio hierarquica entre as classes obtidas. Essa classificagio se
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¢ Selegio de Varidveis Relevantes: Os resultados da pré-andlise com o
IRaMuTeQ podem auxiliar na identificacio de varidveis de interesse, aju-
dando os pesquisadores a direcionar suas andlises posteriores de forma

mais eficaz.

Neste trabalho, exploraremos a aplicagio do IRaMuTeQ_como uma
etapa fundamental de pré-anilise em pesquisas que envolvem a andlise de
resumos de teses, dissertagoes e artigos cientificos. Utilizamos o soffware para
analisar os titulos, resumos e palavras-chave dos trabalhos selecionados e, a
partir disso, compreender o que jé foi produzido no ambito da Hem acerca do
ensino profissional técnico no periodo analisado. Com isso, demonstraremos
como essa ferramenta pode contribuir para uma abordagem mais estruturada
e informada a andlise textual, preparando o terreno para investigacdes mais

profundas e significativas.

Resultados e Discussoes

A nuvem de palavras é uma ferramenta muito conhecida e é uma das
aplicagoes do soffware IRaMuTeQ na andlise dos textos. Ela permite visualizar
os termos que mais sdo utilizados pelos autores e, assim, observar os principais
temas debatidos.

dd pela anilise do uso de termos semelhantes ou que se associam nos textos, estabelecendo
uma aglomeragio de palavras que formam a classe.
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Figura1—Nuvem de palavras.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir do IRaMuTeQ.

Na Figura 1, podemos observar que “Ensino” lidera a lista, com frequéncia
270, seguido por “matemadtica” (206) e “escola” (162). Hi uma énfase em ter-
mos ligados a educagio profissional e técnica, como “industrial” (126), “profis-
sional” (99) e “técnico” (55). Mengdes as instituigdes de ensino também podem
ser observadas, como “aprendiz” (54) e “artifice” (54), “industrial” (126), “agricola”
(25), “técnico”/“técnica” (55/47).

A presenca de palavras como “histéria” (98), “cultura” (27) e “brasileiro”
(48) sugere uma abordagem metodoldgica na historiografia, incorporando
diferentes aspectos do conhecimento. Ja o termo “ensinar” possivelmente estd

atrelado ao uso dos saberes a ensinar e para ensinar, que estio vinculados ao
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referencial teérico de Hofstetter e Schneuwly (2017) que guiam as andlises,
de algumas dessas produgdes, das fontes em busca dos saberes presentes na

formagio e aqueles necessarios para o ensino.

Temos ainda os termos “Aritmética” (53) e “desenho” (30), indicam a
énfase do trabalho em um ramo da Matematica, que em parte do periodo era
dividida em Aritmética, Geometria e Algebra. Enfim, a nuvem de palavras

reflete uma variedade de temas no contexto educacional, com foco no ensino

de matemadtica na formagio técnico profissional.

Além disso, o soffware nos auxilia na representagio grifica da AFC a

partir dos 53 resumos selecionados para anilise, conforme mostrado na Figura

2 e no dendrograma da Figura 3.

Figura 2 — AFC do corpus textual com os 53 resumos.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir do IRaMuTeQ.
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Figura 3 — Dendrograma da CHD, corpus textual com os 53 resumos.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir do IRaMuTeQ.

Nessas figuras é possivel observar a distribui¢do dos trabalhos na AFC
(Figura 2) e como estes se aproximam ou se distanciam, além de que eles
sdo divididos em classes (representadas pelas cores do texto). Essas classes sdo
posteriormente apresentadas na Figura 3, indicando que os trabalhos escritos
em cinza e vermelho na Figura 2 (Classes 1, na cor vermelha, e 2, na cor cinza)
estdo mais proximos e dialogam com alguns trabalhos das Classes 3,4 ¢ 5 (em
verde, azul e roxo, respectivamente). Além disso, o dendrograma permite ver
como as classes se relacionam. Por exemplo, podemos ver que a Classe 3 ¢ uma
classe superior as Classes 1 e 2, a0 mesmo tempo em que ¢ subordinada as
Classes 4 ¢ 5.
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Figura 4 — AFC das palavras ativas do corpus textual com os 53 resumos.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir do IRaMuTeQ.

Outra possibilidade de anilise a partir da AFC ¢ a apresentada na Figura

4, em que podemos observar a distribui¢io das palavras em cada classe, sua

proximidade e distanciamento, bem como a relevancia de cada uma (dada pelo

tamanho da palavra).

Classe 1 - cor vermelha, composta por Martins-Salandim (2007), Martins-

Salandim e Garnica (2010), Novaes (2012, 2018), Pinto e Novaes (2015), Silva

Neto, Costa e Maciel (2020), Silva Neto e Costa (2020), Barbaresco (2022),
Castro e Costa (2022) e Castro (2023)

Esta classe ndo aparenta ter um Unico tema, uma vez que a Figura 3

» K«

apresenta termos gerais da Hem, como: “histéria”, “educagio”,

matemadtica”,
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“passado” e “GHEMAT”"; bem como traz do ensino agricola. Além disso, hd
trabalhos dessa classe que estio em cada um dos quatro quadrantes da Figura
2,0 que indica a aproximagdo desta com os outros temas discutidos.

Os trabalhos de Martins-Salandim (2007), Martins-Salandim e Garnica
(2010), Castro e Costa (2022) e Castro (2023) se debrugam sobre o ensino
agricola em 1910 e entre 1950 e 1970. Em termos metodolégicos, Martins-
Salandim (2007) e Martins-Salandim e Garnica (2010) utilizam da histéria
oral a partir da entrevista de professores, além da analise de documentos como
livros ponto e livros ata, enquanto que Castro e Costa (2022) e Castro (2023)
se embasam em uma perspectiva scio-histérica dos saberes a ensinar e para
ensinar, utilizando de documentos oficiais e escolares para as analises.

Segundo Martins-Salandim (2007) e Martins-Salandim e Garnica
(2010), o ensino agricola seria marginalizado no periodo de 1950 até 1970.
Essa marginalizagio se daria por duas vias: a profissionalizagio no campo agri-
cola e pelo seu vinculo com as regides campesinas. Os autores entdo buscam
compreender como se deu a formagdo dos professores dessas institui¢des, bem
como suas préticas e especificidades dessas institui¢des. Martins-Salandim
e Garnica (2010) abordam explicitamente o conceito de marginalizagio,
explorando como essa marginalizagio se manifesta tanto externamente, na
percepgio da sociedade em relagio a essas escolas, quanto internamente, nas
dinamicas entre professores de diferentes dreas e no sistema regular de ensino.

Ja Castro e Costa (2022) e Castro (2023) buscam compreender os sabe-
res caracterizados vinculados 4 matemadtica no ensino agricola brasileiro. Tal
matemadtica seria base para os saberes profissionais da agricultura, mas nio
teria sido objeto de objetivacdo, ou seja, ndo era uma Matemadtica disseminada
e amplamente ensinada.

Também ¢é importante ressaltar a forte relagdo do termo “industrial” com
a Classe 1, o que pode ser observado na Figura 4, em que esta palavra aparece
em meio as palavras dessa classe em vermelho. Isso ocorre pelo fato de que
as Escolas Técnicas Industriais também figuram nas discussdes dos trabalhos
dessa classe, que surgem novamente na Classe 3, o que refor¢a a proximidade
das duas classes na Figura 2. Aqui, os trabalhos de Novaes (2012, 2018) e
Pinto e Novaes (2015) discutem a presenga do Movimento da Matematica

13 Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matemitica.
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Moderna (MMM) no ensino industrial brasileiro, bem como a rela¢io deste
com Portugal e a Comissdo Brasileiro-Americana de Educa¢io Industrial
(CBAI). Enquanto isso, Silva Neto, Costa e Maciel (2020) e Silva Neto e
Costa (2020) buscam compreender as propostas do “III Congresso Brasileiro
do Ensino de Matematica” para as Escolas Industriais e a presenca do tema
“nimeros complexos” nessa formago.

Novaes (2012) e Pinto e Novaes (2015) buscam discutir os impactos do
MMM no ensino industrial brasileiro e em Portugal nas décadas de 1960 e
1970, a partir de uma perspectiva comparativa, utilizando para isso documen-
tos escolares e depoimentos. No Brasil, a repercussio do MMM foi menos
intensa que em Portugal, dando énfase a uma mudanga dos métodos de ensino
e nio aos contetidos. Novaes (2018) se debruga sobre o periodo entre 1957
e 1963, periodo em que ocorreu a expansdo do ensino industrial em nosso
pais, de modo que discussdes acerca de qual matemadtica deveria ser ensinada
ganham destaque. A favor disso, a CBAI proporcionou a vinda de técnicos
estadunidenses e a ida de profissionais brasileiros para os EUA, visando a troca
de experiéncias e o avango do ensino.

A CBAI também se faz presente no texto de Silva Neto e Costa (2020),
que analisou o “Caderno de Matemitica” de Arlindo Clemente, da cole-
¢do “Biblioteca do Ensino Industrial”, publicado em parceria com a CBAL
Segundo os autores, a nomenclatura de “nimeros complexos™* foi utilizada
por mais de 400 anos e que, no ensino industrial, o foco era no uso destes em
exercicios e problemas, ndo em uma abordagem tedrica, sendo abordados em
cursos de metal, madeira, eletricidade e artes gréficas.

Ao analisar as teses do “III Congresso Brasileiro do Ensino de
Matematica”, a partir dos anais do evento, que foi realizado em 1959, Silva
Neto, Costa e Maciel (2020) utilizam dos saberes @ ensinar e para ensinar para
apontar que as orientagdes realizadas visavam um planejamento e organizagio
do ensino de Matemdtica que deveria atender a um programa minimo que

pudesse ser disseminado para todas as Escolas Industriais.

14 Os numeros complexos como os conhecemos hoje ndo eram os mesmos naquela época;
naqueles tempos, eram considerados nimeros complexos aqueles que tinham duas ou mais
unidades de medida, como “2 jardas e 7 polegadas” (o que era equivalente a 79 polegadas,
que nido estaria na forma de nimero complexo).
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Por fim, Barbaresco (2022) realiza uma andlise das fontes utilizadas
em produgdes do GHEMAT-SC* que se debrucaram sobre a Educagio
Profissional Técnica e os resultados dessas pesquisas. O autor constata que
as instituicées de ensino profissional técnico seriam espagos particulares e
com saberes especificos, o que demandava uma formagio prépria para seus

professores.

Classe 2 - cor cinza, composta por Pinto e Novaes (2013), Moura (2012),
Goncalves, Pires, Dias e Monteiro (2013), Moura (2016a), Barbaresco (2017),
Silva e Dantas (2019), Silva Neto (2021) e Castro e Costa (2023)

Pela Figura 2 é possivel observar que a Classe 2 tem comportamento
semelhante ao da Classe 1, estando préxima das outras classes e se misturando
com a Classe 1. J4 no dendrograma (Figura 3), podemos notar que seus diver-
sos termos parecem falar mais sobre aspectos metodolégicos de uma pesquisa.
Sdo eles: pesquisa, arquivo, documento, dissertacdo, reviso, literatura, busca,
dado, metodologia. Contudo, a Figura 4 nos mostra que diversas palavras das
Classes 1 e 3 estdo muito préximas da Classe 2.

Gongalves, Pires, Dias e Monteiro (2013) ampliam o escopo da anilise ao
caracterizar a evolu¢do da Educacio Profissional no Brasil, desde as Escolas de
Aprendizes Artifices até a Reforma Capanema. A abordagem qualitativa feno-
menoldgica, baseada na revisio da literatura especializada e documentos his-
téricos, contribui para a contextualiza¢io histérica das reformas educacionais,
destacando momentos marcantes na trajetéria da Rede Federal de Educagio
Profissional.

Moura (2016a) adota uma abordagem da Histéria Cultural para analisar
a relagdo entre a Estitua Equestre de D. Pedro I ¢ a Educagio Matemitica
nas Escolas de Aprendizes Artifices no inicio da Republica. Ao explorar con-
textos histdricos, politicos e sociais durante a transi¢ao do Brasil Império para
a Republica, a autora utiliza monumentos arquitetonicos como fonte de pes-
quisa, destacando a interconexdo entre educa¢do matemitica e eventos histé-
ricos especificos.

Ainda no ambito da Escola de Aprendizes e Artifices, Barbaresco (2017)
propde uma andlise do ensino de matemadtica na institui¢do de Santa Catarina
a partir de documentos oficiais. Parte de um projeto de mestrado, a pesquisa

15  Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matemitica — Santa Catarina.
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se alinha a outros trabalhos do GHEMAT. A contribui¢do estd na proposta
de analisar as metodologias de ensino de matematica nas escolas primdrias de
Santa Catarina, estabelecendo conexdes com pesquisas anteriores do grupo.

Silva e Dantas (2019) trazem uma perspectiva de género ao construir uma
histéria das professoras de matemitica na rede federal de ensino de Sergipe
de 1911 a 2002, isto ¢, das Escolas de Aprendizes e Artifices aos Institutos
Federais. A pesquisa qualitativa histérica bibliogréfica, com enfoque nos docu-
mentos do acervo institucional e seguindo preceitos do programa de pesquisa
Etnomatemitica, destaca o papel fundamental das professoras na rede federal
de ensino, utilizando a perspectiva da Etnomatemdtica.

A compreensio da evolugdo do ensino de matemitica ao longo de dife-
rentes periodos histéricos e em distintos contextos educacionais é essencial
para uma andlise abrangente do panorama educacional. Nesse contexto, os
estudos de Pinto e Novaes (2013) proporcionam uma visio aprofundada dos
impactos do MMM nas escolas técnicas industriais do Brasil e de Portugal nas
décadas de 1960 e 1970. A abordagem histérico-comparativa adotada destaca
a importancia do conhecimento de outras culturas escolares, aproximando o
estudo das novas tendéncias em pesquisas histérico-comparativas e eviden-
ciando as implicagées do MMM na cultura escolar.

Moura (2012), por sua vez, concentra-se na investigagio do desenvol-
vimento do ensino de matemitica na Escola Industrial de Cuiaba/MT entre
1942 e 1968. Ao analisar os contextos sociais, politicos e econémicos que
influenciaram a organizagio do ensino, a autora utiliza diversas fontes impres-
sas, orais e imagéticas. A contribui¢io desse trabalho reside na exploragio da
evolugdo da escola, considerando mudangas no ensino profissional e propor-
cionando uma contextualizagdo histérica para compreender as transformagdes
educacionais ocorridas durante esse periodo.

Silva Neto (2021) direciona seu foco para a caracterizagio de uma arit-
mética industrial no ensino industrial e técnico brasileiro de 1942 a 1968. A
andlise de documentos normativos, arquivos escolares, teses do Congresso
Brasileiro de Ensino de Matemitica e obras da Biblioteca do Ensino Industrial
contribui para explorar a construgio desse conhecimento especifico, desta-
cando diferentes defini¢des e classificagdes da Matematica.
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Por fim, Castro e Costa (2023) realizam uma revisdo sistemdtica dos
estudos sobre Escolas de Iniciagio Agricola e o ensino de matemitica nessas
institui¢des no periodo de 2006 a 2022. A revisio, baseada em teses e dis-
sertagbes nacionais, identifica a escassez de pesquisas que problematizam as
particularidades do ensino de matemitica nas Escolas de Iniciagdo Agricola,
sugerindo a necessidade de novas investigacoes nessa drea especifica.

As metodologias de pesquisa variadas, incluindo abordagens qualitativas,
tenomenoldgicas, histérico-comparativas e revisdes sistemadticas, refletem a
diversidade de estratégias empregadas pelos pesquisadores. Além disso, hd uma
interdisciplinaridade evidente, com alguns textos incorporando elementos de
disciplinas como Histéria Cultural, Etnomatematica e Histéria da Educagio.

Classe 3 - cor verde, composta por Silva Neto (2018), Silva Neto e Costa
(2018a, 2018b, 20194, 2019b), Silva, Carlos e Medeiros Neta (2020), Maciel
(2020¢), Silva (2021), Campos, Souza e Medeiros Neta (2021a, 2021b)

Na Classe 3 as similaridades entre os textos sdo evidentes, pois todos
compartilham uma base comum de investiga¢io sobre o ensino industrial bra-
sileiro, especialmente em relagdo a Matematica e 4 influéncia da CBAL Isso
pode ser observado na AFC e no dendrograma. Na Figura 2, temos que a
Classe 3 se aproxima apenas das Classes 1 e 2, mas de modo geral vemos
a maioria dos trabalhos formando um grupo isolado no segundo quadrante
(Q2).]J4 na Figura 3, os trés principais termos da Classe 3 sio “CBAI”, “ame-
ricano” e “industrial”.

A maioria dos textos abrange um periodo que vai da década de 1930
até a década de 1960, destacando a importincia histérica desse intervalo de
tempo. Muitos textos utilizam abordagens documentais, como anilise de bole-
tins da CBAI, para compreender como a Matematica foi tratada nas Escolas
Industriais. Quanto ao referencial tedrico, alguns trabalhos exploram os sabe-
res a ensinar e para ensinar, além de discutir o papel de experss no ensino, como
é o caso do professor Arlindo Clemente.

A CBAI ¢é mencionada em virios trabalhos como um elemento crucial
para entender o desenvolvimento da abordagem de Matemadtica no ensino
industrial neste periodo no Brasil, além de ressaltar a atuagio de profissionais
norte-americanos em reestruturagdes da aprendizagem profissional técnica

brasileira. Nesse sentido, a andlise dos boletins da CBAI se torna uma linha
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comum, evidenciando a importancia desses documentos como fonte de pes-
quisa em vérios estudos.

Além disso, o trabalho de Isis de Freitas Campos, Francisca Leidiana de
Souza e Olivia Morais de Medeiros Neta (2021a) destaca a presenga e influ-
éncia norte-americana sob uma outra perspectiva: no contexto da Guerra Fria,
ressaltando a articulagdo no ensino profissional.

Virios trabalhos apresentam afinidades em suas abordagens e temas
de pesquisa. Notavelmente, Silva Neto (2018) e Silva Neto e Costa (2018b)
compartilham o enfoque na presenca da Matemdtica no ensino industrial,
sendo que o primeiro explora o contexto da CBAI em Santa Catarina e o
segundo investigando a relagdo especifica da CBAI com a Escola Industrial de
Florianépolis. Ambos destacam a necessidade de buscar mais fontes para uma
andlise mais completa. Da mesma forma, Silva Neto e Costa (2018a) aprofun-
dam a investigagio na Escola Industrial de Florianépolis, analisando os saberes
a ensinar ¢ para ensinar Matematica, revelando mudangas ao longo do tempo.

Silva Neto e Costa (2019b) e Campos, Souza e Medeiros Neta (2021b)
convergem ao explorar os Boletins da CBAI como fonte para o ensino de
Matemaitica nas Escolas Industriais, destacando a importancia da disciplina
nas orientagbes pedagdgicas.

Além disso, Campos, Souza ¢ Medeiros Neta (2021a) e Silva Neto e
Costa (2019a) compartilham a temdtica da presenca de profissionais norte-
-americanos na organiza¢io do ensino industrial brasileiro, com o primeiro
analisando o perfil desses profissionais durante a CBAI e o segundo focando
na atuagio do professor Arlindo Clemente como um expers em educagio.

Essas conexoes evidenciam a complementaridade e inter-relagio entre
os trabalhos, proporcionando uma visdo mais abrangente e contextualizada da

Matemitica no ensino industrial no Brasil, especialmente durante a atuagio

da CBAL

Classe 4 - cor azul, composta por Sousa (2012), Moura (2016b, 2018),
Rodrigués e Costa (2018), Maciel (2018, 2020a, 2020b, 2022, 2023), Moura e
Teixeira (2019), Brito e Moura (2019), Silva e Medeiros Neta (2021)

A pesquisa conduzida por Sousa (2012) tem como objetivo principal
contribuir para a andlise do desenvolvimento do ensino de matemadtica em
cursos técnicos, em particular o Ciclo Preparatério do Ensino Técnico, entre
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os anos de 1947 e 1968. Para atingir esse propdsito, o estudo se concentra de
forma especifica em um capitulo particular, no caso, fragées, dos manuais esco-
lares destinados aos alunos desses cursos. Além disso, a metodologia empre-
gada é abrangente, envolvendo a leitura da legislagdo, um estudo comparativo
de curriculos e a andlise de dados estatisticos.

A pesquisa de Moura (2016b) explora a relagio entre escolas técnicas, o
ensino de matemadtica e o contexto ditatorial no Brasil e Portugal durante o
periodo de 1942 a 1978. O estudo destaca o enfoque na aplicagio pritica da
matemadtica nas atividades técnicas, questionando as caracteristicas do ensino
técnico nesse contexto histérico e politico.

O trabalho de Rodrigués e Costa (2018) analisa o impacto da legisla-
¢do de 1942 nas mudangas do ensino industrial brasileiro. A pesquisa tam-
bém enfatiza um ensino que se baseia em rudimentos de matemdtica e como
foram introduzidos para atender as demandas de mio de obra qualificada
durante esse periodo. Nesse sentido, o trabalho conjunto de Moura e Teixeira
(2019) apresenta uma narrativa histérica do ensino de Matemitica na Escola
Industrial de Cuiaba, com énfase na importancia pratica por meio do projeto
de uma cadeira.

A pesquisa de Brito e Moura (2019) aborda a formagio de professores
nas escolas Wenceslau Braz e Técnica Nacional, com foco especial no ensino
de matematica.

O estudo de Silva e Medeiros Neta (2021) explora a atuagio do Servigo
de Remodela¢do na EAA na década de 1920, destacando o papel desse servigo
no ensino de desenho e trabalhos manuais.

Os trabalhos de Maciel (2018, 20202, 2020b, 2020c¢, 2023) oferecem uma
andlise abrangente do ensino de matemdtica em contextos industriais brasi-
leiros, com foco especifico na Escola Técnica Nacional (ETN). Em Maciel
(2018), o autor caracteriza a disciplina de matematica na ETN entre 1942 e
1965, investigando as similaridades e diferengas com o ensino secundario, des-
tacando a influéncia da Racionaliza¢do Cientifica na moldagem da exposi¢io
dos assuntos e na elaboragio de exercicios. J4 em Maciel (2020a), o estudo se
aprofunda, caracterizando a disciplina entre 1942 e 1964, considerando legis-
lagdo, anais de congressos e trabalhos académicos como fontes de pesquisa,

de modo a explorar a dualidade entre cultura geral e técnica na disciplina de
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Matematica no ensino industrial entre 1942 e 1964, apresentando uma visio
abrangente desse periodo especifico.

Em Maciel (2020b), a andlise se concentra na disciplina de matemdtica
na ETN durante o mesmo periodo, utilizando a perspectiva da histéria das
disciplinas escolares, especialmente os itens constituintes como exposigdo de
conteudos, préticas de incitagdo e motivagdo, exercicios e aparelho docimo-
l6gico. Em seguida, Maciel (2020c) examina o programa de matemdtica dos
cursos industriais basicos de 1946 na ETN, destacando as semelhangas com o
programa do gindsio da época.

Finalmente, Maciel (2023) compara os saberes do ensino de matematica
nos cursos técnicos da ETN com a disciplina do 2° ciclo do ensino secundirio
da época, utilizando a histéria comparada e histéria das disciplinas escolares. O
autor compara programas de matematica em cursos técnicos industriais versus
colégio, destacando as similaridades e diferencas entre esses programas. Esses
estudos coletivos oferecem uma visdo aprofundada e consistente do desenvol-
vimento do ensino de matemdtica na ETN ao longo de décadas, contextua-
lizando as mudangas e continuidades nesse ambiente educacional especifico.

Classe 5 - cor roxa, composta por Barbaresco e Costa (2018a, 2018b, 2018¢,
2019a, 2019b, 2020, 2021, 2022a, 2022b), Barbaresco (2019) e Barbaresco,
Castro, Silveira e Costa (2022)

Podemos notar que a Classe 5, no quadrante 1 (Q1) e quadrante 4 (Q4)
da Figura 2, sio compostos principalmente por trabalhos de Cleber Schaefer
Barbaresco e David Antonio da Costa, se constituindo como um grupo de
trabalhos que se aproximam apenas das Classes 1 e 2. Os textos compartilham
um foco comum na andlise histérica da Aritmética do ensino primdrio nas
Escolas de Aprendizes Artifices no Brasil e Santa Catarina, no periodo de
1909 a 1937. Essa classe também dialoga com temas como o “servigo de remo-
delagdo” e com o conceito de expertise proposto por Hofstetter e Schneuwly
(2017), mas é centrada na Aritmética, como podemos observar na Figura 4.

Os autores apresentam que o principal objetivo das Escolas de Aprendizes
Artifices era oferecer educagio dicotdmica, geral e profissional para jovens,
preparando-os para trabalhos manuais. As escolas visavam, principalmente,
jovens de baixa renda que nio tinham acesso a educagio formal. Os jovens

eram treinados em diversas habilidades técnicas, como marcenaria, serralheria,
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eletricidade, costura, mecanica, entre outras. O curriculo dessas escolas incluia
disciplinas tedricas e praticas relacionadas as habilidades técnicas ensinadas.
Os alunos também recebiam educagio geral, como matematica e lingua portu-
guesa. As escolas desempenharam um papel importante na formagio de méo
de obra qualificada para a crescente industrializa¢io do pais. Os alunos eram
preparados para ingressar no mercado de trabalho com habilidades técnicas
especificas.

Algumas similaridades dos trabalhos que estdo nessa classe: os textos
em andlise convergem em seu enfoque detalhado nas Escolas de Aprendizes
Artifices, proporcionando uma visio abrangente do panorama educacional
brasileiro no periodo analisado. Ao explorar diferentes facetas, desde a forma-
¢do de professores até a evolugdo do ensino de aritmética, os autores delineiam
um quadro histdrico e institucional rico em complexidades. Essa abordagem
contextualizada revela a dualidade da formagio oferecida por essas escolas, que
abrangiam tanto aspectos gerais quanto profissionais, refletindo a interse¢io
entre educagdo formal e preparagio para o trabalho.

A sobreposi¢do nas referéncias teérico-metodolégicas, como os estudos
de Vicent, Lahire, Thin (2001), Hofstetter ¢ Schneuwly (2017), destacam a
consisténcia na abordagem analitica adotada pelos pesquisadores. Essas ferra-
mentas conceituais fornecem uma base sélida para a compreensio dos saberes
a ensinar Aritmética e a evolugio desses conhecimentos ao longo do tempo. A
metodologia da historiografia empregada, baseada em documentos normativos
e relatérios ministeriais, ressalta a importancia de fontes primdrias na recons-
tru¢do da narrativa educacional, permitindo uma andlise precisa das mudancas
institucionais e das praticas pedagdgicas.

A evolugio do ensino de aritmética é delineada com clareza nos textos,
evidenciando uma mudanga nos propdsitos educacionais ao longo do tempo.
Do ensino inicial dos rudimentos do contar, os objetivos se transformam em
uma abordagem mais profissional e alinhada as demandas do mundo do tra-
balho. A relagio entre o ensino de aritmética e as préticas profissionais emerge
como um ponto crucial, ressaltando a importancia de alinhar os saberes a
ensinar com as necessidades préticas das oficinas. As mudancas institucionais,
como a contratagio de professores por meio de concurso e as reformas imple-
mentadas, demonstram uma resposta adaptativa as demandas educacionais e
sociais da época. A exploragio das relagdes entre a Escola Nova e as agoes
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de remodelagio do ensino sugerem um didlogo complexo entre diferentes
concepgdes educacionais, apontando para influéncias e distanciamentos que
moldaram o cendrio educacional nas Escolas de Aprendizes Artifices. Essa
andlise profunda e interconectada contribui significativamente para a compre-
ensdo da complexidade do sistema educacional brasileiro durante esse periodo
especifico.

A analise textual destaca ainda a influéncia da expertise de Jodo Luderitz
e do Servigo de Remodelagio do Ensino Profissional Técnico nesse contexto.
O trabalho de Barbaresco e Costa (2020) explora a expertise de Jodo Liideritz
e como suas contribui¢des impactaram a organizagio do ensino de aritmética
nas Escolas de Aprendizes Artifices. A utiliza¢ido de fontes primdrias, como
decretos e relatérios governamentais, adiciona uma base sélida a pesquisa. A
analise revela a importincia da expertise de Liideritz na reforma do ensino
profissional e destaca a reorganizacio dos saberes para ensinar, especialmente
no campo da aritmética.

O artigo dos autores Barbaresco, Castro, Silveira e Costa (2022), concen-
tra-se no Servico de Remodelagio do Ensino Profissional Técnico como um
lugar de expertise. A abordagem metodolégica destaca as inspec¢des como fer-
ramenta de diagndstico, e a analise dos relatérios do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio contribui para entender como essas inspegdes se trans-
formaram em conhecimento pritico para ajustar os métodos de ensino, espe-
cialmente em matemdtica. A expertise do Servico de Remodelagio, evidenciada
na légica gestiondria, desempenha um papel crucial na reestruturagio do
ensino de matemdtica, moldando assim a rede de ensino profissional técnico.

Esses dois textos compartilham semelhangas notéveis em termos de foco
na histéria da educa¢do matemitica e no contexto do ensino profissional téc-
nico nas Escolas de Aprendizes Artifices. Algumas das semelhancas incluem:
énfase na expertise, pois ambos destacam a importincia do conhecimento de
figuras-chave como Jodo Liideritz, no primeiro texto, e a Comissio do Servigo
de Remodelagio no segundo, sendo esta crucial para a reformulagio e reestru-
turagio deste ramo de ensino, especificamente no campo da matematica; uso
de fontes primdrias, uma vez que os dois trabalhos utilizam fontes primarias
como decretos, relatérios governamentais e materiais elaborados pelas insti-
tuicdes em questio (EAAs e Servico de Remodelagio); foco na reestrutura-

¢do do ensino, visto que ambos abordam mudangas significativas no ensino
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profissional técnico, seja através da reorganizagio do ensino de aritmética
nas EAAs, no primeiro texto, ou da reestruturagio liderada pelo Servico de
Remodelagio no segundo, destacando a importincia dessas mudangas na for-

magio de tal rede de ensino na época.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado permitiu compreender como as produgoes a respeito
da Histéria da educagio matemdtica permeiam a aprendizagem profissio-
nal agricola, técnica e industrial no Brasil. Nesse sentido, podemos observar
que a ampla maioria dos trabalhos se debrugam sobre o ensino industrial/
Escolas Industriais e das Escolas de Aprendizes Artifices, contabilizando mais
da metade dos trabalhos levantados na pesquisa. Contudo, ganham destaque
também as produgdes sobre a Escola Técnica Nacional.

O foco nos contetdos de matematica, quando havia, se dava no ambito da
Aritmética ou do Desenho nas EAAs, ou da Matemitica de forma mais ampla,
ndo havendo trabalhos que analisassem o estudo de Geometria e Algebra, por
exemplo'®. Na Matematica, apenas os nimeros complexos/incomplexos e o
ensino da regra de trés ganham énfase no material analisado. Isso permite
observar que hd um grande espaco para produgées no ensino agricola, ou ainda
estudos sobre o ensino de contetdos especificos da Matemitica.

Os estudos também transpassam temas transversais, como é o caso da
marginaliza¢do do ensino agricola e da formagdo de seus professores e das
priticas institucionalizadas. De modo semelhante, observamos também os
processos de reestruturagio do ensino, como o disseminado pelo MMM, que
chega nas Escolas Técnicas Industriais nas décadas de 1960 e 1970.

Em termos das fontes, a andlise dos boletins da CBAI é uma linha
comum entre diversos trabalhos, destacando a importincia desses documen-
tos nas pesquisas realizadas. Esses documentos permitem a discussio da pre-
senca e influéncia norte-americana, permitindo uma visdo complementar e
inter-relacionada da Matematica no ensino industrial no Brasil, ressaltando

a importancia histérica desse periodo. De modo semelhante, hd foco também

16 E importante ressaltar que essas tais unidades curriculares poderiam néo ser constitui-
das nessas institui¢ées, ou serem abordadas dentro de uma disciplina especifica, como a
Geometria dentro do Desenho.
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nas produgdes elaboradas a partir do trabalho realizado pelo “Servico de
Remodelag¢do” nas Escolas de Aprendizes Artifices.

O foco na anilise histérica da Aritmética no ensino primdrio nas Escolas
de Aprendizes Artifices no Brasil também se caracteriza como um tema cen-
tral em diversas pesquisas. Elas explicitam que tais institui¢des visavam jovens
de baixa renda, oferecendo educagio dicotdmica e preparo para o trabalho. As
transformagdes do ensino de Aritmética mostram mudanga nos propésitos
educacionais ao longo do tempo, alinhando-se as demandas do trabalho. Nesse
ambito, destaca-se ainda a influéncia da expertise de Jodo Liideritz e do Servigo
de Remodelagio do Ensino Profissional Técnico, enfatizando a importancia
da expertise na reforma do ensino e na reestruturagdo do ensino profissional
técnico.

Podemos dizer que a anilise detalhada destaca enfoques especificos, como
a evolugio da Educagio Profissional, a relagio entre monumentos arquitetd-
nicos e a educagdo matemadtica, a perspectiva de género no ensino de matema-
tica, e a caracteriza¢do da aritmética industrial, entre outros. Essa diversidade e
interdisciplinaridade enriquecem a compreensio do panorama educacional da
época, destacando a importancia de investigagdes continuas em dreas especifi-
cas, como as Escolas de Iniciagio Agricola, para preencher lacunas no conhe-
cimento educacional.

Diante da complexidade dos estudos apresentados nas diferentes classes,
também ¢é possivel vislumbrar uma tessitura intrincada da Histéria da edu-
cagdo matemdtica no Brasil. A Classe 1, ao explorar temas que abrangem o
ensino agricola, o MMM e a Educagio Profissional Técnica, revela as inter-
conexdes e a diversidade que permeiam essa trajetéria educacional. Jd a Classe
2, marcada por sua abordagem abrangente e variedade metodolégica, destaca
a importancia da investigagdo continua em dreas especificas, enriquecendo o
entendimento do panorama educacional. A Classe 3, centrada no ensino indus-
trial brasileiro e na influéncia da CBAI, proporciona uma visio complementar
e inter-relacionada desse periodo crucial, ressaltando a importincia histérica
das décadas de 1930 a 1960. A Classe 4, composta por diversos autores, ofe-
rece uma andlise detalhada do desenvolvimento do ensino de matemdtica em
contextos industriais, contribuindo significativamente para a compreensio da
evolugio desse cendrio no Brasil. Por fim, a Classe 5, focada na Aritmética
no ensino primério nas Escolas de Aprendizes Artifices, destaca a dualidade
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da formagio oferecida e a evolugio dos propésitos educacionais ao longo do
tempo. Essa diversidade de perspectivas e abordagens ressalta a complexidade
do sistema educacional brasileiro e a necessidade continua de investigagdes

que ampliem nosso entendimento.
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Capitulo 3

OS ACERVOS DE PESQUISAS PARA
O ENSINO PROFISSIONAL TECNICO:
limites e possibilidades

Cleber Schaefer Barbaresco
David Antonio da Costa
Janine Marques da Costa Gregorio

INTRODUCAO

I nicia-se este texto postulando que os documentos' nio sio apenas ferramentas
de pesquisas, para além disso, sdo objetos de conhecimento, ou seja, capazes
de adquirirem um estatuto epistemoldgico. Esse estatuto estd relacionado com
o trabalho de conservagio, que gera uma série de informagdes, que articuladas,
evidenciam a objetivagdo de um saber, que coloca em destaque reflexdes sobre
o poder (no sentido de capacidade e autoridade) e a natureza dos documentos.
Dito isso, emerge um questionamento que ¢ fundamental na conservagio dos
documentos: deles é possivel extrair uma tnica realidade ou uma pluralidade de
realidades? Nao é o foco deste texto dar uma resposta aprofundada, ainda que
talvez merega uma atengio, contudo se defende a ideia de que dos documentos
emergem uma pluralidade de realidades, a depender do seu uso e reuso. Neste
estudo, se pretende discutir a conservagio de certos documentos na perspec-

tiva da realidade da Hist6ria da educagio matemdtica em intersec¢io com a

17 Neste texto, muitos termos se apresentam de forma itilica como, por exemplo, documentos,
Jfontes, saberes objetivados, saberes a ensinar e saberes para ensinar, entre outros. Utiliza-se esse
recurso para dar destaque aos termos, de forma a diferencid-los dos seus substantivos, ou
ainda, de expressoes de senso comum. Ao colocd-los em itélico, se busca chamar para as
nogdes e concepgdes atreladas a esses termos, no contexto desta pesquisa, que os retira de
uma categoria substantiva e os coloca em um campo conceitual.
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Histéria do Ensino Profissional Técnico, levando-se em conta também aspec-
tos da Histéria Digital.

Para aqueles que se debrugam a realizar pesquisas na perspectiva historio-
grafica, dois questionamentos sdo importantes: O que sio documentos? O que
sdo fontes? Para Le Goff (2003), os documentos sio os materiais que passaram
por uma escolha, que sobreviveram ao tempo, e sdo mobilizados pelos histo-
riadores para compor a memoria coletiva em sua forma cientifica. Entretanto,
a nogio dessa palavra vai se alterando ao longo do tempo no fazer historiogra-
fico. Para a histéria positivista, os documentos tém o papel de prova histérica de
um fato e se privilegiava a sua forma escritural. Com a histéria cultural, a nogao
se amplia, comegando pelo entendimento de que a histéria nio se faz apenas
com documentos escritos. Existem outros meios de propagar uma memoria
(informagio), como: som, imagem e dados. Essa ampliagio no sentido da pala-
vra documento, considerada agora como uma unidade de informagido que se
materializa em diferentes formas, vai alterar qualitativa e quantitativamente

o fazer histéria o que Le Goff (2003) denomina de revolu¢ao documental, que:

[...] tende também a promover uma nova unidade de informaggo:
em lugar do fato que conduz ao acontecimento e uma histéria linear,
a uma memoria progressiva, ela privilegia o dado, que leva a série e
a uma histéria descontinua. Tornam-se necessdrios novos arquivos,
nos quais o primeiro lugar é ocupado pelo corpus, a fita magnética.
A memoria coletiva valoriza-se, institui-se em patriménio cultural.
O novo documento é armazenado e manejado no banco de dados.
Ele exige uma nova erudigdo, que balbucia ainda e que deve res-
ponder simultaneamente as exigéncias do computador e a critica da
sua sempre crescente influéncia sobre a meméria coletiva (Le Goff,
2003, p. 532-533).

A revolugdo documental, como citado, permite apreender que os documen-
tos sdo submetidos a um “novo” tratamento de conservagio, tornando-os como
um dado, a partir das informagdes que sdo resultados de investigagdes, de um
processo de coleta. Sendo assim, o fazer histéria ndo fica centrado apenas no
conteddo do documento, outras informagdes (externas) sio consideradas, o
que permite uma amplitude maior para a memoria histérica. Considerando

aspectos relacionados a Histéria Digital, essas informagdes e seu tratamento
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perpassam pela Curadoria digital, que estd associada ao gerenciamento e mobi-
lizagdo dos objetos digitais'® em todo seu ciclo de vida, relacionada ao conjunto
de ag¢bes que garante a qualidade, integridade e auditoria de informagdes, prio-
rizando a preservagio e salvaguarda dos objetos digitais, de maneira interdis-
ciplinar, pensando em seu acesso e reuso (Santos, 2016). Esse gerenciamento
dos documentos gera um corpus para um estudo de determinado tema como, por
exemplo, para pesquisas em Ensino Profissional Técnico. Conforme os docu-
mentos vio sendo mobilizados para diferentes pesquisas, eles contribuem para
a constitui¢do de acervos digitais.

O documento, entendido como um suporte de informagio, nio é capaz
de gerar um conhecimento. E preciso trazer essa informagio para o campo
da inteligibilidade. Por isso que um documento se torna fonte quando ele estd
ligado a uma pergunta de pesquisa, em que suas informagoes serdo mobilizadas
e articuladas & uma teoria para responder a um questionamento. A mobiliza¢io
das fontes para uma determinada pesquisa nem sempre foi e é de facil acesso. E
o que se tem verificado com as pesquisas em Ensino Profissional Técnico rea-
lizadas pelo Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matematica — Santa
Catarina (GHEMAT/SC). Em geral, as pesquisas que se debrugam a inves-
tigar estabelecimentos de ensino profissional técnico partem da colegdo de
obras de Celso Suckow da Fonseca e de Luiz Antonio Cunha. Consideradas
literaturas consolidadas, contribuem para o avango nos estudos do campo
da Histéria da Educagio Profissional, pois permitem acesso ao conjunto de
documentos oficiais (leis, decretos, relatérios oficiais etc.), de cunho politico-
-governamental, que sdo o pontapé inicial para algumas discussées como, por
exemplo, a estruturagdo e organizac¢do de alguns estabelecimentos de ensino
profissional técnico, ao longo do tempo. Entretanto, tais documentos possuem
suas limita¢des, havendo a necessidade de mobilizar outros, de diferentes natu-
rezas, quando o assunto ¢ investigar o cotidiano escolar das escolas profissio-
nais técnicas.

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal
de Educagio Profissional e Cientifica e Tecnoldgica no Brasil, criando assim

18 Trata-se neste texto dos objetos digitais como conjunto de fontes digitalizadas (disponiveis
na web), visto que sdo registros de informagdes que foram rematerializadas e transformadas
através da digitalizagio. “Objeto composto por um conjunto de cadeias de bits”. ABNT,
2007 (unidade discreta de informagdo na forma digital).
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os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, estabelecimentos
de ensino e formagio profissional técnica. Entretanto, essa lei ndo é inova-
dora quanto a criagdo de uma rede de escolas voltadas a difundir e fomentar o
ensino profissional técnico no pais. Por este motivo, o desenvolvimento dessa
modalidade de ensino/educagio tem sido objeto de pesquisa em uma perspec-
tiva historiogrifica. De acordo com Cunha (2000a), no periodo do Império,
foram criadas as Casas dos Educandos Artifices, no periodo de 1840 a 1865,
em diferentes capitais de provincias' e eram mantidas por elas. No periodo
da Primeira Republica, a partir da iniciativa do governo executivo federal, o
Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, criou as Escolas de Aprendizes
Artifices (EAAs) nas capitais dos estados do pais. Segundo Cunha (2000b) e
Soares (1982), essas escolas foram um marco no ambito de estabelecer uma
rede de ensino profissional técnico, mantida pelo governo. A Rede Federal
de Educagio Profissional e Cientifica e Tecnolégica no Brasil e os Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia descendem dessas escolas que,
ao longo do tempo, foram sendo reestruturadas a partir de outros dispositi-
vos legais. E por esse motivo que as EAAs tém sido objeto de pesquisas em
programas de mestrado e doutorado (Barbaresco, 2019). Tais pesquisas, em
geral associadas aos programas de pés-graduagio em educagio, visam analisar
e interpretar as dinimicas do cotidiano escolar. Os documentos mobilizados
por tais estudos vao desde leis e decretos até relatérios de diretores e materiais
didaticos como, por exemplo, livros e manuais para o ensino. O levantamento
realizado pelas pesquisas apontam para a existéncia de documentos de diferentes
naturezas, para além de leis e decretos, de onde é possivel extrair informa-
¢oes relevantes, se tornando fontes para o desenvolvimento da historicizagio
do ensino profissional técnico, em particular, das EAAs. Entretanto, muitos
desses documentos nao sio de facil acesso, por estarem depositados, fisicamente,
em locais especificos e bastante diversos. Dessa forma, um problema se impde:
como tornar facil o acesso a essas fontes, de modo que possam ser mobiliza-
das em outras pesquisas? E esse o trabalho dos acervos digitais, em particular,
o Repositério de Contetdo Digital (RCD), desenvolvido e fomentado pelo
grupo de pesquisa GHEMAT/SC, ampliado pela rede de colaboradores/asso-
ciados do GHEMAT-Brasil.

19 Foram criadas nas capitais das provincias do Pard, Maranhio, Sdo Paulo, Piaui, Alagoas,
Ceari, Sergipe, Amazonas, Rio Grande do Norte e Paraiba (CUNHA, 2000a).
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O GHEMAT/SC tem, entre seus integrantes, pesquisadores que se
debrugam em fazer uma interse¢do entre a Hist6ria da Educagio Matematica
e Histéria do Ensino Profissional Técnico. Essas pesquisas estdo voltadas a
investigar a sistematizagio dos saberes matemdticos que se organizam ao longo
do tempo nas Escolas de Aprendizes Artifices, Escola Industrial e estabe-
lecimentos de ensino agricola. Além disso, em decorréncia dessas pesquisas,
tém-se produzido estudos parciais, sendo alguns deles relacionados a Casa
dos Educandos Artifices e ao Instituto Parobé. Para além dos conhecimentos
gerados por tais estudos, o grupo tem realizado um esfor¢o para fomentar o
RCD com documentos, em sua forma digital, de tal modo que eles fiquem
acessiveis para novas pesquisas. Diante desse contexto, o grupo tem enfren-
tado um grande desafio que ¢ desenvolver informagées sobre os documentos,
especificados como metadados, a partir da coleta e levantamento destes, que
possam servir para novas problematizagdes, tornando-os assim fontes digitais
para historiciza¢do dessa modalidade de ensino. Este capitulo tem o objetivo
de caracterizar o acervo de objetos digitais voltados para pesquisas em ensino
profissional técnico, disponiveis no RCD, a partir dos seus limites e possibili-
dades. Para tanto, serd realizada uma discussio e andlise dos ambientes virtu-
ais, apoiados no conceito da Curadoria digital, o papel do RCD como espago
para pesquisas em Histéria da Educacio Matematica e Histéria do Ensino
Profissional Técnico, enfatizando os aspectos utilitirios do ambiente na busca
de documentos e as etapas de preservagio dos objetos digitais. Em seguida,
os documentos serdo caracterizados pela sua natureza, em que serd apresentado
suas possibilidades e limitagdes como fontes digitais.

Ainda dentro do contexto de possibilidades e limitagdes, o grupo
GHEMAT/SC tem se colocado no desafio de trazer para inteligibilidade o
papel social e educacional dos saberes escolares nos diferentes periodos e con-
textos. Com isso, se pretende desnaturalizar a ideia do saber escolar como uma
vulgarizagio de um campo disciplinar. PGem-se em evidéncia os diferentes
mecanismos que visam a elaboragdo de saberes para a escola, ou, mais especifi-
camente, para o ensino, tendo o campo disciplinar como uma de suas referén-
cias. Em particular, este texto centra seu interesse nos saberes que constituem
o contexto de uma matemdtica para o ensino. Para tanto, esse conhecimento é
desenvolvido a partir do trabalho de anilise e interpretagdo dos documentos e

seus conteidos. Mas, esse trabalho ndo é apenas de leitura, exige um processo

83



84

UMA HISTORIA DOS SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)

que nos conduz para uma apreensio de um sistema de pensamento em que o
resultado constitui o objeto histérico a ser construido.

Para Chartier (1990), a histéria “deve ser entendida como o estudo dos
processos com os quais se constréi um sentido” (p. 27). Sendo assim, esse tra-
balho sobre os documentos, em busca da elaboragio de um conhecimento his-
térico, na perspectiva da Histéria Cultural, se encontra dentro de uma zona
semdntica, com objetivo de “identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(Chartier, 1990, p. 16-17). Neste caso, o Ensino Profissional Técnico (EPT)
é nossa realidade social, que serd estudada nos préximos capitulos deste livro.
Pretende-se analisar as dinimicas de ensino de algumas instituicées, de modo
a atribuir um sentido para o ensino profissional técnico no Brasil, para a sua
construgio ao longo do tempo, como ela foi pensada e como ela pode ser lida.

Para Lahire (1999), a transmissdo de saderes é uma das missoes da escola,
consequentemente, se entende que sdo um dos pilares que constituem a ati-
vidade de ensino. Por isso, as lentes das pesquisas focalizam os saberes para
compreender a realidade social do EPT, em particular, aqueles que constituem
a matemdtica para o ensino, atribuindo-lhe um sentido, distanciando-a da
Matemitica como campo disciplinar®. De acordo com Chartier (1990), nio
se pode deixar enganar pelo vocabuldrio, sendo assim palavras como Estado,
Loucura, Medicina, entre outras, nio devem ser encaradas com sentidos uni-
versais e no qual o conteido deve ser particularizado em cada época. Deve-se
compreender que tais palavras ndo devem ser vistas como objetos, mas como
a objetivag¢do de um sistema de pensamento. O mesmo se pode afirmar a res-
peito de saberes propostos para o ensino, que nio devem ser entendidos como
um objeto de um conhecimento cientifico sobre algo. Do mesmo modo que
outros termos, os saberes escolares sio resultados de um processo de objetiva-

¢do, decorrente de um sistema de pensamento e que possui um sentido social

20 Para compreender melhor sobre a distingio entre a matemitica para o ensino e a matemd-
tica do campo disciplinar, sugerimos as seguintes leituras: SANTOS, J. R. V.; LINS, R. C.
Uma discussio a respeito da(s) matemitica(s) na formagio inicial de professores de mate-
mitica. Educagio Matemitica Pesquisa, PUC-SP,v. 18, n. 1, p. 351-372, 2016. Disponivel
em: https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/20429/pdf / ¢ VALENTE, W.
R. Ensino de matemitica ou matemdtica do ensino? (Des)constru¢ées curriculares para a
formagio inicial de professores. Revista de Educagio Matemitica, v. 19, p. 351-372, 2022.
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/235444.
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e histérico. E por isso que as produgdes do GHEMAT-Brasil, em suas pes-
quisas, tém posto em evidéncia os sentidos que os saberes escolares assumem a
partir de distintos processos de objetivagio.

Diante do exposto, ao considerar a natureza dos documentos, no ambito
dessa zona semintica, deseja-se mostrar suas possibilidades e limites. Ou seja,
compreender o sentido que deles é possivel extrair. E importante colocar aqui
que o sentido ndo necessariamente corresponde a realidade como conhecemos
no senso comum, do vivido, ou ainda, da vivéncia. Nos capitulos seguintes, se
tem o propésito de apreender como uma dada realidade social, a do ensino
profissional técnico, foi historicamente construida, na perspectiva da objetiva-
¢do de seus saberes, em particular, da matemdtica para o ensino. Sendo assim,
entende-se que o real, neste livro, é produto de atribui¢ées de sentidos a partir
de uma zona semantica. Dessa forma, trata-se a realidade que corresponde a
um objeto de conhecimento, que deve ser elaborado ndo apenas a partir das
informagdes objetivas presentes nos documentos, mas articuladas com teorias
que viabilizam a sua construgio. Portanto, as possibilidades e limitagées de
construgio dessa realidade, ou, do seu fragmento, também serdo problematiza-
das neste texto (Borba; Valdemarin, 2010).

AMBIENTES VIRTUAIS E A CURADORIA DIGITAL: possibilidades
de pesquisas para o Ensino Profissional Técnico

O uso de Repositorios e suas aplicagées nas pesquisas Historiograficas

Visando a caracterizagio dos ambientes virtuais para pesquisas sobre
o Ensino Profissional Técnico, apresenta-se o trabalho desenvolvido pelo
GHEMAT-SC desde o ano de 2012 junto ao RCD*, coordenado pelo pro-
tessor Dr. David Antonio da Costa, lider do grupo de pesquisa. Os demais
membros desse grupo se envolvem em diversas tarefas que consistem desde
a preparagio que se faz por meio de uma construgio/revisio/digitalizagio de
documentos impressos para comporem uma base de dados virtual, utilizada
essencialmente para a produgio de conhecimento no ambito da Histéria da
educagio matemadtica. Essa base de dados virtual se encontra “fisicamente”
sediada nos servidores da UFSC. Por meio do software Dspace, com arquitetura

21 Para maiores informagdes, ver em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.
Acesso em: 10 jan. 2024.
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simples e eficiente, de acesso aberto e institucionalizado, o RCD armazena
registros historicos digitalizados, preservando-os adequadamente, de forma
que sirvam de ponto de partida para novas investigacdes (Gregorio; Costa,
2022).

A andlise de tais documentos digitalizados, cotejados por outros documen-
tos, pode responder a uma pergunta de pesquisa, transformando o estatuto
desses registros em fontes de pesquisa. Neste particular caso que envolve o uso
de imagens de documentos armazenados em banco de dados digitais, Almeida
(2011) indica a necessidade de uma ampla discussio teérico-metodoldgica
acerca do assunto.

Inicialmente, do ponto de vista de sua criagio, os documentos mobiliza-
dos em uma pesquisa histérica se tornam fontes que podem ser classificadas,
de acordo com Almeida (2011), em duas categorias: as fontes primdrias e as
“ndo-primdrias”, considerando a fonte como aquela mais préxima da original,
utilizada em primeira mio e servindo de alicerce a pesquisa. Essas categorias
se estendem no 4mbito dos documentos em formato virtual, isto é, podemos
ter as fontes primarias digitais e as “ndo-primdrias” digitais.

Ainda segundo o autor, é possivel elencar duas subcategorias para as fon-
tes primdrias digitais, que podem ser identificadas como primdrias digitais
exclusivas ou ainda nato-digitais, e as primdrias digitalizadas. Para exemplifi-
car as fontes primarias digitais exclusivas ou nato-digitais, poderiamos tomar
os documentos criados na ambiéncia virtual como e-mails, blog, sites etc. Por
outro lado, de forma a abranger o alcance de mais pessoas, os documentos ori-
ginalmente impressos em tempos passados e ndo amplamente difundidos ou
facilmente acessiveis, podem ser digitalizados e, sua imagem, circular por meio
eletronico. Esse tipo de documento, categorizado como “primario digitalizado”,
¢ de grande interesse dos pesquisadores histéricos que passam a contar com
essa possibilidade de acesso a informagdo sobre tempos remotos. As fontes
nio-primdrias digitais sdo aquelas disponiveis em formato virtual, que trazem
estudos e anilises de temas diversos, tomadas na literatura convencional como
fontes secundarias. Como exemplos temos os livros em formato e-ook, disser-
tagdes, teses e artigos em formato digital (Almeida, 2011).

Pode-se afirmar que as fontes primdrias digitais exclusivas ndo existem
em outro suporte além do digital. A atengio voltada neste texto estd na trans-
formagio de uma fonte primdria para a sua versdo digitalizada.
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Uma fonte de pesquisa se trata da transformagio do estatuto de um docu-
mento utilizado por uma pesquisa histérica, isto ¢, 0 documento se torna fonte
de pesquisa quando é mobilizado para responder a uma questdo de investiga-
¢do. Portanto, uma fonte primdria digitalizada é resultado da transformagio
que ocorre a partir de um processo de digitalizagdo de uma fonte primadria
em sua materialidade. Mas essa passagem nio pode ser naturalizada. O docu-
mento fisico possui caracteristicas internas que carregam informagdes que se
encontram registradas explicitamente na sua materialidade. Mas hi contextos
e contornos que nio sao possiveis de serem explicitados em imagens. Para se
atingir rigor cientifico, essa transformacio e disponibilizagio de documento
fisico para um documento digitalizado carece de ser problematizado.

Para avangar na discussio, recorremos as distingdes dos conceitos de
objeto digital e objeto fisico tratados no campo da Ciéncia da Informagcio.
Segundo Kallinikos; Aaltonen e Marton (2010), os atributos que diferem os
objetos digitais dos fisicos sdo: a editabilidade, interatividade, abertura/acesso e
distribuicdo. Esses atributos tornam os objetos digitais varidveis, diferentes dos
objetos fisicos em que os seus atributos sdo estdveis, invaridveis. A editabilidade
se relaciona com a propriedade dos objetos digitais serem flexiveis e sempre
possiveis, pelo menos em principio, serem modificados ou atualizados conti-
nua e sistematicamente. E isso podera ocorrer no interior de um arquivo digi-
tal, como em algum campo ou identificador que caracteriza tal objeto. Dessa
forma, os objetos digitais sdo interativos, pois oferecem caminhos alternativos
ao longo dos quais os agentes humanos podem ativar fung¢des incorporadas
no objeto digital ou explorar arranjos de itens de informagio subjacentes. A
interatividade é concebida diferentemente da editabilidade, pois nio resulta
em qualquer modifica¢do imediata do objeto digital. Sua principal qualidade é
a exploragio de informagdes, possibilitada por sua natureza responsiva e vaga-
mente agrupada dos itens que compdem o objeto digital. Dito de outra forma,
a natureza de um objeto digital pode ser considerada maledvel.

O atributo de abertura/ acesso também marca profundamente a caracteri-
zagdo dos objetos digitais, distanciando-os dos objetos fisicos. Os objetos digi-
tais podem ser acessados e modificados por meio de outros, como nas edi¢oes
de imagens feitas por soffwares ou ainda editores que agrupam informagoes
para produzir manchetes de noticias. Tal caracterizagio difere da editabilidade

que se relaciona a simples reorganizagio, adi¢io ou exclusio de conteido que
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compde o objeto digital. A abertura/acesso esté ligada ao caréter interoperdvel
dos objetos digitais. E, por dltimo, como resultado da interoperabilidade e da
abertura, os objetos digitais raramente estdo contidos em um unico “lugar”
ou institui¢do. Portanto, os objetos digitais podem ser caracterizados como
conjuntos transitérios de fungdes, itens de informagio ou ainda componentes
espalhados por diferentes infraestruturas e mesmo na internet. Isso os distan-
cia da natureza dos objetos fisicos. Essa caracterizagdo de maledvel e onipre-
sente caracteriza o atributo denominado de distribuicao.

Quando estamos no dmbito das pesquisas histéricas, entra em cena tam-
bém a discussdo acerca dos espagos de guarda e conservagio de documentos.
Bibliotecas e arquivos publicos sdo espagos institucionalizados utilizados pelos
pesquisadores na garimpagem de fontes de pesquisa. Hd exemplos de institui-
¢oes que possuem fontes digitalizadas em seus ambientes virtuais, tais como
a Biblioteca Digital da Biblioteca Nacional, acervo do Centro de Pesquisa
e Documentagio da Histéria Contemporinea do Brasil — CPDOC, entre
outros. Quais consideragdes merecem ser tratadas na lida desses objetos digi-
tais quando se intenciona a guarda de documentos para longa permanéncia?

Objetivando a preservagio a longo prazo, faz-se necessirio a aplicagio
de politicas de preservacdo com métodos, processos e estratégias para a manu-
tencdo desses espagos, bem como para tornd-los confidveis. Nesse sentido,
segundo Souza e Aganette (2020), “estratégias de preservagio de documentos
digitais vém sendo estudadas com o propdsito de desenvolver tecnologias que
garantam a autenticidade e a confiabilidade das informagdes” (p. 2). Assim,
além dos repositérios digitais confidveis serem estruturados como platafor-
mas, com caracteristicas que concebem a preservagio digital, confiabilidade
e autenticidade das informagdes, proporcionando seguranga dos recursos dis-
ponibilizados, eles protegem os conteidos depositados, garantindo seu acesso,
uso e reuso.

Os Repositérios Institucionais sdo exemplos de espagos virtuais — bases
de dados — que permitem o armazenamento de grandes quantidades de
informagdes em formato digital. No entanto, ha a necessidade de uma maior
problematizagdo sobre o processo de inser¢do nas bases de dados atuais. Se
evidencia, especialmente, ao considerarmos o processo pelo qual o pesquisador
constrdi as fontes de pesquisa digitalizadas, e que estas, ao serem transforma-
das em objetos digitais, sdo inseridas e disponibilizadas em um espago digital
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especifico, que por sua vez possuem uma elaboragio de metadados e a propo-
si¢do de indexadores préprios.

Adentrando nos estudos acerca das informagées disponiveis sobre os
objetos digitais em bases de dados, Clobridge (2010) indica que os metada-
dos sio qualquer informagio sobre outra informagdo. No contexto dos repo-
sitérios, os metadados referem-se aos varios tipos de detalhes sobre o objeto,
incluindo, neste caso, seu uso, direitos, informagoes descritivas, dados estrutu-
rais, palavras-chave etc.

Como as informagoes disponiveis no RCD sio alimentadas por meta-
dados, serd por meio da busca por esses termos que ocorrerd a localizagio e a
recuperagio das informagoes dos registros. Isso implica que as a¢des realizadas
sobre os objetos digitais se articulem, se efetivem e se configurem como infor-
magdes descritivas ou contextuais que se referem ou estdo associadas aos dados
que especificam caracteristicas de outros dados, permitindo que um determi-
nado objeto continue com seu valor informacional intacto, promovendo sua
facil recuperagdo. As palavras-chave construidas a partir de objetos digitais,
podem servir como elementos de representagio e recuperagio de informagoes
para a pesquisa cientifica, inclusive priorizando seu ponto de acesso e facili-
tando a indexag@o por buscadores na hora da pesquisa.

Essas buscas por termos ou palavras-chave sio realizadas através de inde-
xagdo, que se trata da operagio pela qual se escolhe os termos mais apropriados
para descrever o conteido de uma fonte, perpassando também pelo acesso de
andlise documentdria, com os descritores e o conjunto dos assuntos tratados

nos arquivos (Guinchat, 1994).

A indexagio de assunto ou temdtica pode ser definida como o pro-
cesso de elaboragio de indices ou pontos de acesso que possibili-
tem a recuperagdo das informagdes contidas nos itens indexados.
Esses pontos de acesso sdo constituidos por signos linguisticos, que
podem ser um substantivo ou estruturas mais complexas formando
expressoes, ou sintagmas terminolégicos (Laipelt; Laan, 2020, p.

65).

Para que as etapas de indexagdo sejam realizadas com sucesso, faz-se
necessdrio lembrar os objetivos da operagio de busca. Toma-se conhecimento
dos objetos digitais, identifica-se os elementos dos contetdos que devem ser
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descritos e extrai-se os termos correspondentes, aqueles que verificam sua
pertinéncia.

A indexagdo pode ser classificada como: pré-coordenada e pés-coorde-
nada. Na indexagdo pré-coordenada, os conceitos sio combinados no ato da
indexacdo (entrada), com resultados organizados por ordem de importancia.
Ja na indexagio pés-coordenada, esta é realizada por cada um dos termos sem
ordenagio (saida), pois a combinagio dos conceitos é feita no momento da
recuperagdo. Na indexagio pés-coordenada, combinam-se ou coordenam-se
os termos no momento da busca e essa indexagio ¢ utilizada, principalmente,
em sistemas automatizados (Vanti, ez a/,2011). Seu idealizador partiu do pres-
suposto de que cada palavra representa um tépico. Cada tépico é escrito numa
ficha e os documentos a que se referem o tépico sio indicados por um nimero
sequencial atribuido a cada documento (Vanti, ez a/, 2011). Na busca pés-
-coordenada, por exemplo, a ordem dos elementos perde seu valor, tanto faz
procurar “café” e “Brasil” como “Brasil” e “café”. Na indexagio pré-coordenada,
os assuntos complexos ja entram no vocabuldrio sob forma combinada. Devem
contemplar todas as possibilidades de combinagio entre os termos para formar
assuntos complexos. Palavras, termos ou frases escolhidas para expressar um
conceito ou uma combinagdo de conceitos de indexagio, sio classificatérias e
alfabéticas, e o nimero de entradas cresce muito.

Neste capitulo, os objetos digitais que estdo em discussdo e andlise sdo
predominantemente oriundos de fontes primdrias em formato textual, dispo-
niveis no RCD, no qual estdo, em sua maioria, na forma escriturada.

Segundo Santos (2014), o objeto digital pode ser entendido como o con-
junto das informagdes que sdo transformadas através das imagens digitaliza-
das, respeitando algumas etapas previstas pelo trabalho da Curadoria digital,
podendo ser composto por um ou mais arquivos, sendo um objeto digital ape-
nas “‘quando a parte ou as partes que o compdem estio vinculadas aos seus
respectivos metadados” (Santos, 2014, p. 48).

A padronizagio dos metadados é uma atividade continua de gestio
e melhoria do uso de recursos digitais durante os seus ciclos de vida
a0 longo do tempo. A curadoria digital come¢a quando o item ¢é
criado (nascido digital) ou selecionado para digitalizagio (anals-
gico) e continua por meio de processamento de imagem, captura
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de metadados, criagdo derivativa e preservagio para acesso a longo

prazo (Weidner; Alemneh, 2013 apud Santos, 2014, p. 125).

Mas o que significa a Curadoria digital? Novamente apoia-se em concei-
tos da Ciéncia da Informagio para que seja possivel mais rigor e precisio nas

consideracdes sobre este tema.

Curadoria Digital no RCD: como fazer pesquisas pelos documentos

Ao abordar o uso do RCD, pensando no contexto das pesquisas que se
apoiam em fontes digitais, bem como na dimensio da guarda, uso e reuso,
destaca-se a importancia dos estudos sobre a Curadoria digital, levando em
considera¢do o contexto, a criagdo de metadados, e a comunidade na qual o
objeto estd inserido. Através das etapas de planejamento, selegio, digitalizagio,
preservagio, manutencio, cole¢io e arquivamento de objetos digitais, é possivel
apresentar o Ciclo de preservagio dos objetos digitais a partir da Curadoria
digital, que podem ser detalhadas pelas a¢oes a seguir:

* Conceitualizar — conceber e planejar a criagio de objetos digitais,
incluindo métodos de captura de dados e op¢des de armazenamento.

e Criar e receber — produzir objetos digitais e atribuir metadados arquivis-

ticos administrativos, descritivos, estruturais e técnicos.

e Acesso e uso — garantir que os usudrios designados possam acessar facil-
mente os objetos digitais no dia a dia. Alguns objetos digitais podem estar
disponiveis publicamente, enquanto outros podem ser protegidos por

senha.

e Avaliar e selecionar — avaliar objetos digitais e selecionar aqueles que
requerem curadoria e preservagio de longo prazo. Cumprir as orientagdes,

politicas e requisitos legais documentados.

* Descartar — sistemas livres de objetos digitais ndo selecionados para cura-
doria e preservagio de longo prazo. Orienta¢des documentadas, politicas e

requisitos legais podem exigir a destruigdo segura desses objetos.

e Ingerir (admitir e inserir) — transferir objetos digitais para um arquivo,
repositério digital confidvel, centro de dados ou similar, novamente ade-

rindo a orientagio documentada, politicas e requisitos legais.
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* Acao de preservagao — empreender agdes para garantir a preservagio a

longo prazo e a reteng¢do da natureza autoritdria dos objetos digitais.

* Reavaliar — devolver objetos digitais que falharam nos procedimentos de

validagdo para avaliagio e nova selegio.

* Armazenar — manter os dados de maneira segura, conforme descrito pelos

padrdes relevantes.

* Acesso e reutilizagido — garantir que os dados sejam acessiveis aos usud-
rios designados para uso e reutilizagio pela primeira vez. Alguns materiais
podem estar disponiveis publicamente, enquanto outros dados podem ser

protegidos por senha.

*  Transformar — criar novos objetos digitais a partir do original, por exem-

plo, migrando para uma forma diferente. (DCC, 2023)

A partir das etapas do Ciclo de preservacio da Curadoria digital, busca-se
resguardar nio somente os dados de um objeto digital, mas sobretudo, a capaci-
dade de transmitir conhecimento para usos futuros a quem estiver interessado,
garantindo qualidade, integridade, e auditoria das informagoes, objetivando
a manutengio, localizagio e gestdo dos dados. Embora o GHEMAT-Brasil
ndo utilize integralmente todas as etapas da Curadoria digital, o trabalho da
transformagio da materialidade das fontes (objetos fisicos) para sua forma
virtual (objetos digitais) segue um percurso que tende a se aproximar dessas
orientagoes.

A constru¢io do RCD pelo GHEMAT destaca-se por receber diversas
contribui¢ées de pesquisadores de diversas localidades do Brasil. Pois, se por
um lado o armazenamento dos objetos digitais é importante, a rapida e precisa
recuperagio e uso da informagdo também o é. Essa manipula¢do de extensa
massa de documentos e informagio tem auxiliado, sobremaneira, a amplia-
¢do das problemdticas enfrentadas nas pesquisas em andamento realizadas
pelo GHEMAT-Brasil. Com isso, 0 RCD serve como banco de dados para a
produgio cientifica na drea da Hem e da Histéria da Matematica, apoiando
a pesquisa historiogrifica, em especial para as buscas por fontes do Ensino
Profissional Técnico.

Algumas fontes mobilizadas para responder a perguntas de pesquisas
relacionadas ao EPT, como citado no inicio do capitulo, sdo disponibiliza-

das para a produgio cientifica, objetivando preservar certos documentos na
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perspectiva da realidade da Histéria da Educagdo Matematica em intersecgdo
com a Histéria do Ensino Profissional Técnico.

Um exemplo de objeto digital disponivel no RCD, utilizado para abor-
dar o EPT, trata-se do Relatério da Escola de Aprendizes Artifices de Santa
Catarina??,1917, SC. Este foi utilizado na disserta¢io de Barbaresco (2019). O
exemplar tem como metadados: titulo, autor, resumo, descrigio, palavras-chave,
como citar e data, destacando a importincia de informagdes bem construidas
para o uso e reuso desses objetos digitais. Por meio do objeto digital acessa-se
o documento que contém o balango de gestio e fatos sobre administragio da
Escola de Aprendizes Artifices sob dire¢io de Heitor Blum, referente ao ano
de 1916.

Para a disponibilizagio do Relatério da Escola de Aprendizes Artifices
de Santa Catarina no RCD foi necessirio, inicialmente, conceber e planejar a
criagdo de tal objeto digital, incluindo métodos de captura de dados e opgdes
de armazenamento, de forma que fosse mobilizado e transformado em objeto
digital, criando entdo o arquivo no formato digital em PDF.

E importante salientar que 0 RCD é um espago de acesso aberto, ou seja,
que se refere a disponibilidade e acesso gratuito por qualquer pessoa aos resul-
tados de pesquisas cientificas, consistindo na premissa de que o conhecimento
cientifico ¢ um bem publico e, portanto, deve estar disponivel a todos, promo-
vendo maior acesso a informagio (Leite, 2009). A utilizagio de um repositério
de acesso aberto aumenta a visibilidade dos resultados de pesquisa, proporcio-
nando acesso a um publico mais abrangente, ganho de competitividade entre
institui¢des, maximiza o potencial de colaboragio internacional das atividades
de pesquisa, aumenta o potencial de citagio, pois expande o acesso a descober-
tas de pesquisas revisadas por pares.

Com o uso do acesso aberto, é possivel perceber o impacto dos resultados
das pesquisas em Repositérios, embora nio basta apenas depositar a produgio
cientifica nesses ambientes virtuais, ¢ necessdrio mecanismos que estimulem a
comunidade cientifica, nos quais o movimento impulsiona o desenvolvimento
cientifico nacional e mundial.

22 Para maiores informagdes, ver em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/177358.
Acesso em: 10 jan. 2024.
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As agoes de preservagio tencionam armazenar os objetos a longo prazo,
transformando entio o que era uma fonte na materialidade fisica em objeto
digital repleto de informagtes, termos, metadados, possibilitando pesquisas
histéricas como as realizadas na Hem.

Toma-se um outro exemplo: o Regulamento para o Instituto Affonso
Penna, documento de 1908%, que se encontra custodiado no Centro de
Documentagio e Meméria da Amazonia. Este item foi transformado para
sua versdo virtual e encontra-se inserido no RCD. Amparado na indexagio e
no processo de elaboragio de indices ou pontos de acesso, que se referem ao
termo sob o qual um registro bibliogrifico pode ser procurado e identificado,
como ji abordado neste texto, tem-se como o principal ponto de acesso para
localizagio de uma obra o nome do autor. Caso nio haja, o titulo torna-se o
principal e ambos desempenham uma fungdo importante, favorecendo para
que um objeto digital seja localizado e recuperado (Santos; Ribeiro, 2003).

Para além do planejamento, digitaliza¢io, armazenamento e manutengio
das fontes de pesquisa, neste texto problematiza-se um procedimento para a
realizagio de pesquisas utilizando-se o RCD relacionado ao EPT. Essas fontes
ja foram preparadas por pesquisadores para que fiquem disponiveis digital-
mente, e tem-se o intuito de indicar um caminho metodoldgico para as buscas,
de maneira a privilegiar os registros que subsidiem a pesquisa histérica na drea.

Faz-se necessirio problematizar a escolha de palavras-chave no traba-
lho do historiador no tratamento da criagio dos objetos digitais a partir do
documento fisico. Trata-se de um processo de indexagio altamente complexo,
e cada pesquisador pode ter uma maneira diferente de relacionar conceitos a
uma determinada fonte, de acordo com suas préprias experiéncias, pode se
relacionar conceitos sob verbetes diferentes do que o leitor supunha, e, tam-
bém, os conceitos podem mudar com o passar do tempo (Meadows, 1999).

A palavra-chave traduz sentido a uma fonte, que o torna claro e de ficil
identifica¢do, ou ainda palavras como elementos correlatos, indicando a mesma
drea de interesse para fins de pesquisa. Na norma brasileira relativa a reda-
¢do de artigos cientificos, palavras-chave sdo representativas do conteddo do

documento e sdo escolhidas em vocabulario controlado (ABNT, 2021). Esses

23 Ver mais informagdes em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/245633. Acesso
em: 10 jan. 2024.
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indexadores como palavras-chave, termos de busca, estdo relacionados com a
etapa de “Criar e Receber”, elencada pela Curadoria digital, pois visa produzir
os objetos digitais e atribuir metadados, que sero criados pelo préprio pesqui-
sador. O que indica a necessidade de um padrio para criagdo e técnica para que
possam posteriormente ser facilmente recuperados.

Na comunidade Histéria da Educagio Matematica, no RCD, é possivel
a realizagdo de uma busca por assunto/palavras-chave, que resulta nos pri-
meiros arquivos que tratam sobre o tema privilegiado, tomando a indexagio
dos termos, por parte de cada pesquisador que disponibilizou as referéncias.
Porém, ndo hd um padrio de criagio desses elementos dentre os historiadores
da educa¢io matemaitica.

Elencando-se, por exemplo, a busca inicial por assunto com o termo
Ensino Profissional Técnico, nos arquivos disponiveis no RCD, foi possivel
evidenciar o retorno de 107 itens, no qual, a maijoria intitula-se Caderneta,
seguido por Regulamento, Leis, Programas e Relatérios. E possivel, também,
como tratado anteriormente, devido a indexa¢io, utilizar-se o termo Ensino
Técnico Profissional, Ensino Profissional ou Ensino Técnico, no qual retor-
nam trabalhos relacionados ao tema deste capitulo.

Serd necessiria uma varredura entre os objetos digitais disponiveis que
tratem o termo elencado. A primeira busca evidenciou a importéncia da cria-
¢do de metadados, pontos de acesso, palavras-chave que indicam que deve
existir um rigor para a indexagio de temas em que tratem do arquivo.

Outra temitica importante estd relacionada a como extrair os metadados
voltados a pesquisas em Hem, visto que, além de conceitualizar determinados
objetos digitais, faz-se necessirio proporcionar o acesso e uso com as agdes
de preservacio. E possivel inferir que as escolhas dos metadados acabam por
restringir as buscas de determinadas fontes pelos termos que sio utilizados, e o
porqué de serem escolhidos como metadados de um objeto digital.

Como exemplo citado, o Relatério da Escola de Aprendizes Artifices de
Santa Catarina de 1917, o principal ponto de acesso é o autor Heitor Blum,
e como palavras-chave: Escola de Aprendizes Artifices, Ensino Profissional,
Relatério de Gestio.

Na transformagio dos objetos, faz-se necessdrio o olhar atento do pesqui-

sador para que o processo de digitaliza¢do seja realizado da melhor maneira,
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sem perder informagbes que caracterizam esse novo objeto digital. E essa
transformagio estd prevista nas etapas do Ciclo de preservacio da Curadoria
digital, o que apoia todo trabalho realizado por pesquisadores da Hem.

AS FONTES DIGITAIS DO RCD PARA A HISTORICIZACAO DO
ENSINO PROFISSIONAL TECNICO: possibilidades e limitacdes

O grupo GHEMAT/SC possui duas pesquisas finalizadas, uma em nivel
de mestrado e outro de doutorado, que se debrugaram em investigar os sabe-
res aritméticos sistematizados para o ensino profissional técnico da Escola
de Aprendizes Artifices de Santa Catarina (Barbaresco, 2019) e da Escola
Industrial (Silva Neto, 2021), respectivamente. Essas duas pesquisas foram as
primeiras a percorrer uma trajetéria de elaboragio de um inventdrio de docu-
mentos com a finalidade de articular a Histéria da Educag¢io Matemaitica e a
Histéria do Ensino Profissional Técnico.

Na pesquisa de Barbaresco (2019), foram mobilizados documentos como:
relatério de diretores da EAA-SC, livros escolares, leis, decretos, mensagens
de governadores de SC, jornais/periédicos correspondentes a periodizagio
da pesquisa. Tais documentos foram coletados em diferentes locais: Biblioteca
Nacional, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, Arquivo Publico
de Santa Catarina, Biblioteca da Universidade Federal de Santa Catarina,
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina, Centro de Memoéria da
Assembléia Legislativa do Estado de Santa Catarina. Todos os documen-
tos inventariados pelo pesquisador foram digitalizados e disponibilizados no
RCD. A pesquisa de Silva Neto (2021) também mobiliza leis, decretos, relaté-
rios e livros escolares em sua pesquisa. Para além desses, o autor ainda faz uso
de documentos piblicos como, por exemplo, certificados, ficha de funciondrios e
de inscrigdo para exames de admissdo, cadernos, apostilas e relatério do CBAIL
Outros documentos foram adquiridos pelo pesquisador, que constituiu seu pré-
prio acervo, nio estando estes materiais disponiveis no RCD. Outros foram
encontrados no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), no Museu Virtual
da Universidade Tecnolégica Federal do Parand e no Centro de Pesquisa e
Documentagio da Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC).

Em ambos os trabalhos, os documentos descritos ndo necessariamente tém

o objetivo de responder a pergunta de pesquisa. Muitos contribuem para a
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constru¢do de uma narrativa que tem por propdsito reconstruir a histéria do
ensino das institui¢des e suas finalidades. Mas, a partir dos documentos que
foram mobilizados pelas duas pesquisas, é possivel perceber a variedade deles,
de naturezas diferentes, e locais onde foram obtidos, sejam arquivos digitaliza-
dos ou fisicos. Diante dessas duas experiéncias, o GHEMAT/SC, a partir de
outras pesquisas em andamento, também voltadas para o ensino profissional
técnico e agricola, tem realizado um esfor¢o em desenvolver um corpus para
pesquisas que articulem a histéria do ensino profissional técnico com a Histéria
da educag¢io matemdtica. Para isso, muitos dos documentos mobilizados em
produgées’ do GHEMAT/SC foram digitalizados, se tornando potenciais
fontes digitais. Como posto na se¢do anterior, uma inten¢ao nesse trabalho ¢
permitir o acesso de pesquisadores a essas fontes. Nesse sentido, houve uma
preocupagio do grupo no desenvolvimento dos metadados, que estabelecem
pontos de referéncia para tais documentos, atribuindo-lhes informagées para
além de sua materialidade. Para facilitar a busca, se estudou a possibilidade
de se estabelecer um ponto de acesso, entendido como “nome, termo, cédigo
etc., sob o qual um registro bibliografico pode ser procurado ou identificado”
(Ribeiro, 2006, p. 275). Dessa forma, o grupo estabeleceu o termo ensino pro-
fissional técnico como um termo de ponto de acesso na entrada Palavras-chave.
Assim, o pesquisador que digitar ensino profissional, ensino técnico ou ensino pro-
fissional técnico terd como retorno um conjunto de documentos, que nesse atual
momento poderd ser correspondente a Escola de Aprendizes Artifices, Ensino
Industrial, Ensino Agricola, Instituto Parobé, entre outros estabelecimentos.
Os objetos digitais que estdo inseridos no RCD e voltados para o ensino
profissional técnico sdo documentos de diferentes naturezas, mas que podem ser
divididos, grosso modo, em duas categorias: oficiais e de ensino. Os documentos
oficiais sao aqueles de cardter normativo, que estabelecem regras, prescrigoes e
diretrizes para a organizagio e funcionamento dos estabelecimentos de ensino;
e aqueles descritivos, em que a fungio ¢é fazer a exposigio escritural das agdes
e resultados das atividades administrativas da(s) institui¢io(des) em determi-
nado periodo. Fazem parte dessa categoria de documentos as Leis, Decretos,
Regulamentos, Programas de ensino e Relatérios. Os documentos de ensino sao

aqueles utilizados para desenvolver a atividade de ensino, em particular aqueles

24  Faz-se referéncia a qualquer produgio académica: artigos, materiais para eventos, disserta-
¢oes, teses etc.
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que se relacionam com a transmissdo de saberes. Enquadram-se nessa categoria
os livros escolares. Ha outros documentos igualmente importantes, que estio a
disposi¢do de forma digital no RCD, porém, nio serdo detalhados neste texto,
devido 4 falta de espago. Para esta exposi¢io foram escolhidos documentos que
serdo mobilizados para a escrita dos capitulos posteriores dessa obra. Mas, se
faz a ressalva de que no RCD estdo depositados documentos que foram deno-
minados de minutas, que se referem a diversos oficios, editais e correspondén-
cias oficiais ligados 4 Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz.

As pesquisas em Histéria da educagio matemadtica tém mobilizado docu-
mentos de diferentes naturezas como fonfes para as suas pesquisas: programas
de ensino, curriculos, regulamentos escolares, livros escolares, materiais dida-
ticos, provas e exames, entre outros. Cada um desses documentos conduz para
uma interpreta¢io diversa sobre a matemdtica que é proposta para o ensino.
Por exemplo, a partir dos programas de ensino, que sdo documentos oficiais e
prescritivos, se pode apreender as orientagdes sobre o que ensinar e, algumas
vezes, de como ensinar. Nio é possivel, a partir desses documentos, concluir que
realmente tais orientag¢des foram colocadas em agdo, ou ainda, foram ensina-
das. As provas, exames e cadernos escolares caminham para uma perspectiva
diferente. Neles ha evidéncias, ainda que fragmentadas, daquilo que ocorreu
em sala de aula, ou ainda, o que foi ensinado e quais métodos de ensino foram
aplicados. Ou seja, ha documentos que permitem uma investiga¢o sobre o que
supostamente ocorreria no interior da escola, a partir de orientagdes e prescri-
¢oes. Ja outros, possibilitam apreender as dinimicas que efetivamente ocorre-
ram no interior da escola. E a partir desse entendimento que se tenta realizar
estudos que ampliem o conhecimento sobre a histéria do ensino profissional
técnico, em que se busca colocar em evidéncia as dinidmicas sobre o ensino,
com foco sobre a sistematizagio dos saberes. Ainda que nesta obra os estudos
tenham focado a sistematizagio dos saberes matematicos, o conjunto de fonses
digitais ndo se limita apenas 4 matemdtica para o ensino, ha possibilidades de
uma abrangéncia maior, viabilizando a investigacdo de outros saberes como,
por exemplo, portugués, fisica, quimica etc. E pensando nisso que nos préxi-
mos pardgrafos serdo discutidos a natureza de cada documento e, em seguida,
apresentadas suas possibilidades e limitagdes sobre como os saberes podem ser
estudados.
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O Documento Oficial trata-se daquele proveniente de atos oficiais e que
produz efeitos de ordem juridica na comprovagio de um fato a respeito da
administragdo publica, podendo ter valor legal ou nio. Fazem parte do rol des-
ses documentos: Leis, Decretos e Relatérios. A elaboragio de uma Lei passa
por um rito processual legislativo, cujo contetdo ¢é discutido e aprovado até
se tornar um projeto de lei, que serd, posteriormente, sancionado pelo repre-
sentante do poder executivo (presidente, governador ou prefeito). O Decreto
se trata de um documento normativo e exclusivo do poder executivo, ou seja,
elaborado e sancionado por presidentes, governadores ou prefeitos. Os rela-
térios sio documentos de valor administrativo, em que algumas autoridades
de repartigdes publicas submetem um resumo sobre o desenvolvimento das
atividades em dado periodo aos seus superiores imediatos. Neles é possivel
encontrar relatos, dados e informagdes sobre resultados alcangados da admi-
nistra¢io publica.

Todos esses documentos tém sua produgio relacionada a esfera politica, o
que faz com que seja necessrio problematizd-los, considerando que as infor-
magdes sio produzidas com certa intencionalidade. Sendo assim, seu contetido
nio é neutro, ndo estd isento de uma ideologia politica. Entretanto, nio se pode
desconsidera-los, pois apesar das subjetividades em torno da sua elaboragio,
ainda assim sdo materialidades de um pensamento, de um regramento sobre
um coletivo, que modifica alguns aspectos estruturais de uma dada sociedade.
Por exemplo, o periodo de criagio das EAAs foi um momento em que havia
uma tensdo entre dois modelos sociais: agrario-comercial e urbano-industrial
(Nagle, 1976). A partir dessa informagio é possivel compreender porque no
comego a maior parte das escolas ofertam formagio em oficios voltados para
atividade de manufatura, levando em considera¢io que o modelo urbano-
-industrial ainda era incipiente em alguns locais, prevalecendo neles o modelo
agrario-comercial. Mas, com o tempo, o modelo urbano-industrial assumiu
um patamar de destaque, demandando que novos padrées culturais fossem
tormulados e disseminados. Com isso, o ensino das EAAs passa por uma
reformulagio, em que o ensino deixa de ser empirista e passa a ser mais racio-
nal (Barbaresco, 2019). Essas conclusdes podem ser extraidas dos relatérios do
Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio (MAIC), 6rgdo ao qual as
EAAs eram subordinadas, encaminhados ao poder executivo.
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A estruturagio das Leis e Decretos possibilita extrair informagées/dados
de forma direta e que sejam relevantes para a historiografia. Tais documentos
se estruturam em trés partes: preliminar, normativa e final. A parte preliminar
é composta de elementos que, de forma concisa, trazem informagées sobre
o objeto da lei, ou ainda, do que ela trata. Dentre os elementos preliminares,
destacam-se a epigrafe, que corresponde 2 identificagio do ato (“titulo”); a
ementa, que corresponde ao enunciado que explicita o assunto da regra apli-
cada, e o preAmbulo, que contém os fundamentos, bem como a autoria e o
nome do cargo da autoridade eminente. A parte normativa é composta majo-
ritariamente de artigos que fornecem o conteudo da lei ou decreto. Cada artigo
¢ uma unidade bdsica que trata de um assunto especifico, trazendo o seu prin-
cipio. Os pardgrafos, incisos e itens sdo desdobramentos de um artigo, que
trazem complementaridade para o assunto tratado. Esses elementos fornecem
informagbes/dados sobre as institui¢oes escolares, ou ainda, sistemas de ensino
que viabilizam reconstruir esses espagos a partir das suas finalidades, seus obje-
tivos, a estruturagdo e organizac¢do do seu ensino, identificando seus agentes,
entre outros elementos. Neste livro sdo tratados apenas documentos que fazem
parte da legislacdo educacional referentes ao ensino profissional técnico e agri-
cola, ou seja, aqueles que buscavam estabelecer um certo regramento para este
contexto educacional em diferentes periodos.

Para melhor compreensio, toma-se como exemplo os documentos oficiais
prescritivos ligados as EAAs como forma de arrolar os elementos estruturan-
tes da legislagdo educacional, e como deles ¢ possivel captar informagdes/dados
para recompor a estrutura e organizacio de ensino das escolas. O Decreto
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, criou dezenove EAAs nas capitais dos
estados da federacdo, exceto no Rio de Janeiro, em que a escola foi instalada
na cidade de Campos dos Goytacazes, e no Rio Grande do Sul. Essas escolas
eram mantidas pelo governo federal e estavam sob jurisdi¢io do MAIC. A
ementa do Decreto n° 7.566/1909 revela que o ensino era de nivel primdrio. J4
no preimbulo, estd posto que elas se destinavam aos “filhos dos destavorecidos
de fortuna” (Brasil, 1909, n.p.). Esse termo se refere a jovens que se encontra-
vam em situagio social e econdmica vulneraveis. Essa informagio, em conjunto
com outras que estdo no predmbulo, permite apreender uma das finalidades
das escolas: a social. Entretanto, no Art. 2° se percebe outra finalidade, a profis-

sionalizante, isto é, aborda-se a formagio de operdrios e contramestres, a partir
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de um ensino prético e conhecimento técnico. O conhecimento técnico pode
ser interpretado como um ensino tedrico, nesta institui¢do. Para alcancar os
dois objetivos, segundo o Art. 2° e Art. 8°, o ensino profissional técnico estava
estruturado em trés cursos: primdrio, desenho e oficinas. O curso primdrio e
de desenho tinham como propésito desenvolver os conhecimentos técnicos, se
organizando em torno de saberes, que tinham como referéncia campos discipli-
nares. Em particular, segundo o Decreto n° 7.763/1909, no curso primario se
apreende os saberes aritméticos, enquanto no curso de desenho os saberes geo-
métricos. Dessa forma, aritmética e geometria configuram objetos de ensino
para as EAAs.

A organizagio do ensino profissional técnico se altera no ano de 1926,
quando se implementou o Documento de Consolidagio dos Dispositivos
Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices (Documento de Consolidagio).
Esse documento foi resultado do trabalho de uma comissio que tinha como
propésito realizar uma remodelagdo do ensino profissional técnico das EAAs,
que reestruturou e reorganizou os saberes, ¢ implementou o ensino de “novos”.
Se antes da implementagio da consolidagio os saberes aritméticos e geométri-
cos eram os que prevaleciam, com os novos dispositivos seriam prescritos ainda
saberes algébricos e trigonométricos. O propésito da inser¢do desses saberes
ainda necessita de estudos. A sistematizagio de “novos” saberes ndo ocorreu
apenas no contexto da matemadtica que estava proposta para seu ensino, hd
insercdo, por exemplo, de saberes fisicos e quimicos, que nas duas primeiras
décadas de funcionamento das EAAs ndo estavam prescritos. Por isso, se
reforga a ideia de que as fontes digitais do RCD podem contribuir para a ela-
boragio de conhecimentos histéricos que tangenciam outras dreas de conhe-
cimentos. O Documento de Consolidagio, ainda que nio se apresente como uma
Lei ou Decreto, traz dispositivos complementares ao Decreto n° 13.064, de
12 de junho de 1918 e, de acordo com Barbaresco e Costa (2022), pode ser
caracterizado como um documento prescritivo, pois orientava o que se deveria
ensinar.

A partir de documentos oficiais e prescritivos, se pode captar quais saberes
estavam postos para o ensino profissional técnico e quais modifica¢des ocor-
reram ao longo do tempo. Como informado, nas EAAs, nas duas primeiras
décadas, a matemadtica para o ensino dessas escolas estava centrada na aritmé-

tica e geometria. Entretanto, apés 1926, com a implementagdo do Documento
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de Consolidagio, a matemitica para o ensino das EAAs se ampliou, havendo o
incremento de dlgebra e trigonometria. Eis que um questionamento emerge
desse fato: quais as intengdes com essa ampliagdo? A partir de Queluz (2000),
compreende-se que a inser¢do dessas disciplinas e outras, de nivel secundario,
era um indicio de uma inteng¢do em alterar o nivel de ensino das EAAs, de
primdrio para secunddrio. Entretanto, a comissdo de remodelagio nio teve o
sucesso esperado, continuando o ensino como sendo de nivel primdrio. A alte-
ragdo para o nivel secunddrio somente foi alcangada com a posterior implemen-
tacdo das Escolas Industriais. Entretanto, superando o minimalismo, é preciso
direcionar a lente para questoes mais internas: como essas disciplinas poderiam
contribuir para a formagio profissional dos jovens? E importante ressaltar que
as pesquisas da Histéria da educa¢do matematica se interessam pelos saberes
matemadticos que sdo elaborados na e para a escola, no ambito de uma cultura
escolar, e ndo em uma perspectiva de como o campo disciplinar matemadtico
se ajusta para o meio escolar (Valente, 2022). Dessa forma, esta matematica
pensada para EAAs é estudada e interpretada a partir das suas finalidades. Por
exemplo, Barbaresco e Costa (2019b) apontam algumas ferramentas utilizadas
para a aprendizagem nas oficinas que encarnam conhecimentos aritméticos
como, por exemplo, as réguas que materializam conhecimentos sobre sistema
de numeragio e de medidas. Isso permite se pensar que os saberes aritmé-
ticos contribuem para o desenvolvimento de conhecimentos técnicos, como
estava prescrito no decreto. Sendo assim, a partir dos documentos, é possivel
fazer indagagdes e conjecturas quanto a sistematizagio e a elaboragio de sabe-
res geométricos, algébricos e trigonométricos para o ensino das EAAs.

Ha de considerar os limites da pesquisa que se apoia nas Leis e Decretos.
E preciso problematizar o alcance destes documentos. Serd que os seus dis-
positivos legais foram colocados em funcionamento? A resposta desse tipo de
pergunta ndo se verifica nas préprias Leis e Decretos, havendo a necessidade
de articular as informagdes/dados com outros registros. Por exemplo, nas duas
primeiras décadas das EAAs o funcionamento do curso primdrio nio foi o
mesmo em todas as escolas. Cada escola tinha autonomia na elabora¢io de
seus programas, segundo o que estava prescrito nos decretos que traziam dis-
positivos que os regulamentavam. De acordo com Barbaresco e Costa (2023),
na EAA do estado do Amazonas, os saberes aritméticos foram organizados em

“blocos” de ensino: Célculo Mental, Aritmética e Problemas de Aritmética. Na
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EAA de Santa Catarina, os saberes aritméticos foram organizados de acordo
com o ano, e dentro de uma légica linear do ensino. O exemplo trazido da
EAA do Amazonas e de Santa Catarina revelam diferentes apropriagées das
prescri¢des que se encontravam nos decretos e, portanto, ocorriam de forma
diferente. Para captar as dindmicas de apropria¢io de cada escola, foi necessa-
rio acessar outros documentos, neste caso os relatérios dos diretores.

Ainda, é preciso considerar que esses documentos nio sio estdticos, eles
podem se modificar, ou ainda, serem revogados, dando lugar a um outro dis-
positivo legal. Ao longo da histéria das EAAs, houve cinco decretos que trou-
xeram novos regulamentos para as escolas. No Quadro 1 segue a descrigdo dos
pontos alterados em rela¢io ao decreto anterior:

Quadro 1 - Pontos de modificagio entre os decretos que regulamentavam

as Escolas de Aprendizes Artifices de 1909 a 1937.

Decreto Ponto de Modificacio
Decreto n° 7.566/1909 | Cria as Escolas de Aprendizes Artifices.

Cria os cargos de professores de curso primdrio, que deveriam ser

Decreto n° 7.649/1909 ocupados por normalistas e de desenho.
Desobriga a criagio de Escolas de Aprendizes Artifices quando
Decreto n° 7.763/1909 | 2° estado houver um estabelecimento congénere. E o caso do Rio

Grande do Sul, que ja possuia o Instituto Técnico Profissional de

Porto Alegre.

Reorganiza o tempo escolar. Altera a idade minima para a
Decreto n° 9.070/1911 | admissdo. Cria o cargo de serventes e o de docentes (primdrio e
desenho), e sio formalizados na estrutura.

Institui o concurso para o provimento dos cargos de professores
Decreto n° 13.064/1918 | do curso primidrio e desenho, mestre e contramestres. Também
diminui a idade minima de admissio nas escolas.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos decretos.

Como se verifica, cada um dos “novos” decretos traz(em) algumaf(s)
modificagio(des) para o funcionamento das EAAs. Alguns deles atingem
diretamente a atividade de ensino, como a cria¢do de cargos para professores
do curso primidrio e desenho, e a aplicagdo de concursos para o provimento
deles. Mas, serd apenas no Documento de Consolidagdo que se verificam quais
saberes devem fazer parte do 7o/ de competéncias do docente para atuar nas
EAAs. Para professor do curso primdrio e desenho, os candidatos devem fazer
um exame que versa sobre portugués, aritmética prética, geografia, nogoes de

histéria do Brasil, instru¢do moral e civica, além de caligrafia. Em particular,
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para os professores de desenho, deveriam ser aferidos conhecimentos sobre
geometria prética. Sendo assim, os saberes aritméticos e geométricos se tornam
referéncias para se habilitar um professor a ministrar aulas nas EAAs. Note
que os saberes algébricos e trigonométricos ndo sio mencionados para o con-
curso de professores.

Os saberes estio no dmago da criagio das EAAs e isso foi possivel de ser
apreendido a partir dos Decretos que regulamentam as escolas ao longo da
sua histéria. Ainda que se deram destaque aos saberes matemdticos, estes nio
sd0 os unicos. Entretanto, esses documentos s6 nos permitem apreender um
ponto de vista, o da prescrigo, ou ainda, do que deveria ser ensinado. Como foi
posto, os saberes aritméticos e geométricos estdo prescritos para o ensino pro-
fissional técnico. No entanto, nio h4 mais detalhes sobre como os contetidos
foram seriados para atender o ensino graduado do curso primario e de dese-
nho. Sendo assim, o estudo desses saberes a partir apenas desses decretos estio
limitados a uma visdo do que deveria ser feito, e nio do que foi efetivamente
realizado no interior da escola e como foi executado. Em outras palavras, a
andlise e interpretagdo das Leis e Decretos podem estar limitados a um aspecto
estruturalista em que, por exemplo, os saberes poderdo ser lidos e entendidos
sob aspecto relativamente estavel e constante, podendo dar a impressio de uma
resisténcia. Ou seja, as limitagdes da pesquisa surgem quando se abandona
uma perspectiva invaridvel e se busca um entendimento dos aspectos dindmi-
cos dos elementos historicamente constituidos nas institui¢oes de ensino.

O regulamento escolar, programa de ensino e curriculo, sdo documentos
que fazem parte da legislagdo educacional e possuem um papel importante
no sentido de estabelecer as dinimicas nos espagos escolares. O regulamento
escolar é um documento normativo que estabelece as regras e diretrizes para
o funcionamento e organizagio dos estabelecimentos escolares. Dentro dos
regulamentos ¢ possivel encontrar, as vezes, os programas de ensino que, de
acordo com Valente (2019), possuem a fungio de parametrizar o tempo esco-
lar e ainda direcionar e controlar aquilo que deve ser ensinado e como se deve
ensinar, incluindo informagdes/dados sobre como deve se estruturar, organizar
e funcionar o ensino. O curriculo ¢ um termo que, em tempos atuais, possui
um sentido amplo no dmbito do processo educativo, mas no contexto de ins-
trugio pode ser entendido como “[...] forma institucionalizada de estruturagio

e de programagio de contetdos de ensino [...]” (Forquin, 1992, p. 28). Ainda
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pode ser entendida como uma “sequéncia planejada de situagdes destinada a
fazer aprender. Esta sequéncia é planejada. Isso significa primeiro que ela é
concebida de acordo com uma progressio [...]” (Rey, 2006, p. 84, tradugio
nossa)®. Compreende-se que o regulamento estd mais associado a institui¢io
de ensino, com o seu funcionamento. O programa de ensino, por sua vez, se
relaciona as condutas do que se deve ensinar e como ser ensinado. Ja o curri-
culo, como aponta Goodson (1997), se liga as aspiragdes e objetivos da escola-
rizagdo. Entretanto, hd algo que norteia todos os trés documentos, que sdo os
saberes que devem ser ensinados e como eles se organizam para que se atinja o
propdsito escolar, ou seja, sua pedagogizagio.

Segundo Vincent, Lahire e Thin (2001), “a escola e a pedagogizagio
das relagdes sociais de aprendizagem estdo ligadas a constituigdo de saberes
escriturais formalizados, saberes objetivados, delimitados e codificados, con-
cernente ao que ¢ ensinado e maneira de ensinar” (p. 28). Como foi posto, as
Leis e Decretos permitem apreender os saberes formalizados para as escolas,
entretanto, as limita¢des do documento ndo deixam captar as questdes ligadas
a pedagogizagio das relagdes sociais e de aprendizagem. Os programas de
ensino, pela sua natureza de regulamentar essa atividade (transmissdo-comu-
nicagdo), fornecem informagdes mais refinadas sobre o que ensinar e como
deve ser ensinado. Por exemplo, no Regulamento do Instituto Parobé, de 1917,
além de dar as normas e regras sobre a sua estrutura e funcionamento do esta-
belecimento, nele se encontra o Programa de Ensino do instituto. A partir
do programa se capta a organizagio dos conteudos segundo a graduagio do
ensino, assim como o método aplicado. Para o ensino de aritmética, hd uma
recomendagio da aplicagdo do método intuitivo, que se trata de um método
de ensino predominante do periodo da Primeira Republica. Foi amplamente
difundido no ensino primdrio, responsével pelos primeiros anos da educagio
escolar, em que as criangas eram alfabetizadas e tinham acesso a primeira ins-
tru¢do. No caso do Instituto Parobé, a recomendagio estd na parte do curso
elementar, que de acordo com o Art. 2° do regulamento, tinha o propésito de
“preparar convenientemente o alumnos, para receberem ensino technico e pro-

fissional no curso technico” (p. 9). Mas, surge um questionamento: o que vem a

25 Texto na sua grafia original: [...] d’une suite organisée de situations destinées a faire ap-
prendre. Cette suite est planifiée. Cela signifie d’abord qu'elle est congue selon une progres-
sion [...] (Rey, 2006, p. 84).
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ser curso elementar? O Art. 9° do Regulamento do Instituto Parobé, de 1917,
estabelece que o publico alvo do instituto é “filho de operério ou menino pobre
[...] saber pelo menos ler, escrever e contar” (Lideritz, 1917, p. 47, grifo nosso).
Essa indicagio pode sugerir dois contextos provaveis: 1) O uso da locugio
“pelo menos” ndo indica uma obrigatoriedade. Com isso, os filhos de operarios
ou meninos pobres poderiam corresponder a uma realidade de jovens sem ins-
trugdo, ou ainda, com uma formagio inicial defasada; 2) O uso da locugio “pelo
menos” como obrigatoriedade e entdo estd se referindo a jovens ingressantes
que possuem algum nivel de instru¢do, ndo necessariamente escolarizados. No
primeiro caso, o curso elementar teria o papel de realizar a primeira instru-
¢do, sendo um equivalente ao ensino primdrio da época, justificando o uso do
método intuitivo. No segundo caso, haveria necessidade de explorar melhor o
que vem a ser “elementar” em um ensino profissional técnico e o qual o papel
do método intuitivo nessa defini¢io.

Os Documentos oficiais (leis, decretos, programas de ensino, regulamentos,
curriculo etc.) que sdo mobilizados nas pesquisas em ensino profissional téc-
nico e agricola, podem ser caracterizados como documentos prescritivos, em que
a finalidade ¢é regular as condutas dos agentes que atuam no contexto escolar,
diretivos, pois realizam orientagdes sobre aplicagio de técnicas para se alcangar
um determinado fim. Em outras palavras, se caracterizam, como apresentado
brevemente nos parigrafos anteriores, como documentos em que seus contet-
dos estruturam e organizam a atividade de ensino, prescrevendo: contetidos de
ensino, métodos, organizagio das atividades, horarios, relagoes entre os agen-
tes etc. Em geral, a linguagem utilizada é de forma impessoal, porém, nio se
pode descartar a pluralidade de inten¢des que se escondem atrds dessa escrita.
Por isso, é muito importante analisar e interpretar (a partir de uma teoria) a
forma varidvel que é o contetdo desses documentos. De acordo com Hofstetter
e Schneuwly (2017), os textos prescritivos se configuram como um contrato
que o docente estabelece com a institui¢do de ensino que o emprega. Esses
documentos sio os que definem o que se deve ensinar, como jd exposto. As pres-
crigdes, bem como outros elementos, constituem um conjunto de enunciados
coerentes e reconhecimento profissional de modo a descreverem os objetos do
trabalho docente, ou ainda, os saberes a ensinar, tendo em vista a sua impor-
tincia na atividade de ensino. Esses saberes sdo constituidos de contetidos a

ensinar e que vio, a0 longo do tempo e do contexto, assumindo configuragdes
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diversas como, por exemplo, a de disciplina escolar, no sentido dado por Chervel
(1990), e que assumem finalidades particulares das institui¢des e/ou sistemas
de ensino. Estudar essas configuragdes é poder por em evidéncia a plurali-
dade de intengdes das prescri¢des das institui¢oes de ensino que, muitas vezes,
objetiva uma formagio a partir de uma légica de transmissao prépria, dando
“novos” modos de pensar, falar e agir, de acordo com uma dada cultura.

Ainda, a partir da legislagio educacional, é possivel apreender vesti-
gios sobre os saberes para ensinar, definidas como as ferramentas do trabalho
docente e que:

Tratam-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho
de ensino e de formagio (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno,
o adulto, seus conhecimentos, seus desenvolvimentos, as maneiras
de aprender etc.), sobre as préticas de ensino (métodos, procedi-
mentos, dispositivos, escolhas dos saberes a ensinar, modalidades de
organizagio e gestdo) e sobre as institui¢des que define o seu campo
de atividade profissional (planos de estudos, instrugdes, finalidades,
estruturas administrativas e politicas etc.) (Hofstetter ¢ Schneuwly,
2017,p.137) .

Os saberes para ensinar sio descritos como saberes multiformes, que sig-
nifica que podem assumir diferentes formas e se manifestam de modo diverso
(Hofstetter, Schneuwly, 2017). Em outras palavras, estes saberes podem assu-
mir formas, aspectos e/ou estados diferentes. Por exemplo, em todos os decre-
tos que regulamentavam as EAAs, tinha-se a indicag¢do do publico alvo os
“desfavorecidos da fortuna” (Brasil, 1909; 1911; 1918). Estes eram descritos
como jovens em fase de puericia, em condi¢do de pobreza e que estivessem
com saude fisica em condi¢des para realizarem o aprendizado, ndo possuindo
nenhuma doenga infectocontagiosa e/ou comprometimento fisico. Sendo
assim, a partir dos documentos prescritivos, se pode apreender o embrido de
uma concepgdo de aluno para o ensino profissional técnico das EAAs, que
implica em uma série de defini¢es de priticas docentes e escolares. E possivel
identificar, a partir das condigbes estabelecidas, que poderiam ser criangas em
condi¢do de analfabetismo, exigindo da institui¢do a oferta de instrugdo. De
fato, o curso primario, instituido pelos decretos, tinha a finalidade de oferecer

a instrug¢do. Também é considerado, segundo os decretos, um individuo em
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formagio profissional, que ird receber o ensino de um oficio, ou seja, aprenderd
as praticas de atividade economicamente produtiva. Sendo assim, é preciso
captar essa concepgio de ensino de oficio. De acordo com os decretos, se trata
de uma atividade dual, a partir de um ensino prético, em que se tem uma
aprendizagem no ver fazer — mimetismo —, no qual se ministra conhecimen-
tos técnicos, compreendida como um preparo intelectual. O curso de desenho
contribui para o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos, ou ainda, fard
o ensino tedrico. O ensino prético ocorre com as aprendizagens nas préprias
oficinas. Ou seja, temos aqui a ideia de um ensino tedrico (sistematizado) e
prético (assistematico), que demanda das agdes docentes certa articulagio, de
forma que nio fiquem isoladas. Todas essas concepgdes exigem a elaboragio
de um conjunto de saberes, que se denomina de saberes para ensinar, capazes
de servirem como ferramentas deste trabalho, com o propésito de viabilizar a
formacdo dos aprendizes, instruindo-os para sua formagio profissional.

Nos pardgrafos anteriores, foi descrito como apreender os saberes a ensi-
nar e, possivelmente, saberes para ensinar a partir de documentos oficiais, que
sdo limitados, como posto em alguns momentos. Para se compreender quais
limita¢es se abordam, serd retomada a explicagido do que se entende por tais
saberes. Eles sio resultados de um processo que se denomina de objetivagdo,

entendida como:

quando todos passam a dizer a mesma coisa (hd um estabeleci-
mento de consensos, por meio de sua circulagio e apropriacio
pelos diferentes atores, pesquisadores, professores, formadores
etc.) [...] isto é, ocorre a naturaliza¢io do “objeto”. A legitima-
¢do da objetivagio (por meio de publicagdes, curso, semindrio,
congressos etc.) ¢ a atuagdo direta da expertise profissional pode
levar 2 institucionaliza¢do e normatizacio de novos saberes (Bertini,

Morais, Valente, 2017, p. 20, grifo dos autores).

Entende-se que o processo de objetivacio esta no campo do discurso. E o
caso das leis, decretos e programas de ensino, documentos prescritivos em geral,
que sio resultados de um consenso e se apresentam como objetos de apropria-
¢do. Cabe ressaltar que o consenso aqui ndo tem o sentido global/universalista,
mas corresponde a um grupo que foi chamado para resolver determinada situ-

agio e realizar tomadas de decisdo. Sendo assim, a objetivagdo é um ato politico,
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que estabelece decisdes que visam um bem comum. Neste processo atuam os

experts, compreendidos como sujeitos que sio demandados pelo Estado e pos-

suem expertise, entendida como: “uma instincia em principio legitima, atri-

buida a um ou a virios especialistas — supostamente distinguidos pelos seus

conhecimentos, atitudes, experiéncias —, a fim de examinar uma situagio, de

avaliar um fendmeno, de constatar fatos” (Hofstetter, Schneuwly, 2017, p. 57).

Ou seja, os experts, a partir de seus conhecimentos e experiéncias, ou ainda,

do seu trabalho (saber-fazer), atuam para elaborar e legitimar a objetivacio,

que implica a naturaliza¢io de objetos. No caso da educagio, a elaboragio dos

denominados saberes objetivados:

pertencentes 4 mesma zona semantica da cultura, das regras, dos
valores. Esta zona refere-se, provavelmente, a realidades que tém
estatuto de representagdes ou de sistemas de representacdes,
dando lugar a enunciados proposicionais e tendo por objeto de
uma valorizagao social sancionada por uma atividade de trans-
missdo-comunicagio. Essas realidades distinguem-se daquelas que
as enunciam ou daqueles que dela se apropriam. Elas sdo conservi-
veis, cumulativas e apropridveis. No 4mbito dessa zona semintica,
os saberes objetivados podem ser definidos como enunciados de
proposicdes sendo objeto de um julgamento social que se situa
no registro da verdade ou da eficiéncia. Eles podem mesmo ser
considerados duplamente como enunciados: de uma parte eles
formalizam uma representagio do real (eles dizem “alguma coisa”
sobre o real), de outra parte eles enunciam uma correspondéncia,
uma ligagdo entre essa representagio ¢ o objeto representado (a
nogio de verdade ¢é a afirmagio de uma correspondéncia) (Barbier,
2014, p. 9, tradugio nossa)*.

26

Texto na sua grafia original: Le champ de <<savoirs objectivés>>, qui appartient 4 la méme
zone sémantique que par exemple la culture, les régles et les valeurs. Cette premiére zone
renvoie probablement a des réalités ayant le statut de représentations ou de systéme de
représentations ayant donné lieu & énoncés propositionnels et faisant l'objet d’une valo-
risation sociale sanctionnée par une activité de transmission-communication. Elles sont
conservables, cumulables, appropriables. Au sein de cette premiére zone, les savoirs objec-
tivés peuvent étre définis comme des énoncés propositionnels faisant Tobjet d’'un jugement
social se situant dans le registre de la vérité ou de lefficacité. Ils peuvent méme étre con-
sidérés doublement comme des énoncés: d’une part ils formalisent une représentation du
réel (ils disent <<quelque chose> sur le réel), d’autre part ils énoncent une correspondance,
un lien entre cette représentation et lobjet représenté (la notion de vérité est I'affirmation
d’une telle correspondance) (Barbier, 2014, p. 9).
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A nogio de representagio contém intimeras contribui¢des. Neste texto, se
adota aquela sugerida por Chartier (1990) para a Histéria Cultural, dominio
da histéria que tem por finalidade “identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada,
dada a ler” (p. 17). Nesse dominio, a representacio pode ser entendida como
uma operagio intelectual, que permite apreender o mundo. Essa operagio, que
conduz para um “mundo de representa¢do”, ¢ moldada a partir de uma série
de discursos que o estruturam e de onde ¢ possivel apreendé-lo. Os discursos
estabelecem uma relagdo de representagio, compreendida como a relagdo com-
preensivel entre signo (uma imagem presente) e o referente por significado
(objeto ausente). A citagio coloca os saberes objetivados nesta categoria de repre-
sentagdo, em que os enunciados proposicionais visam a sua institucionalizagio
a partir de um agrupamento organizacional, dando lugar a objetos que adqui-
rem legitimidade e certa estabilidade, podendo ser transmitidos a partir de
uma atividade de comunicagio, por exemplo, o ensino. Sendo assim, os saberes
objetivados assumem formas de objetos (signos) que representam algo ausente.
Esse conjunto de enunciados proposicionais ¢ submetido a julgamentos a par-
tir de seu valor de verdade ou eficiéncia. Por exemplo, aritmética e geometria
sdo objetos de ensino da EAAs. Essas organizagdes, institucionalizadas, sdo
meros signos. Ndo temos acesso, ou se tem pouco acesso por meio dos decretos
e programas de ensino, o que realmente eles representam no dambito do mundo
social, em outras palavras, o que eles representam para as escolas. Essa inter-
pretagdo e andlise do sentido desses signos estd na zona semantica.

Os saberes a ensinar e saberes para ensinar fazem parte do conjunto de
saberes objetivados que podem ser compreendidos a partir de trés zonas seman-
ticas: a da cultura, a das regras e dos valores. No ambito da semdntica cultural,
se busca pelos elementos que atribuem sentidos mediados pelas experiéncias
sécio-histéricas e culturais das comunidades, que criam materiais e simbolos
que assumem caracteristicas de expressdes do “espirito do povo”. Por exemplo,
tanto nos tempos atuais quanto no periodo da Primeira Republica, a esco-
larizagdo/instrugdo passa a ser um elemento essencial para caracterizar um
sujeito civilizado. Sendo assim, a escola e seus elementos constitutivos, como
os saberes, se tornam simbolos culturais que expressam o “espirito do povo” em
dado periodo. No caso das EAAs, se percebe que as escolas e seus saberes se
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constituem, culturalmente, simbolo de um sujeito profissionalmente qualifi-
cado daquela época.

Na semdntica da regra se tem por propésito analisar os elementos norma-
tizadores da atividade humana, em particular, o lugar que cada sujeito ocupa
nas relagdes sociais. As normas, um dos elementos constitutivos da regra, sio
criadas com a finalidade de organizar o agir coletivo a partir da institui¢do
de atos, compreendido como uma relagio consciente de um individuo com
outro ou com a sociedade. A apropriagio dos atos pelos diferentes sujeitos gera
a sua atuagdo, que cria um contexto de intersubjetividade, entendida como
relagdo entre sujeitos ou sujeito e objeto. Sendo assim, nessa seméntica, nio
se visa apreender a forma objetiva da regra, mas analisar e entender o con-
texto de intersubjetividade e seus sentidos. Assim, os decretos, leis, programas
de ensino e/ou qualquer documento oficial prescritivo devem ser analisados de
modo a apreender o contexto de intersubjetividade, tendo em vista que deles
¢ possivel captar os aspectos objetivos como, por exemplo, estrutura de ensino,
prescri¢do e organizacdo dos saberes, o tempo escolar etc. Por isso, a impor-
tancia de articular a andlise desses documentos com outros como, por exemplo,
os relatérios, de onde é possivel observar como o regramento determinou a
relagdo entre os sujeitos ou entre o sujeito e objeto.

Na semdintica dos valores se compreende que o valor é um veiculo que
poe em evidéncia todos os comportamentos que sejam socialmente relevantes.
Mas, se entende que isso nio é feito a partir de bindmios: verdadeiro ou falso,
correto ou incorreto, positivo ou negativo etc. A valoragio de comportamen-
tos que sejam socialmente aceitos se dd a partir dos resultados das atividades,
tendo em vista que os valores, de alguma forma, estdo articulados com a pri-
xis humana. A finalidade do valor é estabelecer as melhores agdes para um
bem comum. Como o valor deve ser analisado sob a perspectiva de resultados
dessas agdes, os documentos oficiais como decretos, leis, programas de ensino
etc., possuem suas limitagdes quanto a essa perspectiva, considerando que sio
produtos para serem apropriados. Ja os relatérios podem nos permitir acesso a
tais resultados, mas podem apresentar omissdes e destacarem apenas um lado
do resultado, ja que sdo documentos politicos e isentos de neutralidade. Por isso,
para o estudo nesta seméntica, é preciso caminhar para o interior da escola,
olhando as produgées que nela circulam como, por exemplo, os livros escolares,

ou ainda, aquelas que nela sdo produzidas como provas e exames. Hd ainda
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outra opgdo a considerar, que sdo os didrios de classe, produzidos no interior
da escola, e fazem parte do inventario de fontes digitais para o estudo no ensino
profissional técnico, em particular, das EAAs e estdo disponiveis no RCD.
Diante do que foi posto, e sabendo que saberes a ensinar e saberes para ensi-
nar fazem parte do conjunto de saberes objetivados, se entende que tais saberes
devem ser analisados e interpretados sob a zona da semdntica. Dito de outra
forma, a apreensio deles ndo se trata de um trabalho objetivo, apenas de verifi-
cagio, de captar na empiria as informacoes/dados. E preciso ir além do que estd
posto de forma objetiva, ¢ necessdrio navegar do campo das relagdes entre os
sujeitos, também dos sujeitos e o objeto, ou seja, da intersubjetividade. Sendo
assim, saberes a ensinar, considerados como objetos do trabalho docente, estd
para além daquilo que estd posto nos documentos (os conteddos, por exem-
plo) e saberes para ensinar, considerada como ferramenta do ensino e formagio,
nio pode ser reduzida a métodos. Esses saberes, no ambito da pesquisa, sio
produzidos e resultam em um conhecimento histérico, por isso nio devem ser
entendidos como algo a ser constatado. Sdo construidos a partir de toda uma
mobilizagio e articulagio entre teoria e os documentos. Por exemplo, a aritmética
e geometria sdo objetos do trabalho docente nas EAAs, e podem ser captados
a partir dos documentos prescritivos, bem como seus contetidos. Foram indica-
dos, em um primeiro momento, como sendo saberes a ensinar, entretanto, essa
atribui¢do se deu a partir apenas de uma constatagio, nao houve um trabalho
interpretativo desses objetos. Os saberes a ensinar sio definidos como “saberes
aos quais formar” (Hofstetter, Schneuwly, 2017, p. 132). Sendo assim, se busca
interpretar como os saberes aritméticos e geométricos sio geridos para aten-
der as finalidades de formacio do aprendiz, gerando alguns questionamentos:
Como sio escolhidos os contetddos de cada objeto (elementarizagio®)? Como
eles se organizam no processo formativo (modeliza¢io)? Quais problemas e

27 A elementarizagio compreendida como uma exigéncia racional que coloca uma ordem e
uma organizacio dos conhecimentos a serem transmitidos, a partir de uma légica filoséfica
da doutrina pedagdgica da escola republicana (Trouvé, 2010). Neste processo estd a escolha
dos contetdos que irdo formar unidades elementares de um saber maior. Por exemplo, para
o ensino de aritmética no nivel primério, as nogbes de nimeros inteiros (naturais), fracio-
ndrios e decimais (positivos), e suas operacdes sio consideradas unidades elementares, mas
as progressoes aritmética e geométrica, ainda que fagam parte do campo da aritmética, ndo
sio consideradas. Sendo assim, a escolha deve ser um objeto de investigagio, tendo em vista
que resulta de um processo humano e que visa uma finalidade especifica: a transmissio de
um saber.
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exercicios sdo privilegiados (mobilizagdo e apropriagio)? Como sio avaliados
(verificagdo de eficiéncia)? entre outros questionamentos. O mesmo acontece
com os saberes para ensinar, é preciso estudd-los sob uma rede de relagdes (pra-
ticas de ensino, institui¢io, professor etc). Para tanto, como jd posto, é preciso,
muitas vezes, mobilizar outros documentos, que serdo apresentados nos para-
grafos que seguem.

Os Relatdrios sio documentos de cardter expositivo, em que sdo apresen-
tados de modo detalhado (ou nio) o funcionamento de uma instituigio e seus
resultados, em um dado momento. No RCD, ha dois modelos de relatérios:
do Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio (MAIC) e dos diretores
das EAAs. Os relatérios ministeriais, com base nos relatérios encaminhados
pelos diretores das EAAs, apresentam uma sintese e descri¢io do que ocorreu
em cada uma das escolas. Ha a exposi¢io, em geral, de dados quantitativos.
Entretanto, esses documentos também apresentam agdes realizadas pelo MAIC
em relagdo as EAAs. A partir deles se tem acesso a discursos, todavia, qual o
papel deles na pesquisa? Os documentos oficiais, como foi exposto, se tratam
de documentos de natureza prescritiva, estabelecendo um ordenamento para o
ensino. Entretanto, o contetdo deles sio apropriados pelos agentes que atuam
no contexto educacional, isso inclui os professores, que poderdo colocar inte-
gralmente em pritica, ou parcialmente. Sendo assim, os documentos oficiais nio
sdo capazes de indicar o que realmente foi ensinado, se limitam a apresen-
tar uma intencionalidade. Como os relatérios sio documentos que expressam
o funcionamento de algo que jd passou, entdo se entende que neles poderiam
conter informagdes sobre o que foi ensinado. Nesse sentido se consideram os
discursos dos relatérios como a expressdo que se aproxima de uma realidade,
mas que ainda se mantém distante do real. Existe, ainda, o aspecto subjetivo do
discurso, que sdo aquelas manifestagoes de intencionalidades e de concepgdes,
que também podem ser captadas a partir do relatérios.

No relatério ministerial de 1920, se constata que o ensino das escolas ndo
apresentavam os resultados esperados. Com isso, foi montada uma comissio
que teria o propésito de realizar a remodelagdo do ensino, aplicando métodos
de ensino mais modernos, com a finalidade de colocar em pritica o plano de
industrializagio das escolas. Em 1923, a partir do relatério ministerial, se veri-
fica a autorizag¢do da elaboragio de livros de tecnologia e curso de desenho, a

impressao de quadros, murais de zoologia e mineralogia, que foram organizados
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por funciondrios do Museu Nacional, com a finalidade de substituir os quadros
estrangeiros. No relatério de 1925 se observa que o MAIC adquiriu exempla-
res de livros, revistas e jornais, que foram encaminhados para as escolas. Ou
seja, a partir dos relatérios foi possivel, em relagio as EAAs, captar intengdes
(remodelar o ensino) e a¢des priticas que trazem para um ambito do concreto
(publicagio e compra de livros, periédicos e jornais). Sendo assim, as possi-
bilidades do relatério como documento histérico permitem verificar como as
prescrigdes foram sugeridas para uma implementagdo ao longo do tempo. No
entanto, 0 MAIC nio é uma institui¢do de ensino, trata-se apenas de um 6érgao
controlador das atividades de ensino das EAAs. Dessa forma, o que se pode
captar de informagdes/dados sdo, em geral, discursos de intencionalidade, ou
ainda, de orientagdo, que deverdo ser apropriados pelas escolas. Os relatérios
das escolas, emitidos pelos diretores, se apresentam como uma das possibilida-
des de se verificar a efetiva¢ido das orientagdes.

Nos relatério dos diretores das EAAs se apreendem as dinamicas locais
sobre funcionamento do ensino das escolas. Considere como exemplo os rela-
térios dos diretores das Escolas de Aprendizes Artifices de Santa Catarina.
O anexo ao Decreto n°® 7.763/1909, sobre as instrugdes para o ensino, faz
indicagdo do ensino “arithmetica até regra de trés” (Brasil, 1909, n.p). Essa
prescri¢do, segundo Barbaresco (2019), pode ser caracterizada como orienta-
¢do de um percurso formativo. Nao hd, no documento, mais detalhes sobre a
distribui¢do dos conteidos por ano, ou ainda, quais os contetidos aritméticos
seriam privilegiados até regra de trés. O relatério do Heitor Blum sobre as
atividades do ano de 1916, publicado em 1917, traz o programa de ensino
elaborado pela escola. Sendo assim, se tem acesso a apropriagio da prescrigio e
como ela foi colocada em prética na escola de Santa Catarina. No relatério do
diretor Gabriel Alencar Azambuja, sobre as atividades de 1928 ¢ 1929 nesta
mesma escola, publicado em 1930, se capta as impressdes sobre o trabalho do
Servigo de Remodelagio do Ensino Profissional Técnico, que reestruturou o
ensino e reorganizou os saberes, com isso se tem uma compreensio do alcance
do trabalho desta comissdo. Ainda, nesse relatério se apreende a concepgio de
ensino: intuitivo e adestramento gradual. Ou seja, com isso se pode entender
como os saberes a ensinar (a partir da organizacio dos conteidos) e saberes
para ensinar (as concepgdes de ensino coexistentes) para as EAAs foram sendo
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apropriadas e se constituindo em cada localidade, para assim se realizar um
estudo mais amplo.

Como ja posto, as possibilidades dos relatérios se encontram na ordem do
discurso de onde ¢ possivel captar aspectos subjetivos (intengdes) e objetivos
(agdes e atos). Nos relatérios ministeriais e de diretores, postos nos paragrafos
anteriores, se dispoe de algumas informagdes/dados para se fazer interpreta-
¢oes (breves) acerca do contexto escolar das EAAs. Por exemplo, no 4mbito da
semdntica cultural, foi desenvolvido um conjunto de recursos para se estabelecer
e difundir um “novo” espirito profissional, sob a perspectiva de um contexto
de industrializa¢do, deixando de lado o cendrio manufatureiro. A semdntica da
regra assegura estabelecer os sentidos da relagio dos sujeitos com esses “novos”
objetos, que pode ser interpretada a partir das normas, prescrigdes, orientagdes
e etc. Ainda, no caso das EAAs, se captam alguns dispositivos que visam ave-
riguar a eficiéncia das tomadas de decisio (semdantica dos valores) que busca-
vam implementar a acultura¢do de ambientes e agdes voltadas para o contexto
industrial.

A articulagio das zonas seminticas permite apreender e interpretar um
fragmento do ensino das EAAs, em particular aqueles voltados para institu-
cionalizagio e sistematiza¢do de saberes. Mas, até o momento, os exemplos
apresentados versam sobre a mobilizacdo dos documentos oficiais, buscando
apresentar exemplos de como captar informagdes/dados e interpreti-los a
partir de uma teoria, elaborando um conhecimento. Note que em nenhum
momento foi citado fonfes, tendo em vista que esta segdo ndo estd atrelada a
uma pergunta de pesquisa. Posto isso, é importante salientar que os exemplos
dados s6 permitem a apreensdo de uma realidade, a de ser ensinada, ou ainda,
que esteja associada & institui¢do como um todo. Nio se consegue com os docu-
mentos oficiais, exceto os programas, olhar para o interior da sala de aula. Sendo
assim, é preciso ampliar o repertério de documentos e que permita interpretar a
atividade de ensino, ainda que de forma segmentada.

Os livros escolares podem ser compreendidos como uma parte integrante
do sistema de ensino institucionalizado, tendo como uma de suas fungoes
direcionar e controlar o saber a ser transmitido. Sendo assim, possui vinculos
com um poder instituido, por exemplo, uma forma de governo, seja por incen-
tivo, ou ainda, demanda do préprio Estado. Nos dias atuais, hd o Programa

Nacional do Livro e do Material Didéticos (PNLD) que, de algum modo,
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institui uma politica publica para elaboragio de livros e materiais didaticos e
que pode ser interpretada como uma forma de incentivo. Porém, esse tipo de
a¢do governamental ndo ¢ exclusivo dos nossos tempos, no periodo do Império
brasileiro, a legislagdo educacional, ainda que incipiente, previa prémios para
autores de livros escolares, a partir do Decreto n® 1.331-A de 17 de fevereiro
de 1854. Entio, a elaboragio dos livros escolares nio sio atos neutros, dife-
rentes de outros livros. Em geral, sio materiais que seguem toda uma linha de
pensamento racional, em que a sua elaboragdo se orienta a partir de uma con-
cepgdo de ensino, determinado pelo que se pode denominar de vaga pedags-
gica®®. Essas vagas sio movimentos que ocorrem em diferentes épocas, que tem
como uma das atribui¢tes estabelecer e reestruturar os saberes escolares, a partir
daquilo que consideram como elementar. Sendo assim, a partir de Choppin
(2002; 2009), se pode postular que os livros escolares possuem um conjunto de
valores fundadores do seu conteido e que dizem respeito ao saber, da forma
escolar de educagio e da concepgio pedagdgica. Esse contetdo vai permitir
transmitir saberes que julgamos indispensaveis para a sociedade perpetuar.

Os livros escolares, considerados como uma espécie de manual, também
manifestam de modo explicito elementos que permitem uma andlise sobre os
saberes a ensinar. Nesses documentos se tem acesso a saberes didatizados, o que
permite também a apreensdo dos saberes para ensinar. A circulagio de livros
pelas EAAs conduz para a compreensio das fungdes dos saberes na formagio
do oficio. Por exemplo, a aritmética constitui como um objeto de ensino, ou
ainda, um saber a ensinar, que é apresentado pelos documentos prescritos como
sendo o percurso “aritmética até regra de trés”. Isso se torna um elemento
informativo importante, tendo em vista que a aritmética, como um campo aca-
démico na época, também se ocupava com o estudo das progressdes numéricas
(aritmética e geométrica) e logaritmos. Sendo assim, a aritmética como saber
a ensinar ndo se trata de uma vulgarizacio da aritmética académica, sio esco-
lhidos contetdos préprios para assumir uma dada fungio social, mas antes, tais
contetdos passam por processos sociais e diddticos que lhe conferem um szazus
de saber ensindvel. Nas EAAs, nas duas primeiras décadas, esse saber a ensinar
estava configurado para realizar a instru¢do dos jovens, a partir do curso pri-

mirio. Com o Documento de Consolidagio, os conteidos foram reorganizados

28  Para saber mais sobre vaga pedagdgica, consulte o Glossério desenvolvido pelo GHEMAT-
Brasil, disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/158952
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de forma a estabelecer unidades de ensino, que atribuiram duas fungoes: ins-
trutiva, baseada em um ensino elementar, e outra formativa, considerando um
rol de conteudos ditos praticos (Barbaresco, 2019). Sdo os estudos dos livros,
como artefato cultural e a apropriagio destes pelas EAAs que permitem obser-
var e fazer tal concluséo.

Em 1925, o Servigo de Remodelagio instituiu uma comissdo para avaliar e
fazer a indicagdo de livros escolares que poderiam ser adotados pelas EAAs.
Entre os livros sugeridos, a maior parte ¢ de autores que ji eram adotados
pelo ensino primario da época, nos grupos escolares de diferentes estados.
Tais livros possuem tracos do meétodos intuitivo, o que refor¢a a apropriagio
desses métodos para a ensino de aritmética nas EAAs (Barbaresco, Costa,
2021). Entretanto, hd duas indicagbes que se destacam: Arithmetica Pratica e
Formulario®, de autoria de Ruy de Lima e Silva, e Arithmetica Pratica®,da cole-
¢do Manual do Operirio da Biblioteca de Instrugio e Educagio Profissional.
A primeira obra nio apresenta tragos do mérodo intuitivo, sendo seu conteudo
caracterizado como uma obra que apresenta muitas férmulas e regras, com
teorizagdes sucintas. A algebrizagio da aritmética, apresentada no livro, tinha
a intengdo de munir os individuos de recursos para obtencido de resultados
aritméticos de modo rdpido. Jd a segunda obra, divide o ensino de aritmética
em duas partes: pura e aplicada. A parte da aritmética pura é responsavel pelo
ensino da numeragio e operagdes sobre os nimeros inteiros, fraciondrios e
decimais, comparagio entre os nimeros (razio e propor¢io) e equagdes numé-
ricas. A aritmética aplicada tinha como propésito o ensino do sistema métrico,
regra de trés e algumas aplicagdes. As informages apresentadas estdo postas
de forma objetiva nos preficios de ambos os livros. Dessa maneira, os livros
escolares sugeridos pelo Servigo de Remodelagio indicam, na zona semdntica de
valores, que os saberes objetivados para o ensino de aritmética estdo relaciona-
dos prixis diferentes e que visam resultados diferentes, uma responsavel pelo
desenvolvimento de um ensino tedrico e outro aplicado ou pritico.

Ainda que se possa obter informagées/dados que expressam intenciona-
lidades do uso do livro escolar, é preciso problematizar outras fungdes como,

por exemplo, a organizagio dos conteidos e sua adequagio pedagdgica para

29 Link de acesso para o livro: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/192976
30 Link de acesso para o livro: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/253654
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o ensino. Segundo Oliveira (2017), a apropriacio do ensino intuitivo no con-
texto educacional brasileiro, no periodo de 1870 a 1920, fez com que houvesse
uma mudanga na elaboragio dos livros escolares. Se antes havia mais espaco
para as defini¢des e regras abstratas, com a apropriagdo do ensino intuitivo se
ddo espagos para recursos visuais (imagens) para a percep¢io sensivel, proble-
mas e exercicios graduados. As andlises desses elementos, em conjuntos com
outros, se apreende uma mudanga da aritmética para o ensino, de teérico para
um pritico. Posto isso, os livros escolares sdo documentos em que se podem
apreender a objetivacio de saberes. De acordo com Barbaresco e Costa (2019b),
a objetivagio de saberes pode ser pensada a partir de duas perspectivas: aqueles
que se encontram em processo de se estabelecer e o que se apresenta como um
saber legitimado, objetivo de transmissdo. Ainda segundo os autores, os livros
escolares podem ser pensados “como um suporte de saberes ji objetivados”
(Barbaresco; Costa, 2019b, p. 69). Sendo assim, podem ser analisados a partir
da zona semantica (cultural, regra e valores).

Sendo suporte de saberes objetivados, os livros escolares sdo documentos em
que se podem fazer estudos sobre os saberes a ensinar e os saberes para ensinar.
Ao olhar para o interior dos livros escolares, se apreendem as complexidades
em torno dos contetidos como, por exemplo, a sua pedagogia (educagio — fim)
e sua didatiza¢io (orientagdes de ensino — meios). Como posto, os saberes a
ensinar podem ser compreendidos como sendo aqueles que sofrem uma ele-
mentarizagio e modelizagio, assumindo configura¢des que serdo objetos do
trabalho docente. Nas EAAs, os saberes aritméticos ao longo do tempo assu-
mem configuragoes diferentes, em particular, com o Documento de Consolidagio
assumem configuragbes para um ensino voltado para instrugdo (teérica) e
outro para aplicagdo (pritica). Essa concepgio para o ensino de aritmética
¢ possivel de se verificar no livro Arithmetica Pratica, da colegio Manual do
Operirio da Biblioteca de Instru¢io e Educagio Profissional, indicado pela
comissio do Servigo de Remodelacao. Entretanto, esse livro ndo necessariamente
circulou pelas escolas, tendo o seu registro apenas na lista de livros escola-
res sugeridos para a adogdo. Foi o livro Arithmetica Pratica e Formulario, de
autoria de Ruy de Lima e Silva, que se tem indicios de sua circulagio. Foram
adquiridos 200 exemplares e distribuidos para as escolas, o que indica, segundo
Barbaresco (2019), a intengdo de difundir alguma ideia. A primeira delas e

ja discutida é a algebrizagdo da aritmética. A dlgebra também estd presente
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no livro Arithmetica Pratica. Posto isso, surge um questionamento relevante:
a dlgebra é uma ferramenta para o ensino de aritmética? Ou a dlgebra é um
conteddo aritmético? Esses questionamentos requerem um estudo mais apro-
fundado, que ndo serd realizado neste livro. Ainda hd de se considerar a questao
da escolha de conteddos. No livro de aritmética do Manual do Operirio, hd
a presenca dos conteidos de progressio aritmética e geométrica. No livro de
Ruy de Lima e Silva tais conteddos ndo estio presentes. A partir de outros
documentos ¢ possivel aferir que tais conteidos nio faziam parte do 7o/ de
conteddos aritméticos ensinados nas EAAs. Sendo assim, a partir dos livros,
caminha-se para a discussdo da existéncia de duas concep¢oes em relagdo a
aritmética para o ensino das EAAs. Dessa forma, o que se pode afirmar sobre
os saberes a ensinar para as EAAs? A discussdo mais aprofundada para este
questionamento serd realizada no Capitulo 4 desta obra.

Quanto aos saberes para ensinar, também ¢é possivel apreender alguns
indicios. O método intuitivo, como orientador de uma prética de ensino, ja estd
posto em outros documentos. Mas, o livro de Arithmetica Pratica e Formulario
apresenta um excesso de tabelas: de adigdo, de nimeros primos, de poténcias
(quadrado e cubos), de raizes (quadradas e ctbicas) e de diversas medidas. A
existéncia dessas tabelas indica uma pratica de memorizagio, ou ainda de uma
pritica de ensino mnemonico, em que se busca desenvolver a habilidade de
memorizagio. Sendo assim, eis o questionamento: qual o papel da memoriza-
¢do na formagio profissional? Esse questionamento também sera aprofundado
no Capitulo 4. Ainda a partir dos livros, é possivel captar a progressio do
ensino, como estdo postos os problemas e exercicios. Ao realizar a disposi¢do
desses elementos ao longo do livro escolar, se pode chegar a outras conclusdes
sobre priticas de ensino como, por exemplo, os problemas possuem rela¢io
com a vida pratica? Se sim, as situagdes tem relagdo com atividade profissional?
Ou seja, a partir dos livros, é possivel observar quais dispositivos foram apli-
cados sobre os saberes a ensinar, quais orientam as praticas de ensino e quais se
alinham aos objetivos da institui¢do de ensino etc.

O livro escolar pode ser analisado sob a zona da semdntica cultural, pois
ele funciona como um instrumento de difusio de pensamento. Ao se apro-
priarem das concepgdes do ensino intuitivo para elaborarem os seus livros, os
autores adaptaram suas obras a um contexto social e politico que vinha ocor-

rendo no contexto educacional brasileiro, a partir das mudangas na legislagdo
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educacional. Com isso, também ajudaram a consolidar um “novo” pensamento
sobre o ensino, abandonando a pritica pela memorizagio e difundindo outras
préticas, que valorizavam o papel do aluno no desenvolvimento do conhe-
cimento, a partir dos sentidos, como estava posto na concepcio do mérodo
intuitivo. Sendo assim, o livro escolar pode ser considerado um dispositivo
importante que contribui para a difusdo e consolida¢do de uma vaga pedago-
gica. No ambito da semdntica da regra, os livros, tendo como base a legislagdo
educacional, serdo os dispositivos que irdo desenvolver melhor a relagio entre
sujeitos e objetos, ou seja, ¢ partir deles que se pode difundir praticas de ensino
como, por exemplo: a progressio de um saber, apresentando uma organizagio
dos contetdos; um conjunto de problemas e exercicios que permite a aferi¢io
de aprendizagem, diante de um objetivo; a utilizagio de recursos (visuais, por
exemplo) e que ajudam no desenvolvimento de um pensamento entre outros
elementos. Ou seja, se a legislagdo indicar o que ensinar, o livro escolar vai
contribuir no que tange de como ensinar. Por isso, na semdntica da regra, o
livro escolar deve ser considerado como um documento orientador da pratica
de ensino. Na semdntica dos valores, o livro escolar é responsével por difun-
dir aquilo que ¢é aceito socialmente e deve ser transmitido. Mas, a adog¢do do
livro, sua resisténcia ao tempo, a partir de suas reedigdes, é capaz de indicar
certa estabilidade de um determinado saber e sua forma. E o caso dos livros de
Antonio Trajano, que por décadas permaneceram como sendo referéncias para
o ensino primdrio em diferentes estados brasileiros. Diante desse contexto,
se pode imprimir certa eficiéncia quanto a organizagio dos conteudos e as
praticas de ensino indicadas em suas obras. Entretanto, ¢ importante ressaltar
que o estudo do livro escolar ndo consegue alcangar o contexto do que foi
ensinado, ainda que permita uma aproximagio dessa realidade. Posto isso, para
uma melhor anilise e interpretagio dos saberes a ensinar e saberes para ensinar,
exigiria a articula¢do com outros documentos.

Ha outros documentos no RCD como: provas, exame de admissio, didrios
e minutas. As Provas e Exames também fazem parte de pesquisas que fomen-
tam o desenvolvimento do conhecimento sobre a Hem. De acordo com Burigo
et al. (2018), tais documentos fazem parte da cultura escolar e, a partir deles, é
possivel realizar problematizagoes a respeito da matemadtica para o ensino. As
informagdes/dados neles fornecem indicios do que se acontece no interior da

escola e sobre a relagdo que professores e alunos estabelecem com as normas,
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orientagdes e leis que sdo prescritas para o ensino em geral. As limitagdes deste
texto ndo permitem descrever todos os documentos disponiveis no RCD, mas
a indicagdo de existéncia deles é importante para fomentar seu uso e reuso em
outras pesquisas, considerando de outras problematizagoes.

Nesta secdo, os documentos foram tratados a partir da natureza das suas
informagdes, de onde sdo caracterizados. Com isso, foram discutidas suas pos-
sibilidades e limitagdes no dmbito de uma pesquisa que tem por contexto o
ensino profissional técnico. Em relagdo aos documentos oficiais, se verifica a
existéncia daqueles que sdo normativos (leis, decretos, programas de ensino,
curriculo, regulamentos) e descritivos (relatério ministeriais e diretores). Os
documentos normativos possibilitam captar aspectos estruturais e organizacio-
nais das institui¢des de ensino. Outra possibilidade € verificar o que deve ser
ensinado. Em outras palavras, as possibilidades dos documentos oficiais norma-
tivos estdo no dmbito daquilo que estd prescrito para a escola. Esse caminho
investigativo tem uma lente para o exterior da institui¢do, ou ainda, em relagdo
ao que se espera dela. Entretanto, ha possibilidade de ir para o interior da
escola, em que agora se deseja olhar para a estrutura e organizagio na escola,
verificar o que e como foi ensinado. O percurso investigativo vai exigir olhar
para aspectos intersubjetivos, a partir de marcadores discursivos. E nesse con-
texto que documentos oficiais, como relatérios, adquirem suas possibilidades, de
onde ¢ possivel apreender as dindmicas em torno das ag¢es e atos escolares.
Contudo, os documentos oficiais, em geral tratam da escola, de forma global, sdo
limitados quando se deseja olhar para um elemento constituinte desse espaco
como, por exemplo, os saberes. Os livros escolares entram como um outro con-
junto de documentos capazes de permitir o estudo dos saberes para a escola.
Ainda, pelo fato de ser um material criado para o ensino, permite uma apreen-
sdo mais proxima do que foi ensinado, dito de outra forma, apreender um saber
para o ensino, seja de sistema escolar ou um estabelecimento. Contudo, ainda
possui limitagdes, tendo em vista que nio é possivel, apenas a partir do livro
escolar, apreender sua apropria¢do. Desse modo, ainda ficamos no dmbito de
orientagio, ou seja, daquilo que estd posto para a escola e ndo necessariamente

no seu interior.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, surge uma questio importante: a realidade
escolar como elemento do mundo social é apreendida por constatagio ou por
construgdo? Dentro de uma perspectiva da Histéria Cultural, a realidade esco-
lar serd construida a partir de concepgdes tedricas que permitem apreender
fragmentos, sendo atribuido um sentido. Sendo assim, o conhecimento his-
térico produzido sob essa perspectiva encontra-se enquadrado dentro de uma
zona seméntica a partir de um trabalho de interpretagio. Entretanto, o sentido
construido ndo deve ser compreendido como resultado de uma imaginagio.
O trabalho de interpretagio ocorre a partir de um conjunto de documentos,
sejam eles fisicos ou digitais. Os documentos por meio das informagdes contidas
neles sio um contingente parcial de uma realidade, nio permitindo alcangar
uma extensdo maior ou total. Posto isso, para ir além das informagdes/dados
documentais é que historiadores os submetem a um questionamento especi-
fico e que permite o estudo do fragmento em questio, tornando os documentos
uma fonte de pesquisa. Mas, a utiliza¢do dos documentos como fontes nao se da
apenas pela pergunta de pesquisa, é preciso mobilizar uma teoria que oferece
objetos conceituais para se realizar a sua andlise. E a partir da articulagio da
Jfonte com objetos conceituais que se chega ao conhecimento histérico.

Ao tratar de fontes de pesquisa, que sdo mobilizadas, faz-se necessirio
indicar que elas podem ser classificadas como fontes primarias nato-digitais ou
digitalizadas, e ¢ importante reforgar que o documento fisico antes de transfor-
mar-se, possui caracteristicas internas que carregam informagées em sua mate-
rialidade, que nio devem se perder quando tais documentos sdo digitalizados e
convertidos em objetos digitais. Objetivando atingir um rigor cientifico, ques-
toes acerca da transformacio e disponibilizagdo de documento fisico para um
documento digitalizado necessitam ser problematizadas.

Uma informagio relevante acerca das transformagdes dos documentos/
fontes para o objeto digital, refere-se a editabilidade, interatividade, abertura/
acesso e distribuicio, no qual os objetos digitais podem ser caracterizados
como conjuntos transitérios de fun¢ées. Em vista de responder: Quais consi-
deragdes merecem ser tratadas na lida desses objetos digitais quando se inten-
ciona a guarda de documentos para longa permanéncia? Faz-se necessirio a
aplicagio de politicas de preservagio com métodos, processos e estratégias para
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a manutengio desses espagos, bem como para tornd-los confidveis, através dos
estudos da Curadoria Digital, do armazenamento em uma base de dados con-
fiavel, como ¢ o caso do RCD-UFSC.

Os documentos que compdem os objetos digitais voltados para estudo do
ensino profissional técnico, e que compdem o acervo do RCD, sdo de diferen-
tes naturezas. Ha documentos que fornecem informagdes sobre as normativas
e prescri¢oes das instituicoes de ensino. Esses documentos fazem parte de uma
estrutura¢do institucional, ndo correspondendo a agdes reais, estdo dentro de
um espectro de intencionalidade. Enquadram nessa acepgio as Leis, Decretos,
Regulamentos e Programas de Ensino. As possibilidades desses documentos
estdo no contexto daquilo que se espera que ocorra no interior das institui¢des
de ensino. Entretanto, hd um distanciamento entre inten¢io e aquilo que é
colocado em pritica. Dentre as limitagoes desses documentos estio a impossibi-
lidade de verificar como eles foram colocados em pritica e/ou foram adaptados
para construir uma realidade. Nesse contexto é que entram os relatérios insti-
tucionais que, por serem documentos de natureza descritiva e narrativa, colocam
em evidéncia as a¢des realizadas no interior das institui¢des de ensino. A partir
deles, hd possibilidade de apreender a¢des que efetivaram uma normativa e/
ou prescri¢io, como ela foi colocada em pritica. Ainda é possivel captar frag-
mentos de ideias e pensamentos, mesmo apesar de serem documentos escri-
tos a partir de certo regramento e hierarquizagio. As suas limitagdes, como
as dos documentos legislativos, o seu contetido, possuem informagdes/dados
sobre a institui¢io como um todo. As institui¢des de ensino sio organismos,
com uma fung¢io social, em que seu funcionamento depende de uma série de
agentes e a¢des que sio estabelecidas em seu interior. A atividade de ensino
¢ uma dessas a¢oes. Ainda que a partir dos documentos ja citados seja possivel
extrair informagdes/dados sobre o ensino, o que acontece no interior da sala
de aula ainda fica opaco. Por isso, para aqueles que se debrucam a investigar
o ensino de um determinado saber, tem interesse ndo apenas na instituigéo,
mas no interior de suas salas de aula. O Ziwro escolar ¢ um documento que tem
relagdo com seu interior. Esses materiais ndo sio criados para uma instituicio,
mas para um determinado ensino. Por isso, a possibilidade dos livros estd no
que tange informagdes sobre “o que” e “como” um determinado saber foi desen-
volvido. Contudo, esse material possui limitagoes, tendo em vista que, mesmo

nio sendo um documento normativo/prescritivo, sio orientadores. Eles sio
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estruturados a fim de apresentar uma didatizagdo de um saber, por isso, apre-
sentam recursos, exercicios, problemas, exposi¢do de conteudos de diferentes
modos. Em diferentes épocas e contextos, é possivel ter acesso a /ivros escola-
res que coexistem e, mesmo adotando uma mesma abordagem metodolégica,
apresentam didatizagio de um saber de formas diferentes.

Os pesquisadores do GHEMAT/SC tém se debrugado em investigar
os diferentes saberes matemdticos que sdo sistematizados para o ensino. Para
tanto, mobilizam os objetos digitais que compdem o acervo do RCD para
responder perguntas que problematizam tais saberes que possam coexistir em
diferentes periodos (vagas pedaga’gicas) ou contextos (instituicdes e/ou sistemas de
ensino). Os documentos sdo articulados com as categorias conceituais saberes
a ensinar e saberes para ensinar, entendidos como pertencentes ao conjunto de
saberes objetivados. Estes sio compreendidos como objetos resultantes de uma
objetivagdo, que pode ser apreendida historicamente. A interpretacio, logo a
atribui¢do de sentido, desses saberes repousa dentro de trés zonas semanticas:
cultural, regramento e de valores. Essas zonas podem ser aplicadas individual-
mente, ou ainda, de forma articulada em proporg¢des diferentes para se realizar
o estudo dos saberes. Além disto, se apresentam como lentes para o trabalho de
interpreta¢do dos documentos, viabilizando a construgio dos objetos de ensino

(saberes a ensinar) e suas ferramentas (saberes para ensinar).
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Capitulo 4

O ESTUDO SOBRE A OBJETIVACAO DOS
SABERES ESCOLARES MATEMATICOS PARA
AS ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES

Cleber Schaefer Barbaresco

INTRODUCAO

Os saberes escolares, no campo de pesquisa, tém sido compreendidos como
um fenoémeno social, sendo o principal instrumento de democratizagio
da educagio. Eles estdo no centro de pesquisas que se debrugam sobre os pro-
cessos de escolarizag¢io e formagio de professores. Também tem sido o nicleo
para se compreender a estrutura¢io e organizagio da atividade de ensino. Hd
trés grandes abordagens tedricas que foram desenvolvidas sobre este tema: a
britnica, com a sociologia do curriculo; a norte-americana, que se pauta na
reprodugio social e resisténcia cultural; e a francesa, sob o viés da sociologia da
educacio e da didatica (Valle, 2014). A perspectiva francesa se divide em duas
abordagens: a diddtica e a socioldgica. A abordagem diddtica busca analisar e
compreender a transmissdo dos saberes escolares sob a 6tica de mecanismos de
cogni¢io como, por exemplo, a Transposi¢do Didética de Yves Chevallard. A
abordagem sociol6gica busca entender os saberes escolares sob uma perspec-
tiva cultural, considerando seu szazus social e fazendo sua distingdo em relagdo
a outros saberes, os eruditos por exemplo (Valle, 2014).

Para o desenvolvimento deste estudo se opta pela abordagem sociolégica
dos saberes escolares e assume-se dois postulados: 1°) que a escola é produtora
de uma cultura especifica, denominada de cu/tura escolar; 2°) os saberes esco-
lares sdo entidades criadas na e para a escola. Sendo assim, os saberes escola-
res sdo resultados de “deformagdes”, que tem por finalidade generaliza-los e



134

UMA HISTORIA DOS SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)

simplificd-los para um determinado contexto de cu/tura escolar, de forma que
se torne um objeto de transmissdo-comunicagio, ou ainda, ensindvel. Sdo esses
dois postulados que tém fundamentados os trabalhos realizados pelos pesqui-
sadores membros do Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histéria
da Educagio Matemitica (GHEMAT-Brasil). A esse grupo estdo ligados
outros grupos de pesquisa de diferentes lugares do Brasil como, por exemplo,
o Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matemitica — Santa Catarina.
Este e demais grupos estdo vinculados a universidades e programas de pds-
-graduagio e tém realizado investigagcoes em nivel de graduagio, mestrado
e doutorado. As pesquisas realizadas pelos grupos tém centrado sua atengio
sobre os saberes escolares, em particular aqueles que estdo ligados a mate-
mitica para o ensino. Os estudos ocorrem sob diferentes contextos culturais
escolares: institucionais, a partir da relagio dos saberes escolares com sistemas
de ensino e/ou escolas (Grupos Escolares, Escola Normal etc.), e vagas peda-
gdgicas, movimento e transformacio de um dado tempo a partir da propagagio
de doutrinas, ideias e filosofias pedagdgicas (ensino intuitivo, escola nova etc.).

Este capitulo tem como contexto de pesquisa as Escolas de Aprendizes
Artifices (EAAs), que foram criadas a partir do Decreto n°® 7.566, de 23 de
setembro de 1909. As EAAs foram criadas na primeira década do século XX,
duas décadas apds o Brasil tornar-se uma republica. Ao todo, foram criadas
dezenove escolas nas capitais dos estados, exceto no Rio de Janeiro e no Rio
Grande do Sul®’. Segundo Soares (1982) ¢ Cunha (2000b), a criagio dessas
escolas representa um marco para o estabelecimento de uma rede de ensino
profissional técnico mantido pelo governo federal. Além disso, de acordo
com Cunha (2000b), se instituiu a pedagogia corretiva, baseada em uma edu-
cagdo que visava corrigir o comportamento dos jovens a partir do trabalho.
As bibliografias consolidadas sobre essas escolas (Soares, 1982; Fonseca 1986;
Cunha, 2000b) buscam analisar a criagio e a estruturagdo do ensino das EAAs
a partir de um contexto social, politico e econoémico da época. Sio escassas

31 No estado do Rio de Janeiro a EAA foi instalada na cidade de Campos. No Rio Grande do
Sul, por jd existir o Instituto Técnico-Profissional de Porto Alegre, denominado posterior-
mente de Instituto Parobé, que realizava o mesmo trabalho que as EAAs, se dispensou a
instalagdo de uma escola naquela capital. Entretanto, o Decreto n° 13.604, de 12 de Junho
de 1918, propde a incorporagio do instituto 4 rede de EAAs até o momento da unifo esta-
belecer uma escola na capital do Rio Grande do Sul (Soares, 1982; Fonseca 1986; Cunha,
2000b).
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as pesquisas que se voltam para sistematizag¢io dos saberes no interior dessas
escolas (Barbaresco, 2019; Silva, 2021). Por isso, este capitulo tem como objeto
de estudo a sistematiza¢io dos saberes escolares matematicos dessas escolas,
sob a 6tica da objetivagio.

A cultura escolar possui diferentes acep¢oes, mas todas elas convergem no
sentido de assumir os saberes escolares como entidades que sio préprias da
escola, ainda que possam ter como referéncia campos académicos disciplinares.
Neste texto, se adota a nogio proposta por Dominique Julia, que define cultura

escolar como sendo:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagio desses compor-
tamentos; normas e préticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (Julia, 2001, p. 10, grifo do autor).

Entende-se que os conbecimentos a que se refere Julia (2001) estdo asso-
ciados aos saberes escolares. A nogio de conhecimento estd sob o dominio da
subjetividade, resultado de um produto de interiorizagio pelo sujeito a partir
de experiéncias cognitivas, por isso, ndo é dissocidvel a ele, sendo varidvel de
um individuo a outro. A acepgio de saber, ou ainda, saberes, pertence ao campo
da objetividade; ¢ exterior aos sujeitos e se apresenta como um objeto com
uma estrutura definida, podendo ser apropriado por diferentes individuos e/ou
transmitidos (Barbier, 2013; Charlot, 2000). Ao correlacionar conhecimento
com uma norma de ensino e praticas de transmissio, o autor Julia (2001) faz
referéncia a um conhecimento que nio se encontra em estado incorporado ao
sujeito, ou seja, um saber. Com isso, a acepgio de cultura escolar proposta pelo
autor tem como um dos elementos centrais os saberes escolares, mas nio aque-
les pensados como uma vulgarizagio de um saber cientifico, ou ainda, erudito.
Os saberes escolares no contexto de cultura escolar sio aqueles que sdo estrutu-
rados e organizados para atender uma atividade de ensino. Ainda, os saberes
escolares estdo associados a mecanismos, de carater didatico e pedagégico, que
tornam possivel sua transmissdo como, por exemplo, a sua integra¢do a um
método de ensino. Tanto as normas quanto as praticas se alinham as finalida-

des da escola, ou ainda, ao sistema de ensino de cada época. Sendo assim, os
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saberes escolares, na perspectiva da cu/tura escolar, nao se tratam de um objeto
neutro, mas assumem uma dimensao social.

De acordo com Vincent, Lahire e Thin (2001), a escola, que ¢ uma mani-
testagio da forma escolar, sio locais ligados a existéncia de saberes objetivados.
Esses saberes, de acordo com os autores, se apresentam de forma codificada e
escriturada. Segundo Barbier (2014), os saberes objetivados pertencem a zonas
seminticas mais amplas como da cultura, das regras e dos valores. No 4mbito
da zona semintica, esses saberes “podem ser definidos como enunciados de
proposi¢des, sendo objeto de um julgamento social que se situa no registro da
verdade ou da eficiéncia” (Barbier, 2014, p. 9, tradugdo nossa)*?. Esses enuncia-
dos podem formalizar uma representagio do real, dizendo algo sobre ele como,
por exemplo, um regramento, um discurso etc. Ainda podem fazer uma corres-
pondéncia entre a representagio e o objeto representado como, por exemplo, a
verdade que é uma afirmagio de correspondéncia, como também a legitimagio
de um determinado objeto ou pritica de ensino. Esses enunciados passam por
uma valorizagio social legitimada por uma atividade de transmissdo-comuni-
cagio, que lhe conferem o szatus de saber e lhe atribui um destinatario.

Segundo Barbier (2013), os saberes objetivados estio ligados a um esta-
tuto de representagdo sobre o funcionamento do mundo, ou ainda, sobre uma
transformagio possivel sobre o mundo. Ainda, de acordo com o autor, a repre-
sentagdo vai depender se o saber objetivado se trata de um saber predicativo
ou operacional. O saber predicativo ¢ a expressio de objetos e/ou fenémenos
do mundo na forma de textos e enunciados, enquanto que o saber operaté-
rio € aquele que permite agir em uma situagio (Vergnaud, 1999). No centro
deste capitulo estdo os saberes escolares matematicos, que sdo constituidos por
saberes predicativos, enunciados e regras que expressam nog¢des matematicas.
As andlises desses saberes, por si s6, ndo sio capazes de expressar um conheci-
mento que leve a compreendé-los como saber escolar, ou ainda, como objeto
de uma cultura escolar. Sendo assim, é preciso considerar que a representagio,
no sentido de Chartier (1990), permite apreender as operagdes intelectuais — a
elaboragio de enunciados —, aplicadas para construir um sentido para uma rea-
lidade circundante. Dito isso, é a partir da andlise de enunciados relacionados

32 O texto na sua grafia original: [...] peuvent étre définis comme des énoncés propositionnels
faisant lobjet d’'un jugement social se situant dans le registre de la vérité ou de lefficacité.
(Barbier, 2014, p. 9).
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aos saberes objetivados que se busca apreender uma representacio da reali-
dade relacionada ao desenvolvimento de uma matemdtica para o ensino das
EAAs. Por isso, neste capitulo se busca responder ao questionamento: Quais
saberes escolares se objetivam para o desenvolvimento de uma matematica
para o ensino profissional técnico das EAAs? Para tanto, serdo analisados
Documentos Oficiais, tomados como suporte de informagées e dados sobre o
ensino para as EAAs. Foram selecionados documentos relacionados a legisla-
¢do do ensino profissional técnico, em diferentes periodos. Quanto as EAAs,
foram selecionados os seguintes documentos:

Quadro 1 - Fontes primdrias relacionadas a Escolas de Aprendizes Artifices.

Documento Link de Acesso
Decreto n° 7.566/1909 https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116790
Decreto n° 7.763/1909 https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182545
Decreto n° 9.070/1911 https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182550
Decreto n° 13.064/1918 https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182547
I():ocunll.entci d;; https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182544
onsolidagio
Relatério do Diretor da
Escola de Aprendizes https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/177358

Artifices de Santa Catarina

O ensino técnico e

. . http://memoria.bn.br/DocReader/402257/25
profissional no Brasil

Projeto de regulamento do
ensino profissional técnico
nas Escolas de Aprendizes
Artifices e Normais de Artes | http://memoria.bn.br/DocReader/402257/3694
e Oficios do Ministérios
da Agricultura, Industria e
Comércio

Fonte: Elaborado pelo autor.

As informagdes e dados serdo analisados e interpretados sob as zonas
seminticas da cultura, da regra e do valor, a que pertence a zona seméntica dos
saberes objetivados. A partir dessas zonas seminticas se pretende contrastar os
saberes escolares com a formagao profissional, a fim de identificar que mate-

mitica do ensino profissional técnico se objetiva nas EAAs.

33 Este documento se encontra em sua integralidade no Relatério do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio de 1926. Esse relatério contém o balango da gestio do
ministro Geminiano Lyra Castro.
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A zona semdntica da cultura busca estabelecer um sentido para a represen-
tagdo dos saberes escolares matematicos a partir da cultura. Entretanto, ndo serd
utilizado para a construgdo seméntica qualquer conceito de cultura, tendo em
vista seu aspecto polissémico. Neste estudo, a Escola de Aprendizes Artifices
¢ o contexto de pesquisa, sendo ela uma institui¢do voltada para ensino e for-
magio profissional. Sendo assim, hd duas culturas que se estabelecem nessas
escolas: a cultura do ensino e a cultura de formagio. Segundo Barbier (2013),
a cultura do ensino tem como referéncia os saberes predicativos, enquanto a
cultura da formagio a referéncia sio os saberes que remetem a nogdes de capa-
cidade. Sendo assim, se busca apreender como a matemdtica é pensada para o
ensino dessas escolas a partir dessa cultura de ensino e formagao.

A zona semantica de valor leva em consideragdo os comportamentos que
so socialmente aceitos. E um elemento de difusdo cultural, que forma sistemas
de pensamentos provisoriamente estdveis, estabelecendo um cendrio de cum-
plicidade, em que sio identificadas prdxis comuns. Sendo assim, essa semantica
tem como base de interpretacio a prdxis educativa, entendida como a forma
sistemadtica e intencional em que se organiza o trabalho docente. Aproxima-se
dessa nogio o de cultura escolar que, segundo Julia (2001), permite interroga-
¢oes sobre as priticas cotidianas no interior da escola, desconsiderando aspec-
tos externos (sociais, politicos e econdmicos). A partir das normas sobre o que
se deve ensinar e para o qué, se busca compreender como os conteidos a serem
ensinados foram sendo geridos, no sentido de conformar uma determinada
pritica de transmissao.

A zona semdntica da regra vai pautar sua interpretagdo a partir da insti-
tucionalizagio da zona semantica da cultura e do valor. Tais interpretacdes se
tornam atos normativos que tem como objetivo estabelecer um comporta-
mento comum. E importante colocar que essa zona estd sob uma perspectiva
de ordenamento, se contrapondo a aleatoriedade. Constituir um ordenamento
ndo é apenas manter um controle sobre o agir coletivo. Também se permite
certo dominio na probabilidade de evento com o incremento de comporta-
mentos. A partir dessas andlises, sob essas zonas semdntica, que se busca cons-
truir uma representagio para os saberes escolares matematicos para as Escolas
de Aprendizes Artifices.

Cabe fazer uma observagio sobre a escolha do corpus empirico, sendo
privilegiados os Documentos Oficiais. Entende-se que, nesses documentos,
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¢ possivel captar informagoes/dados que fazem referéncia aos saberes obje-
tivados, sendo considerados saberes que se apresentam sob a forma escritu-
ral. Essas formas escriturais, em geral, sio documentos que expressam uma
légica de transmissdo-comunicagio desses saberes. Por isso, se considera que
os saberes objetivados se manifestam, inicialmente, em Programas de Ensino,
Regulamento, Leis, Decretos, entre outros documentos oficiais e prescritivos.
Compreende-se, entdo, que alguns documentos como, por exemplo, os cader-
nos escolares ndo sdo materiais que expressam os saberes objetivados, mas sio
documentos em que se verifica a objetivagdo de um saber. Determinado saber
pode se apresentar prescrito, indicando uma objetivagdo, mas, no fim, nio ser
transmitido, o que nio lhe coloca, necessariamente, em um patamar de saber
objetivado. Entende-se que, para ser um saber objetivado, é preciso que ele seja
uma informagio para o ensino de algo que foi ensinado, podendo ser conside-
rado como um objeto de transmissdo-comunicagio.

QUAIS SAO OS SABERES ESCOLARES MATEMATICOS PARA
O ENSINO DAS ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES?

Quando se alude a saberes para o ensino, procura-se atribuir um entendi-
mento de que se faz referéncias a saberes que sdo prescritos para um determi-
nado ensino (modalidade, institui¢io, sistema etc.), e que se encontram dentro
de uma perspectiva de intencionalidade. Posto isso, esta se¢ido se propde a rea-
lizar um estudo semantico sobre os saberes matemdticos para o ensino, das EAAs,
que se encontram objetivados. A anlise e interpretag¢io privilegiam documen-
tos oficiais que possam expressar as intenc¢des quanto aos saberes matemdticos
propostos para o ensino de oficios.

A estruturagio do ensino das EAAs, ao longo da sua histéria, se apre-
senta em dois momentos distintos. No primeiro, que compreende o periodo de
1909 a 1926, o ensino profissional técnico dessas escolas se estruturavam em
trés cursos: primdrio, desenho e aprendizagem nas oficinas. A formagio pro-
fissional técnica ocorria no periodo de quatro anos e em tempo integral. Nesse
tempo, os cursos ocorriam de forma concomitante e em periodos diferentes. O
segundo momento se inicia em 1926, quando se implementaram os dispositi-
vos do Documento de Consolidagio Concernentes as Escolas de Aprendizes
Artifices (Documento de Consolidagao), que remodelou o ensino das EAAs até
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1937. Neste mesmo ano, por meio da Lei n° 378, de 13 de janeiro, as EAAs se
transformaram em Liceus. Nesse periodo, o tempo de formagio profissional se
estende de quatro para seis anos. O ensino profissional técnico se estruturou
em dois niveis de ensino: elementar e complementar. Diferentemente dos cur-
s0s, 0 ensino elementar e complementar nao ocorriam de forma concomitante.
O ensino elementar, com duragio de quatro anos, antecedia o complementar,
com durag¢io de dois anos.

A estrutura do ensino profissional técnico das EAAs é importante para
compreendermos dentro das zonas semainticas, o sentido dos saberes matemd-
ticos para o ensino. Antes, é preciso se voltar as experiéncias anteriores a cria-
¢do das escolas. O termo ensino profissional técnico é uma expressio que foi
incorporada nos discursos do periodo republicano. Anterior a isso, no Brasil
Colonia e Império, a expressdo estava relacionada ao ensino de oficio, que, de
acordo com Cunha (2000a), associava-se a formagio dos individuos em oficios
mecdnicos, definidos como: “trabalhadores diretamente ligados a atividade
produtiva (carpinteiros, pedreiros, ferreiros e outros), embora fosse, também,
assim denominados prestadores de certos servigos como, por exemplo, os bar-
beiros” (Cunha, 2000a, p. 28).

O nome da escola sugere ainda a formagio do profissional denominado
de Artifice. O estatuto da Academia de Belas-Artes, dado pelo Decreto n°
1.603, de 14 de maio de 1855, em seu Art. 77, sobre o ensino industrial, esta-
belece a nogdo de Artifice como sendo aqueles profissionais ligados as Artes
Mecinicas, que:

A partir de diciondrios do periodo do Império, no Brasil, o termo
Arte poderia ser entendido como um sistema de conhecimentos
invaridveis que descrevem um método, ou ainda, um modo de exe-
cutar alguma obra. Ainda, este termo quando se ligada a palavra
mecdnica gerava a expressio artes mecanicas, que adquire um sen-
tido mais especifico. A expressio fazia indicagio a um conjunto
de conhecimentos, ou, métodos que se relacionavam aos trabalhos
manuais. Desta forma, compreende-se que a indicagio “fornecer a
arte do oficio” faz referéncia a atividade de transmitir as praticas de
um oficio ao jovem (Barbaresco, 2024, p. 98-99).
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As artes mecinicas tém ligagio com o ensino de oficios. Sendo assim, o
Artifice é um profissional que se ocupa de um oficio como: carpinteiros, pedrei-
ros, ferreiros e outros. Trata-se de uma denominagio que descreve um grupo
de trabalhadores. Posto isso, qual deveria ser o perfil do trabalhador Artifice?
O estatuto da Academia de Belas Artes fornece alguns indicios. Segundo o
documento, o aluno Artifice deveria frequentar o ensino de “Matematicas
Aplicadas™* (Brasil, 1855, Art. 76). Para ser admitido, o aluno deveria saber ler,
escrever e contar. Desse estatuto, se pode atribuir o sentido de valor cultural,
em que se esperava que o profissional Artifice fosse um sujeito instruido.

O ensino de oficio, ou ainda, a formagio de artifices, nio é uma atividade
apenas da Academia de Belas Artes. Outros estabelecimentos eram responsé-
veis por essa modalidade de ensino. No periodo do Brasil Colénia, se destaca
a Companhia de Artifices, alocado no Arsenal Real do Exercicio do Rio de
Janeiro. De acordo com o estatuto de 1832%, eram admitidos jovens expostos
a Santa Casa da Misericérdia, 6rfios indigentes e filhos de pais pobres (Brasil,
1832), ou seja, o documento faz referéncia a jovens que estejam em condi¢oes
sociais e economicas desfavordveis. Ainda, segundo os documentos, eles eram
submetidos ao ensino de primeiras letras, de desenho e tinham a aplicagdo do
ensino da arte ou oficio a que apresentavam vocagio. Posto isso, se pode inter-
pretar que os jovens admitidos neste estabelecimento poderiam ser aqueles que
nio soubessem ler, escrever e contar, sendo essa triade uma caracteristica da
instrugdo (alfabetizagio). Diante desse contexto, a Companhia de Artifices se
via na necessidade de instruir os jovens, aproximando-os de um perfil profis-
sional do artifice. Em 1842, o estatuto da Companhia de Aprendizes Menores
dos Arsenais de Guerra é reformulado. Entretanto, as condi¢des de admissio
pouco se alteram e ainda era previsto a frequéncia nas aulas de primeiras letras,
desenho linear e aprendizagem do oficio.

A indicagdo de primeiras letras presente na estruturagdo na Companhia
do Arsenal de Guerra pode ser associada aquelas escolas de primeiras letras
criadas pela Lei imperial de 15 de outubro de 1827. De acordo com esse
documento, no d4mbito de saberes matematicos, seriam ensinadas as quatro

operagdes de aritméticas, pritica de quebrados, que faz referéncia ao ensino

34 A escrita dos documentos quando divergente com a grafia atual serd adaptada, de modo a
se manter a fluidez na leitura.

35 Esse estatuto corresponde ao Decreto imperial de 21 de fevereiro de 1832.
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de fragdes, decimais, que correspondem aos nimeros decimais, e proporgoes.
Compreende-se que a indicagio das quatro operagdes aritméticas estd ligada
ao ensino de nimeros naturais, que na época eram denominados de inteiros,
e as quatro operagdes sio a adi¢do, a subtra¢do, a multiplicagdo e a divisdo.
Também, se entende que o ensino das quatro operagdes era estendido para
as fragbes e nimeros decimais. Além da aritmética, nas escolas de primeiras
letras eram ensinadas nogdes de geometria pratica. Dessa forma, se conjectura,
por associagdo, que as primeiras letras da Companhia do Arsenal de Guerra
teriam como propésito o ensino dos nimeros naturais (inteiros), fraciondrios e
decimais; as operagdes de adi¢do, subtragdo, multiplicac¢do e divisdo sobre esses
numeros, por fim, o ensino de razio e propor¢io. O ensino de geometria, na
Companhia, poderia ser de dominio de desenho e, posteriormente, do desenho
linear.

A histéria do ensino de desenho e/ou desenho linear estd diretamente
ligada a classe de trabalhadores manuais, por exemplo, os artifices, e a regene-
ragio de grupos de pessoas pobres. De acordo com D’Enfert (2007), na Franga,
o ensino de desenho e/ou desenho linear coincide com a implementagio do
ensino mutuo, promovido pela Sociedade pela Instrugio Elementar®. Os dis-
cursos daquela época apontam que o seu ensino era considerado como um
quarto ramo que contemplava os conhecimentos primdrios, e indispensavel
a maioria das profissdes. O desenho linear, em particular, deveria dar hédbitos
de ordem e de disciplina, de modo que se desenvolvesse o gosto pelo trabalho
teito. Por isso, 0 pensamento era de que seu ensino fosse um modo de moraliza-
¢do da classe operdria, aperfeicoando suas habilidades, e como um embrido de
formagio profissional. Entdo, entende-se que o desenho linear, historicamente,
é um saber que se associa com o ensino de oficios, ou ainda, as artes mecanicas.
Sendo assim, compreende-se que, na Companhia de Aprendizes Menores dos
Arsenais de Guerra, o desenho linear assume esse papel de desenvolver saberes
tedricos como, por exemplo, as nogdes de geometria pratica, voltadas para a
formagio profissional.

As Casas de Educando Artifices e o Asilo dos Meninos Desvalidos se
destacam como empreendimentos, do periodo do Brasil Império, voltados
para o ensino de oficio. As duas institui¢ées estavam voltadas para menores em

36 A Sociedade pela Instrugio Elementar (Société pour Iinstruction Elémentaire — STE) foi
“criada em 1815, por iniciativa de um grupo de filantropos liberais” (D’Enfert, 2007, p. 33).
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situagdo de abandono como, por exemplo, os érfaos e pobreza. No periodo de
1840 a 1865, segundo Cunha (2000a), foram criadas dez Casas de Educandos
Artifices nas capitais das provincias*’. Nas provincias de Alagoas, Sao Paulo,
Amazonas e Maranhio, por exemplo, as casas tinham a escola de primeiras
letras como etapa de formagio dos artifices, em que a finalidade era desen-
volver a triade: ler, escrever e contar. Na provincia de Sdo Paulo, essa escola
tinha como prescri¢io o ensino sobre nogoes gerais de aritmética, dlgebra e
sistema métrico. Essa orienta¢do também estd posta nos regulamentos da Casa
de Educandos Artifices do Amazonas, para a escola de primeiras letras. Ainda,
a Casa de Educando Artifices de Sdo Paulo tinha na sua estrutura de ensino
de oficios a escola denominada de elementar de geometria, fisica e quimica
aplicada as artes. Igualmente, na provincia do Amazonas, a casa dos educandos
tinha uma escola denominada de elementar, em que se prescrevia o ensino de
geometria, fisica e quimica aplicada as artes, também, desenho linear e instru-
mental. No estabelecimento do Maranhio orientava o ensino de geometria
e desenho. Ou seja, os saberes de geometria e desenho estavam estruturados
de modo que fossem independentes daqueles tratados na escola de primeiras
letras, sugerindo uma independéncia de finalidade. Possivelmente voltada para
o desenvolvimento de habilidades profissionais em uma perspectiva tedrica
(Barbaresco, 2024).

No Asilo dos Meninos Desvalidos, o ensino de oficios estava estruturado
em: 1) Instrucdo Primdria do 1° e 2° graus; 2°) Algebra elementar, geometria
plana e mecinica aplicada as artes; 3°) Histéria e Geografia do Brasil; 4°)
Misica vocal e instrumental; 5°) Desenho e escultura; 6°) Gindsticas e 7°)
Aprendizagem de um oficio mecénico. De acordo com o Decreto n° 1.331, de
17 de fevereiro de 1854, a instrugdo do primeiro e segundo grau compdem o
que se denominava de ensino primdrio. A instrugdo do primeiro grau é a que
estava voltada para a triade ler, escrever e contar. Onde se realizaria o estudo
dos principios elementares de aritmética e sistema de pesos e medidas. Na
instrugdo primdria do segundo grau, correspondente a um ensino primario
superior, se previa a continuag¢do dos estudos de alguns saberes, por exemplo,
o ensino da aritmética em uma perspectiva de suas aplicagdes praticas. Ainda,

havia a prescrigdo para o ensino de geometria elementar e desenho linear.

37 Foram criadas nas capitais das provincias do Pard, Maranhio, Sdo Paulo, Piaui, Alagoas,
Ceari, Sergipe, Amazonas, Rio Grande do Norte e Paraiba (Cunha, 2000a, p. 113).

143



144

UMA HISTORIA DOS SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)

Entretanto, observa-se uma configuragio de ensino que prescreve o estudo de
dlgebra, geometria plana e mecénica aplicada as artes, o que dd a entender que
estavam voltados para a formagio profissional (Barbaresco, 2024).

Como ja posto, se pode descrever os artifices como um grupo de trabalha-
dores que se ocupam com atividades de trabalho manual e que devem ser indi-
viduos instruidos. E por esse motivo que, nos estabelecimentos voltados para
o ensino de oficios e mantidos pelo poder publico, se constata a presenga de
alguma configuragio de ensino voltada para a finalidade de instruir. Corrobora
com isso a informagio de que as institui¢bes apresentadas estavam voltadas
para jovens em condi¢des de abandono e pobreza (Soares, 1981; 1982; Fonseca,
1986; Cunha, 2000a; 2000b). Em outras palavras, eles se encontravam em con-
di¢do social e econdmica desfavordveis, que ndo permitiam a sua subsisténcia,
nem lhes ofereciam uma instrug¢io. Desse modo, se pode supor que os jovens
admitidos seriam aqueles em condigdo de analfabetismo, compreendidos como
uma condi¢io em que nio soubessem ler, escrever e contar. Dito isso, o ensino
de oficio, principalmente aqueles mantidos pelo poder publico e com cariter
assistencialista, voltado para jovens em situagdo de abandono e pobreza, tinha
na sua estruturagio do ensino de oficio alguma configuragio de ensino que se
voltava para instruir. Sendo assim, a instrugdo era condi¢io de inclusdo social,
ou seja, de civilidade. Esse sentido estd dentro de uma zona semantica cultural,
pois se observa que se deseja inculcar certos valores e comportamentos a partir
da instrugdo. Dentro dessa perspectiva, quais saberes sdo considerados alinha-
dos a esse espirito de civilidade? A triade ler, escrever e contar, que corres-
pondia aos elementos de uma primeira instrugdo, fornecem indicios de quais
saberes eram privilegiados. O elemento contar estd ligado a saberes matemdticos,
que, por sua vez, correspondem a saberes aritméticos.

No dmbito de identidade profissional, os oficios de trabalhos manuais tém
o desenho e/ou desenho linear como um conhecimento profissional (D’Enfert,
2007). Em alguns momentos, essa configuracio de ensino se associa a saberes
geométricos. E o que se supde que ocorre no “desenho linear” proposto para a
Companhia de Aprendizes Menores dos Arsenais de Guerra. Contudo, os
saberes geométricos e saberes de desenho aparecem separados, como ocorreu na
Casa de Educandos Artifices e Asilo dos Meninos Desvalidos, em que os sabe-
res geométricos fazem parte de configuracdes de ensino distintas. Entretanto,

se pode concluir que os saberes geométricos e saberes de desenhos se objetivam,
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no ambito de uma semantica cultural, como sendo saberes profissionais para os
artifices, ou ainda, os oficios de trabalhos manuais.

Segundo o Decreto n° 7.566/1909, Decreto n° 7.763/1909, Decreto n°
9.070/1911 e Decreto n° 13.064/1918, que regulamentaram as EAAs, eram
admitidos para matricula, preferencialmente jovens “desfavorecidos da for-
tuna” (Brasil, 1909; 1911; 1918). Segundo Barbaresco (2024), essa expressio
descreve, em sua maioria, filhos de operérios e jovens em condi¢io de pobreza.
Dessa forma, nota-se que a criagio das EAAs ainda carrega um papel assis-
tencialista, construido historicamente em torno de estabelecimentos voltados
para o ensino de oficios e mantidos pelo poder publico. E por esse motivo que
a estruturagdo do ensino dessas escolas se apresentava semelhante em relagio
a outras institui¢des do periodo do Brasil Colénia e Império. De acordo com
decretos, o ensino das EAAs estava dividido nos seguintes cursos: primario,
desenho e aprendizagem do oficio. Quanto ao curso primidrio e o de desenho,
tem-se as seguintes finalidades:

Quadro 2 — Finalidade do Curso Primirio e de Desenho de
acordo com os decretos que regulamentam as EAAs.

Decreto Descricao

Art. 8° Haverd em cada Escola de Aprendizes Artifices dous
cursos nocturnos: primario, obrigatorio para os alumnos que
Decreto n° 7.566/1909 | ndo souberem ler, escrever e contar, e outro de desenho, tambem
obrigatorio para alumnos que carecerem dessa disciplina para o
exercicio satisfactorio do officio o que aprenderem.

Art. 8° Haverd em cada escola de aprendizes artifices dous
cursos nocturnos: primario, obrigatorio para os alumnos que
Decreto n° 7.763/1909 | ndo souberem ler, escrever e contar, e outro de desenho, tambem
obrigatorio para os alumnos que carecerem dessa disciplina para o
exercicio satisfactorio do officio que aprenderem.

Art. 3°. Além das officinas, haverd em cada escola de aprendizes

artifices dous cursos obrigatorios: primario, para os alumnos que
Decreto n° 9.070/1911 | % & P P d
ndo souberem ler, escrever e contar, e de desenho, para todos os
alumnos.

Art. 3° Além das officinas, haverd em cada escola de aprendizes
artifices dous cursos: o de desenho, obrigatorio para todos os
Decreto n° 13.064/1918 L . . - o
alumnos, e o primario, obrigatorio para todos os que nio exhibirem
certificados de exame final das escolas estadoaes e municipaes.

Fonte: Elaborado pelo autor segundo os decretos.

O curso primdrio, de acordo com os decretos de 1909 e 1911, estava
voltado para alunos que nio soubessem ler, escrever e contar, ou seja, que nio
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tivessem passado por nenhum processo de instrugdo, ou ainda, que se encon-
trassem em condi¢do de analfabetismo. J4 o decreto de 1918, associava a fre-
quéncia do curso primdrio aqueles jovens que nio tivessem comprovantes
legitimos, emitidos pelo poder publico, que indicassem que o jovem tivesse
passado por algum processo de escolarizagio. Note que hd uma mudanca do
critério: ler, escrever e contar para certificados escolares. Para o curso primdrio,
segundo o Decreto n° 7.763, de 23 dezembro de 1909, se deveria ensinar: “o
ensino de leitura de escrita, o de aritmética até regra de trés, no¢oes de geo-
grafia do Brasil e o de gramitica elementar da lingua nacional” (Brasil, 1909,
p- 1225). Ou seja, a aritmética, como historicamente ocorreu, no ambito de
uma zona semdntica cultural, continua sendo um saber objetivado voltado para
a instrugdo, contribuindo com o desenvolvimento de um espirito de civilidade.

A frequéncia no curso de desenho, de 1909 a 1911, era obrigatéria para
os jovens que carecessem desse conhecimento. Contudo, a partir de 1911, o
curso se tornou obrigatério para todos os alunos que ingressassem nas EAAs.
Ainda, segundo os decretos de 1909, o curso de desenho correspondia a uma
disciplina para o exercicio satisfatério do oficio que aprendem. De acordo com
os documentos, o ensino de desenho estd ligado a saberes profissionais. Segundo
o Decreto n° 7.763/1909, deveria ser ensinado “o ensino de memoéria, do natu-
ral, de composicio decorativa, de formas geométricas e de médquinas e pecas
de construgio” (Brasil, 1909, p. 1225). Nesse sentido, nas EAAs, o curso de
desenho incorpora os saberes geométricos, em que eram ensinadas as formas
geométricas.

Essa estruturagdo do ensino, que é semelhante ao de oficio do periodo
colonial e imperial, serd predominante nas EAAs até 1926, quando se coloca
em pratica o Documento de Consolidagdo, que realizou a remodelagio do ensino
profissional técnico das EAAs. Para tanto,em 1920, é contratado Jodo Liideritz,
que até esse mesmo ano era diretor do Instituto Parobé. No periodo em que foi
diretor, realizou viagens para Europa e Estados Unidos com a intengdo de se
apropriar de modelos de ensino profissional técnico. Em seu retorno, realizou
algumas reformas no ensino do instituto. Tanto seus conhecimentos quanto
suas experiéncias profissionais lhe permitem desenvolver uma expertise quando
o assunto ¢ ensino profissional técnico. A sua expertise foi reconhecida pelo
ministro Ildelfonso Sim&es Lopes que, segundo Barbaresco (2024), possui

fortes ligagdes com o Estado do Rio Grande do Sul. Esse reconhecimento faz
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com que Liideritz seja demandado pelo Estado (governo federal) para propor
uma solug¢do quanto a qualidade do ensino das EAAs, que estava até entdo
sendo questionada, a partir dos dados dos relatérios dos diretores. Sua pro-
posta entdo era de remodelagio do ensino das escolas.

Em 1922, na revista 4 Educacio, em seu artigo O ensino technico e profis-
sional no Brasil, Jodo Lideritz publica suas primeiras ideias sobre como con-
cebia o ensino técnico profissional, que embasam uma primeira proposta de
1920 e que fundamentaram uma segunda ocorrida em 1923. A proposta divide
o ensino técnico profissional em: elementar, destinado para alunos analfabetos,
e profissional técnico, voltado para a formagio profissional. No artigo, segundo
Lideritz (1922), o ensino elementar deveria ser dividido em dois cursos: pre-
liminar e adaptagdo. O curso preliminar teria duragdo de dois anos, em que o
aprendiz teria contato com disciplinas que lhe proporcionam acesso a instru-
¢do primdria. O curso de adaptacio, também com duragio de dois anos, corres-
ponderia a um periodo de transi¢do entre o ensino elementar e o profissional.
Seria 0 momento em que o aprendiz ampliaria os conhecimentos adquiridos
no ensino elementar. J4 o curso profissional seria 0 momento em que haveria o
aprendizado de uma cultura intelectual que um profissional precisaria adquirir.
Diferentemente dos cursos primdrio, de desenho e aprendizagem de oficio,
que ocorriam de forma concomitante ao longo de quatro anos, os cursos preli-
minar, adaptagdo e profissional, ocorreriam de forma progressiva na respectiva
ordem em que sdo listados, ao longo de seis anos. Ou seja, na remodela¢do
se propde um tempo maior de formagio profissional. Ainda que a instrugio
(curso preliminar) seja um requisito para o curso de adaptagio e profissional,
em outras palavras, havia uma dependéncia entre os cursos. Nas duas primeiras
décadas, os cursos das EAAs nio tinham essa dependéncia, ocorriam de forma
independente.

A proposta de 1923 ndo seguiu o que estd posto no artigo. Essa pro-
posta nio foi implementada nas EAAs, mas a partir deste ato oficial é possivel
apreender algumas ideias que seriam base para a elabora¢io do Documento de
Consolidagdo. De acordo com o documento, também publicado na revista A4
Educagdo, em 1925, dividia-se o ensino profissional técnico em dois cursos:
primdrio de adaptagio e técnico profissional. O curso primdrio de adaptagio,
com duragio de trés anos, era destinado aos jovens admitidos e aos que nio

apresentassem certificados de exames finais de escolas primdrias estaduais ou
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municipais. Sendo assim, se pode concluir que o curso primario de adaptagio
tinha o propésito de oferecer a primeira instrugio, submeter o aprendiz ao pro-
cesso de escolarizagio. No curso técnico profissional, com duragio de trés anos,
o aluno desenvolveria as priticas dos oficios, a partir de uma segéo escolhida.

As propostas de 1920 e 1923 foram base para a construgio do Documento
de Consolidagio, promulgado pela portaria de 13 de novembro de 1926, que
complementava o Decreto n° 13.064, de 1918, na forma de “novos” dispo-
sitivos. Esse documento regulamentou o ensino profissional oferecido pelas
EAAs até a promulgagio da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, que alterou
a organizag¢do ao Ministério da Educagio e Saude Publica e, também, trans-
formou — deu nova denominagio —as EAAs em Liceus Industriais. De acordo
com o Documento de Consolidagio, o ensino profissional técnico era dividido
em duas etapas: elementar e complementar. O ensino elementar, com duragio
de quatro anos, antecede o complementar, que tinha duragio de dois anos.
Sendo assim, essa estruturagdo do ensino profissional técnico segue uma pro-
posta linear, rompendo com a dindmica de cursos concomitantes. Essa forma
linear fornece a objetivagdo de um ensino progressivo, diferente do que estava
proposto para o ensino das EAAs nas duas primeiras décadas. De acordo com
Queluz (2000) e Barbaresco (2019), o ensino elementar seria responsavel por
oferecer a primeira instrugdo, enquanto o complementar, com caracteristicas
disciplinares de nivel secundario, tinha o propésito de oferecer o aprendizado
tedrico e pratico de um dado oficio, em que o aprendiz se especializaria em um
determinado oficio de sua escolha. Mas, de acordo com Barbaresco (2024), o
ensino elementar assume também um papel de adaptacido e de inicia¢do do
aprendiz em priticas de oficios. De acordo com o Documento de Consolidagao,
no primeiro e segundo ano do ensino elementar, hd o ensino de trabalhos
manuais, como um estdgio pré-vocacional. No terceiro e quarto ano do ensino
elementar, se ministravam as se¢des de oficios correlatos, que sdo aulas de pra-
ticas de diversas profissdes, mas que possuem algumas agdes em comum. Ou
seja, ainda que a estrutura seja diferente da proposta de 1923, a concepgio
parece ser a mesma: ensino elementar (preliminar e adaptagio) e complemen-
tar (técnico profissional).

O Documento de Consolidacio, de acordo com Barbaresco e Costa (2022),
tem um cardter normativo, mas néo tem forga de lei. Tratava-se de disposi-

tivos que complementavam o Decreto n° 13.064/1918. No decreto, o curso
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primdrio e de desenho faziam parte da estrutura do ensino profissional técnico
das EAAs. Na consolidagio, os cursos continuam a existir, mas sdo adaptados
para se adequar a nova estrutura de ensino das escolas. Por isso, os cursos sio

definidos a partir de disciplinas:

Os cursos primarios e de desenho abragerio as seguintes disciplinas:
portuguez, arithmetica, geometria pratica, licdes de cousas, desenho
e trabalho manuaes, calligraphia, gymnastica e canto coral, choro-
graphia e historia do Brasil, instruc¢do moral e civica, elementos de
algebra, nog¢des de trigonometria, rudimentos de physica e chimica,
desenho industrial e technologia de cada officio (Brasil, 1928, Art.
5°,§ 1, p. 240).

A partir desta prescri¢do, se percebe que o ro/ de saberes matematicos se
amplia, em relagdo as duas primeiras décadas das EAAs. Se antes, os saberes
aritméticos e geométricos eram os que pertenciam ao ensino profissional técnico
das escolas, a partir de 1926 sio incluidos os saberes algébricos e trigonométri-
cos. A dlgebra ndo € algo novo no ambito do ensino profissional. Na Casa de
Educandos Artifices da provincia de Sdo Paulo havia a prescri¢ido do ensino
de nogdes de algebra. No Asilo dos Meninos Desvalidos se orientava o ensino
de dlgebra elementar. Ainda se carece de um estudo mais aprofundado quanto
a sistematizagio de saberes algébricos no ensino de oficios, mas aqui se pode
problematizar que em ambos os estabelecimentos hd o estudo de fisica. Na
Casa de Educandos Artifices de Sdo Paulo se orientava o ensino de quimica.
Nas EAAs se observa que os saberes algébricos e trigonométricos foram prescri-
tos no momento em que foram incluidos o estudo de fisica e quimica para o
ensino profissional técnico das escolas. Em outras palavras, é possivel atribuir
um cardter propedéutico a esses dois saberes, tendo em vista que a aritmética
e a geometria ndo sio conhecimentos suficientes para o progresso no estudo
da fisica e da quimica. Ainda, dlgebra, fisica e quimica, nos empreendimentos
citados, foram indicados em configura¢ées de ensino que se distinguem da
escola de primeiras letras, ou seja, ndo tinham o papel voltado para a instrugéo.
Sendo assim, se pode conjecturar que estejam associados ao desenvolvimento
profissional. Nas EAAs, os saberes algébricos e trigonométricos sio oferecidos
para o ensino complementar, que equivaleria ao curso técnico profissional,
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segundo a proposta de 1920, o que permite conjecturar que seu objetivo se
alinha ao desenvolvimento profissional do artifice.

A partir da andlise e interpretagdo dos documentos, se chega a conclusio
que, dentro de uma zona semdntica cultural, se objetivam duas identidades
para o Artifice: uma relacionada a instrugdo e uma outra referente a identidade
intelectual profissional. Se observa a permanéncia deste sentido no sistema de
pensamento que concebe o ensino profissional técnico das EAAs, ao longo de
sua histéria. Considerando que o processo de objetivagio se trata de “quando
todos passam a dizer a mesma coisa (hd um estabelecimento de consensos,
por meio de sua circulagio e apropriagio pelos diferentes atores, pesquisado-
res, professores, formadores etc.) [...] isto é, ocorre a naturaliza¢do do “objeto”
(Bertini; Morais; Valente, 2017, p. 20), se pode afirmar, a partir a zona seman-
tica cultural, que os saberes matemdticos que se objetivam no ensino profissional
técnico das EAAs podem ser expressos de acordo com a sintese do Quadro 2

a seguir.

Quadro 2 — Objetivagio de saberes matemdticos de acordo com zona
semdntica cultural do ensino profissional técnico das EAAs.

Objetivagio
. |
Zona Semantica Cultural De 1909 a 1925 De 1926 a 1937
- e Aritmética
Instrugdo Aritmética G -
eometria
Algebra
Profissional Desenho Trigonometria
Geometria

Fonte: Elaborado pelo autor.

A leitura dos documentos normativos oficiais, sob a lente da zona seman-
tica cultural, permite apreender a objetivacdo dos saberes aritméticos para o
desenvolvimento da instru¢do do futuro Artifice. Quanto aos saberes geomé-
tricos, a objetivagdo ocorre em dois momentos. O primeiro, que vai de 1909 a
1925, em que eles estavam subordinados a um saber de desenho, sendo ensi-
nado apenas as formas geométricas e estavam voltados para o desenvolvimento
profissional. Apés 1926, com a implementagio do Documento de Consolidagio,
os saberes geométricos ganham independéncia em relagdo ao Desenho, passando
entdo a participar tanto da instrugdo como do desenvolvimento profissional.
Diante desse contexto, ha uma ampliagdo no que tange ao estudo da geometria
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nas EAAs. Se antes estava restrito as formas geométricas, apés 1926 o ensino
busca estabelecer outras no¢des. Essa conclusio é corroborada com o ensino
de Trigonometria, entendida como sendo uma drea da geometria euclidiana,
em que se estabelecem as relagdes de angulos e lados de um tridngulo, impor-
tantes para estudos de fisica, por exemplo. Jd os saberes a/gébricos sdo propostos
no sentido propedéutico, contribuindo para a ampliagio do desenvolvimento
intelectual profissional. Portanto, segundo a zona semantica cultural, os sabe-
res aritmeéticos, geométricos e algébricos vao se constituindo, ao longo do tempo,
como objetos de ensino profissional técnico das EAAs.

COMO OS SABERES ESCOLARES MATEMATICOS DEVERIAM
SER ENSINADOS NAS ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES?
Um estudo de caso sobre os saberes aritméticos

Os saberes aritmético, geométrico e algébrico se constituem ao longo da
histéria do ensino profissional técnico das EAAs como objetos de ensino.
Entretanto, surge um questionamento: como esses objetos eram ensinados nas
EAASs? A resposta dessa pergunta perpassa a compreensio do que € a atividade
de ensino, entendida como uma atividade de transmissdo-comunicagio que se
organiza em termos de saberes. Ainda, o ensino é uma atividade que produz
intervencdo sobre os sujeitos, em que o professor transmite um determinado
saber e o sujeito em formagio se apropria dele (Barbier, 2013). Essa interven-
¢do exige um conjunto de ferramentas que viabilizam a apropria¢io de um
saber a partir da atividade de transmissdo-comunicagio, ou ainda, que converta
de saber a ensinar para um saber ensinado, ou, ensindgvel.

De acordo com Decreto n° 7.763/1909, os saberes aritméticos deveriam ser
ensinados no curso primdrio de acordo com a seguinte indicagdo: “aritmética
até regra de trés” (Brasil, 1909, p. 1225). Essa prescrigio, segundo Barbaresco
(2019), descreve um percurso formativo para os saberes aritméticos. Supde-se
que “aritmética” faga referéncia aos conceitos aritméticos iniciais, progredindo
o estudo até chegar a regra de trés. Quanto aos saberes geométricos, esses deve-
riam ser ensinados no curso de Desenho e a prescri¢io era o estudo: “[...] for-
mas geométricas [...]” (Brasil, 1909, p. 1225). Mas, como estdo distribuidos e
organizados os contetidos correspondentes aos saberes aritméticos e geométricos?
Como eles progridem? Quais conteiidos foram escolhidos? As respostas para
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essas perguntas se encontram nos Programas de Ensino, que tem como uma
de suas fungdes apresentar a distribui¢do e organizagio dos conteidos a serem
ensinados de acordo com a parametriza¢do do tempo escolar. Dessa forma, o
tempo escolar se apresenta como um elemento normatizador da atividade de
ensino e, consequentemente, para a organizagio dos saberes aritméticos e geomé-
tricos. Por isso, tais objetos serdo analisados sob a perspectiva da zona semdntica
de valores, em que se estabelece uma prixis socialmente aceita a partir de um
pensamento coletivo, antes de se transformarem em um ato prescrito para ser
apropriado, gerando um contexto de relagdes entre sujeitos e objetos.

O quadro a seguir apresenta a orientagio sobre a elaboragio dos Programas
de Ensino dos cursos primdrio, de desenho e aprendizagem dos oficios:

Quadro 3 — Descrigio sobre os programas dos cursos segundo os decretos
que regulamentavam o ensino profissional técnico das EAAs.

Decreto Descri¢io

Art. 15. Os programmas para os cursos serdo formulados pelo
Decreto n° 7.566/1909 | respectivo director, de accordo com os mestres das officinas, e
submettidos 4 approvagio do ministro.

Art. 15. Os programmas para os cursos serdo formulados pelo
Decreto n° 7.763/1909 respectivo director, de accordo com os mestres das officinas e
submettidos 4 approvagio do ministro.

Art. 22. Os programmas para os cursos ¢ officinas serdo
formulados pelos professores e mestres de officinas, adoptados
provisoriamente pelo director e submettidos 4 approvagio do
ministro.

Decreto n° 9.070/1911

Art. 14. Aos professores e mestres de officinas compete:

40, propor ao director o que for conveniente 4 boa marcha do
ensino e 4 disciplina dos alumnos;

Decreto n® 13.064/1918 Art. 23. Os programmas para os cursos e officinas serdo
formulados pelos professores e mestres de officinas, adoptados
provisoriamente pelo director e submettidos 4 approvagio do
ministro.

Fonte: Elaborado pelo autor segundo os decretos.

Os Programas de Ensino estabelecem uma relagido entre professores
e objetos de ensino. Segundo os decretos, essa relagio ndo é comum entre
todas as escolas. Os professores e mestres de cada uma das escolas deveriam
elaborar seus Programas de Ensino. Neste texto serdo analisados dois pro-
gramas de ensino, o da EAA de Santa Catarina (EAA-SC) e o da EAA de
Alagoas (EAA-AL), e o horirio de aula da EAA do Amazonas (EAA-AM),
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considerando como elemento normalizador o tempo escolar. A anilise e inter-
pretagdo dos casos particulares, ainda que nio representem o todo, pode nos
permitir pensar sobre o que ocorria no interior das EAAs.

No periodo de 1909 a 1925, o tempo escolar das EAAs foi dividido em
quatro anos. Neste tempo, segundo os relatérios de diretores de 1916 e 1920,
a EAA-SC optou por organizar os saberes aritméticos em uma unica confi-
guracio de ensino denominada de Aritmética. Segundo Souza (2002), que
apresenta o quadro de hordrios de aula do ano de 1915, é possivel verificar
que a EAA-AM optou por estabelecer trés diferentes configuragdes de ensino,
que também podemos denominar de momentos, que sdo: Aritmética, Cédlculo
Mental e Problemas de Aritmética.

Quadro 4 — Configuragio dos contetidos aritméticos a

serem ensinados na EAA-SC e EAA-AM.

Escola 1° Ano 20 Ano 3° Ano 4° Ano
EAA-SC Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética
Aritmética e Aritmética e Aritmética e
EAA-AM , , Aritmética Problemas de
Cilculo Mental Cilculo Mental Aritméti
ritmetica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na EAA-SC, a partir do relatério do diretor de 1916 (Brasil, 1917), se
verifica que a configura¢io de Aritmética, em cada ano, estabelece um con-
junto de contetdos segundo um determinado nivel. No primeiro e no segundo
ano se ensinavam as nog¢des de nimeros naturais (denominados na época de
numeros inteiros). No primeiro ano, se estudavam as nogdes de nimeros natu-
rais a partir, por exemplo, de quantidade (homogéneas e heterogéneas), que
ligam os nimeros a fungio de contar. Ainda eram apresentadas as nogoes de
algarismos, em que sdo estudados nimeros absolutos e relativos, possivelmente
fazendo referéncia a valores absolutos e relativos. O contetido de ensino de
valor absoluto e relativo trata da posi¢do de um determinado algarismo, isto é,
um ndmero serd considerado absoluto quando ocupar a ordem da unidade e
relativo quando ocupar outra ordem. Por exemplo, como se avalia o “3” repre-
sentado nos numeros 3, 30 e 3007 O 3 quando ocupa a ordem da unidade
representa 3 coisas, correspondendo ao seu valor absoluto. Jd no 30 e no 300,
o algarismo 3 ocupa posigdo de outras ordens e tem valor relativo, respecti-

vamente, 3 dezenas (30 coisas) e 3 centenas (300 coisas). No segundo ano, se
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aprendia a ler, escrever e falar os numeros naturais. Também se estudavam as
unidades e suas formagdes, no¢do que se liga a ideia de contagem, bem como
o estudo dos niimeros abstratos e concretos. No terceiro ano se formalizava a
nogio de sistema de numeragio decimal. Ou seja, se percebe que o primeiro e
segundo ano se centram no ensino que desenvolve a habilidade de contar, ao
mesmo tempo que se apresentavam algumas nogdes preliminares sobre sis-
tema de numeragio decimal como, por exemplo, valor posicional. Ainda, no
terceiro ano, se ensinavam as defini¢cbes de fragdes (ordindrias e decimais) e
numeros decimais. No quarto ano se realizava o estudo dos nimeros comple-
xos, entendida como uma forma de numeragio escrita que no segue uma base
determinada. Em geral, estdo relacionados  escrita de quantidades fisicas. Por
exemplo, na numeragio de tempo, as horas sdo uma ordem maior que minutos;
dia ¢ uma ordem maior que horas e assim sucessivamente. Para se ter uma hora
tem que ter uma base de 60 minutos. O dia tem que ter uma base de 24 horas.
Ou seja, as bases entre uma unidade e sua ordem superior, no caso de tempo,
ndo é a mesma. Nio é o que ocorre no sistema de numeragio, que para chegar
a uma ordem superior se precisa de uma base de 10 da anterior (dezena = 10
unidades; centena = 10 dezenas).

Ao longo dos quatro anos de formagio, no curso primdrio, o aprendiz
estudava nogdes conceituais em torno dos nimeros. O primeiro e o segundo
ano era o periodo em que desenvolvia a habilidade de contar, junto com o
ensino de nog¢des como: unidades, grandezas, quantidades (homogéneas e
heterogéneas). Essas nogdes também ajudavam a desenvolver outras habilida-
des que correspondiam a constru¢io dos nimeros naturais como, por exemplo,
valor absoluto e relativo. Era no terceiro ano que se ocorriam as formalizages
conceituais de nimeros naturais a partir do sistema de numeragio decimal, ao
mesmo tempo que se estudavam as concepgdes ligadas a fragées e aos nime-
ros decimais. Jd a concep¢do de nimeros complexos servia para compreender
escritas como 1h30min, ou ainda, na forma de ndmero misto 1% de hora. Os
numeros complexos nio se tratam de uma categoria nova de nimeros, mas é
um saber que se alinha ao sistema de numeragio. Neste caso, se apresentam
outros sistemas que formam quantidades, ou ainda, grandezas, que nao podem
ser expressas a partir do sistema de numeragio decimal. Esse conhecimento é
essencial para o estudo do Sistema Métrico Decimal. Por isso, apreende-se que

na EAA-SC se preconizava um aprendizado progressivo quanto as concepgdes
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de nimeros naturais, nio ocorrendo o mesmo com as fragdes, numeros deci-
mais e complexos, conforme serd exposto adiante.

Quanto as operagdes, no primeiro ano se ensinavam as nog¢des da soma
e subtragdo por meio de exercicios mentais, a partir da tabuada de somar e
subtrair:

Figura 1 —Tabuada de somar do livro.

Fonte: Trajano (1922).

A tabuada favorecia o ensino de um contetido por memorizagio. Era no
segundo ano que se ensinavam as regras formais de somar e subtrair. Do mesmo
modo, as nogdes de multiplica¢do e divisio ocorriam por meio da memoriza-
¢do, se utilizava o recurso da tabuada. No terceiro ano, se ensinavam as regras
formais de multiplicagio e divisdo. As nogdes operatdrias por memorizagio
se ddo a partir da soma, subtragio, multiplicagdo e divisio com nimeros de
um algarismo. As regras formais sio tratadas com nimeros de mais digitos no
decorrer das operagtes. Resumidamente: apreende-se um modo progressivo
do ensino de operagdes, por meio daquelas relacionadas aos nimeros naturais.
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Por outro lado, um ensino progressivo nio era realizado nas operagdes envol-
vendo fragdes e nimeros decimais, no sentido de tempo escolar, uma vez que
poderia ocorrer no 4mbito de sequenciamento de conteidos ensinados.

No segundo e terceiro ano, ainda se ensinavam algumas propriedades
relacionadas aos nimeros naturais como, por exemplo, paridade (nimeros
pares e impares), critérios de divisibilidade, nimeros primos, maximo divisor
comum e minimo multiplo comum. No quarto ano, havia o ensino de conteu-
dos como regra trés (simples e composta) e outros que correspondiam s situa-
¢oes praticas da vida cotidiana da época como, por exemplo, cimbio, conversio
e reducio de moedas, férmula de juros. Ainda, no programa do curso primdrio
da EAA-SC era indicado o ensino de quadrados e cubos, que correspondiam
a operagdes. Segundo Barbaresco (2019), esses dois contetdos ensinados nio
eram prescritos para as escolas regulares do estado de Santa Catarina. Para o
autor, a presenca deles no programa do curso primdrio da EAA-SC se deve a
sua aplicagio, para o cilculo de drea e volume, essenciais na formagio de alguns
oficios.

Na EAA-AM as configuragées de ensino para Aritmética, Célculo
Mental e Problemas de Aritmética ocorriam em momentos diferentes. A
Aritmética e Célculo mental foram propostas para o primeiro e segundo ano.
Em cada ano, elas ainda eram ministradas em dias diferentes da semana. As
aulas de Aritmética ocorreriam nas tergas e sextas-feiras. Jd4 Calculo Mental
nas segundas e quintas-feiras. O mesmo acontecia com as configuragdes do
quarto ano, em que as aulas de Aritmética ocorriam nas tergas e sextas-feiras, e
Problemas de Aritmética nas quartas-feiras e sibados. Esses periodos distintos
apontam para organizagio com momentos de ensino independentes, cada um
com seus objetivos. Entretanto, faltam documentos com informagdes/dados
que permitam a apreensio de um contexto local. Até o fechamento deste texto
nio foi possivel acessar o programa de ensino do curso primario da EAA-AM.
Diante disso, se questiona: qual diferenga entre o “exercicio mental” prescrito
no programa de ensino da EAA-SC do Célculo Mental da EAA-AM? Nas
prescricoes normativas, ambos estdo postos para ocorrerem nos dois primeiros
anos do curso primdrio das escolas.

Na zona semintica de valor se busca captar comportamentos que sejam
socialmente aceitos a partir de determinadas atividades. No século IX e inicio

do século XX, os mecanismos para realizagio de célculos, as calculadoras, ja
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existiam, mas eram objetos bastante restritos, de dificil aquisi¢do. Sendo assim,
como ficariam os calculos realizados por comerciantes, voltados aos trabalhos
manuais? Pode-se supor que os cdlculos eram realizados de maneira escrita, e/
ou, de modo mental. Em outras palavras, se utilizavam processos intelectuais
para obtengdo de valores no meio comercial. Sendo assim, era preciso tratar de
conhecimentos que permitissem auxiliar no desenvolvimento dessa habilidade.
Para essa discussdo se inclui a figura de Rui Barbosa, importante personagem
para o contexto de desenvolvimento da educagdo brasileira. Ele foi um dos
responséveis por propor uma reforma educacional em 1883, que modernizou o
ensino primdrio no Brasil Império. Quanto ao ensino de Célculo Mental, Rui
Barbosa achava esse conhecimento utilitirio, contrapondo o ensino mecinico
da tabuada. Deveria seguir um processo racional a partir de adi¢do e subtra¢do
de objetos, o que conduziria ao aprendizado das quatro operagdes aritméticas
(Lourengo Filho, 1954). O Cilculo Mental era caracterizado por Rui Barbosa
como “[...] uma gindstica intelectual de primeira ordem; um exercicio que
se antecipa aos cdlculos escritos, os quais usam comumente de forma met6-
dica os algarismos escritos” (Oliveira, 2014, p. 89). Possivelmente, baseado
nesta necessidade social, Rui Barbosa considerou e propds o Ciélculo Mental
como saber escolar, que deveria ser ensinado de forma progressiva e didatizada.
Deveria antecipar o ensino abstrato das operagdes, por meio do cilculo escrito,

além disso:

cilculo mental se caracteriza pelas préticas de somar, diminuir, mul-
tiplicar e dividir por meio de problemas simples e concretos, mas
sem regras (ou teorias); a pratica da pergunta oral é considerada
como um convite & criagio (inveng¢do) dos seus préprios critérios
aritméticos a serem utilizados para apresentar suas respostas tam-

bém oralmente (Oliveira, 2014, p. 90).

Dessa forma, se infere que o Célculo Mental da EAA-AM nio corres-
ponde ao “exercicio mental” a partir de tabuadas da EAA-SC. Ainda que o
uso de ambas trate o ensino das operacdes antes da sua forma escrita, com
regramentos, elas correspondem as priticas de ensino que mobilizam diferen-
tes ferramentas. No caso da EAA-SC, para a memorizagdo eram utilizadas
tabuadas, que correspondiam as tabelas, recursos que apresentavam os resulta-

dos das operagdes entre as unidades de 1 a 9 e os nimeros de 1 a 10. No caso
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do Cilculo Mental, se infere, tendo em vista a falta de documentagéo, que na
EAA-AM se seguia a prética proposta por Rui Barbosa e que se estabelece
como um saber escolar. Neste caso, havia opgdes de uso de objetos concretos
para o desenvolvimento do cilculo mental, tendo em vista que néo se objetiva
nesta pratica a memorizagao.

Na dissertagio de Lima (2020), sobre a EAA-AL, se tem acesso ao pro-
grama de ensino do curso primdrio e de desenho, no relatério de diretor de
1911. Neste programa se observa que a escola reestruturou o ensino em: ele-
mentar, com durag¢do de dois anos, e complementar, também de dois anos.
O ensino elementar compunha os dois primeiros anos do ensino profissional
técnico da escola, enquanto o complementar os dois tltimos. Cada ano estava
dividido em duas séries. Dessa forma, se observa que a EAA-AL estruturou o
seu ensino que estabelecia um tempo escolar e uma seriagdo um tanto diferen-
ciada em relagdo as demais escolas apresentadas anteriormente. No primeiro
ano elementar, se ensinava ao aprendiz as quatro operagdes fundamentais e a
contar até 20 com o auxilio de objetos e contador mecinico. Jd na segunda
série, o ensino estava voltado para contagem até 50 ou 60, a0 mesmo tempo
em que eram apresentados os sinais da adi¢do (+) e subtragdo (-). No segundo
ano elementar, na primeira série, continuava o ensino de contagem até 1000.
Nesse periodo, se estudavam os algarismos ardbicos, a forma de unidade e
dezenas. No ambito das operagdes aritméticas, se ensinava a multiplicar e divi-
dir até 10 pelas tibuas (tabuadas). Nesse ano, na mesma série, se apresentavam
as nogdes de fracdes a partir do ensino de meio (12), terco (¥3) e décimos. Na
segunda série do segundo ano, havia a continuagio do estudo da contagem, por
unidades, dezenas e centenas, até um milhdo. O ensino das operagoes de adi-
¢do, subtrag¢io, multiplicacdo e divisio ocorria por meio das tdbuas, ou ainda,
tabuadas. Havia continuagio do estudo de fragées, possivelmente a partir do
mesmo principio que posto na primeira série. Nessa série, se ensinava a escre-
ver nimeros compostos de duas ou mais classes (dezenas, centenas, milhares
etc.). Também se realizava o estudo de sistema métrico, com base nas nogoes
de dinheiro. Com a descrigio dos contetdos ensinados, se observa que a tabu-
ada, que favorece uma pritica de ensino por memorizagio, estd presente no
curso primdrio da EAA-AL. Diferentemente da EAA-SC, o estudo de fra-
¢bes ocorre a partir de alguns principios como, meio, ter¢o e décimos, o que

sugere um ensino progressivo. Ainda, ¢ importante notar que o primeiro e
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segundo ano tinham o foco de ensino na contagem, como parece sugerir, com
a utilizagdo de objetos concretos como, por exemplo, o contador mecénico.

No primeiro ano complementar, na primeira série, se ensinavam as ope-
ragoes fundamentais. Compreende-se que essa indicagio fazia referéncia para
o aprendizado formal das operagdes, a partir de regras operatérias. Na primeira
e segunda série, desse mesmo ano, se ensinavam fragdes ordindrias e deci-
mais. Também, nessas duas séries ocorria o ensino de sistema métrico decimal,
grandezas (metro, litro e grama — multiplo e submultiplos) na primeira série
e medidas de lojas e armazéns na segunda série. Em ambas as séries se uti-
lizavam problemas e questdes priticas como ferramentas para o ensino. Na
segunda série era realizado o ensino de leitura e escrita de nimeros decimais.

No segundo ano complementar, na primeira série, se continuava o ensino
de fragdes ordindrias, decimais e sistema métrico. Ainda se realizava o estudo
de divisibilidade e maximo divisor comum. Na segunda série, desse mesmo
ano, se recapitulava o que se tinha estudado na primeira série e se dava con-
tinuidade no estudo de sistema métrico. Em ambas as séries do segundo ano
complementar, os problemas foram utilizados como uma ferramenta de ensino.

Comparando os programas das EAA-SC ¢ EAA-AL, ¢ possivel fazer
aproximagdes e distanciamentos. Ambas as escolas, no curso primdrio, quanto
a0 saber aritmeético, havia conteidos comuns a serem ensinados: nimeros natu-
rais, fragdes (ordindrias e decimais), nimeros decimais, operacdes (adigio, sub-
tracdo, multiplica¢io e divisdo), propriedades de nimeros naturais (formagio
das unidades, divisibilidade e maximo divisor comum), sistema métrico deci-
mal e juros. Quanto as diferencas, na EAA-SC o ro/ de contetdos ensinados
¢ maior do que o da EAA-AL. Enquanto no curso primédrio da EAA-SC
se prescrevia o ensino de Regra de Trés (simples e composta), Numeros
Complexos (e suas operagdes), entre outros contetudos, na EAA-AL nido se
conseguiu capti-los, o que sugere auséncia, ou ainda, fusio com outros indica-
dos. Por exemplo, ainda que néo seja possivel apreender o ensino de Regra de
Trés (simples e composto) no curso primario da EAA-AL, o ensino de sistema
métrico decimal poderia estar implicitamente presente. Caso ndo fosse ensi-
nado, haveria a necessidade de se questionar: como se efetivaria o ensino de
sistema métrico decimal? Isso porque o sistema métrico decimal ndo se reduz
apenas ao ensino das unidades de medidas, mas no estabelecimento de relagdes
entre as grandezas, de modo que se possa realizar conversoes.
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Ao comparar os programas de ensino dos saberes aritméticos do curso pri-
miério da EAA-SC e da EAA-AL, se estd avaliando em uma camada de ges-
tdo, modalidades de organizagio e escolhas de contetdos a serem ensinados.
De acordo com Hofstetter e Schneuwly (2017), esses elementos se encontram
numa perspectiva de pratica de ensino. Percebe-se isso principalmente quando
se compara o ensino de nimeros e das operagées. Em ambas as escolas, o
estudo dos nimeros naturais se concentra basicamente no primeiro e segundo
ano do ensino profissional técnico. Nessa fase, as nogdes tém como ponto de
partida a contagem. Na EAA-SC se dava a partir de nog¢des de unidade e
quantidade, que relacionavam numeros a objetos concretos. A EAA-AL tem
uma abordagem em que se ensina a contar até 10, depois até 50, em seguida até
1000, assim por diante, a partir da aplicagdo de objetos concretos ou contador
mecénico. Ou seja, ainda que a gestdo dos contetidos se apresente de forma
distinta, a abordagem parece ter pontos em comum, ainda que sejam maneiras
diferentes de ensinar.

O ensino de fragoes e nimeros decimais nas EAA-SC e EAA-AL se
concentra no terceiro ano do ensino profissional técnico. Entretanto, diferen-
temente da escola de Santa Catarina, a de Alagoas priorizava um ensino pro-
gressivo de fragdes e nimeros decimais. Inicia-se no segundo ano, a partir de
nogdes de meio, terco e décimo, tem sua concentra¢io no terceiro ano e finaliza
o ensino no primeiro semestre do quarto ano do ensino profissional técnico.
Também, em ambas as escolas, as operagdes de adi¢do, subtragio, multipli-
cagdo e divisdo ocorrem ao longo dos trés primeiros anos do curso primdrio.
Na EAA-AL, a formalizagdo das quatro operagdes ocorre, possivelmente, no
terceiro ano, enquanto que na EAA-SC em momentos distintos, adi¢do e sub-
tragdo no segundo ano, multiplicagio e divisdo no terceiro ano. Sendo assim, se
pode afirmar que a gestdo e modalidade de organizagio dos contetdos a serem
ensinados sobre nimeros e operagdes apontam para praticas de ensino com
semelhangas e diferencas entre as escolas de Santa Catarina e Alagoas.

No fim do século XIX e nas duas primeiras décadas do século XX, se
tem a prevaléncia do método intuitivo, difundido a partir do trabalho de Rui
Barbosa. A implementagio e consolida¢io desse método de ensino represen-
tou um rompimento com as praticas de ensino do Brasil Império, das escolas
de primeiras letras, em que o conhecimento estava centrado no professor e

o ensino em processos repetidos de memorizagdo. Nesse periodo, pesquisas
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realizadas pelo GHEMAT-Brasil apontam para as mudangas do ensino dos
saberes aritméticos, em diferentes localidades. De acordo com Franga, Silva e
Guimaries (2020), pesquisas tém indicado que o ensino do conceito de nimero
esteve associado a quantidade, ou ainda, reunido de unidades que poderiam ser
contadas e/ou medidas, ndo havendo a necessidade de uma definigdo formal.
E o que se observou na EAA-SC, cujo ensino de niimero parte das nogoes de
quantidade e unidade, e na EAA-AL que se inicia com contagem, a partir da
utilizagdo de objetos concretos ou contador mecinico. Quanto ao ensino das
operagdes de adi¢io, subtragio, multiplicac¢io e divisdo, segundo os autores, no
periodo da metade do século XIX até a terceira década do século XX, é possivel
identificar dois tipos de abordagens®. Em relagio as abordagens, uma delas
parte de defini¢gbes dos conceitos, da memoriza¢do da tabuada, da descrigdo
dos algoritmos; é o que estava posto no Programa de Ensino do curso primdrio
da EAA-SC e EAA-AL. O segundo tipo de abordagem fundamenta-se na
condugio do ensino a partir do principio do ensino intuitivo, com aplica¢io
do Cilculo Mental.

Como se pode observar, nas EAAs, as praticas de ensino se diversificam
em determinados pontos, mas ha aqueles elementos (amplos) que sdo comuns,
em relagio a gestdo, modalidade de organizagio, escolhas de contetdos e recur-
sos (ou materiais diddticos) que descrevem uma determinada pratica de ensino.
Esses elementos comuns, em geral, sdo apropriagdes de uma pratica de ensino
consolidada e que fazia parte do sistema de pensamento da época, fazendo
com que fosse socialmente aceita. Sendo assim, essa andlise estd sob uma zona
semantica de valor. Com isso, as priticas de ensino que vio se consolidando
sobre os saberes aritméticos nas EAAs estdo fundamentadas em uma perspectiva
de ensino intuitivo. Isso se deve ao fato de que tais saberes estdo voltados para a
instrugdo primdria, sendo que, na época, o método intuitivo era predominante
na estrutura e organizag¢do do ensino primdrio da época. Corrobora com essa
afirmagio o estudo de Queluz (1998), que indica a presenga do método intui-
tivo no curso primario da EAA do Parand. Contudo, ¢ importante notar que

38 A constatagio dos autores se dd a partir do resultado apresentado por Salvador (2017)
em sua tese intitulada 4 condugio do ensino das operagées aritméticas nas séries iniciais: do
tradicional ao intuitivo (entre a segunda metade do século XIX até terceira década do século XX),
defendida em 2017. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193332
Acesso em: 26 jan. 2024.
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ha escolhas de conteddos, que estdo para além da pratica de ensino baseado em
uma dada concepgio. Por exemplo, o ensino de quadrados, cubos e progres-
soes no curso primdrio das EAA-SC, nio estando no Programa de Ensino de
outras escolas regulares, alinham-se mais as finalidades de formar profissionais
em trabalhos manuais. Ou seja, ainda é importante apreender que a estrutu-
racdo e organizagio das EAAs possuem suas particularidades, entre elas, e até
mesmo com a forma de ensino da época.

Foram discutidos os saberes aritméticos e como seriam ensinados nas
EAAs, a partir da apreensio de alguns casos particulares. Mas, falta ainda ana-
lisar como eram ensinados os saberes geométricos. A tese de Juan Carlo da Cruz
Silva, defendida em 2021 e intitulada Educar a mao e o olhar para o trabalho:
A disciplina Desenho na Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte
(1909-1937), tem como objetivo compreender como a disciplina de Desenho
estabelece seu papel na formagdo para o trabalho, em particular da Escola de
Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte (EAA-RN). Nesta escola se
observa a presenca da obra de Olavo Freire. Silva (2021) indica que o método
intuitivo também era utilizado para estabelecer priticas de ensino para a
transmissdo dos saberes geométricos e, também, estruturar o ensino do curso de
Desenho. Essa pesquisa fornece alguns indicios sobre como poderia se estru-
turar o ensino de geometria nas EAAs. Contudo, hd necessidade de expandir
pesquisas para outras unidades da federagio.

Como foi posto, historicamente o ensino profissional técnico, ou ainda,
o ensino de oficios, tinha duas finalidades: instru¢do e formagéo profissional.
A instrugdo era uma pritica que se consolidou nas EAAs ao longo do tempo.
A formagio profissional possuia duas referéncias: uma teérica e outra prética.
A referéncia tedrica eram configuragées de ensino que tinham o objetivo de
transmissdo de saberes alinhado a formagdo de alguma capacidade. J4 a parte
prética correspondia a um aprendizado fundamentado no ver-fazer, ou ainda,
no mimetismo. Quanto aos saberes matemdticos, se percebe que havia aqueles
voltados para a instrugio, os saberes aritméticos, e outros para o desenvolvi-
mento teérico da formagio profissional, os saberes geométricos. Essa interpre-
tacdo encontra-se em uma zona semdntica cultural, correspondendo a uma
permanéncia que foi referéncia para a estruturagio do ensino das EAAs.

No ambito de priticas de ensino, se verificou que cada escola determi-
nou suas relagdes com os saberes. Entretanto, ao fazer uma anilise de todos,



O ESTUDO SOBRE A OBJETIVAGAO DOS SABERES ESCOLARES MATEMATICOS PARA AS ESCOLA DE...

em particular dos saberes aritméticos, observou-se pontos em comum que des-
crevem, por exemplo, a adogio de um método de ensino (método intuitivo).
Para além da metodologia, se notou uma gestio e modalidade de organizagio
dos contetidos em comum. Esses elementos comuns, em um sentido do todo,
apontam para o compartilhamento de um sistema de pensamentos que, de
algum modo, dita as priticas no interior das escolas como, por exemplo, a
elaboragdo dos Programas de Ensino. Com isso, se tem uma interpretagio em
uma zona semdéntica de valor.

A INSTITUCIONALIZACAO DOS SABERES ESCOLARES
MATEMATICOS PARA AS ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES

As interpretagdes da zona semantica cultural e de valor, discutidas, apon-
tam para as relagdes que se estabelecem entre os agentes do ensino (profes-
sores) e os saberes. Essas relagbes passam, ao longo da histéria das EAAs, por
um processo que denominaremos de institucionalizagdo. As priticas identi-
ficadas passam por um processo de universalizagdo, de modo a categorizar e
rotular, sendo possivel apresentar aos demais agentes de ensino de um modo
prescrito. E nesse contexto que entra o trabalho do Servico de Remodelagio
do Ensino Profissional Técnico (Servico de Remodelacdo) € o do Documento de
Consolidagdo, instituido em 1926, devendo ser adotado por todas as EAAs.
Esse documento traz uma forma cristalizada de gerir os conteddos aritméticos
a serem ensinados, a partir de uma estruturagio do ensino profissional téc-
nico, sugerindo uma determinada pritica de ensino. A criagdo do Documento
de Consolidacdo corresponde a um ato normativo que visa orientar, por meio de
um regramento, um agir coletivo.

A Histéria da Educacio e Histéria da Educagio Matematica, a partir de
pesquisas, tém produzido resultados que evidenciam a geragdo de profissionais
denominados de intelectuais e/ou experts que sdo conhecedores da estrutura
e dos processos relacionados a educagdo e ensino. Em particular, os experts
sdo especialistas que mobilizam seus conhecimentos e experiéncia profissio-
nais para atender a um chamado do estado, com propésito de atender uma
demanda e uma tomada de decisio (Hofstetter; Schneuwly, 2021; Morais,
2018; Hofstetter; Schneuwly; Freymond, 2017; Vieira, 2015). A demanda néo

se trata de uma necessidade natural, ou ainda, espontinea, em geral, sio aquelas
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de algum modo criadas no decorrer do desenvolvimento de uma atividade e
das expectativas em torno dela. E o que acontece com o ensino das EAAs, que
inicialmente teve um propdsito regenerador da classe pobre a partir do tra-
balho. Os jovens “desfavorecidos da sorte”, para quem era destinado o ensino
das escolas, tinham problemas de se manter no estabelecimento, o que gerou
situacbes em que os alunos nio chegavam a concluir a formagio (Fonseca,
1986). Segundo Cunha (2000b), havia outros problemas como: o excesso de
liberdade na elaboragdo dos programas que cada escola tinha; o despreparo
pedagdgico dos mestres (professores das oficinas) e a falta de experiéncia dos
professores do curso primdrio e desenho com o ensino profissional técnico.
Todas essas situagdes comprometeram a qualidade de ensino das EAAs em
diferentes modos. Porém, havia algumas escolas com excelente desempenho
como, por exemplo, a EAAs do Parani, e outras com baixo rendimento.

Era necessirio se buscar algum profissional qualificado e experiente para
realizar a remodelagio do ensino profissional técnico das EAAs, a fim de solu-
cionar o problema quanto a qualidade de ensino das escolas. Desse modo, foi
no contexto das institui¢cdes de ensino profissional técnico da época que ocor-
reu a escolha de Jodo Liideritz, graduado em Engenharia Civil pela Escola de
Engenharia de Porto Alegre, para coordenar a comissio que avaliou e propds
solucbes para o ensino das escolas. No periodo de 1908 a 1921, ele foi diretor
do Instituto Parobé (antigo Instituto Técnico-Profissional de Porto Alegre).
Enquanto diretor do instituto, em 1909, viajou pela Europa e Estados Unidos
com alguns objetivos, dentre eles, se apropriar de modelos de ensino profis-
sional técnico. Ao retornar de sua viagem, a partir de seus conhecimentos e
experiéncias, realizou uma série de agdes visando a reorganiza¢io do ensino
do Instituto Parobé. De acordo com Barbaresco e Costa (2022), Lidertiz,
considerando os seus conhecimentos, experiéncias e, principalmente, do seu
trabalho de reorganizacio do ensino do Instituto Parobé e remodela¢io do
ensino das EAAs, pode ser classificado como um expert em ensino profissional

técnico®.

39 Sobre o desenvolvimento da expertise de Jodo Liudertiz quanto ao ensino profissional
técnico, ler Barbaresco e Costa (2022). Disponivel em: https://www.rematec.net.br/in-
dex.php/rematec/article/view/107/108. Acesso em: 28 jan. 2024. Para saber sobre Jodo
Liidertiz como expert, acessar o verbete no enderego https://www.ghemat.com.br/itens/
jo%C3%A30-1%C3%BCderitz. Acesso em: 28 jan. 2024.
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Com a cria¢do do Estado Republicano Brasileiro, em 1889, a escolari-
zagdo em massa passou a ser uma demanda do Estado, de modo a inculcar
na populagio um “novo” espirito social (Nagle, 1976). Com isso, se observa
a criagio de escolas, denominadas de Grupos Escolares, em diversos estados
do Brasil. Nesse contexto, houve um movimento de normatizar esses espagos
a partir da implementagio de Programas de Ensino, a partir de trabalho de
experts (Valente ez al., 2021). Quanto aos saberes aritméticos, se verifica que,
entre a ultima década do século XIX até a metade da segunda década do século
XX, houve a institucionaliza¢do do ensino intuitivo, baseado no método intui-
tivo (Franga, Silva e Guimardes, 2020). Nesse mesmo periodo, se inicia um
processo de profissionaliza¢do docente, a marca deste momento ¢ a criagio e
difusio das Escolas Normais (Tanuri, 2000). Entdo, o ensino intuitivo, conse-
quentemente o método intuitivo, se consolida ao longo do tempo também na
formagio de professores (Maciel, 2019). Sendo assim, se observa a cristalizagio
de uma determinada prética de ensino, em um dado periodo. Processo simi-
lar, em que se tem a circula¢do de ideias em rela¢io a um método de ensino,
consequentemente, se tornando elementos de formagio profissional docente,
ocorre com o movimento da Escola Nova (Silva, 2017). Portanto, se entende
a institucionalizag¢do, no contexto educacional, como sendo um processo de
cristalizagdo de préticas, que se tornam estaveis ao longo do tempo e assumem
significados em si mesmas. Por meio da cultura, a institucionaliza¢io contribui
para a construgio de uma realidade objetiva e atribuindo-lhe significados (uma
representacio), que sio convertidas em linguagem.

O Documento de Consolidagio, que propde a remodelagio do ensino das
EAAs, representa a institucionalizagio daquilo que se consegue interpretar
das zonas semdénticas da cultura e de valor, pois representa uma cristalizagio,
na forma de normatizagio, daquilo que vinha sendo construido como enten-
dimento de ensino profissional técnico. A elaboragio e desenvolvimento deste
documento se deu a partir do trabalho realizado pelo Servigo de Remodelagio,
comissdo composta, em sua maioria, por profissionais advindos do quadro de
professores e mestres do Instituto Parobé. Por isso, se afirma que as bases de
referéncias para a elaboragdo do Documento de Consolidacio sio as experiéncias
com a reorganizag¢io do ensino do instituto e os trabalhos de inspegio realiza-
dos pela comissio nas EAAs.
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Entre as mudangas realizadas pelo documento, consta-se a estruturagio
do ensino, institucionalizada nas EA As, que estd ligada ao ensino de oficio, pra-
tica que vem desde o periodo do Brasil Colonia, passando pelo Brasil Império.
Como ji posto, o ensino das escolas estava dividido em instrugdo, a partir do
curso primdrio, e uma formagio profissional tedrica, com o curso de desenho,
e prética, com a aprendizagem nas oficinas. Na remodelagio, se verifica que a
estruturagio do ensino profissional técnico das EAAs continua como referén-
cia a cristalizagdo da zona seméntica cultural, ou seja, havendo a instrugdo e
uma formagio profissional tedrico-pratica. Entretanto, a parte pragmatica, que
se normatiza o “novo” agir coletivo, tem como referéncia as experiéncias com a
reorganizagio do Instituto Parobé. Nesse periodo, Jodo Liideritz entendia que
a instrucdo deveria anteceder a formagio profissional. Diante disso, no insti-
tuto, ele vai institucionalizar um percurso formativo linear, em que primeiro
ocorre a instrugdo, a partir do curso elementar, seguido da formagdo profis-
sional, com o curso técnico profissional®. Essa pratica vai se institucionalizar,
também, na remodela¢do do ensino das EAAs, em que o ensino profissional
técnico ¢ dividido em: ensino elementar, com a finalidade instruir, e comple-
mentar, com o objetivo de oferecer a formagdo profissional teérico-pratica.

A nova estrutura do ensino profissional técnico das EAAs nio eliminou a
existéncia dos cursos primdrio e de desenho, mas fez com que eles sejam con-
cebidos de outra forma. Por exemplo, nas duas primeiras décadas das escolas, o
curso primdrio estava associado a triade “ler, escrever e contar”, o que fazia com
que a relagdo dos professores desses cursos fosse por meio de matéria escolar,
caracterizada como um conjunto de contetdos interligados (Valente, 2015a).
Essa relagdo se alterou com a implementa¢io do Documento de Consolidagdio,
a relagdo dos professores dos cursos primdrio e de desenho com os saberes
passa a se dar por meio de configuracdes de ensino, denominados de “disci-
plinas”, como aponta o documento (Brasil, 1926). Antes da remodelagio, os
saberes aritméticos eram propostos, em geral, como um conjunto interligado, a
partir da orientagdo do Decreto n°® 7.763/1909, “aritmética até regra de trés”
(Brasil, 1909, 1225). Com a remodelagio, os saberes aritméticos estio associa-
dos a disciplina aritmética. O mesmo acontece com os saberes geométricos, se

antes estavam restritos ao ensino de formas geométricas, apds a remodelagio

40 Ver Capitulo 6 — INSTITUTO PAROBE: a expertise de um modelo para o ensino pro-
fissional técnico.
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estavam ligados a disciplina geometria pratica. No Documento de Consolidagio
ainda havia a prescri¢do de disciplinas que antes nio existiam, como: elemen-
tos de algebra e nogdes de trigonometria. Entretanto, essas “disciplinas”, de
acordo com a discriminag¢do do documento, foram reconfiguradas a partir da
fragmentagio delas, que por sua vez geram outras. A disciplina de aritmética
se fragmenta em Contas e Aritmética. A geometria pritica em Elementos de
geometria e Geometria. Ha ainda duas configuragdes de ensino: a Geometria
Aplicada e Nogoes de Algebra e Trigonometria, e a Algebra e Trigonometria
Elementar, que se entende como uma unica configuragio de ensino, mas que
se constituiu de diferentes saberes. Por isso, se compreende que elas também
expdem uma fragmentagio das disciplinas Elementos de Algebra e Nogoes de
Trigonometria.

O quadro a seguir mostra como as configuragdes de ensino, relacionados
aos saberes aritméticos, geométricos e algébricos estavam distribuidos em relacio a

« » . . z . « »
nova’ estrutura do ensino profissional técnico e o “novo” tempo escolar:

Quadro 4 - Distribui¢do das configuragdes de ensino dos saberes matemdticos
em relago a estrutura e tempo do ensino profissional técnico.

Ensino Ano | Saberes Aritméticos | Saberes Geométricos | Saberes Algébricos
1° | Contas
2° | Contas Elementos de Geometria
Elementar - - -
3° | Aritmética Geometria
40 | Aritmética Geometria
5o Geometria Aplicada e Nogdes de Algebra e
Complementar Trigonometria
6° Algebra e Trigonometria Elementar

Fontes: Elaborado pelo autor.

A partir do quadro, é possivel apreender uma institucionalizagdo que
remete a prética de ensino. Como se pode observar, os saberes aritméticos ficam
restritos ao ensino elementar, que tinha a finalidade de fazer a instrucio. Mas,
esse ndo era seu Unico objetivo, como foi discutido anteriormente. Uma das
propostas de Jodo Lideritz era que os dois primeiros anos do ensino elemen-
tar fosse destinado a instrugdo e os dois ultimos para realizar uma prepara-
¢do dos aprendizes para receber a aprendizagem do oficio. Essa praitica, ainda
que nio esteja clara na estruturagio do ensino, fica institucionalizada a partir
das respectivas configuragdes. Aquilo que se denomina de Contas tinha como
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referéncia o trabalho realizado no Instituto Parobé. Nessa escola, os saberes arit-
méticos também estavam divididos em: Contas e Aritmética. De acordo com
o Programa de Ensino, de 1917, do instituto, para a configuragdo de ensino
Contas estava prescrito: “Algarismos romanos. Leitura e escrita de nimeros
inteiros (naturais), grandes. Sinais e as quatro operagdes com as provas reais.
Problemas priticos” (Rio Grande do Sul, 1917, p. 14). No segundo ano e ter-
ceiro ano, ensinavam-se fragcoes e nimeros decimais. Também, nesses dois
anos haveria a recapitulagio das quatro operagdes. Dessa forma, se observa
que Contas era uma configura¢io de ensino que se destinava ao ensino de
nimeros naturais e as operagdes de adicdo, subtragdo, multiplicagio e divisdo.
Ja Aritmética teria o papel de ensinar as demais concep¢des como: nimeros
fraciondrios e decimais.

Segundo Everardo Backheuser, em seu livro 4 Aritmética na “Escola
Nova” (a nova didatica da aritmética), a unidade de ensino denominada de
Contas correspondia ao ensino de uma aritmética rudimentar, enquanto
o termo Aritmética era para a ciéncia propriamente dita. De acordo com
Valente (2015b), o saber rudimentar se articula com problemas da vida coti-
diana, enquanto que o saber elementar indica as primeiras partes simples de
um saber avangado. A partir da interpretacio da zona semantica de valor, se
apreende nas duas primeiras décadas das EAAs que havia uma preocupagio
com o ensino dos nimeros naturais e as quatro operagdes. Neste periodo, o
ensino se pautava na contagem, ligado ao estudo de quantidade e unidade,
ou seja, a partir de questdes praticas. O ensino de nimeros naturais e as qua-
tro operagdes no Instituto Parobé estava proposto na configura¢io de ensino
de Contas. Sendo assim, se pode fazer a interpretagdo, sob a dtica da zona
semantica de regra (normatizagio), que a configuracio de Contas, prescrita no
Documento de Consolidagdo, tinha como proposta o ensino dos nimeros natu-
rais e as quatro operagdes, sob uma perspectiva rudimentar. Essa converge com
uma informagio da EAA-AM, que indica o ensino de “aritmética rudimentar”
para o primeiro ano do curso primdrio da escola.

A configurag¢io Aritmética que corresponde aos dois anos finais do ensino
elementar das EAAs teria um duplo papel. Por meio da zona semantica de
valor, se apreende que o terceiro ano do curso primério das EAAs se centrava
no ensino das fragdes e nimeros decimais. No Instituto Parobé, a configura-

¢do Aritmética, presente nos trés ultimos anos do curso elementar, concentra
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o ensino de fragdes e nimeros decimais no segundo e no terceiro ano. Com
isso, é possivel interpretar que a Aritmética do terceiro ano do ensino elemen-
tar das EAAs ensinaria as fragdes e os nimeros decimais, institucionalizando
uma pratica. A Aritmética do quarto ano vai assumir uma fungio de preparo
intelectual voltado para a pritica. Na EAA-AL, no quarto ano do curso pri-
mario, havia o ensino de problemas de juros e sistema métrico decimal. Na
EAA-SC se ensinava regra de trés (simples e composta), férmula de juros e
sistema métrico decimal. Na EAA-AM se propunha o ensino de Problemas
de Aritmética. Ou seja, se tratava de um ensino voltado para a mobilizagio de
conhecimentos para resolver problemas que envolviam situa¢ées do cotidiano.
No Instituto Parobé, a Aritmética do quarto ano do seu curso elementar estava
voltada para o ensino de problemas praticos, regra de trés (simples e composta)
e Juros. Entio, se pode dizer que a Aritmética do quarto ano do ensino ele-
mentar das EAAs, prescrito no Documento de Consolidagdo, se ocupava com
o ensino de conteudos voltados para resolugio de problemas préticos, mais
especificamente aqueles de cardter mercantil como, por exemplo, juros, e do
cotidiano das oficinas, como ¢ o caso de sistema métrico decimal e regra de
trés (simples e composta). Posto isso, se interpreta que a Aritmética do ensino
elementar das EAAs, proposto no Documento de Consolidagio, se tratava de
uma aritmética elementar, que ainda se preocupava em apresentar elementos
simples da ciéncia. Jd a do quarto ano pode ser caracterizada como uma arit-
mética prética.

O Documento de Consolidagio se apresenta como um documento com-
posto de elementos que buscam normatizar uma pratica de ensino. Os saberes
matemdticos, sejam eles aritméticos, geométricos e algébricos, sdo fragmenta-
dos de forma a criar configuragdes de ensino sob uma determinada perspec-
tiva. A interpretagio do sentido relacionado aos propésitos ocorre sob uma
perspectiva da zona semintica da regra, em que os diferentes contextos de
relagdes entre professores e saberes se cristalizam ao longo do tempo, em um
contexto de institucionalizagdo. Sob essa perspectiva semantica, apreende-se
que os saberes aritmeéticos, por exemplo, como objetos de ensino, assumem con-
figura¢des que visam um ensino rudimentar (Contas), elementar (Aritmética
do terceiro ano) e prética (Aritmética do quarto ano). Ainda, se apreendem
dois possiveis contextos de ensino para esses saberes que caminham do simples

para abstrato, de Contas para Aritmética do terceiro ano do ensino elementar,
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e do tedrico para o pritico, da Aritmética do terceiro ano para Aritmética
do quarto ano. Em relagdo aos saberes geométricos e algébricos, ndo se podem
fazer as mesmas afirmacdes, havendo a necessidade de um estudo com maior

aprofundamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os saberes escolares nio sdo apenas um objeto de ensino. Considera-los
desta forma ¢é reduzi-los a uma perspectiva dos contetidos a serem ensinados.
Estudos tém mostrado que os saberes escolares, além de serem objetos de uma
interven¢io (ensino e/ou formagio), também sio determinantes de: fungdes,
do professor; institui¢do de espagos-tempos de intervengio (escolas, discipli-
nas escolares, configuragdes de ensino etc.) e relagdes nesses espacos (pedagé-
gicas, didéticas, formagio etc.). Estudar os saberes escolares é poder apreender
as transformagdes das diferentes formas das fungdes, relagoes e espagos-tempo
relacionadas as intervengdes, aqui compreendidas como o ensino e a formagio.
Mas, esses saberes podem assumir dois estados: incorporado e objetivado. O
saber objetivado se materializa sob uma forma escritural, que nio deve ser
compreendida apenas como uma exposi¢do na e pela escrita. A forma escritu-
ral se trata de uma organizag¢do que visa uma légica de transmissao. Por isso,
essa forma escritural pode se apresentar na forma de Lei, Decreto, Programa
de Ensino, entre outros documentos, que buscam estabelecer essa l6gica de
transmissdo. Os saberes objetivados assumem um estatuto de representagio,
tendo em vista que deles é possivel apreender sistemas de pensamento e pra-
ticas provisoriamente estabilizados, que regem a atividade de ensino de uma
dada época e contexto. Por isso, é a partir da andlise dos enunciados que se
relacionam com os saberes objetivados que se pode fazer a apreensdo de uma
representagio da realidade.

A objetivagio dos saberes escolares matemdticos para o ensino profis-
sional técnico pode ser apreendida apoiado nas zonas semanticas culturais,
de valores e de regramento. Na zona semantica cultural, os saberes escolares
matematicos se objetivaram para atender a formagio dos artifices, que perpassa
pelo processo de instrugdo, a partir dos saberes aritméticos, e o desenvolvimento
intelectual da profissdo, deste processo participaram os saberes geométricos. Ao
longo do tempo, na EAAs, os saberes integram a parte tedrica da formagio
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profissional. A partir do Documento de Consolida¢io foram estabelecidos os
saberes algébricos e trigonométricos. Sendo que, os saberes algébricos assumiram
um papel propedéutico e os saberes trigonométricos se apresentavam como uma
expansdo dos saberes geométricos em uma perspectiva aplicada.

A partir da zona semintica de valor se distanciam os saberes aritméticos,
geométricos e algébricos de seus campos disciplinares. E possivel apreender como
os conteudos a serem ensinados estavam sendo organizados com uma dnica
finalidade: a escolar, ou ainda, escolar-profissional. Nesse sentido, se verifica,
em particular com os saberes aritméticos, uma gestao dos conteidos que prio-
rizava principalmente o ensino das nogdes de nimeros e as quatro operagoes,
prioridade essa no contexto escolar da época. Entretanto, havia modalidades
de organizag¢do dos contetdos a serem ensinados diferentes entre as EAAs,
mas com caracteristicas muito comuns, entre elas a necessidade de priorizar o
ensino dos nimeros naturais e o desenvolvimento das suas respectivas opera-
¢oes de adigdo, subtragio, multiplicagdo e divisdo nos dois primeiros anos. Os
contetdos que deviam ser ensinados, também, indicam uma dire¢do que partia
do simples para o complexo, no desenvolvimento da contagem, com propostas
de atividades mentais, para o desenvolvimento da escrita dos nimeros, com
a formaliza¢do do sistema de numeragdo decimal. Jd as operagbes também
eram desenvolvidas a partir de exercicios mentais, com a aplicagio do cilculo
mental ou tabuada. Essa forma progressiva do desenvolvimento de um conte-
udo a ser ensinado pode ser atribuida a uma pratica metodolégica da época:
o método intuitivo. A andlise dos saberes aritméticos sob a zona seméintica de
valor permite apreender que a constitui¢do deste saber para as EAAs segue
uma légica de transmissdo presente no sistema de pensamento da época, ainda
que existam particularidades e singularidades. Possivelmente, uma conclusio
parecida ¢é possivel de ser extraida para os saberes geométricos e algébricos, que
por limitagdo textual ndo pode ser desenvolvida.

Na zona seméntica do regramento, se observa a constituigio de atos, a
criagdo do Documento de Consolidagio, que visava normatizar o agir coletivo
com os seus dispositivos legais. O que se nota foi a institucionalizagio daquilo
que se pode apreender na zona semintica cultural e de valor. Em particular, os
saberes aritméticos continuaram com o seu papel voltado para a instrugio, sendo
proposto para o ensino elementar, parte do ensino profissional técnico voltado

para a instrugdo. Esse saber se divide em duas configuragées de ensino: Contas
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e Aritmética. Cada uma dessas configuragées de ensino tinham um propésito
no dmbito da gestdo dos contetdos a serem ensinados e estabeleciam uma
pritica de ensino. A configuragio Contas tinha o propésito de manter o foco
no ensino de nimeros naturais e as suas respectivas quatro operagdes, sob uma
perspectiva do método intuitivo, do simples para o complexo. A configuragio
Aritmética se distanciava desse aspecto progressivo, tendo seu foco dividido
em dois momentos: um voltado para a construgdo de outras nogdes numéricas
(fragdo e numeros decimais), numa perspectiva tedrica, e outra no desenvol-
vimento dos conteudos aplicdveis para resolugio de problemas do cotidiano
como, por exemplo, regra de trés (simples e composta), regra de juros e sistema
métrico decimal. Ou seja, ndo se trata aqui de um ensino do simples para o
complexo, mas do tedrico para o prético.

A anilise dos saberes aritméticos, em particular, sugere a objetivagio de
uma matemitica para o ensino multifacetado das EAAs. E preciso que mais
pesquisas se desenvolvam para avaliar a objetiva¢ao de saberes geométricos e algé-
bricos,de modo que esta conclusio se torne um postulado, firmando uma repre-
sentacio da realidade do ensino profissional técnico das EAAs. Entretanto,
este estudo ji aponta para as questdes particulares dessa institui¢do, desde sua
criagdo até o seu desenvolvimento.
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Capitulo 5

MATEMATICA NO ENSINO INDUSTRIAL
CATARINENSE: do Liceu a Escola Industrial

Oscar Silva Neto

INTRODUCAO

N 40 hd como se fazer um tragado histérico acerca das Escolas Profissionais
e Técnicas no Brasil sem mencionar os Institutos Federais de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), implementados por meio da Lei n° 11.892/2008,
que criou a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolégica.

Os Institutos Federais sio autarquias vinculadas ao Ministério da
Educagio, com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, diddtico-
-pedagdgica e disciplinar. Oferecem educagio basica, profissional e superior
em estrutura multicampus, com forte inser¢do na drea de pesquisa e extensao.
Mas isso nem sempre foi assim.

No territério catarinense, o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)
foi criado em Florianépolis, por meio do decreto n° 7.566, de 23 de setembro
de 1909, pelo presidente Nilo Pe¢anha, como Escola de Aprendizes Artifices
de Santa Catarina, cujo detalhamento jd ocorreu no capitulo anterior. Seu
objetivo era proporcionar formagio profissional aos filhos de classes socioeco-
némicas menos favorecidas. A primeira sede foi instalada em 1° de setembro
de 1910, em um prédio cedido pelo governo do Estado, na Rua Almirante
Alvim, no centro da capital catarinense.

Além do ensino primdrio, a institui¢do oferecia formagio em desenho,
tipografia, encadernagio e pautagio, carpintaria da ribeira, escultura e meca-

nica (que compreendia ferraria e serralheria).
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Em 13 de janeiro de 1937, por meio da Lei n° 378, de 13 de janeiro
de 1937, a instituicdo mudou de nome e status, para Liceu Industrial de
Florianépolis e, cinco anos mais tarde (Decreto-lei n° 4.127, de 23 de feve-
reiro de 1942), transformou-se em Escola Industrial de Florianépolis. Com
isso, comegou a oferecer cursos industriais basicos com duragio de quatro anos
aos alunos que vinham do ensino primdrio e cursos de mestria aos candidatos
a profissio de mestre.

Em 1962, a Escola Industrial de Florianépolis transferiu-se para uma
nova sede, na avenida Mauro Ramos, no centro de Florianépolis, no local onde
hoje funciona o Campus Florianépolis do IFSC. O nome e o status da insti-
tuicdo mudaram novamente em 1965, com a Lei n° 4.759, de 20 de agosto,
passando para Escola Industrial Federal de Santa Catarina.

A partir de 1968, com a Portaria Ministerial n® 331, de 17 de junho, a
institui¢do tornou-se Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC).
Naquela época, comegou o processo de extingdo gradativa do curso ginasial,
por meio da supressio da matricula de novos alunos na primeira série. O obje-
tivo era especializar a escola em cursos técnicos de segundo grau (atual ensino
médio).

Depois da edi¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971), a LDB, e da reforma do ensino de
primeiro e segundo graus (fundamental e médio) introduzida por ela, a entdo
ETF-SC passou a funcionar somente com segundo grau.

A Lei 8.948/1994 transformou automaticamente todas as Escolas
Técnicas Federais em Centros Federais de Educagio Tecnoldgica, condicio-
nando o ato a publica¢io de Decreto presidencial especifico para cada novo
centro.

A ETF-SC foi transformada oficialmente em CEFET-SC em 27 de
mar¢o de 2002, com a publicagio do Decreto de criagdo no Didrio Oficial da
Unido (DOU). Com a mudanga, a institui¢do passou a oferecer cursos superio-
res de tecnologia e de pds-graduagio /ato sensu (especializagio).

E, como ja dito anteriormente, em 2008 o CEFET-SC foi transformado
em IFSC. Para auxiliar melhor o leitor, 0 Quadro 1 demonstra a evolugio dos

periodos e nomes atribuidos a institui¢do:



MATEMATICA NO ENSINO INDUSTRIAL CATARINENSE: do Liceu & Escola Industrial

Quadro 1 — Relagdo de nomes e szatus do IFSC ao longo do tempo.

De 1909 2 1937 | Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina
De 193721942 | Liceu Industrial de Florianépolis

De 1942 21965 | Escola Industrial de Florianépolis

De 1965 a2 1968 | Escola Industrial Federal de Santa Catarina

De 1968 22002 | Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC)

De 2002 2 2008 | Centro Federal de Educagio Tecnoldgica de Santa Catarina
(CEFET-SC)

Desde 2008 Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)
Fonte: (Silva Neto, 2021, p. 18).

Neste capitulo, o foco dos escritos dar-se-4 no periodo entre 1937 e 1965,
ou seja, abrangerd somente os momentos em que a institui¢ao passou por Liceu
e por Escola Industrial.

FALANDO UM POUCO DE LICEU INDUSTRIAL...

O ano de 1937 foi intenso no cendrio politico do Brasil: Getalio Vargas
governava o pais em seu “Estado Novo”. Além de ter sido decretada pelo
Presidente da Republica a “Constitui¢io dos Estados Unidos do Brasil”, em
novembro, que disciplinava o ensino pré-vocacional profissional, atribuia como
dever as industrias a criagdo de escolas de aprendizes e confirmava a obrigato-
riedade e gratuidade do ensino primario. Foi no més de janeiro, através da Lei
n° 378, que o Ministério da Educagio e Satde Publica passou a denominar-se
Ministério da Educagio e Saude.

Nesse momento, o Presidente da Republica transformava as Escolas de
Aprendizes Artifices em Lyceus, com o objetivo de “propagacio do ensino pro-
fissional, dos vdrios ramos e graos, por todo o territorio do Paiz” (Brasil, 1937). Ea
partir dai que a Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina tornava-se
o Liceu Industrial de Florianépolis.

Para Almeida (2010, p. 42), “A criagio dos Liceus foi uma das formas encon-
tradas pelo governo federal para propagar e fortalecer o ensino industrial em todo o

territorio brasileiro”.

Ja para Horta (2010),
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O Ministério da Educagio e Saide estd procedendo 2 montagem
de um sistema de liceus, em todo o territério do pais, nas zonas
urbanas e rurais, a fim de levar a educagio profissional de todos os
ramos e graus onde quer que as necessidades técnicas da nio pos-
sam cabalmente ser atendidas pelas iniciativas locais (Horta, 2010,

pp. 119-120).

De acordo com Silva Neto e Costa (2018b), apesar da mudanga da Lei
ter ocorrido em janeiro de 1937, o jornal “Operirio”, em seu Ano I, Nimero
I, de junho de 1937, ainda estampava o dizer “Orgdo oficial da Escola de
Aprendizes Artifices de Santa Catarina”.

Somente em dezembro daquele mesmo ano, no nimero 2, o jornal
mudou seu subtitulo para “Orgdo Oficial do Liceu Industrial”. Na primeira
edi¢do, Pereira (1937, p. 2) afirmou que a EAA-SC “tem por fim a edu-
cagdo moral, intelectual e profissional”. No que diz respeito 2 Matematica, o
primeiro volume também noticiou: “O desenho industrial é a base. Intervém

>

o cdlculo do material e a mao de obra com o tempo gasto na feitura do objeto’
(Silva, 1937, p. 6).

Na segunda edi¢io, a primeira pagina ji é estampada com as fotografias
do Presidente Getilio Vargas e do Ministro Gustavo Capanema. E assumida
oficialmente a identidade do Liceu. Nao se percebe grandes mudangas estru-
turais educacionais explicitas no impresso. De Matemitica, percebe-se que
o unico momento que aparece algo relacionado é na pigina 6,onde diz
“Para o Recréio dos Alunos do Curso Profissional do Liceu Industrial
de Santa Catarina”. Trata-se de um Concurso de Palavras Cruzadas. Neste
exemplo, no nimero 7 das respostas verticais, aparece a pergunta: “Medida
maritima e que vale 1852 metros”. Hd 5 quadrinhos em branco para se com-
pletar com a resposta correta.

Ao compararmos a grade curricular da Escola de Aprendizes Artifices
com a do Liceu Industrial, percebe-se o aumento do nimero de disciplinas na
maioria dos anos, ou seja, houve um aumento da matemdtica a ensinar, isto é,
no numero de conteddos a serem ensinados e aprendidos.

Silva Neto e Costa (2018a) concluem que, com a chegada do Liceu,
houve uma antecipagio de disciplinas/conteidos relacionados a Matemitica:

Geometria passa a ser ensinada ji no 2° ano pré-vocacional, anteriormente
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vista no 2° ano profissional; passa-se do desenho a mio livre aos Desenhos

Geométricos e Industrial jd no 1° ano profissional.

Além disso, hd também a inser¢io no curriculo de disciplinas como

Algebra e Trigonometria (nos 3° e 4° profissionais) anteriormente nio dife-

renciadas na matriz da Escola de Aprendizes Artifices. O Quadro 2 demonstra

a comparagio entre ambas as matrizes curriculares:

Quadro 2 - Evolugio do quadro de matérias curriculares.

1% Ano Pré-Vocacional
Leiura
Eserita.
it
Calgrafia
Desenha 3 mao e

12 Ang Pré-Vocacional
Leiura
Trabalhes Manuas
Caligrafia
Liges de Coisas
Portugues (escrita)
Desenho & mio lvre

2 Ano Pré-Vocacional
Trabakhos Manuas
Astmética
Caligrafia
Lighes de Coisas.
Portugués:
Geometra
Geografa
Hestina Pitria

Instrugio Moral ¢ Civica
Desenbo & mba bvre

Aprendzagem de Oficna
1% Ana Profissional
Tecnologa

Antmetca
Lighes de Coisas
Portugués
Geometsia

Geografia
Histiiria Pitria
Instrugio Meral e Civica
Desenho i mio fvre
Desenho Geamétrics
Desanho Industrial
Aprendzagem oe Ofcna

Fonte: (Almeida, 2010. pp. 44 ¢ 45).

EZ-FE

Calgrafia
Lighes g Cosas
Geometra

i

Hisadria Pitria

Instrugo Moral & Chnca
Desenho 3 maa vre

Aprendzagem de Oficna
J° Ana Profissronal

i

!
i

i

inatruglio Meral e Civica
Desenho 3 mia v

Aprendzagem de Oficna
4% Ano Prodssional

L

Instrugio Moral ¢ Civica
Fisica
Desenho a mio e
Desenho Geomémes
Desanho Industrial
Aprendzagem de Oficna

Em sua dissertacio de mestrado, Marques (2012) reservou um capitulo
para o curriculo da Escola de Aprendizes Artifices, praticado no periodo de
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19102 1937. Como nosso enfoque ¢é nas disciplinas relacionadas a Matemitica,
daremos destaque em negrito naquelas que estdo diretamente ligadas a drea,
no Quadro 3.

Importante se mencionar, neste momento, que nio aparecerd o termo
“Matematica” na matriz curricular dessas instituigoes. Isso porque foi somente
em 1929 que houve a alteragio da seriagio do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro. O texto, encabegado por Euclides Roxo, propunha ao governo “modi-
ficar a distribuicdo das matérias do curso secunddrio, do seguinte modo: o estudo da
aritmética, dlgebra, geometria, trigonometria se fard sob a denominagdo tinica de
Matematica, do 1° ao 4° ano do curso” (Valente, 2003, p. 75). Foi o Decreto n°®
18.564, de 15 de janeiro de 1929, que trouxe esta modificagio.

O Quadro 3 mostra a matriz curricular da EAA-SC:

Quadro 3 — Matérias Curriculares da Escola de Aprendizes Artifices (1910-1937).
ANO ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES

Leitura
Escrita

1° Ano Pré-Vocacional Aritmética
Caligrafia

Desenho a mio livre

Leitura
Escrita

2° Ano Pré-Vocacional Aritmética
Caligrafia

Desenho a mio livre

Leitura

Escrita

Aritmética

Caligrafia

Li¢oes de Coisas
Desenho a mio livre
Aprendizagem de Oficina

1° Ano Profissional
1° Ano Profissional

Leitura

Escrita

Aritmética

Caligrafia

Li¢oes de Coisas

2° Ano Profissional Geometria

Geografia

Histéria Pitria

Instrugio Moral e Civica
Desenho a mio livre

Aprendizagem de Oficina




MATEMATICA NO ENSINO INDUSTRIAL CATARINENSE: do Liceu & Escola Industrial

3° Ano Profissional

Leitura

Escrita

Aritmética

Caligrafia

Li¢oes de Coisas
Portugués

Geometria

Geografia

Histéria Patria

Instrugdo Moral e Civica
Desenho a mio livre
Desenho Geométrico
Desenho Industrial
Aprendizagem de Oficina

4° Ano Profissional

Leitura

Escrita

Aritmética

Caligrafia

Portugués

Geometria

Instrugio Moral e Civica
Fisica

Desenho a mio livre
Desenho Geométrico
Desenho Industrial
Aprendizagem de Oficina

Ao observarmos a matriz curricular, percebe-se que hd a presenca de
Aritmética em todos os anos escolares. Jd a Geometria aparece somente a par-
tir do 2° ano profissional. Nota-se, também, a auséncia de saberes relacionados
a Algebra e a4 Trigonometria.

Sobre as influéncias das reformas educacionais catarinenses, a autora

acrescenta que:

Fonte: (Marques, 2012, p. 74).

Entendemos, [...], que, apesar de a Escola de Aprendizes Artifices
de Santa Catarina pertencer a rede federal de ensino, o seu curri-
culo teve influéncia da reforma educacional proposta por Orestes
Guimaries em Santa Catarina. Exemplo disso foi a inclusdo da dis-
ciplina Li¢oes de Coisas, nos 1°, no 2° e no 3° ano profissional, [...]

(Marques, 2012, p. 75).

185



186

UMA HISTORIA DOS SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)

Percebe-se, portanto, que muitos sdo os fatores que influenciam na decisdo
de que matematica a ensinar seria contemplada no curriculo. Reformas educa-
cionais nacionais e regionais mexeram na estrutura curricular das instituigoes.

Quando a institui¢io passou a se chamar Liceu Industrial, além do
nome e do szatus, houve também modificagdes na matriz curricular. Marques
(2012) entrevistou o Prof. Alcides Vieira de Almeida*. No que diz respeito a

mudanga, o entrevistado relatou:

“Essa evolugio [...] vem como uma necessidade que o governo vé
de realmente qualificar esse profissional que frequenta essa Escola
de Aprendizes Artifices. Comecando pela mudanca do nome de
Escola de Aprendizes Artifices para Liceu Industrial e com con-
sequéncia mudando a grade curricular, colocando nessa grade uma
série de disciplinas que nio havia na grade da Escola de Aprendizes
Artifices. E todas com um objetivo de melhor qualificar esse aluno,
que possa realmente ser inserido no mercado. Coisa que até entdo
ndo acontecia. A industria do século 30... dos anos 30 o parque
industrial é um pouco diferente daquele parque industrial do inicio
do século. E um parque industrial que estd exigindo mais qualifi-
cagdo e essa maior qualificacdo ela s6 vai se dar melhorando nivel
do ensino. E esse nivel de ensino pelo menos que se sente que o
governo tenta melhorar transformando a escola em liceus e melho-
rando a grade curricular” (Entrevistado: Professor Alcides Vieira de
Almeida) (Marques, 2012, p. 75).

No depoimento, o professor citou a mudanga do nome da institui¢io e da
grade curricular. Em outra fala, o mesmo entrevistado afirmou que: “4 preocu-
pagao principal é dar a esse aluno nogbes bdsicas de aritmética e portugués, so; nogoes
basicas” (Marques, 2012, p. 77). Talvez tenha sido essa a intengio de somente
propor o ensino de aritmética e geometria. Como o professor comentou, novas

disciplinas precisaram ser inseridas. Apresentar-se-4, no Quadro 4, a nova

41 Este personagem ¢ citado aqui por ter sido o autor da obra “Da Escola de Aprendizes
Artifices ao Instituto Federal de Santa Catarina (2010) e foi entrevistado por Marques
(2012) porque “iniciou suas atividades como docente na institui¢io, em 1979, aposen-
tando-se em 2007. No IFSC, além de docente, assumiu outros cargos como Assistente
de Departamento de Ensino, Chefe de Departamento de Apoio ao Ensino, Chefe de
Gabinete, Assessor de Comunicagio Social, Coordenador da Comissido de Ingresso e
Gerente da Geréncia de Formagio Geral e Servigos” (Marques, 2012).
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grade curricular, agora jd do Liceu Industrial. As disciplinas relacionadas a
Matemaitica que foram inseridas ou modificadas serdo grifadas em negrito e
sublinhado; as que foram excluidas, serdo tachadas em negrito e sublinhado.

Quadro 4 — Matérias Curriculares do Liceu Industrial (1937-1942)

ANO LICEU INDUSTRIAL
Leitura
Trabalhos Manuais
Aritmética (contas)
1° Ano Pré-Vocacional Caligrafia

Li¢oes de coisas
Portugués (escrita)
Desenho a mio livre

Trabalhos Manuais
Aritmética

Caligrafia

Licoes de Coisas
Portugués

20 Ano Pré-Vocacional Geometria

Geografia

Histéria Patria

Instrugdo Moral e Civica
Desenho a Mio Livre
Aprendizagem de Oficina

Tecnologia

Aritmética

Li¢oes de Coisas
Portugués

Geometria

Geografia

Histéria Patria

Instrugio Moral e Civica
Desenho a Mio Livre
Desenho Geométrico
Desenho Industrial
Aprendizagem de Oficina

1° Ano Profissional

Aritmética

Portugués

Geometria

Instrugio Moral e Civica
Fisica

Desenho a Mio Livre
Desenho Geométrico
Desenho Industrial
Tecnologia
Aprendizagem de Oficina

20 Ano Profissional
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3° Ano Profissional Algebra

Geometria
Portugués
Tecnologia
Fisica
Quimica

Escrituragio e Correspondéncia
Histéria Natural

Desenho Industrial
Aprendizagem de Oficina
Trigonometria

Aritmeéti

. Trigonometri:
40 Ano Profissional onometria

Tecnologia
Eletrotécnica
Fisica
Mecanica
Quimica

Algebra

Escrituragio e Correspondéncia
Histéria Natural

Desenho Industrial
Aprendizagem de Oficina
Portugués

Avie apr

Geometria

Fonte: (Almeida, 2010, adaptado, p. 44-45).

Héa de se perceber algumas mudancas significativas no ensino de

Matemitica, ou seja, na Matemdtica « ensinar:

a)

b)

c)

na drea de Aritmética: no curriculo da Escola de Aprendizes Artifices
havia a prescri¢io do contetido em todos os anos escolares, tanto nos anos
pré-vocacionais quanto nos profissionais; no curriculo do Liceu Industrial
foram suprimidas dos 3° e 4° anos profissionais. Destaque-se que, na des-
crigdo da Aritmética do 1° Ano Pré-Vocacional, houve o acréscimo da

expressdo “contas” ao lado da palavra Aritmética;

na drea de Geometria: no curriculo da Escola de Aprendizes Artifices
havia a prescri¢io do contetido a partir do 2° ano profissional; no curriculo
do Liceu Industrial foram inseridas no 2° Ano Pré-Vocacional e retirado
do 4° Ano Profissional;

na area de Algebra: no curriculo da Escola de Aprendizes Artifices ndo
havia a prescri¢io do conteido em nenhum ano escolar; no curriculo do

Liceu Industrial foram implantadas nos 3° e 4° anos profissionais;
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d) naareadeTrigonometria: no curriculo da Escola de Aprendizes Artifices
ndo havia a prescrigdo do contetido em nenhum ano escolar; no curriculo

do Liceu Industrial foram implantadas nos 3° e 4° anos profissionais;

Apesar de crescer o nimero de disciplinas relacionadas & Matematica,
também cresceu o nimero de disciplinas de outras dreas. Das 54 existentes
no curriculo da EAA-SC, 9 relacionavam-se a Matematica, o que totaliza um
percentual de 16%. Quando da mudanga, em 1937, para Liceu Industrial, das
66 disciplinas, 12 se relacionavam a Matemitica, o que gerou um percentual
de 18%. Nenhuma mudanga tdo significativa do ponto de vista numérico, mas
que merece destaque, haja vista a introducdo de Algebra e Trigonometria, antes
ausente no curriculo.

Quando da mudanga para Escola Industrial, no ano de 1942, Almeida
(2010, p. 49) afirma que:

Os alunos matriculados na 12 série industrial, além das matérias:
Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Geografia do
Brasil e Desenho Técnico tinham, também, em sistema de rodizio,
aulas préticas em todas as oficinas. Ao final do ano letivo, o desem-
penho do aluno nas vérias matérias priticas determinava o curso
que ele seguiria, a partir da 22 série industrial (Almeida, 2010, p. 49,
grifo nosso).

O que se pode inferir é que havia Matemaitica nas quatro séries indus-
triais, j4 com o nome “Matemadtica’, e ndo mais como Aritmética, Geometria,
Algebra e Trigonometria separadamente. O ntimero de “Matérias Técnicas”
crescera bastante e diversificara em cada curso. Para fazer algum tipo de ana-
lise, elencamos o Curso de Alfaiataria de 1942 como exemplo. Sua grade cur-

ricular ficou assim estabelecida:
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Quadro 5 — Matérias Curriculares do Curso de Alfaiataria da Escola Industrial.

ANO

ALFAIATARIA

12 Série Industrial

Portugués

Matematica

Ciéncias Fisicas e Naturais
Geografia do Brasil

Desenho Técnico

Aulas priticas em todas as oficinas

22 Série Industrial

Portugués

Matemitica

Ciéncias Fisicas e Naturais
Geografia do Brasil
Desenho Técnico
Tecnologia

Corte

Costura

Confeccio de Calgas e Coletes
Confecgio de Paletés
Confec¢io de Uniformes
Obras de Cinta

32 Série Industrial

Portugués

Matematica

Ciéncias Fisicas e Naturais
Histéria do Brasil
Desenho Técnico
Tecnologia

Corte

Costura

Confecgio de Calgas e Coletes
Confecgio de Paletés
Confec¢io de Uniformes

Obras de Cinta

42 Série Industrial

Portugués

Matematica

Ciéncias Fisicas e Naturais
Histéria do Brasil
Desenho Técnico
Tecnologia

Corte

Costura

Confecgio de Calgas e Coletes
Confecgio de Paletés
Confecgio de Uniformes

Obras de Cinta

Fonte: elaborado pelo autor de acordo com (Almeida, 2010, p. 49-50).

No curso de Alfaiataria, utilizado como exemplo, hd uma grade curricular

com 42 disciplinas. Destas, somente 4 sdo de Matematica, o que reduz para um
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percentual de 9,5 %. Isso permite ao leitor inferir que o enfoque agora estava,
de fato, no ensino industrial, nas matérias técnicas e menos nas propedéuticas.

Marques (2012, p. 77) diz que: “O enfoque era no ensino profissional
para atender as demandas da industria”. O ensino deveria, ao que tudo indica,
atender as necessidades mais bdsicas dos alunos, como ler, escrever e contar.

O Professor Almeida, entrevistado de Marques (2012), assim resume:
“Era um ensino, um ensino que poderia dizer assim para atender as necessi-
dades basicas do aluno. Sé!” (Entrevistado: Prof. Alcides Vieira de Almeida).
(Marques, 2012, p. 77).

Até aqui, sintetizamos aspectos matemdticos relacionados ao Liceu
Industrial. A partir de agora, passaremos a tracar aspectos da Matemdtica no

periodo pertencente a Escola Industrial.

FALANDO UM POUCO DE ESCOLA INDUSTRIAL...

Como visto anteriormente, a vida ttil do Liceu Industrial foi de ape-
nas 5 (cinco) anos. As alteragdes na legislagdo fizeram com que a institui¢io
mudasse, novamente, de szatus e de nome.

Em 1942, Getilio Vargas publicou mais um texto enviado por Capanema.
O Decreto-Lei n° 4073, de 30 de janeiro de 1942 (Lei Orgénica do Ensino
Industrial) estabeleceu as bases da organizagio e do regime daquele ensino.
“No dominio do ensino industrial passava, assim, a imperar uma nova filosofia,
uma outra concepg¢io, mais ampla, mais democratica, mais consentinea com a
realidade da época” (Fonseca, 1961, p. 267).

Houve, portanto, mudangas significativas nos quadros do ensino indus-
trial, com novos conceitos, novos fins e nova organizagio. De acordo com
Fonseca (1961, p. 272), “o pais havia atingido o apogeu de sua legislacio de
ensino”. E dai ndo se parou mais de produzir legislagio.

Apés trés dias da publica¢do da Lei Organica, em 3 de fevereiro de 1942,
foi publicado o Decreto n° 8673, que aprovava o Regulamento do Quadro dos
Cursos do Ensino Industrial. Este mesmo Decreto prescreve que as discipli-
nas dos Cursos Industriais seriam: portugués, matemadtica, ciéncias fisicas e
naturais, geografia do Brasil e histéria do Brasil. Jd para os cursos de mestria,

as matérias de cultura geral seriam, apenas, portugués e matemdtica. Ja para os
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cursos técnicos, o curriculo seria constituido de: portugués, francés ou inglés,
matematica, fisica, quimica, histéria natural, histéria universal e geografia geral.

Em 21 de fevereiro de 1942, 0 Decreto-Lei n® 4119 determinava que, até
31 de dezembro daquele ano, todos os estabelecimentos de ensino industrial
do pais deveriam se adaptar aos novos preceitos normativos fixados pela Lei
Orgénica. Ja em 25 de fevereiro de 1942, Gustavo Capanema submetia a assi-
natura de Getilio Vargas o Decreto n° 4127, que estabelecia as bases da orga-
nizag¢io da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, instituindo as
escolas técnicas e as industriais.

O Decreto-Lei n° 4.073,de 30 de janeiro de 1.942, ficou famoso e conhe-
cido como a “Lei Organica do Ensino Industrial”. De acordo com o primeiro
artigo,

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizagio e de regime do
ensino industrial, que é o ramo de ensino, de segundo grau, desti-
nado 2 preparagio profissional dos trabalhadores da industria e das
atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das
comunicagdes e da pesca (Redagio dada pelo Decreto-Lei n. 8.680,
de 1942) (Brasil, 1942).

Este ano (1942), portanto, é o ano em que os Liceus Industriais foram
transformados em Escolas Industriais. De acordo com Silva Neto (2021), em
Santa Catarina, por exemplo, havia tanto o Liceu quanto a Escola Industrial.
As Escolas Industriais duraram até 1968, momento em que se tornaram
“Escolas Técnicas Federais”. Este periodo (de 1942 a 1968) ficou conhecido
como “O periodo das grandes transformagdes” (Cintra, 2004, p. 95).

Em se tratando do Ensino de Matemaitica, dentre outras, uma fonte
merece destaque: Tratam-se das “Teses acerca da Matematica para o Ensino
Industrial sugeridas no III Congresso Brasileiro do Ensino de Matematica”.

De acordo com Silva Neto (2021), houve, no Brasil, nas décadas de 1950
e 1960, alguns Congressos voltados ao ensino de Matemdtica em seus mais
variados niveis. O I Congresso foi realizado em 1955 na cidade de Salvador,
na Bahia. O II Congresso aconteceu em 1957, na cidade de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul.
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De acordo com Maciel (2018, p. 84), essas edi¢es “[...] ndo contempla-
vam a Matematica no Ensino Industrial”. Ja o III Congresso ocorreu em 1959,
na cidade do Rio de Janeiro. Neste ano, “[...] a disciplina de Matemitica dos
cursos industriais basicos e técnicos ganhou destaque [...]” (Maciel, 2018, p.
84).

O IV Congresso foi realizado em 1962, na cidade de Belém, no Estado
do Pard. Jd o V Congresso, realizado em 1966, teve lugar na cidade de Sio
José dos Campos, em Sdo Paulo. Porém, nas edi¢des de 1962 e 1966 [...] nio
houve mais um temdrio especifico para o ensino industrial” (Novaes, 2007, p.
36).

Discutiremos, portanto, somente as Teses do III Congresso, pois, “Como
se pode perceber, o III Congresso Brasileiro de 1959 foi o tnico que trouxe
para a discussdo a Matemdtica no Ensino Industrial.” (Silva Neto, 2021, p.
153).

Esta terceira edi¢do do Congresso foi realizada sob os auspicios da
Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino Secundirio (CADES*).

A dindmica dessa edigio mostrou a composicio de sete comissdes, a saber:
do ensino secundario; do ensino normal e primdrio; do ensino comercial; de
formagio e aperfeicoamento do professor secunddrio; dos problemas gerais
ligados ao ensino de Matemitica; do ensino pré-universitirio e; por ultimo, e
a que se interessa esta pesquisa, do ensino industrial. Esta ultima foi presidida
pelo professor Arlindo Clemente, e tinha como vice-presidente o professor
Jodo Dias dos Santos Junior e como secretdrio o professor Flavio Guerra. Eles
eram professores de Matemdtica da Escola Técnica Nacional (Maciel, 2018).

O terceiro Congresso, que aconteceu entre 20 e 25 de julho de 1959,
reuniu cerca de quinhentos professores de Matematica e tinha como objetivo
“estudar os problemas relativos ao ensino da Matemitica nos cursos secunda-
rio, comercial, industrial, normal e primério” (MEC, 1959, p. 13).

Cada uma das Comissbes possuia temdrios relacionados a sua drea
de atuagdo. Para a do ensino industrial havia a prescri¢io de nove tema-

rios: Metodologia de ensino de Matemitica nos cursos industriais bésicos e

42 A Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino Secundirio (C.A.D.E.S.) foi ins-
tituida pelo Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de 1953, com o objetivo de promover,
por todos os meios a seu alcance, as medidas necessdrias a elevagio do nivel e 4 difusdo do
ensino secunddrio no pais (Brasil, 1953).
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técnicos; Programas para o ensino de Matemdtica nos cursos industriais basi-
cos e técnicos; Sobre a uniformidade ou nio dos programas de matemitica
dos cursos industriais bdsicos e técnicos no territério nacional; O livro did4-
tico para o ensino de matemadtica nos cursos industriais bdsicos e técnicos;
Correlagio entre a Matematica e as disciplinas de cultura técnica dos cursos
industriais técnicos; Idem aos cursos basicos; A Matemdtica e a tecnologia
nos cursos industriais basicos; Idem nos cursos técnicos; e A Matemdtica na
oficina (MEC, 1959).

Na Comissiao de Ensino Industrial estiveram presentes trinta e quatro
congressistas. De acordo com os Anais do evento, foram propostas trés teses.
A primeira delas, intitulada “Consideragdes gerais sobre o Ensino Industrial”,
foi proposta pelo professor Arlindo Clemente. Restaram, portanto, como con-
clusdes do congresso:

1. Seja sugerido aos poderes competentes maior e sistemdtica cam-
panha no preparo psicolégico da familia brasileira, mostrando as
vantagens do Ensino Industrial.

2.Seja sugerido aos poderes competentes o patrocinio de Semindrios
do Ensino Industrial preparatérios ao futuro Congresso do Ensino
Industrial (MEC, 1959, p. 223).

A segunda tese, proposta pelos professores Celso Gongalves e Joacy de
Abreu Faria, recebeu o titulo de “Metodologia do Ensino da Matematica nos
Cursos Industriais”. Como conclusdes, os professores sugeriram que na pro-
gramacio dos cursos de Matematica era fundamental ter em vista: “a) objetivos
dos cursos; b) coordenagio das unidades a serem lecionadas; ¢) suficiente flexi-
bilidade que permita a adaptagio as diferentes regides do pais e a evolugio da
Matemitica” (MEC, 1959, p. 223).

Os professores Walfrido Leocddio Freire e José Maria Valente Ferreira
propuseram um “Programa minimo” para os cursos. O Congresso sugeriu o
envio deste Programa para a Diretoria do Ensino Industrial como uma diretriz
“[...] em torno da qual girariam os programas adotados em cada Escola, facili-
tando a adaptagio nos casos de transferéncias de alunos” (MEC, 1959, p. 225).
O Programa minimo proposto é o que consta no Quadro 6:
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Quadro 6 — Programa Minimo para o Ensino Industrial.

12 Série 22 Série 32 Série 42 Série
Equagées e sistemas de
Grandeza e Potenciagio e 1° gray; Introdugio a Equacses e sistemas
numero. Operagdes; | Radiciagio; Razdes | Geometria Dedutiva; d(? 20(; o Trindmio
Muiltiplos e e proporgdes; Perpendiculares, do 20 grau?
Divisores; Fragoes; | Médias; Relagoes obliquas e paralelas; Rela §es nr)1étricas
Morfologia trigonométricas no | Angulos; Poligonos; e
s .S . O no tridngulo e no
geométrica; triangulo retangulo; | Congruéncia de cireulo: Polizonos
Metrologia; Simbologia e tridngulos; Angulos ’ &
. ~ s . o regulares; Héas e
Numeros expressoes algébricas; | na circunferéncia;
- o volumes.
Complexos. Operagoes algébricas. | Semelhanga de
poligonos.

Fonte: (MEC, 1959, p. 224)

Silva Neto (2021) observou os contetdos e a quantidade de séries e veri-
ficou que este programa estava destinado aos cursos industriais basicos. No
mesmo ano do evento, foi promulgada a lei n® 3552 de fevereiro de 1959, que
resultou em mudangas na Lei Organica do Ensino Industrial de 1942. Cunha
(1980) afirma que os cursos industriais basicos sofreram altera¢io de objetivos,
pois deixaram de ser um curso de formagio de um oficio para ser um curso
secunddrio de primeiro ciclo com orientagdo técnica.

Os professores Celso Gongalves e Joacy de Abreu Faria também propu-
seram a terceira tese, que recebeu o titulo de “Correlagdo entre a Matematica e
as disciplinas de cultura Técnica dos Cursos Industriais”. Assim, o Congresso
aprovou as sugestdes: que a Matemadtica nos cursos industriais devia ser enca-
rada como “[...] instrumento imprescindivel a solugdo de problemas que os
aprendizes encontrario durante o curso e, principalmente, daqueles que sem
duvida surgirdo no decorrer de sua vida técnico-profissional” (MEC, 1959, p.
225).

Além disso, quando do planejamento de Matemadtica para estes cursos,
deve-se saber que “[...] fatos especificos devem ser ensinados aos alunos e em
que oportunidade, tendo em vista a aquisi¢do dos conhecimentos necessarios
a solugdo dos problemas com os quais eles se defrontardo ao executar as séries
metddicas de oficina” (MEC, 1959, p. 225).

Além disso, é preciso deixar claro que a Matematica 4 ensinar neste peri-
odo histérico nio deveria ser descontextualizada, isto €,
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[...] que ndo se trata de uma drea de conhecimento que caminha
sozinha, desconexa do contexto onde estd inserida. Ela estd inti-
mamente ligada aos conhecimentos e necessidades da drea técnica.
Ea aplicagio ao oficio novamente sendo evidenciada (Silva Neto,

2021, p. 194).

A Portaria n° 10, de 16 de setembro de 1960, é o documento pelo qual o
Diretor do Ensino Industrial, Francisco Montojos, expediu instrugdes referen-
tes as diretrizes gerais dos curriculos de ensino industrial.

Ao fixar curriculos minimos para os cursos de Aprendizagem Industrial,
Industrial Basico e Industriais Técnicos, os Quadros 7, 8 ¢ 9, respectivamente,
resumem as disciplinas minimas a serem ofertadas nestes tipos de cursos.

Quadro 7 — Curriculo Minimo para o Curso de Aprendizagem Industrial de 1960.

12 Série 22 Série

* Linguagem

* Estudos Sociais (inclusive Geografia e * Linguagem

* Estudos Sociais (inclusive Geografia e

Histéria) P N L .
- Matemitica de Oficina f{I{/s[torla c Nogges(;ig I:,eg1slagao Trabalhista)
 Desenho atematica de Oficina

* Ciéncias (aplicadas)

* Priticas de Oficina

* Priticas Educativas (Educagio Fisica e
Canto Orfednico)

* Educagio Doméstica (para o sexo
feminino)

* Ciéncias (gerais)

* Priticas de Oficina

* Praticas Educativas (Educagio Fisica e
Canto Orfeoénico)

* Educa¢ao Doméstica (para o sexo
feminino)

Fonte: (CBAI, 1960, p. 9).

No Boletim da CBAI de 1947 (CBAI, 1947), constatou-se que a expres-
sio “Matemitica de Oficina” apareceu como titulo de uma obra suica. No
entanto, no Brasil, esta expressdo ainda nio havia sido encontrada nos docu-
mentos analisados. No Quadro 7, pela primeira vez, a expressio aparece como
sendo titulo de uma disciplina.

Ja para o Curso Industrial Bésico, de educagio geral ou gindsio industrial,
o curriculo minimo era compreendido de acordo com o Quadro 8:
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Quadro 8 — Curriculo Minimo para o Curso Industrial Bésico de 1960.

* Préticas de Oficina
* Praticas Educativas

Naturais (optativa)
* Priticas de Oficina
* Priticas Educativas

Naturais (optativa)
* Praticas de Oficina
* Praticas Educativas

12 Série 22 Série 32 Série 42 Série
* Portugués * Portugués * Portugués * Portugués
* Matemitica * Matemitica * Matemdtica * Matemitica
* Ciéncias Fisicas e | * Inglés * Inglés * Inglés
Naturais * Desenho * Geografia do Brasil | * Histéria do Brasil
* Desenho * Ciéncias Fisicas e | * Ciéncias Fisicas e * Ciéncias Fisicas e

Naturais (optativa)
* Priticas de Oficina
* Praticas Educativas

Fonte: (CBAI, 1960, p. 9).

As priticas educativas compreendiam atividades que visassem & educagio
artistica, especialmente musical, de frequéncia obrigatéria em todas as séries;
atividades destinadas 4 educagio moral e civica e 4 orientagdo social; educa¢io
doméstica, de frequéncia obrigatéria em todas as séries, exclusivamente para
estudantes do sexo feminino; educagio fisica, de frequéncia obrigatéria em
todas as séries, para os alunos dos cursos diurnos, até 18 anos de idade; educa-
¢do religiosa, ministrada de acordo com a confissio do aluno, sem frequéncia
obrigatéria (CBAI, 1960, p. 9).

Nio se vé, nesta grade curricular, a evidéncia deixada para a Matemitica
voltada 4 oficina, como no Quadro 7. Apenas se verifica que havia ensino de
Matemaitica em todas as séries dos cursos industriais bédsicos.

No que diz respeito aos Cursos Industriais Técnicos, que possuiam a fina-
lidade de, a0 mesmo tempo, preparar o educando para o exercicio de atividades
especializadas de nivel médio e proporcionar-lhes base de cultura geral para
sua indispensével formagio humana, integragdo no ambiente social, histérico e
geogrifico da comunidade a que pertence, participando do trabalho produtivo
e prosseguimento dos estudos, o curriculo compreendia matérias de cultura

geral e de cultura técnica.

De acordo com o documento,

Matérias de cultura geral sdo as que, sem visar especifica e direta-
mente a formagio profissional, a que se destina cada curso, consi-
derado independentemente dos demais, concorrem para a formagio
humana objetivada precipuamente pelos cursos de nivel médio,
integracio do estudante no ambiente social, histérico e geogrifico
da comunidade, desenvolvimento de sua personalidade e aquisi¢do
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de conhecimento bésicos para estudos ulteriores, além da aquisi¢io
de nogdes uteis a melhor aprendizagem das matérias da cultura téc-
nica (CBAI, 1960, p. 10).

Da leitura do trecho, é possivel perceber que a Matemdtica se enquadra
como uma “Matéria de Cultura Geral” e que tem o cardter utilitrio, isto é, que
serve como nogdes bdsicas para a aprendizagem de conhecimentos relativos as
dreas técnicas.

No Quadro 9 sdo elencadas as matérias de cultura geral que figuram de

forma compulséria:

Quadro 9 — Matérias de Cultura Geral para o Curso Industrial Técnico de 1960.

12 Série 22 Série 32 Série 42 Série
* Inglés * Portugués * Portugués * Geografia Econémica
* Matemitica | * Matemdtica | * Histéria Geral | * Organizagio do Trabalho e Higiene
* Fisica * Fisica * Quimica® Industrial
* Seguranca do Trabalho

Fonte: (CBAI, 1960, p. 10).

A lista de matérias consideradas como de cultura técnica, figuravam com-
pulsoriamente em virias dreas de conhecimento, a depender de cada curso. Por
exemplo, nos Cursos Industriais Técnicos de Agrimensura, Artes Aplicadas,
Edificagoes, Eletronica, Eletrotécnica, Estradas, Téxtil, Maquinas e Motores e
de Metalurgia, nenhum conteddo de Matematica foi selecionado.

Ja no Curso Industrial Técnico de Decoragio de Interiores aparece a dis-
ciplina de “Geometria Descritiva e suas aplicagces” na 12 série. Mesma disci-
plina figura na lista das 12 e 22 séries do Curso Industrial Técnico de Desenho
Técnico bem como do Grupo Arquitetura e Moveis. No Curso Industrial
Técnico de Meteorologia aparece a disciplina de Estatistica, na 32 série.

O que se concluiu, de acordo com Silva Neto (2021), é que a Matemitica
era tida como uma disciplina de cultura geral, mas que a geometria descritiva
e a estatistica, em alguns cursos, figuravam como disciplina de cultura técnica.
Ressalte-se o cardter utilitirio para a oficina, principalmente nos cursos de
aprendizagem industrial.

43 Que podia ser substituida por Mineralogia e Geologia no Curso Técnico de Quimica
Industrial (CBAI, 1960, p. 10).
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Também deve-se mencionar a importincia de alguns materiais didaticos
utilizados para o ensino de Matemitica nas escolas industriais. Um deles rece-
beu o nome de “Folhas de Instrugio”.

Um manual escrito pelo Dr. Harry W. Paine, especialista em materiais
didéticos, foi escrito com o titulo “T'ipos de Folhas de Instrugdo”. Respectivo
manual ndo foi encontrado pelo autor, mas algumas folhas de instrugio o
foram, tal qual a Figura 1. De acordo com Paine (1961),[...] os primeiros trés
tipos, 1,2 e 3 poderiam, se possivel, apresentar um modelo na capa das pginas
sobre a tarefa ou operagio do problema de Matemitica. A capa motivard o
aluno para querer olhar o interior da unidade” (Paine, 1961, p. 5).

Figura 1 — Folha de Instrugio Individual de Matematica — Transmissdo de Movimento.

TRANSMISSAD 0T MOVIMENTD [ MRTEMATICA

tma das mals notivels aplicecSes do estudo das grandazas
qnweraarentd PIOPCCCLCRALE redide na fRamimisddc do mevimentn  de
RelicEs, oe largo uso nas oficinas. De fato, meja sual for a natu=
eza &0 oficlo, sersre & possivel encontrar um dispemitive euie
focionssento se basele no assunto em estudo. Rodas de freccio.pn
Zizs, esaneles ® gmgiencgens constibuam meesplos ros guals  inter-
o transmissBo de movimento.

1. no gua jE #8bre gacndesas fnversamente pao
poredomals, completar os claros existentas:

- Imegine-ee que 8¢ tenhan duas engrenogens: ura de 20 dentes e
cutra de 40. Se f3r dada wma volta na de 20 dentes,a de A0 da
T8 sedsa issy SERd0, pols, ne=
cessdrio que a de 20 dentes _

BB .. frelres VOLEAR PAKA GUS &
de 40 d& wma volta,

Compreendido?

Suporha agora que & engre
nagen de 20 dentes esteja fixa
me eixo de um potor eldtrice ,
quoe &8 1400 ©,p.m, @ que a de
40 dentes esteja no cixo dé ums miguina. A miquina nessas con
digSes, teri a velocidade de B BR .

| Sa,pordn, a de 40 dentes astivesse no alixo do motor & a

G 20 dentes na miquina, enguanto a primeira desse wma volta

2 segunda daria suiidees woltas & ter=se-ia, entdo, ne mégqui
5o

BS aTenen s Eefale

| 2. & wna polia condurids girs com 240 r.p.m e ten 500na do difme
| tra, ealewlar @ diimetmgue deve tor a polla motors para dar

| €00 r.p.m

| Dados Caleular

| — eenduzids

| 5, = 50%m =i

| n, = 260 T.pom rf‘T 106 v

f, = 600 ropum

neE, =
1ais l FOLIA DB AFLICAGRD P | pﬁs

Fonte: (Departamento Regional do SENAI - RS, 1970, p. 62).
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Essa Folha de Instrugio Individual era para ser utilizada nos cursos de
Mecanica Geral, Marcenaria e Eletricidade. Trata-se de atividades relaciona-
das a “Transmissdo do Movimento”, que versam sobre aplicagdes ao estudo
das grandezas inversamente proporcionais. Como exercicio, aparece o seguinte
enunciado: “2. Se uma polia conduzida gira com 240 r.p.m. e tem 500 mm de
didmetro, calcular o didmetro que deve ter a polia motora para dar 600 r.p.m.”.
Trata-se de atividade que se resolve aplicando tdo somente as regras basicas de
proporcionalidade inversa, com problemas aplicados ao cotidiano da oficina.

Esse enunciado remete a uma necessidade emergente de alteragio da lite-
ratura do problema para se tentar trazer o referido problema voltado para a
oficina, uma vez que, para prop6-lo ao aluno, o professor deveria trazé-lo “[...]
para a aula a oficina, isto ¢, buscando escolher problemas de matematica que
sejam a tradugdo de fendmenos que se passam na oficina” (Clemente, 1948, p.
86). Clemente ainda escreve que “(...) uma ligeira modifica¢io na literatura do
problema opera a transformagcio [...]” (Clemente, 1948, p. 86).

Como exemplo dessa transformagio, o autor expde:

Uma lebre estd adiantada de sessenta pulos, sobre um cdo que a per-
segue. Enquanto o cio da dois pulos, a lebre da trés, mas um pulo
do cio vale dois da lebre. No fim de quantos pulos o cdo alcancard a
lebre?” Transformando-o, teremos: “Antes de comegar a trabalhar, os
contadores de voltas de duas mdquinas marcavam 15.000 e 17.000
voltas. Aquela, dando 3.600 r.p.m. e esta 2.600 r.p.m., no fim de
quantos minutos marcaro o mesmo ndimero de voltas? (Clemente,
1948, p. 86).

O exemplo citado vai ao encontro daquele proposto na Figura 1. O que
se quer dizer é que “de problemas abstratos que eram, transformaram-se em
problemas absolutamente concretos” (Clemente, 1948, p. 86).

Além da redagio dos enunciados dos problemas, a maneira de expor
um conteido e de exigir conhecimento do aluno também era considerado
um problema no ensino industrial. Como sugestio da solucio deste conflito,
Clemente (1948, p. 87) menciona: “A escolha minima, dentro do impossivel,
dos teoremas essenciais a resolugio de problemas priticos é o meio, porque o
futuro especialista ndo precisa saber muito, sim o essencial”. E ¢ analisando a

Folha de Instrugio Individual de Matemitica (Figura 1) que se verificam essas
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duas caracteristicas: a redagdo do problema relacionado a oficina e o trabalho
com conceitos matemdticos relacionados a solugio de problemas priticos.
Vé-se, portanto, uma nova forma de se ensinar conteidos matemdticos,
ou seja, vé-se uma matemdtica para ensinar.
Um outro exemplo de Folha de Instrugio também pode ser visualizado

na Figura 2:

Figura 2 — Folha de Instru¢do Individual de Matematica — Torneamento Cénico.

TORNERILHTO SN Ion METEMRTICA

§ enteppretagda ¢ oa conscqfonto resolucdo doe multes proble
o de plicina b 8¢ tornas rossfvels mediante o enprigo da Matemi
ica. R, pois, cortan noghng gt sio Linkeas para & reacluchs dio
pep preblemas CIpiens. Eate A contlie quostbes cuis solugho envolve
urilizacas das fungoes SENQ, COSENQ o FANGINTE, no ciloulo dos
lementos pecesRArEoR a0 torneamenkto chnico ¢ a0 corte helicoldal.
w wdo eneentrados, inclusive, outros sroblomas, de resolugio i=-
1ata, spliciveis ep oficina, eonvinde lombrar: W0 nk  MECESSI-
pF B uSY PEoUuA UATEMATICA [SPECIAL; bastam tBo somente os oo-
heeimentor adnulridos através da e correspondente ¢ Ffixados por
lc da TLx respectiva.

Dado, por exemplo, o Seguinte problems: "CALCULAR O IWGDLE
INCLTMACEE o) D4 ESPERA FARA TQENEAR & FECA REFRESENTADA™  wo=
?l comt §r procede para resolve-lo.

Sy

Shservands s diferenca sntre o difnetro malor @ o ALAREES
Wenol da pEca, (arma-ae o l:nﬁrl.qulﬂ rnt.inqul.u cujo cateto adjacen=
b ac higule & 4 eonprimento doado (binml o cuje cateto oposto Ll
Bqule considerade & o netade da diferenca entre os difnatres | dmn)

Fara calcular o fngulo, re-

L i corre-se 4 funcdo tangente; lo
g 5
x m‘_ @a,

L0

T cat. Lo R e Amn
wak, odjac. B i
[T .
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Fonte: (Departamento Regional do Senai — RS, 1970, p. 63).

A atividade jd inicia com uma chamada de atengio do elaborador: “A
interpretagio e a consequente resolu¢do de muitos problemas de oficina s6 se
tornam possiveis mediante o emprego da Matematica”. As atividades propos-
tas envolvem as fungdes seno, cosseno e tangente no cdlculo de elementos que
sd0 necessdrios para o torneamento conico e ao corte helicoidal.

Logo abaixo, o elaborador faz um convite ao aprendiz: “Nao ha necessi-
dade do uso de uma Matematica especial: bastam tdo somente os conhecimen-
tos adquiridos da FE correspondente e fixados por meio da FEx respectiva”. A
atividade consistia em calcular o dngulo de inclinagio da esfera para tornear a
peca representada.

Silva Neto (2021) conclui que este tipo de material didatico estava pre-
sente nas classes de ensino industrial do Brasil. Em 1961, foi publicado o texto
na integra do Decreto n° 50.492, de 25 de abril de 1961. Ele complementava a
regulamentagio da Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, e dispunha sobre
a organizagio e funcionamento do gindsio industrial.

A partir deste normativo, o curso basico de ensino industrial poderia fun-
cionar com a “fei¢io pedagdgica e a designacio de gindsio industrial” (CBAI,
1961, p. 7). Nesta norma, a Matemadtica recebe um novo adjetivo. Assim diz o
texto:

Art. 3°
[...]

I-Em cada série haverd, no minimo, trés disciplinas compulsdrias e
duas optativas, sendo estas escolhidas entre as de uma relagio cons-
tante do Regimento do Gindsio.

IT - Entre as disciplinas compulsérias, incluir-se-o o Portugués, a
Matemitica e o Inglés ou Francés, com a seriagio prevista para o
curso ginasial (CBAI, 1961, p. 7).

E bem verdade que a Matemitica jd figurava como disciplina obrigatéria
na maioria dos cursos, mas, pela primeira vez, o termo “compulséria” aparece
redigido. Isso mostra a importancia que a disciplina tinha no ensino industrial.
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Ainda de acordo com Silva Neto (2021), é possivel generalizar que uma
Aritmética era a praticada nas escolas industriais brasileiras no periodo de
1942 a 1968, ou seja, que havia uma na pritica e no ensino, uma Aritmética
como parte de uma disciplina tedrica, compulséria, uma Aritmética comple-
mentar, ou seja, uma Aritmética de oficina, isto ¢, uma Aritmética aplicada ao
oficio.

De acordo com o autor, “Convém, assim, denominarmos esta Aritmética
prépria dos espagos de oficina e industrias de Aritmetica Industrial.” (Silva
Neto, 2021, p. 205).

Dessa forma, percebe-se as mudangas referentes ao ensino de Matemitica
dos Liceus e das Escolas Industriais, em cujas ultimas percebe-se o refina-
mento, a preocupagio, a preparagio do ensino e da aprendizagem como formas

de subsidiar as oficinas e o trabalho industrial.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Histéria da Educagio Matemitica permite que as pesquisas mergu-
lhem em periodos histéricos, por vezes pouco visitados, trazendo a tona um
conjunto de informagdes extremamente relevantes para a compreensao de um
contexto social e educacional daquela época. E isto ¢, sem duvida, um dos
grandes tesouros para as descobertas em Educagio.

A Matemitica presente nos periodos industriais da escolarizagdo do povo
brasileiro revela uma infinidade de aspectos, principalmente, aquele que dire-
cionava seu ensino para os desvalidos da sorte e da fortuna, isto é, para a classe
trabalhadora.

Este capitulo buscou fazer um paralelo sobre a Matemitica nos periodos
do Liceu Industrial (1937-1942) e da Escola Industrial (1942-1968), trazendo
legislagbes, comparagdes, registros histéricos, dentre outros, na busca de escla-
recer, com a maior riqueza de detalhes possivel, essas caracterizagoes.

A Matemitica para a oficina estava presente na espinha dorsal dos cur-
sos industriais e a preocupagdo que se tinha era de subsidiar as disciplinas da
parte técnica, sempre alinhando os conteidos matematicos as praticas indus-

triais.
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Isso fez com que fosse possivel inferir que havia uma Matemitica
especifica para as institui¢des de ensino industrial e, no que dizia respeito a
Aritmética, caracterizou-se o que se chama de Aritmeética Industrial.

Fica o convite ao leitor para se debrucar e descobrir que Aritmética
Industrial era essa!
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Capitulo 6

INSTITUTO PAROBE: a expertise de um
modelo para o ensino profissional técnico

Renata Feuser Silveira

INTRODUCAO

m se tratando de estudos relacionados as instituicées de ensino profissio-
nal técnico, instituicoes estas criadas com propésito de formar e qualifi-
car profissionais para os diversos setores da economia, alguns integrantes do
Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio Matemitica — Santa Catarina
(GHEMAT-SC) se debrugam em pesquisas na drea da Histéria da educagio
matemitica (Hem) em ambito de educagio profissional técnica. De acordo

com Barbaresco (2022),

[...] algumas pesquisas do GHEMAT/SC se dedicam aos estudos
dos saberes objetivados que estdo ligados as institui¢des de ensino
profissional técnico como, por exemplo, a Escola de Aprendizes
Artifices, a Escola Industrial e as escolas federais voltadas para
ensino agricola (Barbaresco, 2022, p. 224).

Nessa perspectiva, ressaltam-se a pesquisa de Silva Neto (2021), intitu-
lada “A caracteriza¢do de uma Aritmética Industrial para o ensino industrial e
técnico brasileiro (1942-1968)” e a de Barbaresco (2019), intitulada “Saberes a
ensinar aritmética na Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina (1909-
1937) lidos nos documentos normativos e livros didaticos”, que abordam, res-
pectivamente, a Escola Industrial e a Escola de Aprendizes Artifices. Além
disso, atualmente o GHEMAT-SC conta com outras trés pesquisas em anda-
mento, conduzidas em nivel de doutorado, que exploram aspectos da Hem na



208

UMA HISTORIA DOS SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)

modalidade de ensino profissional técnico. Barbaresco (2022, p. 224) refor¢a
que pesquisas “realizadas pelo GHEMAT/SC tém por finalidade construir
um passado dos saberes objetivados ligados ao ensino de matemitica dessas
escolas profissionais técnicas”. Nessa diregdo, pode-se dizer que os trabalhos
desenvolvidos no campo da Hem, em 4mbito de ensino profissional técnico,
tém possibilitado a compreensio do ensino em institui¢des de ensino profis-
sionalizante, permitindo captar a organizacio (estruturagio) de seus compo-
nentes curriculares (disciplinas escolares) e oportunizando o entendimento das
fungdes sociais destas e, assim, reconstruindo o passado desses saberes.

Silva Neto (2021) e Barbaresco (2019) mencionam bibliografias, em suas
pesquisas, que podem ser utilizadas como suporte nos estudos em Hem acerca
do ensino profissional técnico, tal como a obra Histéria do ensino industrial no
Brasil, escrita por Celso Suckow da Fonseca (1909-1966), apontada como uma
bibliografia de referéncia quando o assunto em questio se refere a histéria do
ensino profissional técnico no Brasil. A obra ¢ dividida em dois exemplares e
ambos descrevem a organizagio e as transformagdes da educagio profissional
brasileira nos periodos da Col6nia, Império e Republica (até 1960). Dos quais,
esses exemplares trazem resultados de discussdes de documentagdes originais
sobre a educagio profissional no Brasil e ainda possibilitam novas problema-
tizagoes e andlises. Tem-se também a trilogia de Luiz Antonio Cunha, outra
bibliografia de referéncia na histéria da educagio profissional no Brasil, divi-
dida em trés livros: “O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil
escravocrata’, “O ensino de oficios nos primérdios da industrializa¢io” e “O
ensino profissional na irradiagdo do industrialismo”, publicados em 2000, pela
Editora Unesp. Essa trilogia fornece um panorama histérico da educagio no
Brasil do periodo escravocrata até a virada do século XX e XXI, onde o autor
descreve a legislagdo associada a educagio profissional; discute e analisa as
légicas internas as politicas educacionais, as ideologias e disputas presentes na
histéria da educagio profissional brasileira.

Barbaresco (2019) relata em sua pesquisa outra bibliografia consolidada
que pode contribuir para os estudos em ensino profissional técnico, a obra de
Queluz (2000), com o titulo “Concepgdes de Ensino Técnico na Republica
Velha (1909-1930)”, visto que, essa referéncia permite explorar, ao longo de sua
histéria, os movimentos da reestruturagio do ensino profissional. Dessa forma,

corroborando com Silva Neto (2021) e Barbaresco (2019) as bibliografias que
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foram citadas podem ser consideradas como referéncias essenciais nos estudos
relacionados a Hem e ao ensino profissional técnico, uma vez que sistemati-
zam uma produgio conceitual acerca da educagio profissional.

As obras de Fonseca (1986) e Cunha (2000) destacam a extensa trajetéria
da histéria da educagio profissional no Brasil, concentrando-se na analise das
relagdes entre trabalho, escola e profissionalizagdo. Ao abordarem o desen-
volvimento das escolas profissionais, tanto publicas quanto privadas, ambos
autores se concentram nas institui¢des de iniciativa publica. No contexto das
institui¢des publicas, ressalta-se a criagio das Escolas de Aprendizes Artifices
(EAAs), em 1909, pelo Decreto n° 7.566 de 23 de setembro (Brasil, 1909).
Segundo Cunha (2000, p.63), a criagio dessas escolas ¢ “o acontecimento
mais marcante do ensino profissional na Primeira Republica”. Fonseca (1961,
p. 174) aponta a criagdo das escolas como “o marco inicial das atividades do
governo federal no campo no ensino de oficio”. O Decreto n° 7.566/1909
registra a criagio de dezenove EAAs nas capitais dos estados, com exce¢do do
Rio de Janeiro, onde a escola foi estabelecida na cidade de Campos. E, nesse
periodo, no estado do Rio Grande do Sul, néo foi instalada nenhuma Escola de
Aprendizes Artifices (EAA) devido 2 existéncia do Instituto Parobé*. Diante
desses dados, destaca-se a relevincia de explorar e analisar o funcionamento
dessas escolas, desde o processo de admissdo dos aprendizes até a organizagio
dos saberes, especialmente aqueles relacionados ao ensino de matematica.

Portanto, o objetivo deste capitulo surge da observagio de que, nos pri-
moérdios da institucionalizagio do ensino profissional técnico no Brasil, parti-
cularmente no Rio Grande do Sul, a auséncia da instala¢io de uma EAA foi
notada devido a presenca do Instituto Parobé. Assim, o objetivo central deste
capitulo é explorar aspectos relacionados a Hem e ao ensino profissional téc-
nico, com foco nas origens do Instituto Parobé, tais como:

* Quais foram as circunstincias que motivaram a criagio do Instituto
Parobé?

*  No momento da fundagio do Instituto Parobé, quais principios nortearam
a estrutura curricular do Instituto e que tipo de organizagio foi estabele-

cida? E possivel verificar se houve alteragdo nessa abordagem curricular?

44  Criado em 1906, sob o nome de Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre, ofertava
ensino técnico profissional de nivel primario. Em 1917, passou a ser nomeado Instituto
Parobé (Barbaresco, 2019).
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* Existiram personalidades notédveis envolvidas na criagdo do curriculo do
Instituto Parobé? Algum individuo destacou-se ao oferecer contribuicdes

significativas para a organizagio curricular do Instituto?

e Nos primeiros programas de ensino do Instituto Parobé, houve alguma
orientacio relacionada aos saberes a ensinar, especialmente no que diz res-

peito ao ensino de matemadtica?

* O Instituto Parobé pode ser considerado uma institui¢do de destaque no

cendrio do ensino profissionalizante da época?

No intuito de encontrar vestigios histéricos que possibilitem a constru-
¢do de narrativas em resposta a esses questionamentos, dada a importancia das
fontes documentais ao representar, de alguma forma, as vozes dos individuos
sociais que atuavam em prol de um objetivo especifico, recorre-se a diversas
fontes de pesquisa. Essas incluem documentos legislativos, o relatério das via-
gens de Jodo Lideritz a Europa e aos Estados Unidos da América, regula-
mentos e programas de ensino do Instituto Parobé, jornais da época, entre
outros. A maioria desses documentos encontra-se alocada no Repositério
de Conteudo Digital (RCD)* da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Ademais, refor¢a-se que é por meio da leitura dos documentos ao
longo do seu tempo que se pode visualizar o “processo de maturagio ou de
evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidade, préticas e etc.”, conforme Tremblay (1968 apud Cellard, 2012,
p- 295). Para Cellard (2012), ¢ impossivel modificar um documento; ¢ preciso
aceitd-lo tal como ele se veicula, tdo incompleto, parcial e impreciso como seja.
Portanto, diante dos questionamentos apresentados, torna-se essencial dedicar
uma atengdo cuidadosa a tais fontes.

Para fundamentar teoricamente este capitulo, recorreu-se a conceitos
como saberes e expertise, desenvolvidos pelos autores Hofstetter e Schneuwly
(2017) e Hofstetter ez al. (2017). Estes conceitos serdo aplicados para abor-
dar os questionamentos anteriormente apresentados, os quais demandam uma
melhor compreensio. Para tal, adotou-se a perspectiva dada por Hofstetter
e Schneuwly (2017), que estabelecem a importancia central dos saberes nas

institui¢des de ensino e nas responsabilidades dos profissionais docentes. Os

45  Link de acesso ao RCD: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769. Acesso em:
31 dez. 2023.
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autores enfatizam a distingdo entre os saberes percebidos na pratica e os saberes
mobilizados na agdo. Desse modo, esses saberes englobam as categorias de sabe-
res a ensinar e saberes para ensinar, integrando um conjunto mais abrangente

denominado saberes objetivados, definido como:

[...] realidades com o estatuto de representagdes [...] dando lugar
a enunciados proposicionais e sendo objeto de uma valorizagio
social sancionada por uma atividade de transmissdo-comunicagio.
Elas, essas representagdes, tém consequentemente uma existéncia
distinta daqueles que as enunciam ou daqueles que delas se apro-
priam. Sdo conserviveis, acumuldveis, apropridveis (Barbier, 1996, p.

9 apud Hofstetter ez al., 2017, p. 131).

Assim, entende-se que os saberes a ensinar sio considerados os objetos
fundamentais do trabalho docente, podendo ser interpretados como “saberes
aos quais formar” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 132). Os autores desta cita-
¢do indicam que, uma vez que ¢ a institui¢do que define o que deve ser ensi-
nado, esses saberes se apresentam em planos de estudos e em diferentes textos
prescritivos. Portanto, para Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes a ensinar
sdo reconhecidos por uma comunidade cientifica, profissional ou por experts.
Os autores Hofstetter ez al. (2017) conceituam expert como um individuo ou
grupo de individuos detentores de uma atribui¢io que os caracteriza, denomi-

nada de expertise, e a definem como:

[...] uma instincia em principio como legitima, atribuida a um ou a
vérios especialistas — supostamente distinguidos pelos seus conheci-
mentos, atitudes, experiéncias —, a fim de examinar uma situagio, de
avaliar um fenémeno, de constatar fatos. Esta expertise é solicitada
pelas autoridades do ensino tendo em vista a necessidade de tomar

uma decisdo (Hofstetter ez a/., 2017, p. 57).

Ao conceituarem a expertise como uma entidade legitima, composta por
um conjunto de conhecimentos, atitudes e experiéncias requisitadas por uma
autoridade, os autores buscam desenvolver uma teoria que facilite a andlise das
interagoes entre conhecimento e poder. Esse poder estd intrinsecamente ligado
a tomada de decisdes que, por sua vez, fundamenta-se na avalia¢io e compre-
ensdo de fendmenos especificos. Assim, essa abordagem oferece um arcabougo
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teérico para a avaliagdo, andlise e compreensio da formagio da expersise. Além
disso, a nogdo de expertise pode ser percebida como uma categoria de enten-
dimento que facilita a socializa¢do de atores sociais, personificados na figura
de expert. Neste caso, ao longo deste capitulo, serd enfatizada a figura de Jodo
Liideritz, cujo nome destaca-se a ponto de ser considerado um dos experts
convocados a atender a determinada demanda social (Barbaresco e a/., 2022).

Contudo, optou-se por uma abordagem seccional na organizagio deste
capitulo. A introdugio do texto estabelece o ponto de partida, apresentando
o objetivo central da escrita, a base tedrica utilizada e outros elementos intro-
dutérios. A primeira se¢do, intitulada “O Instituto Parobé e suas reformas”,
oferece uma descri¢io histérica da criagio do Instituto e das reformas ocorri-
das, respaldada por diversas fontes documentais. A segunda segio aborda “Os
caminhos percorridos por Jodo Liideritz”, no sentido de ampliar suas contri-
bui¢ées frente ao ensino profissional técnico, com base, principalmente, no
relatério das viagens de Luderitz (1909). A terceira segio, intitulada “A curri-
cularizagdo dos saberes do Instituto Parobé”, analisa a organizagio curricular,
buscando explorar a organizagio dos saberes, especialmente a (re)organizagio
dos saberes matematicos sugeridos nos programas iniciais do Instituto. Nas
consideragdes sdo apontadas algumas observagoes e reflexdes derivadas deste
estudo.

O Instituto Parobé e suas reformas

Com o propésito de identificar trabalhos de abordagem histérica que
oferecam informagdes pertinentes sobre o Instituto Parobé e que possam
contribuir nas reflexdes aos questionamentos mencionados na introdugio,
foram realizadas buscas no Banco Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD)
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Os critérios para essa pesquisa foram estabelecidos pela selecio de dois tipos
de materiais, teses e dissertagdes, sem restricoes temporais. Os descritores
“Instituto Parobé” e “Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre” foram
utilizados no filtro “todos os campos” para direcionar a pesquisa. Nessa pers-
pectiva, esta segdo busca fornecer, inicialmente, um mapeamento dos traba-
lhos retomados, visando subsidiar a compreensio de aspectos relacionados ao

Instituto e a Hem.
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Foram realizadas buscas pelos descritores, entre aspas, “Instituto Parobé”
e “Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre”, sendo retornado apenas
um trabalho. Em contrapartida, buscas utilizando os mesmos descritores, mas
sem aspas, resultaram em um total de oito trabalhos. Contudo, ao analisar
a maioria desses trabalhos, observou-se que eles abordam principalmente a
cidade de Parobé ou alguma escola especifica do municipio. Apenas um dos
trabalhos consultados trata diretamente do Instituto Parobé, a disserta¢io de
Maria Stephanou, defendida em 1990 e intitulada “Forjando novos traba-
lhadores: a experiéncia do ensino técnico-profissional no Rio Grande do Sul
(1890-1930)”. A autora investigou a trajetéria e a importancia histérica do
Instituto, apontando-o como a principal iniciativa voltada para a qualificagdo
de trabalhadores no Rio Grande do Sul durante a Republica Velha. A pesquisa
se baseia na revisio de uma extensa documentag¢do histérica sobre o tema.
Ela salienta que o surgimento do capitalismo no Rio Grande do Sul ocorreu
simultaneamente ao processo de industrializagdo, o que gerou a demanda por
educar os trabalhadores, adaptando-os aos métodos fabris e integrando-os a
uma nova sociedade fundamentada na disciplina industrial.

O trabalho de Stephanou (1990), em termos gerais, pode ser empregado
como suporte por pesquisadores interessados em compreender e delinear a
trajetéria do Instituto Parobé. No entanto, é importante destacar que, ao longo
da elaboragdo deste capitulo, foi possivel contemplar diversos aspectos rela-
cionados 2 institui¢io, valendo-se, também, de informagdes provenientes de
fontes documentais. Para tanto, esse processo busca constituir um exercicio
interpretativo que vai além dos estudos que meramente descrevem institui¢oes
escolares de modo descontextualizado. Nesse sentido, partindo da premissa de
que as condigdes especificas do desenvolvimento capitalista no Brasil desta-
cam a necessidade de qualificar a populagio (trabalhadores), esta se¢do delineia
a trajetdria, especialmente, do Instituto Parobé.

A narrativa do Instituto Parobé, anteriormente conhecido como Instituto
Técnico Profissional, estd intrinsecamente conectada a histéria da Escola de
Engenharia de Porto Alegre. Esta Escola foi estabelecida em agosto de 1896
por iniciativa de um grupo de engenheiros militares. Inicialmente, enfrentando
desafios financeiros, a Escola de Engenharia se instalou por meio de doagdes
privadas, sendo inaugurada em janeiro de 1897. Conforme destacado por

Hassen e Ferreira (1996), a concepgio da Escola estava alinhada a duas forgas,
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uma ideoldgica, o positivismo, e outra politico-partiddria, o Partido
Republicano Rio-Grandense (PRR) que se interpenetravam entio
— sdo determinantes como antecedentes da Escola de Engenharia.
Fruto das ideias do filosofo francés Auguste Comte, o positivismo
nasceu na primeira metade do século XIX, refletindo a ascensio da
burguesia vitoriosa na Revolugio de 1789. No Rio Grande do Sul,
a orientacdo pelo positivismo comteano era facilmente perceptivel,
situagdo peculiar se comparada a outros locais no Pais (Hassen;
Ferreira, 1996, p. 23).

Embora fosse considerada uma institui¢do ptblica,a Escola de Engenharia
sustentou-se por doagdes de diversos setores da sociedade, incluindo apoiado-
res do partido republicano, permanecendo como uma institui¢do privada por
30 anos. Seus fundadores foram discipulos de Benjamin Constant, um adepto
e difusor do positivismo entre os jovens do exército, além de um dos articu-
ladores para a instauragio da Republica no Brasil (Hassen; Ferreira, 1996).
Isso reforca que a Escola, conforme mencionado na citagdo, fundamentou a
estruturagdo de seu ensino na ideologia positivista, preconizando o conheci-
mento cientifico como a unica forma verdadeira de conhecimento. Inserido
nessa perspectiva, Auguste Comte definiu conhecimentos essenciais como a
matemadtica, astronomia, fisica, quimica e fisiologia para o estudo da filosofia
positivista. A matemdtica, em particular, era vista como uma ferramenta para
a investiga¢io de fendmenos naturais, sendo composta tanto por uma aborda-
gem abstrata quanto por uma concreta.

Portanto, infere-se que esses principios filoséficos exerceram uma influ-
éncia direta na organizag¢do do ensino no Instituto Parobé, um dos institutos
integrantes do complexo da Escola de Engenharia, que incorporou esses funda-
mentos em sua proposta educacional devido a sua subordinagio a Escola. Essa
relagdo de influéncia e conexio entre os propésitos da Escola de Engenharia e
do Instituto Parobé ¢ detalhada por Stephanou (1990).

Tal ligagio baseia-se em diferentes aspectos. Primeiramente por-
que o Parobé enquanto um dos Institutos que integrava o complexo
denominado “Escola de Engenharia de Porto Alegre” além de estar
subordinado administrativamente, estruturava-se com base nos
fundamentos teéricos do ensino técnico-profissional propugnado
pela referida escola (Stephanou, 1990, p. 120).
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Sob essa perspectiva, é possivel notar que o complexo da Escola de
Engenharia abrigava diversos institutos, originalmente concebidos como
cursos dessa instituigdo, cada um com propdsitos especificos que abrangiam
desde o ensino primadrio até o superior. Por exemplo, o Instituto Ginasial tinha
como objetivo preparar os filhos das elites que aspiravam ao ensino superior,
enquanto o Instituto Técnico Profissional tinha uma finalidade distinta, pro-
porcionando ensino gratuito aos filhos dos operirios e a jovens de familias
menos favorecidas (Stephanou, 1990). Cada instituto estava subordinado 2
Escola de Engenharia, mas possuia sua prépria organizagio, sendo dirigido
por um professor do instituto designado pelo Diretor da Escola e denomi-
nado Engenheiro-chefe. Dessa maneira, as propostas relacionadas a condugio
do ensino profissional do Instituto Parobé, tanto em termos de estrutura das
secdes (cursos) quanto de metodologia adotada, eram influenciadas pela dire-
¢do da Escola de Engenharia (Hassen; Ferreira, 1996).

A Figura 1 esquematiza alguns desses institutos que compunham o com-
plexo da Escola de Engenharia, proporcionando uma visdo mais abrangente
do complexo.

Figura 1 - Escola de Engenharia de Porto Alegre e alguns de seus Institutos
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Fonte: Adaptado de Silva (2014, p. 81).

Em 1906, a Escola de Engenharia, por meio de um dos seus institu-
tos, reivindicava para si as subvengdes publicas estabelecidas pela Lei n° 12,
de 19 de dezembro de 1837, considerando-se a legitima sucessora do colégio
idealizado por essa legislagio e cria o Instituto Técnico Profissional (ITP).
Entretanto, as pesquisas de Stephanou (1990) e Palacio (2013) indicam que
o ITP nio representa a primeira iniciativa educacional voltada para a quali-
ficagdo profissional no Rio Grande do Sul. Antes do ano de 1906, a autora
identifica algumas institui¢des que ofereciam instrugdo profissional, embora,
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de acordo com seus estudos, o fizessem de maneira sistemdtica e com alcance
limitado.

Como exemplo, ji4 em 1836, havia cursos no Arsenal de Guerra do Rio
Grande do Sul, cujo objetivo era suprir as préprias necessidades por meio da
tormagio de menores 6rfios, pobres e desfavorecidos. Além de aprenderem um
oficio, os alunos recebiam instrugio bdsica em desenho e nas primeiras letras
(Cunha, 2000). Outra fonte* indica que apenas em 1859 foi estabelecida no
Estado uma institui¢io destinada a educagio regular de menores 6rfios, pobres
e abandonados. Para os jovens do sexo masculino, existia a escola de aprendizes
menores do Arsenal de Guerra, regulamentada pelo Regulamento Provincial
n° 45, de 24 de janeiro de 1859. Conforme esse regulamento, eram oferecidos
ensinamentos nas primeiras letras, desenho linear, geometria e musica. Além
disso, os aprendizes tinham a oportunidade de se especializar em oficios como
carpinteiro, ferreiro, espingardeiro, funileiro e alfaiate.

Seria pertinente adicionar que a Lei n° 777, de 04 de maio de 1871,
criava o Atheneu Rio Grandense, um estabelecimento de instru¢io secundaria
que abrangia o ensino classico profissional. De maneira nio sistematica, ocor-
riam aulas e oficinas na casa de correcdo, proporcionando aos detentos a opor-
tunidade de aprender a ler, escrever e desenvolver habilidades em um oficio,
que poderia ser marceneiro, sapateiro, alfaiate, ferreiro, fotégrafo e até mesmo
tipégrafo. Embora, na pritica, os detentos acabassem adquirindo habilidades
profissionais, ndo havia uma inteng¢do explicita de formar méo-de-obra para
o mercado de trabalho, mas sim de atender as necessidades da instituicdo e
cobrir os custos associados aos presididrios. De acordo com Stephanou (1990),
as aulas, nesse contexto, geralmente se limitavam a alfabetizagéo.

No entanto, diferentemente de iniciativas anteriores com objetivos
predominantemente assistencialistas e correcionais, o ITP representou uma
abordagem exclusivamente educativa, centrada integralmente no ensino pro-
fissional técnico. Essa abordagem abrangia tanto a parte teérica quanto a pra-
tica, marcando, indiscutivelmente, a primeira iniciativa desse tipo no Estado.
Fundado em 1° de julho de 1906 pelo professor-engenheiro Jodo José Pereira

Parobé, o ITP tinha como propésito oferecer ensino gratuito a meninos de

46  De acordo com Stephanou (1990), essa outra informagio pode ser consultada na edigio do
Almanaque Escolar do Estado do Rio Grande do Sul, datado de 1935.
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familias menos favorecidas. Inicialmente operando nos pordes da Escola de
Engenharia, o Instituto contou com o apoio e a participagio de diversos cole-
gas professores, notadamente do professor Jodo Liideritz*” (Palacio, 2013).

Paralelamente a isso, Stephanou (1990) e Palacio (2013) mencionam que,
em 1907, foi inaugurada a Escola Benjamin Constant, um projeto municipal
que tramitou por alguns anos com o objetivo de estabelecer um Liceu de Artes
e Oficios em Porto Alegre. Em outras palavras, a municipalidade prontamente
absorveu a experiéncia do curso profissional da Escola de Engenharia e, final-
mente, implementou a Escola Benjamin Constant, o tdo almejado Liceu muni-
cipal. A estrutura¢do do curso profissional também levou a municipalidade a
designar a dire¢do da Escola de Engenharia a responsabilidade de organizar
o Liceu. Essa atribuigio incluia a cessio de professores do curso profissional
para atuarem na Escola Benjamin Constant, a adaptagio da referida escola ao
mesmo programa do curso e a utiliza¢do de recursos em comum. Em resumo,
os estudos apontam que estabeleceu-se, na prética, uma estreita conexio entre
a Escola Benjamin Constant e o ITP da Escola de Engenharia. Porém, em
1909, diante das dificuldades enfrentadas em administrar a Escola Benjamin
Constant e considerando a desnecessdria duplicidade de instituigdes com o
mesmo propdsito, voltadas para o mesmo publico e localizadas no mesmo
lugar, iniciou-se o processo de fusio dos dois estabelecimentos.

Quando a Escola Benjamin Constant passou a ocupar o mesmo prédio da
Escola de Engenharia, surgiram preocupagdes relacionadas ao uso do espago.
Recorreu entdo a diregdo da Escola de Engenharia e ao Governo do Estado,
pleiteando recursos para a construg¢io de um novo edificio para o ITP e a
Escola Benjamim Constant. Com o apoio obtido, iniciou-se a construgio do
prédio e a montagem de novas oficinas, ressaltando-se o parecer favordvel da
Comissido de Or¢amento da Assembleia nesse processo. Segundo Stephanou
(1990), esse parecer evidenciou o periodo de expansio industrial, no qual cada
Estado buscava desenvolver suas for¢as produtoras e ampliar suas riquezas. A
énfase na eficiéncia produtiva era fundamental tanto na industria natural (pas-
toril, agricola e extrativa) quanto na manufatureira. Nesse sentido, observa-se
que o parecer refor¢ca que a substitui¢do ou aprimoramento dos métodos de

47 Os estudos de Stephanou (1990) e Palacio (2013) apontam que o diretor Jodo José
Pereira Parobé, logo apés a fundagio do Instituto Parobé, nomeou Jodo Liideritz como
Engenheiro-chefe do Instituto.
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produgio sé poderiam ser alcangados através das escolas profissionais e com
auxilio de recursos financeiros.

Ao que tudo indica, este parecer sugere que o ensino técnico era visto
como uma contribui¢do essencial para a supressio planejada das formas de
trabalho rotineiras, consideradas responsaveis pelo atraso e desvantagem na
produgio gatcha. Vale ressaltar que, mesmo defendendo a gestdo privada dos
institutos profissionais, conforme preconizava o comtismo, destacava-se a fun-
¢do organizadora e estimuladora que o Estado deveria desempenhar em rela-
¢do aos elementos necessarios para o desenvolvimento do Rio Grande do Sul,
incluindo o ensino profissional técnico.

De acordo com Hassen e Ferreira (1996), em 1908, uma lei concedeu
20 ITP um auxilio, denominado de “taxa profissional”, correspondente a 2%
da arrecadagio do Estado, vilido por um periodo de dez anos. Isso impli-
cava que 2% da receita do Estado eram integralmente destinados a Escola de
Engenharia. Dessa forma, utilizando os recursos provenientes da taxa pro-
fissional, exclusivamente direcionados ao ITP, sua administra¢do investiu na
contratagio de mestres estrangeiros e na aquisi¢do dos materiais necessarios
para as oficinas. Nesse caminhar, em 1909, o Engenheiro-chefe Jodo Luderitz
foi enviado a Europa e Estados Unidos com a missdo de visitar institutos con-
géneres a fim de estudar os processos de ensino profissional nos diversos paises,
contratar mestres para o ensino técnico e de desenho e, para comprar os mais
modernos equipamentos e instrumentos para as oficinas do Instituto. Segundo
o préprio Lideritz (1909, p. 225) “Resultou dessa viagem o contrato de nume-
rosos técnicos estrangeiros e a aquisi¢do de material, que transformaram o
Instituto Profissional Técnico do Rio Grande do Sul em estabelecimento de
primeira ordem”.

Além dessa citagio, que evidencia o sucesso de sua missdo, hd também
o relatério que Luderitz escreveu, em 1909. Nesse documento, ele descreve
minuciosamente os contatos realizados, a metodologia de ensino observada,
os equipamentos utilizados e as escolas visitadas. Do que foi apresentado até
aqui, nota-se a presenca constante do nome de Luderitz, evidenciando sua
notdvel expertise frente a temas relacionados ao ensino profissional técnico.
Estes pormenores serdo abordados de forma mais aprofundada nas préximas

secoes deste capitulo.
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No mesmo ano em que as novas instalagdes do I'TP sio oficialmente
inauguradas, o Presidente da Republica, Nilo Peganha, emite o Decreto n°
7.566/1999, estabelecendo a criagio de escolas profissionais nas capitais do
pais, as Escolas de Aprendizes Artifices, mantidas pelo Governo Federal por
meio do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Contudo, o decreto
faz excegdo para o Rio Grande do Sul, uma vez que o estado ji possuia o
Instituto da Escola de Engenharia em pleno funcionamento. Com essa exce-
¢do, 0 I'TP passa a operar como um 6rgio semelhante, mantendo seu papel de
destaque na regido. O prestigio atribuido ao I'TP pode ser verificado em um
dos discursos proferidos pelo Presidente Nilo Pecanha:

Nio menos tteis serdo & populagio infantil das cidades as escolas
de artifices, que satisfazem uma necessidade de ordem econémica
e social, preparando o brasileiro para as fun¢ées da vida pritica,
criando em cada Estado nucleos de operdrios vélidos, inteligentes
e a0 mesmo tempo sofrendo a tendéncia para o emprego publico,
para as profissoes liberais, que declinam sensivelmente ao embate de
uma concorréncia desesperada, prejudicando atividades que seriam
mais proveitosas em outras aplica¢des. Dessas escolas acham-se ins-
taladas a do Piaui com 51 alunos, a do Maranhio com 74, a do Rio
Grande do Norte com 100, a da Paraiba com 117, a de Pernambuco
com 120, a de Alagoas com 70, a do Espirito Santo com 129, a do
Estado do Rio de Janeiro com 131, a do Parand com 170, a de Mato
Grosso com 77 e a de Goids com 33, constituindo a do Rio Grande
do Sul, representada pelo Instituto Técnico Profissional, um dos
melhores institutos do seu género no pais. Nos demais estados, o
Governo instalard em breves dias institutos idénticos (Peganha,
1910, p. 45).

Nota-se que Nilo Pecanha conferiu um lugar de relevancia para o I'TP de
Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul, ao atribuir a responsabilidade
a esse Instituto na representagio da criagio da EAA desse estado. Em virtude
disso, o Rio Grande do Sul recebeu da Unido uma subvenc¢io equivalente a
cota destinada a instalagio e custeio, similar aos valores repassados as demais

escolas. Estudos adicionais*® indicam que, inicialmente, durante o processo de

48 Para informacdes dos estudos adicionais, consultar Soares (1981). Disponivel em: https://
periodicos.fgv.br/fe/article/view/87515. Acesso em: 31 dez. 2023.
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instalagio das EAAs, a estrutura organizacional seguiu o modelo de ensino
de oficios adotado por instituicdes do periodo imperial. Posteriormente, de
acordo com informagdes oriundas do Documento de Consolidagio de 1926*,
observa-se uma transformagio no sistema de ensino profissionalizante, por
exemplo, o Instituto Parobé emerge como um modelo a ser seguido no pro-
cesso de remodelagio do ensino profissional técnico.

O beneficio recebido foi fundamental, especialmente porque o Instituto
ja possuia suas proprias dependéncias. Para Stephanou (1990) e Heinz (2009),
o crescimento do ITP aconteceu em paralelo ao fortalecimento da Escola de
Engenharia, que se expandiu ao instalar novos institutos. Em 1913, ao reali-
zar um novo acordo com a Assembleia e o Governo do Estado, a dire¢do da
Escola de Engenharia obteve um aumento no valor das subvengées estaduais.
Comprometeu-se, entdo, a aplicar esses recursos na organizagio de servigos,
na fundagdo de novos institutos, na contratagio de profissionais estrangeiros
com reconhecida competéncia, bem como no envio dos alunos diplomados nos
diferentes institutos para cursos e estigios de especializagio. De acordo com
Stephanou (1990, p. 183) “decorreram dai a instalagdo de 9 filiais da Escola
de Engenharia, dentre as quais as Escolas Industriais Elementares em Caxias,
Rio Grande e Santa Maria, inauguradas no ano de 1917 e subordinadas ao
Instituto Parobé”.

No entanto, em 1914, o ITP enfrentou sua primeira crise, marcando um
periodo desafiador para a institui¢do. A situagdo dificil foi atribuida a crise
que assolava o pais, intensificada pela conflagragio da guerra. Para o I'TP, essa
conjuntura adversa resultou em miultiplos desafios. Além da evasdo de alunos,
impulsionada pela dificuldade econoémica e pela busca de ocupagdes remu-
neradas para auxiliar suas familias, o I'TP também enfrentou uma expressiva
diminui¢do em suas receitas. A escassez de encomendas de trabalhos, a dificul-
dade na comercializagio dos produtos das oficinas e a redugio das atividades
de construgio na cidade foram fatores determinantes que levaram a suspensio
de alguns cursos do Instituto (Stephanou, 1990).

Apesar de manter suas operagoes em 1915, a dire¢io do I'TP divulgou a
real situa¢do da instituicdo. Mesmo diante de desafios, como as dificuldades

49 Brasil (1926). Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182544.
Acesso em: 20 ago. 2023.
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na execugio do trabalho nas oficinas devido as restrigoes nas aquisi¢coes de
materiais e na importagio de encomendas, algumas foram realizadas, porém
em quantidade insuficiente para minimizar os problemas enfrentados pelo
ITP. No mesmo ano, foi comunicado o falecimento do principal idealizador
da Escola de Engenharia, o diretor Dr. Jodo José Pereira Parobé, que dirigiu a
Escola desde sua instalagdo. Em homenagem ao diretor idealizador da Escola,
a partir de 1917, o I'TP passou a ser designado como “Instituto Parobé”, em
consondncia com os principios positivistas de homenagear personalidades
notdveis no pais (Stephanou, 1990; Heinz, 2009). Essas circunstancias adversas
testaram a resiliéncia do Instituto perante os desafios financeiros e estruturais,
destacando a importincia de estratégias inovadoras para superar obsticulos e
garantir a continuidade de sua missdo educacional.

Em 1917, com a implementagdo das Escolas Industriais filiadas, houve
uma recuperagido do Instituto Parobé que, apds superar a crise, retomou e
expandiu suas atividades. De acordo com a publicagio da revista Egatea
(1917, p. 13), durante a inauguragio da Escola Industrial de Rio Grande, o
Engenheiro-chefe do Instituto, Jodo Liideritz, pronunciou-se:

Era pois premente a necessidade de se proporcionar aos operirios,
que aqui querem e devem ganhar seu pdo quotidiano, ocasido de se
aperfeicoarem nos processos de execugio de trabalhos, uma casa de
ensino, onde pudessem com confianga mandar seus filhos aprender

um oficio (Egatea, 1917 apud Stephanou, 1990, p. 185).

Assim, com a inaugura¢io da Escola Industrial de Rio Grande, lideres
de empresas industriais da cidade manifestaram imediatamente seu apoio a
Escola Industrial, comprometendo-se, segundo Egatea (1917, p. 17), a “manter
por sua conta certo nimero de operarios matriculados no curso noturno” (apud
Stephanou, 1990, p. 185).

No ano seguinte, o Decreto Federal n° 13.064, de 1918, instituiu o curso
de aperfeicoamento para meninos e adultos em todas as EAAs, visando ofe-
recer uma modalidade de Educagio de Jovens e Adultos. De acordo com
Stephanou (1990, p. 185), no Rio Grande do Sul, esse curso foi criado “anexo
ao Instituto Parobé e denominou-se Escola de Aprendizes Artifices do Rio

Grande do Sul”. Segundo a autora, a administragdo do Instituto Parobé incluia
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o curso noturno de aperfeicoamento para operarios, com dura¢do de quatro
anos, sendo dois de preparagio elementar e dois de instrugdo técnica. Porém,
conforme o art. 42 do decreto n° 13.064, “fica mantido como escola de apren-
dizes artifices no Estado do Rio Grande do Sul o Instituto Parobé, da Escola
de Engenharia de Porto Alegre, emquanto nio for estabelecida a escola da
Unido.” Entretanto, tanto o estudo de Stephanou (1990) quanto o decreto n°
13.064/1918 nio esclarecem claramente a responsabilidade de cada institui-
¢do. Portanto, nio € possivel afirmar se a Escola de Aprendizes Artifices do
Rio Grande do Sul assumiu, exclusivamente, a responsabilidade pelo curso de
aperfeicoamento. Pois, até o fechamento deste capitulo, ndo foram encontradas
evidéncias documentais que confirmem tal situagéo.

De acordo com Andrade (2010), o Instituto ampliou sua oferta de ser-
vigos ao introduzir um curso profissional feminino, em 1920. A se¢do femi-
nina tinha o propésito de ensinar artes e oficios domésticos, e, desde o inicio,
contou com a contratagdo de mestres estrangeiros. Nesse mesmo ano, Jodo
Luderitz foi contratado para comandar o servigo de remodela¢io do ensino
profissional técnico. Nessa funcio, ele liderou a inspegio e reorganizagio das
EAAs do Brasil. Como decorréncia da ascensio de Jodo Luderitz, o cargo
de Engenheiro-chefe do Instituto Parobé passou por sucessivas ocupagdes,
incluindo a passagem de responsabilidades para outros professores proemi-
nentes. Dentre esses, destacam-se nomes como Armindo Presser, que assumiu
o cargo até aproximadamente 1924, e Edmundo Conrad, que ocupou a posi¢io
por volta de 1930, contribuindo para a continuidade das iniciativas de remode-
lagdo e aprimoramento do ensino profissional, conforme destacado por Lima
(2000).

Sobre o servico de remodelagdo do ensino profissional técnico, também
conhecido como Servio de Remodelagio, criado em 1920 pelo Ministro
Ildefonso Simdes Lopes, Soares (1981) relata:

esse servico tinha por finalidade “examinar o funcionamento das
escolas e propor medidas que remodelassem o ensino profissional,
tornando-o mais eficiente”. Além dos programas de ensino que, pela
sua diversificagio, estavam comprometendo a unidade das escolas,
a remodelagdo cabia a construcio de prédios escolares “adequados
aos fins que se tinham em vista”, a substitui¢do dos mestres de oficio
que, “na maioria, nio se mostravam a altura da missio”, bem como
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um melhor aparelhamento das oficinas. Diante da inexisténcia no
pais de livros técnicos em portugués, para uso nas escolas profis-
sionais, esse servi¢o incluiu, mais tarde, em seu programa, a tarefa
de elaborar compéndios relativos a tecnologia de oficios. Tendo a
frente o Engenheiro Jodo Luderitz, o Servico de Remodelagio se
constituiu, a partir de 1921, de administradores e mestres (ex-alu-
nos) do Instituto Parobé da Escola de Engenharia de Porto Alegre
(Soares, 1981, p. 65).

A pesquisadora Stephanou (1990) destaca que nio é surpreendente que,
além da coordenagio do servigo, todos os outros membros da comissio lide-
rada por Luderitz também fossem provenientes do Instituto Parobé ou da
Escola de Engenharia. A experiéncia do Instituto vinha sendo reconhecida
nacionalmente hd muito tempo. Desde 1909, quando se optou por nio instalar
uma Escola de Aprendizes Artifices no Rio Grande do Sul devido a existén-
cia do Instituto Técnico Profissional, este dltimo foi considerado um instituto
congénere e, mais tarde, tornou-se um modelo a ser seguido nas reformas das
EAAs. Ja em 1919, o Instituto Parobé ganhou reputagio como, juntamente
com o complexo formado pela Escola de Engenharia, a melhor institui¢io de
ensino técnico e profissional subsidiada pela Uniao.

Pelo Decreto Legislativo n° 4.384,de 8 de dezembro de 1921, 0 Congresso
Nacional concedeu a Escola de Engenharia de Porto Alegre um prémio em
reconhecimento aos servigos prestados a educagio técnica e profissional do
pais, homenageando a passagem dos 25 anos da Escola. O decreto previa a
garantia de auxilios e subvengdes extras da Unido por cinco anos, desde que
fossem exclusivamente destinados a reformas, construgdes e modernizagio de
suas instalagdes. Segundo Stephanou (1990), o parecer que acompanhava o
decreto considerava que a preparagio técnica e profissional era um dos pro-
blemas politicos de maior relevincia para o futuro da nacionalidade, e os ines-
timaveis servicos da Escola de Engenharia nessa esfera faziam da premiagio
uma verdadeira distingdo. Assim, em 1921, foi elaborado o projeto do edificio
do Instituto Parobé, na Rua Sarmento Leite, 425. As obras tiveram inicio em

1925 e foram finalizadas dois anos depois, culminando na inauguragio em

1928 (Figura 2).
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Figura 2 —Instalagio do Instituto Parobé, 1928
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Fonte: Hassen e Ferreira (1996, p. 65).

Em 1929, o Instituto Parobé reestruturou sua oferta académica, passando
a disponibilizar exclusivamente curso de mestres e contramestres durante o
periodo diurno, bem como o curso de aperfeicoamento para operdrios durante
o noturno. Além dos quatro anos de estudo, um ano adicional de estdgio, que
incluia a elaboragio de um projeto, tornou-se um requisito essencial para a
obtengdo do titulo de mestre. A conclusio bem-sucedida do estdgio garantia
aos alunos a inscri¢do nos cursos superiores oferecidos na Escola de Engenharia,
dispensando a necessidade de prestar vestibular. Com a Revolugio de 1930 ¢ a
instalagdo do Governo Provisério, ocorreu uma reestruturagio administrativa
na Escola de Engenharia. Por meio do Decreto Federal n° 20.272, datado de
3 de agosto de 1931, a escola passou a ser denominada Universidade do Rio
Grande do Sul. Como decorréncia desse marco, em 1936, o Instituto Parobé
foi transformado em uma se¢do de Ensino de Artes e Oficios da Universidade
Técnica, com o propésito de formar mestres e oferecer cursos noturnos, abar-
cando conhecimentos gerais e técnicos para o aprimoramento de operarios.

Os estudos de Stephanou (1990) e Burigo (2004) mostram que ao longo
de sua trajetéria, o Instituto Parobé passou por diversas transformagoes edu-
cacionais, tanto em suas grades curriculares quanto em sua localizagio fisica.
Em 1960, o Instituto, ji sob o nome de “Escola Técnica Parobé”, mudou-se
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para a avenida Loureiro da Silva, em Porto Alegre, adaptando-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n° 4.024/61 ao se tornar uma escola
técnica. Em 1971, a estrutura foi novamente reorganizada para atender a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n° 5.692/71, e a institui¢do passou
a ser chamada de “Escola Estadual de 2° Grau Parobé”. Nesse periodo, foram
oferecidos cursos técnicos em mecénica, eletrotécnica, edificacoes, estradas e
eletronica, com a duragdo de quatro anos e meio. A partir de 1990, os cursos
passaram a ter uma duragido de quatro anos, seguindo as diretrizes estabeleci-
das pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n°® 9.394/96, espe-
cialmente as normativas relacionadas a educagido profissional desta lei. Em
1999, o Governo Estadual criou o “Centro Tecnolégico Estadual Parobé” por
meio do Decreto n° 39.600, datado de 22 de junho. No ano 2000, a institui¢do
foi oficialmente credenciada pela Resolu¢do n° 253, Portaria n° 307, de 11
de dezembro de 2000 e passou a ser denominada “Escola Técnica Estadual
Parobé”. Em sintese, essas transformagées destacam a constante adaptacgio
da instituicdo as exigéncias legais e as necessidades educacionais ao longo do
tempo. Dessa maneira, os vestigios deixados nesse percurso sugerem que a
atual Escola Técnica Estadual Parobé adota uma abordagem contemporinea,
ajustando-se de forma constante aos desafios e as demandas do presente.
Posto isso, é relevante acentuar que a andlise do material empirico sobre
a trajetoria histérica do Instituto Parobé fortalece o propésito delineado neste
capitulo em relagio aos questionamentos apresentados. A frequente mengio
do nome do Engenheiro Jodo Liideritz nessa trajetéria, suscita a curiosidade
sobre o motivo desse destaque. Além disso, o interesse em compreender como
se estruturavam os saberes nas propostas curriculares do Instituto Parobé se
intensifica. Portanto, esses apontamentos serdo abordados de maneira mais
detalhada nas se¢bes subsequentes, possibilitando uma compreensio mais
ampla da influéncia do Instituto Parobé em ambito do ensino profissional

técnico.

Os caminhos percorridos por Joao Liideritz

Pesquisas histéricas dedicadas a andlise de instituigées de ensino mui-
tas vezes identificam figuras centrais que desempenham papéis essenciais ao

longo da trajetéria dessas instituigdes, estabelecendo vinculos fundamentais
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com seu funcionamento. A importincia de compreender ndo apenas as trans-
formagdes da institui¢do, mas também a trajetéria das personalidades que se
destacam em sua histéria, é ressaltada por Silva (2014). Os autores Hofstetter
e Schneuwly (2017) associam o termo experz a individuos ou grupos que pos-
suem uma expertise especifica, derivada de sua formagio e experiéncia. Assim,
esta se¢do ¢ dedicada a Jodo Liideritz, com o objetivo de demonstrar que, no
decorrer da sua trajetoria profissional, ele desenvolveu uma expertise na drea do
ensino profissional técnico, sendo esta expertise resultante, principalmente, das
viagens realizadas por ele a Europa e aos Estados Unidos da América em 1909.

Jodo José Liideritz, natural de Porto Alegre e nascido em 24 de junho de
1883, filho dos imigrantes Henrique e Clotilde Luderitz, desempenhou diver-
sas fungdes e missdes relacionadas ao campo do ensino profissional técnico. As
principais contribui¢des e cargos ocupados por Jodo Liideritz sio apresentados
no Quadro 1, baseando-se em informagdes provenientes de estudos conduzi-
dos por pesquisadores como Heinz (2009), Andrade (2010), Silva (2014), Silva
e Medeiros Neta (2019), Barbaresco e Costa (2020), Silveira e Costa (2023),

entre outras fontes documentais.

Quadro 1 — Principais atuagdes de Jodo Liideriz.

Periodo Atuagio
1883 Nasceu em Porto Alegre.
Diplomou-se em Engenharia Civil na Escola de Engenharia de Porto Alegre e

1904 ingressou no quadro de docentes dessa Escola no mesmo ano.

1908 Part'icipou da comissdo responsdvel em homenagear Borges de Medeiros pelos
servicos prestados a Escola.

s.d. Colaborador da revista Egatea.

1908-1921 | Engenheiro-chefe no Instituto Técnico Profissional (Instituto Parobé).

Viajou para a Europa e para os Estados Unidos para estudar a organizagio do
ensino profissional em diversos paises e para contratar mestres para as oficinas

1908-1909 . - . . ; :

do Instituto Técnico Profissional. Viajou também para estes paises a fim de

comprar material para a Escola.

1920 Contratado para liderar a nivel nacional o servigo de remodelagio do ensino
técnico no Brasil.

1920-1922 | Chefe da comissio de remodelagio do ensino técnico da Republica.

s.d. Engenheiro-chefe Inspetor das Escolas Industriais Elementares.

Diretor de Agricultura, Industria e Comércio da Secretaria de Obras Publicas,
1930
no Governo Estadual de Vargas.

Atuou como 1° Diretor-geral do Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial

(SENAI).
1953 Faleceu.

1942-1948

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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O Quadro 1 evidencia que, logo apés obter seu diploma em Engenharia
Civil, Jodo Luderitz passou a atuar como mestre (professor) na Escola de
Engenharia. De acordo com Silva (2014), os melhores alunos da Escola de
Engenharia, ao se diplomar, poderiam lecionar nos diversos institutos ou exer-
cer diferentes cargos na Escola. Além dos diferentes cargos, havia a possibi-
lidade de participarem em comissdes e ainda tinham oportunidades de viajar
para adquirir materiais para a Escola fora do pais ou de se especializarem em
suas dreas de trabalho. Segundo o autor, enquanto professor, Joao Luderitz
atuou nos principais institutos da Escola de Engenharia lecionando disciplinas
como aprendizagem topogrdfica, desenhos, aprendizagem de estradas, tecnologia
das profissoes, cartografia, resisténcia de materiais, pratica topogrdfica, perspectiva,
desenho industrial, estradas de ferro e pontes.

Outra atuagio constatada no Quadro 1 é que Jodo Liideritz foi um dos
colaboradores da revista Egatea. Essa atuagio se justifica pelo fato de que,
entre as multiplas responsabilidades dos professores da Escola, uma delas con-
sistia em colaborar com a revista. De acordo com Quadros (2014), as diretrizes
da revista permitiam abordar temas gerais do Rio Grande do Sul, mantendo
o compromisso com o ensino politécnico. Além de publicar textos de mem-
bros do corpo docente, a revista traduzia artigos do exterior e incluia textos de
profissionais técnicos que nio faziam parte de seu quadro docente. Resultados
parciais de pesquisas e noticias tecnolégicas também tinham espago nas pagi-
nas da Egatea. No periodo de 1908 a 1921, Jodo Liideritz desempenhou o
cargo de Engenheiro-chefe no ITP (Instituto Parobé), que, segundo Andrade
(2010, p. 6), “foi um dos mais importantes Institutos da Escola de Engenharia
de Porto Alegre, tendo-se em vista os fins a que se propunha, que eram de pro-
mover o ensino secunddrio superior técnico profissional de mecénica, de artes
e oficios, que se destinava preparar mestres e contramestres”.

Em 1909, Jodo Luderitz empreendeu viagens a Europa e aos Estados
Unidos, com diversos objetivos, como estudar a organizagio do ensino téc-
nico profissional e agricola de outros paises, contratar mestres para as diversas
oficinas e comprar materiais necessarios. Tudo isso para se fazer do ITP, na
cidade de Porto Alegre, um estabelecimento que correspondesse as exigéncias
do desenvolvimento industrial do seu estado, o Rio Grande do Sul (Lideritz,
1909). As viagens realizadas por Jodo Luderitz foram documentadas em

um amplo relatério, redigido por ele mesmo, abrangendo uma variedade de
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apontamentos que culminaram em elementos a serem ponderados e imple-
mentados de algum modo no Brasil.

No inicio do relatério, Luderitz (1909) expressa sua gratidao ao diretor
da Escola de Engenharia de Porto Alegre pela oportunidade de ser designado
para a missdo, enquanto, a0 mesmo tempo, pede desculpas caso nao alcance
as expectativas estabelecidas. A narrativa segue com o relato do inicio da
viagem em 17 de janeiro de 1909, partindo de Porto Alegre em diregdo ao
Rio de Janeiro. Em 31 de janeiro, ele embarcou munido de diversas cartas
de recomendagio com destino a Hamburgo (Alemanha), chegando 14 em 17
de fevereiro. Em conformidade com um cronograma de ordens de servigo,
Jodo Luderitz detalhou sua jornada ao percorrer os diversos paises europeus,
incluindo Franca, Bélgica, Suica, Itdlia, Alemanha e Inglaterra, até meados
de setembro de 1909. Em 11 de setembro, ele partiu para os Estados Unidos
da América do Norte, retornando a Europa em 17 de novembro de 1909.
Lideritz (1909) explicou que, devido a ordens de servigo posteriores, revisi-
tou a Inglaterra, Franca e Itélia, concluindo sua viagem em 31 de dezembro
de 1909, quando retornou ao Brasil. E importante mencionar que relatérios
bimensais mais detalhados foram encaminhados ao Brasil durante as viagens
de Jodo Liuderitz. O relatério final, conforme documentado por Luderitz
(1909), foi apresentado de maneira resumida e geral apés seu retorno ao Brasil,
consolidando as impressoes coletadas durante suas visitas a diversos institutos
em diferentes paises.

Em sua estadia pela Europa, Liideritz (1909) salientou a importancia do
componente desenho na formagio profissional técnica, sublinhando a necessi-
dade de incorporar o ensino pratico. Percebe-se que o ensino era tratado como
um conjunto de saberes, e a tecnologia, evidenciada na maioria das institui-
¢oes de ensino visitadas, representava uma abordagem de ensino pritico que
integrava aspectos teéricos com a prética. A repeticdo frequente da referéncia
a tecnologia como componente central sugere a importincia de teorizar as
préticas, tornando-as prescritivas. Ao visitar instituicoes de ensino profissio-
nal de niveis superior e técnico, Jodo Lideritz observou que o ensino téc-
nico ndo deveria ser confundido com o ensino elementar. Em suas descri¢oes,
fica evidente que, nas institui¢cdes de nivel técnico, a educagio era de natureza
pés-primdria, muitas vezes requerendo que os alunos ji tivessem concluido

o ensino elementar. Nesse sentido, observa-se que foi durante esse percurso
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que Jodo Luderitz compreendeu que o ensino elementar representava um pré-
-requisito fundamental para o ensino técnico (Luderitz, 1909).

Nas descrigées de Luderitz (1909), o Kunstgewerbeschule, na Suiga, se
destacou como um instituto de ensino técnico interessante. Voltado para
aprendizes de ambos os sexos, o instituto abrangia ramos como artes graficas,
decoragio interna, pintura sobre diversos materiais e artes de industria téxtil,
oferecendo cursos nos periodos diurno e noturno para alunos profissionais e
industriais. Jodo Lideritz enfatizou a importancia da disciplina de desenho
para alunos industriais, elogiando a qualidade das oficinas e a organizagio da
biblioteca do instituto. O método de ensino industrial, especialmente para
aprendizes da pequena industria (cursos correspondentes aos oficios aplicdveis
na localidade, como ferreiro, serralheiro e mecénico), foi considerado por Jodo
Lideritz como relevante e possivelmente um modelo de ensino a ser aplicavel
no Brasil. Ele também observou que a maioria dos professores eram ex-alunos
que passaram por concurso apds uma carreira pratica, um aspecto que poderia
influenciar as praticas de contratagdo no Brasil.

Outras descri¢oes durante sua estadia na Europa mencionam as se¢oes dos
oficios de Lehrwerk Stetten, em Berna, com o objetivo de oferecer aos jovens a
oportunidade de aprender um oficio, abrangendo tanto na parte pratica quanto
tedrica, sob o ponto de vista industrial, artistico e comercial. Lideritz (1909)
descreveu as condi¢bes para matricula neste instituto, como a idade minima
de quinze anos, conclusio da escola primdria ou elementar, boa condigio fisica
e aprovagio em exame de admissdo anual (versando sobre escrita e leitura de
um trecho em alemao, sem erros; redagio de um trecho; quatro operagdes com
numeros inteiros, fragdes ordindrias e decimais; conta de juros e porcentagem;
desenho geométrico e desenho a mio livre). A matricula envolvia a assinatura
de um contrato pelos pais, incluindo estipula¢des sobre multas por danos cau-
sados ou retirada antecipada dos jovens. As se¢des dos oficios abrangiam dreas
como mecdnicos, marceneiros, serralheiros e funileiros.

Dentre os elementos relevantes observados em sua passagem pela Europa
e potencialmente apliciveis no contexto brasileiro, aponta-se a destinagio de
parte da receita do instituto em Berna, para remunerar os préprios alunos,
considerando suas habilidades individuais nos trabalhos desenvolvidos. Além
disso, o programa educacional da Lehrwerk Stetten destacou-se por abordar
o ensino tedrico de maneira elementar, extensiva e abrangente em varias
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disciplinas, conforme demonstrado no quadro a seguir. O Quadro 2 foi ela-
borado pela autora deste capitulo com o propédsito de destacar a estrutura do
ensino na drea de matemadtica nas se¢des de oficios do ensino profissional de

Berna. Essas se¢oes, também conhecidas como oficinas de ensino profissional,

eram parte integrante de um instituto municipal.

Quadro 2 — Se¢des dos oficios do ensino profissional de Berna (Suica).

Se¢io 1° ano 2° ano 30 ano 4° ano
Algebra, Mecanica, Mecinica,
Aritmética, Tecnologia, Cilculo,
A Redagio comercial, Estereometria, Contabilidade, 350
Mecianicos . . :
Planimetria, Desenho, Desenho,
Desenho, Teoria de construgio, | Fisica,
Atelier. Atelier. Atelier.
e L. , Escrituracio.
Aritmética, Calculo, §40,
. N . . Desenho
Marceneiros Redagio comercial, Estereometria, . .
. . . . industrial,
e Planimetria, Desenho industrial, B -
. . o1 Desenho a mio
Carpinteiros Oficina, Desenho a mio livre, |;.
. . . livre,
Desenho industrial. Atelier. 4
Atelier.
Calculo (aritmética), | Calculo,
Redagio comercial, Tecnologia, Escrituragio,
Serralheiros Planimetria, Estereometria, Desenho, -
Desenho, Desenho, Atelier.
Atelier. Atelier.
Aritmética e . . ~
~ > . Aritmética, Escrituracio,
. Redagio comercial, .
Latoeiros . . Estereometria, Desenho
Planimetria, T .
(chumbo, folha, . Desenho de projecio, | industrial para -
. Desenho de projegio, < ~
zinco etc.) A Desenho a mio livre, |construgoes,
Desenho a mio livre, . .
. Atelier. Atelier.
Atelier.

Fonte: Adaptado de Luderitz (1909, p. 16-23, grifos da autora).

A estrutura apresentada no Quadro 2 indica que o ensino de compo-
nentes da drea de matematica foi concebido de maneira segmentada, dividido
entre dlgebra, aritmética e calculo. Além disso, observa-se que o ensino de
matemdtica estava presente em todos os quatro cursos, concentrando-se prin-
cipalmente nos primeiros e segundos anos de ensino. Nesse sentido, os indicios
deixados no relatério das viagens de Luderitz (1909) sugerem que este foi um

dos estabelecimentos considerados por Jodo Liideritz como um modelo de

50 No relatério consta que a duragdo do ensino é de quatro anos para mecénicos e de trés
anos para serralheiros, marceneiros e latoeiros, no entanto, nio sio registradas as cadeiras
ensinadas no quarto ano de mecinica (Liideritz, 1909).
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ensino técnico a ser seguido no Brasil. Esses e outros elementos foram apon-
tados como importantes, e suas implementagdes no contexto brasileiro podem
ser verificadas na segdo seguinte deste capitulo.

Nos Estados Unidos, ao visitar diversos estabelecimentos de ensino,
Lideritz (1909) observou a auséncia de um programa oficial padronizado.
Cada institui¢do de ensino detinha autonomia para desenvolver seus préprios
programas, proporcionando flexibilidade para adaptagdes locais. O método de
ensino prético destacava-se como uma caracteristica marcante desses estabele-
cimentos nos Estados Unidos. Durante uma de suas visitas, a escola elementar
Public School, Luderitz (1909) demonstrou interesse no programa de ensino
elementar americano, destacando que essa escola nio se limitava a ser apenas
um estabelecimento de ensino primario, onde se aprendiam as primeiras letras
e a tabuada. Pelo contrério, era um curso abrangente destinado a qualquer
individuo. Jodo Lideritz forneceu informagées detalhadas sobre a organizagio
da institui¢do, relatando que o curso era direcionado a criangas de ambos os
sexos e incluia instrucbes em lz’nguas, matemadtica, geagmfia, historia pdtria e
natural. Além disso, ele descreveu a prética de exercicios de gindstica, acompa-
nhados de explicagdes sobre higiene. Nos relatos de Lideritz (1909):

As creangas de ambos os sexos passam por um curso de instrucgio
completo mas simples em linguas, mathematicas, geographia, his-
toria patria e natural, cujas prelecgdes sdo interrompidas por exerci-
cio de gymnastica de saldo e ao ar livre, sendo estas aulas dedicadas
4 gymnastica, acompanhadas de explica¢oes sobre Hygienne: como
modo de vestir-se correctamente, limpeza dos dentes, das unhas,
habilitacdes sadias, effeito nocivo do alcool e do fumo, modo de
evitar doengas contagiosas etc.

Grande parte do tempo do pequeno escolar, porém, é dedicada
ao trabalho manual commum para ambos os sexos até uma certa
idade, consistindo em trabalhos de corda e raffia, (deres, cestos e
bonets) por ser este material como a corda, por exemplo, muito
macio e educar na creanga o espirito formar do material, objectos
que lhe inspirou a sua vontade dando-lhe agilidade nos dedos, sem
comtudo fatigal-a.

O ensino do desenho acompanha de perto estes pequenos tra-
balhos manuaes, ¢ pouco a pouco vae o alumno aprendendo a
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executar o seu projecto espontaneamente concebido e previamente
esbog¢ado por um desenho 4 mio livre.

No annos seguintes mesmo o desenho passa a ser mais completo e
jéd um projectozinho de uma pega de capintaria ou marcinaria ou um
esbogozinho para um bordado ou crochet que constitue assumpto
da aula.

De um certo anno em diante, o menino passa do trabalho de
corda para o de madeira e a menina para a secgio de costura.

Enquanto no decorrer do curso a menina avanga até mesmo saber
arrumar uma casa e cozinhar, lavar e costurar, o menino vae-se aper-
feicoando em desenho e trabalho de marcenaria. Sahe da escola ele-
mentar capaz de entrar vantajosamente numa officina para aprender
o officio que serd seu comego de vida.

Junto encontrarei os programmas detalhados destes cursos: o
estudo destes syllabi talvez desperte a iniciativa de reformar o
nosso ensino elementar, reforma esta, sem a qual nunca se con-
seguird sucesso no ensino profissional e muito menos no superior,
pois sempre fica faltando a base. Sem a educagio profusa e sabia-
mente organizada do povo é impossivel conseguir o progresso do

nosso paiz (Lideritz, 1909, p. 41-42, grifos da autora).

Dentre os apontamentos exteriorizados, destaca-se a énfase de Jodo
Luderitz na ideia de que o ensino elementar deveria transcender a simples
alfabetizagio, transformando-se em um periodo de preparagio para o ensino
técnico, incluindo a incorporagido de outros componentes, como trabalhos
manuais. Além dessas observagdes, verifica-se que ele apresentou no relaté-
rio propostas especificas para o curso elementar e o curso técnico, visando
contribuir para a reorganizag¢io do ensino no I'TP em Porto Alegre. Portanto,
considerando a diversidade de apontamentos realizados e essas duas propostas
curriculares, é possivel constatar, na se¢do seguinte, que muitos desses elemen-
tos foram implementados de alguma forma no Brasil.

Segundo Silveira e Costa (2023), as informagdes contidas no relatério das
viagens a Europa e aos Estados Unidos proporcionam uma visdo abrangente
das contribui¢ées que Jodo Liideritz trouxe para o ensino profissional técnico
no Brasil. Além dos programas de ensino e das propostas curriculares apresen-

tadas no relatério, o acesso a uma lista de compras de materiais adquiridos por
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Lideritz para o ITP demonstra seu compromisso em modernizar a infraestru-
tura educacional e equipar a institui¢do com os recursos necessarios para ofere-
cer uma formagio profissional técnica de qualidade. Adicionalmente, os relatos
sobre a contratagdo de mestres estrangeiros durante suas viagens destacam-se
como uma iniciativa significativa para trazer especialistas e elevar o nivel de
ensino na Escola de Engenharia no Brasil.

O regulamento do Instituto Parobé, datado em 1917, é considerado outro
legado deixado por Jodo Lideritz. De acordo com Heinz (2009), este docu-
mento apresenta uma contribui¢io importante ao fornecer informagoes deta-
lhadas sobre o programa educacional da institui¢do. Além disso, o regulamento
abrange a organizagdo curricular e os contetidos programiticos das discipli-
nas oferecidas, incluindo, mas ndo se limitando a, aritmética, dlgebra, geome-
tria, trigonometria e desenho (Lideritz; Vianna, 1917). Tratado como fonte
de pesquisa, este regulamento proporciona uma visio abrangente da estru-
tura curricular ao longo de quase duas décadas da criagdo do Instituto Parobé.
Constitui-se como um recurso vélido para a andlise e, até mesmo, compara-
¢oes das reorganizagdes curriculares implementadas no Instituto logo apés o
retorno de Jodo Lideritz ao Brasil, em 1909. Portanto, essa fonte serd melhor
abordada na préxima secio deste capitulo.

Em 1920, de acordo com os estudos de Silva e Medeiros Neta (2019)
e Barbaresco e Costa (2020), Jodo Luderitz foi convocado pelo minis-
tro Ildefonso Simdo Lopes para comandar uma comissdo no Ministério da
Agricultura, Indastria e Comércio. A missdo dessa comissdo era propor uma
remodelagio no ensino das EAAs. Dentre as principais transformagdes intro-
duzidas, destacam-se a padronizagdo da estrutura curricular e a implementa-
¢do de um inventdrio de livros didaticos recomendados para todas as unidades
escolares no pais. Ao longo da década de 1920, Jodo Luderitz desempenhou
um papel ativo nas discussbes nacionais sobre a legislagdo especifica do ensino
profissional técnico e na implementagio de um sistema de ensino profissional
no Brasil. Os estudos dos autores indicam e reforcam que as atuagdes de Jodo
Lideritz, nesse periodo, denotam o impacto significativo dele na reformulagio
do ensino profissional no pais, evidenciando sua experise na drea.

Em 1942, o presidente Getilio Vargas nomeou Jodo Luderitz como o
primeiro Diretor-geral do Servio Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), posi¢do que ocupou até 1948, conforme documentado por Heinz
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(2009). Essa nomeagio sugere a contribui¢do duradoura de Jodo Liideritz para
o desenvolvimento e a organizag¢do do ensino profissional no pais. Além das
atividades destacadas no Quadro 1, a pesquisa conduzida por Silva (2014)
aponta que Jodo Luderitz desempenhou o papel de autor de dois livros téc-
nicos: “Estradas de Rodagem”, publicado pela Editora Globo em 1932, e
“Caderneta de Campo” em 1948, este dltimo em colaboragio com seu colega
Lélis Espartel.

O falecimento de Jodo Lideritz, em 1953, foi noticiado pelo Didrio
Carioca, que registrou: “a morte do professor Jodo Luderitz foi muito sentida,
principalmente nos meios técnicos da capital gaticha e no seio do magistério
superior do Rio Grande do Sul, onde desfrutava de grande conceito e respeito
profissionais” (Didrio Carioca, 1953, p. 8). Isso demonstra que, além de suas
atuagdes profissionais, Jodo Liideritz era valorizado e respeitado, ao ponto de
ter conquistado reconhecimento e prestigio social ao longo de sua carreira.

As atuagdes de Jodo Liideritz delineiam sua trajetéria em dois periodos
marcantes da histéria brasileira, a Primeira Republica e o Estado Novo, evi-
denciando suas contribuigbes para a drea da educagdo profissionalizante. Seu
legado perdura como um elemento fundamental na compreensio do desen-
volvimento da educagio profissionalizante no Brasil. Portanto, a descrigdo e
andlise dessa trajetéria se tornam fundamentais para que pesquisas contempo-
raneas o reconhe¢am e o utilizem como exper nesse ambito.

Em suma, as buscas realizadas em fontes documentais oficiais, normativas
e trabalhos académicos, apontam que Jodo Lideritz desempenhou um papel
vital na reforma do sistema de ensino profissional técnico, no Brasil, durante
sua atuagdo. Sua influéncia perdura, mantendo-se relevante nas transforma-
¢oes continuas da educagio profissional até os dias atuais. Sua abordagem, que
destaca a integragdo entre teoria e pratica, aliada ao foco nas necessidades da
industria, permanece como principios fundamentais na educagio profissional
brasileira.

A curricularizacao do Instituto Parobé:
um olhar voltado aos saberes a ensinar

Os estudos acerca das contribui¢des de Jodo Lideritz e da histéria do

Instituto Parobé refor¢am a necessidade de abordar questdes previamente
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levantadas, como: Houve alguma alteracdo na estrutura¢do do curriculo do
Instituto Parobé? Quais saberes estavam presentes nos programas de ensino do
Instituto Parobé? Como eram abordados os saberes a ensinar, especialmente os
componentes curriculares voltados para a drea de matematica? Para responder
a essas e outras indagagdes, torna-se essencial analisar os elementos curricu-
lares implementados no Instituto Parobé apés as viagens realizadas por Jodo
Liideritz a Europa e aos Estados Unidos em 1909.

E importante lembrar que o Instituto Parobé, também conhecido como
Instituto Técnico Profissional, passou por diversas reformulac¢es sob a influ-
éncia da expertise de Jodo Liideritz. Além do relatério das viagens de Lideritz
(1909), outras fontes, como os regulamentos institucionais do Instituto Parobé
e as instrucdes provisorias da Escola Benjamin Constant, foram consultadas
para analisar elementos curriculares, desde a implementagio dos componentes
curriculares até as propostas de reformulacio dos saberes a ensinar sugeridas
para o ensino de matemitica. Portanto, o objetivo desta segdo é conduzir uma
andlise dos componentes curriculares adotados no Instituto Parobé, especial-
mente os saberes a ensinar estabelecidos para o ensino de matemdtica durante
o periodo de 1909 a 1912. Esta andlise, por sua vez, vincula-se as prescrigoes

estabelecidas no regulamento do Instituto Parobé de 1917.

Assim, ao empregar o termo “curriculariza¢io” e suas varia¢des, entende-

N

-se que essa terminologia se refere 4 “estruturagdo e organizagdo” conferida
aos componentes curriculares prescritos para o ensino no Instituto Parobé.
Nesse sentido, para embasar a concepgio de “curriculo” adotada neste capitulo,
recorre-se a Rey (2006), o qual afirma:

[...] trata-se de uma sequéncia organizada de situagbes destinadas
a aprendizagem. Esta sequéncia é planejada. Isso significa, antes de
tudo, que se desenha segundo uma progressio: passamos do ficil ou
do dificil, do simples ou do complexo ou mesmo a qualquer outra
ordem inspirada em um modelo didético, mas sempre de acordo
com a progressividade que se julga ser o mais favordvel ao processo
de aprendizagem. Esta progressio é combinada: o curso ao qual o
aluno serd vinculado é instituido por um ou mais atores que nio sio
mais apenas especialistas no que se deve aprender, mas sio respon-
sdveis por estabelecer a progressividade e controld-la. Nesse sentido,
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qualquer curriculo tende a assumir a forma institucional de uma

escola (Rey, 2006, p. 84).

Com base no exposto, espera-se que o leitor conceba os “curriculos” deste
estudo como uma especifica sequéncia de contetdos delineada nos documen-
tos designados para estruturar o ensino. Segundo Rey (2006), essa sequéncia
representa “a ordem considerada como a melhor para aprender as operagdes
de uma pritica” (p. 86). Essa ordem é construida a partir de elementos bési-
cos organizados sequencialmente, estabelecendo, assim, a estrutura curricular.
Dessa maneira, ao examinar as sequéncias prescritas nos distintos curriculos do
I'TP, almeja-se identificar ndo apenas seus elementos estruturantes, mas tam-
bém tentar compreender a organizagio proposta para o ensino de matemitica.

De acordo com Lima (2000), os primeiros estatutos encontrados refe-
rem-se 4 Escola Benjamin Constant, intitulados de “Instrugées Provisérias”,
em 1907. Nessa estrutura educacional, o ensino era dividido em dois cursos:
elementar e o profissional. O curso elementar tinha a dura¢do de dois anos e
incluia disciplinas como escrita cursiva ordindria, leitura corrente e cdlculo numé-
rico. Em contraste, o curso profissional, inspirado na concep¢io de Comte, ado-
tava uma abordagem que dividia o ensino entre tedrico e pratico, durante seus
trés anos. As oficinas especiais ofereciam ensino prético voltado para diversas
areas, incluindo carpintaria, marcenaria, modelagem, fundicio, caldeiraria, entre
outras. Para acessar os cursos, era necessario atender a determinados requisitos.
No caso do curso elementar, entre os requisitos, exigia-se a realizagdo da matri-
cula e uma licenca concedida pelo diretor da Escola de Engenharia. Enquanto
o curso profissional, além desses requisitos, era necessdrio obter aprovagao em
um exame composto pelas matérias do curso elementar. Lima (2000) destaca
que essa selegdo evidencia um controle por parte do diretor e, indiretamente,
do aparato estatal na admissdo dos candidatos, possivelmente associado a inte-
resses politicos, para evitar a entrada de pessoas ligadas a oposigéo.

Em 1909, os estatutos do I'TP reproduziam as Instrugdes Provisérias da
Escola Benjamin Constant, incorporando outras disciplinas tedricas e praticas
nos cursos elementar e técnico (Lima, 2000). A partir de 1910, com o retorno
de Jodo Liideritz, teve inicio um processo de reorganizagio no I'TP. Essa reor-
ganizagio foi motivada pelas experiéncias adquiridas por Jodo Liideritz em suas

viagens pela Europa e pelos Estados Unidos, resultando em uma adaptagio e
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atualiza¢do dos principios educacionais do Instituto. Como parte desse pro-
cesso de revisdo, os estatutos passaram a ser denominados “Regulamento do
Instituto Técnico Profissional” (Queluz, 2000). Lembrando que, ao longo de
sua histéria, o I'TP passou por diversas transformagées e reformas, abrangendo
aspectos fisicos e estruturais em seus curriculos, com o propésito de aprimorar
o ensino profissional técnico.

Contudo, esta anilise concentra-se em explorar os programas iniciais do
I'TP, comparando-os com as propostas e implementagoes curriculares realiza-
das por Jodo Liideritz durante seus primeiros anos como Engenheiro-chefe do
Instituto. Na tentativa de aprofundar a compreensio e fomentar a discussio
sobre os saberes a ensinar inseridos ou reorganizados durante o processo de
implementagio do ensino profissional técnico, foram construidos dois qua-
dros. O Quadro 3 delineia a estrutura curricular do curso elementar, enquanto
o Quadro 5 ilustra a (re)organizagio do curso técnico, abrangendo os perio-
dos escolhidos para esta andlise. Dessa maneira, busca-se instigar a reflexdo
e o didlogo acerca das implementagdes realizadas no Instituto Parobé. Essa
abordagem visa ndo apenas evidenciar as mudangas efetuadas, mas também
propiciar uma compreensio mais ampla das implicagdes e beneficios que essas
transformagdes podem ter tido no contexto da educagio profissional no Brasil.
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Quadro 3 — (Re)organizagio curricular do Instituto Técnico Profissional - curso elementar.

Ano .
Estrutura curricular Ldzr9m R
1909 1°ano |Leitura, contas, escrita, desenho e gindstica.
Estrutura curricular 20 ano Leitura, contas, escrita, gramdtica, desenho e
apresentada na criagio do gindstica.
Instituto Leitura, gramitica, desenho, gindstica, histéria
3° ano . T ’ . ’
geografia, cdlculo, caligrafia e geometria.
Portugués, estudos da natureza, matemdtica, musica,
1°ano |gindstica, desenho e trabalho de construgio, trabalho
em corda.
Portugués, estudos da natureza, matematica, musica,
1911 2°ano | gindstica, desenho e trabalho de construgio, trabalho
Estrutura curricular manual em madeira.
elaborada a partir das Portugués, estudos da natureza, musica, gindstica,

sugestoes propostas no desenho e trabalho de construgio, aritmética,
relatério das viagens de geometria, histéria, higiene, trabalhos em metais e
Liideritz (1909) geografia.

Portugués, estudos da natureza, musica, gindstica,
desenho e trabalho de construgio, aritmética,
geometria, histéria, ciéncias elementares, trabalho
manual em barro e geografia.

30 ano

40 ano

Leitura (portugués), caligrafia, contas (aritmética),
1°ano |desenho, gindstica e higiene, musica, trabalhos
manuais e jardinagem.

Leitura (portugués), caligrafia, contas (aritmética),
2°ano | desenho, gindstica e higiene, musica, trabalhos
manuais, jardinagem, estudos da natureza e geografia.

1912 Lei N .. d h
Estrutura curricular com .elfur’a (po}?ugues), c?r'ltas (all')ltﬁetlca), esenho,
cardter formativo 30 ano | Bindstica e higiene, misica, trabalhos manuais,

jardinagem, geometria prética, estudos da natureza,
geografia e histéria do Brasil.

Leitura (portugués, contas (aritmética), desenho,
gindstica e higiene, trabalhos manuais, geometria
prética, ciéncia elementar, geografia, histéria do Brasil
e banda de musica.

4° ano

Fonte: Adaptado de Queluz (2000, p. 121-122, grifos da autora).

O Quadro 3 evidencia a (re)organizagio do ensino no curso elementar
do ITP indicando os componentes curriculares, em dois momentos distin-
tos: em 1911, quando foi apresentada uma estrutura curricular influenciada
pelos apontamentos de Luderitz (1909) resultantes de suas viagens a Europa
e aos Estados Unidos, e em 1912, quando se consolidou uma “nova” estrutu-
ragdo curricular para o ITP, visando fortalecer o curso elementar. Dentre os
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elementos implementados, destaca-se a amplia¢do do tempo do curso elemen-
tar para quatro anos, alteragdes na carga horaria dos componentes curriculares
e mudancas nas denominagées desses componentes, refletindo consequente-
mente nos conteidos a serem ensinados.

Tendo em vista a importincia dos saberes a ensinar na pritica educacio-
nal, observa-se que esses saberes sio constituidos por conteiidos a ensinar que,
ao longo do tempo e em diferentes contextos, assumem configura¢oes diver-
sas. Por exemplo, podem se manifestar como disciplinas escolares, conforme
definido por Chervel (1990), e adquirir finalidades particulares no ambito das
institui¢des ou sistemas de ensino. Na defini¢io de Chervel (1990), o termo
disciplina ¢ tratado como “um modo de disciplinar o espirito, dar os métodos
e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conheci-
mento e da arte” (Chervel, 1990, p. 180). Nesse sentido, em relagdo aos compo-
nentes da disciplina escolar, Chervel (1990) demonstra que, em primeiro lugar
vem “a exposi¢do pelo professor ou pelo manual de um conteddo de conheci-
mentos” (p. 202) e, de acordo com o autor, “é esse componente que chama prio-
ritariamente a atengdo, pois ¢ ele que a distingue de todas as modalidades nao
escolares de aprendizagem, as da familia ou da sociedade” (p. 202). Contudo,
Chervel (1990) destaca a importancia desse componente ao evidenciar que “a
tarefa primeira do historiador das disciplinas escolares é estudar os contetdos
explicitos do ensino disciplinar” (p. 203).

Quadro 4 — (Re)organizagio curricular do Instituto Técnico-
Profissional — curso elementar (drea de matemadtica).

Carga horiria - aulas semanais
Ano Disciplina g
1°ano | 2°ano | 3°ano | 4° ano
1909 — Estrutura curricular Contas 5 3 - Nio
apresentada na criagio do Instituto Cileulo - - 5 existia
1911 — Estrutura curricular elaborada | Matemadtica 6 6 - -
a partir das sugestdes propostas no
relatério das viagens de Liideritz Aritmética - - 6 4
(1909)
1912 — Estrutura curricular com
. utra curret Contas 6 3 3 3
cardter formativo

Fonte: Adaptado de Queluz (2000, p. 121-122).

Em relagio aos componentes curriculares destinados ao ensino de mate-
mitica no curso elementar, conforme apresentado no Quadro 4, é possivel

239



240

UMA HISTORIA DOS SABERES DO ENSINO DE MATEMATICA
nas Escolas Profissionais Técnicas (1889-1968)

observar uma transformagio significativa nos anos analisados. No ano de 1909,
ano de fundagio do I'TP, os saberes a ensinar voltados para a drea de matematica
eram designados para o ensino de confas nos dois primeiros anos e ao ensino
de cdlculo no terceiro ano. No ano de 1911, conforme apontado por Luderitz
(1909), ocorreram modificagdes substanciais. O componente de conzas passou
a ser denominado matemdtica, com uma expansio na carga hordria nos dois
primeiros anos. Simultaneamente, o componente de cd/culo foi transformado
em aritmética, com um aumento na carga hordria do terceiro ano e a introdu-
¢do de mais um ano no curso elementar. Nesse “novo” ano, o ensino de aritmé-
tica foi incorporado a estrutura curricular, passando a integrar o conjunto de
saberes a ensinar prescritos para o quarto ano. A consolida¢io da “nova” pro-
posta curricular para o ensino elementar do ITP, em 1912, trouxe uma fusio
dos componentes matemdtica e aritmética em um unico componente curricular,
renomeado contas. Esse componente passou a abranger a carga hordaria do pri-
meiro ao quarto ano, indicando uma abordagem integrada e continua durante
o curso elementar. Essas mudangas refletem uma adaptac¢io dindmica dos sabe-
res a ensinar matemdtica no Instituto Parobé durante o periodo analisado.
Tendo em vista que o estudo dessas diferentes configuragdes é conduzido
a luz de fontes documentais, como a legislagdo educacional, o que possibilita
a identificagdo de indicios relacionados aos saberes necessdrios para o ensino,
definidos em alguns casos como as ferramentas essenciais para a pratica
docente. Ao analisar a estruturagio e reorganizagio curricular desses saberes no
I'TP, conforme mencionado anteriormente, optou-se por adotar a perspectiva

dada por Hofstetter e Schneuwly (2017). Segundo os autores

[...] parece possivel definir dois tipos constitutivos de saberes refe-
ridos a essas profissées as do ensino e da formagio: os saberes a
ensinar, ou seja, os saberes que sdo os ‘objetos’ do seu trabalho; e
os saberes para ensinar, em outros termos, os saberes que sao as
ferramentas de seu trabalho (Hofstetter; Schneuwly, p. 132, grifos
da autora).

Assim, analisando as trés estruturas curriculares do curso elementar, apre-
sentadas no Quadro 4, nota-se que os saberes a ensinar eram delineados como
disciplinas no I'TP. Contudo, ao buscar os conteiidos especificos para essas disci-

plinas em fontes documentais digitais, deparou-se com a dificuldade de acesso
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aos programas de ensino correspondentes aos periodos propostos para analise
neste estudo, o que, de certa forma, compromete uma andlise aprofundada
acerca dos saberes a ensinar voltados para o ensino de matemitica. Ressalta-se
que a andlise dos programas de ensino é uma das agdes essenciais em pesquisas
que se dedicam nos saberes a ensinar, uma vez que tais programas proporcio-
nam informagdes detalhadas sobre o que deve ser ensinado e de que maneira.
A vpartir do programa, é possivel compreender a organizacio dos conteiidos
conforme a progressio do ensino, bem como o método pedagégico adotado.
Reforga-se, portanto, a importincia de se obter fontes documentais acessiveis
para o desenvolvimento de pesquisas em Hem, em dmbito de ensino profissio-
nal técnico, enfatizando a necessidade de acesso aos programas de ensino para
uma andlise mais abrangente e embasada dos saberes direcionados ao ensino de
matematica.

Contudo, a0 analisar o Relatério da Escola de Engenharia de Porto Alegre
de 1910, verificou-se que os conteidos prescritos para o ensino na drea de mate-
mitica, do curso elementar do ITP, estavam distribuidos em quatro anos. O
primeiro ano do curso elementar era dedicado ao ensino de “Algarismos, con-
tar, sommar, subtrahir mentalmente, com auxilio de pedrinhas, grios, dedos
etc., depois sem este auxilio. Escrever na pedra até 100... Problemas, nume-
ros romanos. Taboadas sobre as tres primeiras operagoes. Medidas e com-
paragoes praticas” (Relatério da Escola de Engenharia, 1910 apud Stephanou,
1990, p. 393, grifos da autora). No segundo ano, o programa abrangia “ler e
escrever numeros inteiros, grandes. As quatro operagdes e problemas prati-
cos. Desenvolvimento das frac¢oes decimaes. Leitura e escripta. Systema
metrico decimal, empregando sempre o methodo intuitivo, Metro, metro
quadrado, metro cubico; litro, grammo. Problemas praticos sobre as qua-
tro operagdes em numeros inteiros e decimaes” (Relatério da Escola de
Engenharia, 1910 apud Stephanou, 1990, p. 394, grifos da autora). O terceiro
ano, além de recapitular brevemente as ligoes dos anos anteriores, contemplava
saberes a ensinar, como “‘Nogoes da divisibilidade de um nimero por outro.
Multiplo e factor. Numeros primos. Menor multiplo commum. Maximo
divisor commum [...] Propriedades geraes das frac¢ées ordinarias. Todas as
operagdes em fraccoes ordinarias. [...]” (Relatério da Escola de Engenharia,
1910 apud Stephanou, 1990, p. 394, grifos da autora). No quarto ano, pre-

dominavam os conteidos “regra de tres simples e composta; em problemas
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praticos e applica¢io do methodos de reducgio a unidade, [...] Regra de juros
simples em problemas praticos, [...] Raiz quadrada e cubica. Equagées com
uma incognita, problemas resolvidos tanto pela anilise como pela equagio”
(Relatério da Escola de Engenharia, 1910 apud Stephanou, 1990, p. 395, grifos
da autora).

Ao que tudo indica, essa extensa relagdo de conteidos conferida no pro-
grama de ensino do I'TP, no relatério da Escola de Engenharia de 1910, sugere
uma abordagem elementar adotada para o ensino de matematica no Instituto,
alinhada com a proposta do programa de ensino elementar americano apre-
sentada por Lideritz (1909). Nota-se que, durante esse periodo, a condugio
do ensino de matemdtica adotou uma abordagem positivista, enfatizando sua
importancia como fundamento essencial e ponto de partida para uma aprendi-
zagem racional e cientifica. A énfase dada a formagdo matemdtica nos estdgios
iniciais do curso elementar reflete a compreensido do ensino como alicerce para
o desenvolvimento de habilidades légicas e cientificas no contexto do ensino
profissional técnico do Instituto Parobé.

Diante dos relatos das viagens de Liideritz (1909) a Europa e aos Estados
Unidos, é plausivel que, ao buscar modelos de ensino profissional técnico, ele
se apropriou, de maneira indireta, de uma expertise historicamente construida.
No contexto educacional, essa apropriagdo da expertise manifestou-se por meio
da organizagio e transmissdo dos saberes escolares. A busca de Jodo Liideritz
envolveu a compilagdo de modelos de organizagio de saberes, adaptando-os a
realidade local. Durante suas viagens, conforme apontado na segio anterior,
Jodo Liideritz observou que todas as institui¢des de ensino profissional téc-
nico na Europa e nos Estados Unidos requeriam que os jovens concluissem o
ensino elementar. Somente apds a certificagdo do ensino elementar é que os
jovens tinham acesso direcionado ao ensino técnico (ensino de oficios).

Enquanto isso, no Brasil, conforme apontado por Cunha (2000), devido
aos altos indices de analfabetismo durante a Primeira Republica, o ensino ele-
mentar era considerado um componente critico do ensino profissional técnico
no pais. Ou seja, desde o periodo da Republica, o ensino profissional técnico
foi estruturado em trés cursos: primdrio (primeiras letras ou elementar), desenho
e aprendizagem de oficios. No entanto, ao contrédrio das experiéncias anteriores,

em que esses cursos ocorriam de maneira simultinea, apds retornar de suas
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viagens, Jodo Liideritz optou por organizi-los de forma sequencial, tornando
o curso elementar um pré-requisito para os demais.

Como jd mencionado, as viagens de Jodo Liideritz, em 1909, proporcio-
naram a ele a oportunidade de explorar diversos modelos de ensino profissional
técnico na Europa e nos Estados Unidos. Em seu relatério de viagens, Liideritz
(1909) fornece descri¢des detalhadas desses modelos, destacando como certos
saberes eram integrados a esse método de ensino. Em particular, durante sua
visita a Berna, na Suica, Liideritz explorou um instituto municipal que oferecia
ensino técnico de forma tedrica e pratica, organizados em quatro se¢des dis-
tintas, conforme apresentado no Quadro 2. Os vestigios deixados no relatério
sugerem que muitos dos apontamentos descritos como modelo de ensino a
ser seguido no Brasil foram efetivamente implementados, abrangendo desde
as condi¢des para a matricula até a estrutura curricular do ensino. O Quadro
5 foi elaborado para fornecer uma visio geral das reorganizagdes curricula-
res no curso técnico do I'TP resultantes desses modelos. Essas apropriagoes
refletem a influéncia positiva das préticas observadas durante as viagens de
Jodo Lideritz, evidenciando uma busca por uma abordagem mais alinhada aos
modelos internacionais de ensino profissional técnico.

Quadro 5 — (Re)organizagio curricular do Instituto Técnico
Profissional — curso técnico (profissional).

Estrutura curricular Etapa Disciplinas
1° ano Portugués, geografia, aritmética, desenho e musica.
1909 — Estrutura 20 ano Portugués, desenho, musica, francés, dlgebra,
curricular apresentada geometria e fisica.
na criagdo do Instituto 30 2n0 Mausica, franceés, histéria, geometria descritiva,
desenho de méquinas e trigonometria.
Disciplinas gerais: eletricidade, dlgebra, fisica,
1° ano - geral |aritmética, desenho geométrico, desenho industrial,
portugués, quimica e tecnologia.
1911 — Estrutura Disciplinas gerais: eletricidade, dlgebra, fisica,
curricular elaborada 2°ano - geral |aritmética, desenho industrial, portugués, quimica,
a partir das sugestdes tecnologia, modelagem e geometria.
propostas no relatério Disciplinas especificas de acordo com cada se¢io:
das viagens de Lideritz | 30 ano madeiras, artes grdficas e artes edificios, metais e
(1909) eletrotécnica.
Disciplinas especificas de acordo com cada segio:
4° ano madeiras, artes grificas e artes edificios, metais e
eletrotécnica.
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Disciplinas gerais: portugués, aritmética, geometria,
1° ano - geral |fisica, tecnologia, desenho industrial e desenho
ornamental.

Disciplinas gerais: portugués, dlgebra, geometria,
2° ano - geral |fisica, quimica, tecnologia, desenho industrial,

1912 — Estrutura desenho ornamental e linguas.

curricular com cardter
formativo

Disciplinas especificas de acordo com cada segio,
3°ano cinco segoes: metais, madeiras, artes do edificio, artes
gm’fims e eletroquimica.

Disciplinas especificas de acordo com cada segio,
4° ano cinco segdes: metais, madeiras, artes do edificio, artes
grdficas e eletroquimica.

Fonte: Adaptado de Queluz (2000, p. 121-122, grifos da autora).

Um dos desdobramentos decorrentes dos apontamentos de Liideritz
(1909) foi a extensdo da duragio do curso técnico no I'TP. Conforme eviden-
ciado no Quadro 5, em 1911, a duragdo do curso técnico foi ampliada para
quatro anos. E notavel que, no mesmo ano, a estrutura curricular do curso téc-
nico comegou a sofrer alteragoes, semelhantes as ocorridas no curso elementar.
As informagoes fornecidas por Liideritz (1909) sobre a estruturagdo do ensino
técnico em Berna foram utilizadas como base para essa (re)organizagio. Assim,
a partir de 1911, também, iniciou-se um processo de reformulagio da estrutura
curricular do curso técnico no ITP. A nova abordagem dividiu o ensino da
seguinte maneira: nos dois primeiros anos eram oferecidas disciplinas gerais,
enquanto nos dois ultimos anos foram estabelecidas as disciplinas especificas, de
acordo com suas respectivas se¢oes. Essa (re)organizagio continuou em 1912,
mas nos dois ultimos anos do curso técnico observou-se uma (re)organizagio
nas se¢oes. No que se refere ao ensino de matemdtica, em 1909, havia uma
espécie de graduacio dos saberes a ensinar, com o primeiro ano dedicado ao
ensino de aritmética e o segundo ano ao ensino de dlgebra. Em 1911, houve
modificagdes relevantes. Com a organizagio das chamadas disciplinas gerais,
observou-se que o ensino de dlgebra e o ensino de aritmética passaram a ser
ministrados simultaneamente nos dois primeiros anos do curso técnico. No
entanto, com a consolidagio da “nova” proposta curricular em 1912, retomou-
-se ao modelo de graduagio dos saberes a ensinar, o primeiro ano passou a ser
dedicado ao ensino de aritmética, enquanto o segundo ano passou a focar no

ensino de algebra.
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Durante o periodo abordado nesta andlise, a “nova” estrutura curricular
reflete uma abordagem mais atualizada das reorganiza¢ées implementadas no
Instituto Parobé, abrangendo tanto o curso elementar quanto o curso técnico.
Essa atualizagdo é visivel no regulamento do Instituto Parobé de 1917, con-
forme estabelecido no Ato n° 12. Neste regulamento, a organizagio do ensino
no Instituto é delineada da seguinte maneira:

Art. 2° - O ensino no Instituto Parobé serd feito dois cursos, a
saber: o elementar e o technico. O curso elementar tem por fim
preparar convenientemente alumnos, para receberem ensino tech-
nico e profissional no curso technico.

§ 1° Afim de manter o espirito d’este ensino technico e profissio-
nal e adestrar manualmente o alumno para os officios, o ensino
elementar serd dado em dois periodos: o da manhi, dedicado ao
preparo intellectual, e o da tarde ao exercicio physico e manual e ao
ensino moral e civico.

§ 2° O ensino technico serd dado também numa parte theorica,
o que tem por fim preparar o alumno intellectualmente e noutra
profissional que lhe dard a pratica do officio (Lideritz, 1917, p. 9,

grifos da autora).

Como evidenciado na citagdo anterior, a formagio profissional oferecida
pelo Instituto Parobé compreendia o curso elementar e o curso técnico, sendo
o primeiro considerado um pré-requisito essencial para a admissio no segundo.
O pardgrafo inicial do artigo segundo atribui uma abordagem mais abrangente
ao ensino elementar, transcendendo a mera instrug¢io ou alfabetizagio. Em
outras palavras, o regulamento estabelecia um ciclo formativo com a duragio
total de nove anos. Nos quatro primeiros anos, os alunos dedicavam-se ao curso
elementar, focado na alfabetizagio. Os quatro anos seguintes eram destinados
ao curso profissional, durante o qual os aprendizes adquiriam saberes relacio-
nados a diversas préticas profissionais. O dltimo ano desse ciclo formativo
era reservado a especializagio em um oficio especifico (escolhido pelo aluno).
Percebe-se que, para estruturar o ensino do ITP, Jodo Liideritz inspirou-se na
concepgdo dos estabelecimentos europeus, que determinavam uma distingdo

entre o ensino elementar e o técnico. Segundo as observagoes evidenciadas no
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relatério, ao propor o ensino técnico, Liideritz (1909) alinhou-se a tendéncia
positivista, enfatizando a importancia de um ensino pritico.

Conforme estabelecido pelo regulamento de 1917, a organizagdo do
ensino elementar se dava em dois periodos, o periodo da tarde era reservado
para os trabalhos manuais, acompanhados do ensino de desenho, em conso-
nincia com a proposta do ensino elementar norte-americano. Ja o periodo da
manhi era dedicado ao preparo intelectual dos alunos, abrangendo diversos
componentes curriculares. Entre esses, destaca-se a estruturagio do ensino na
area de matemadtica em dois componentes: conas, ministrada no primeiro ano,
e aritmética, lecionada nos anos subsequentes. O Quadro 6 foi desenvolvido
para ilustrar os conteidos, ou seja, os saberes a ensinar prescritos para cada um
desses componentes, conforme delineado pelo regulamento.

Quadro 6 — Estrutura e contetdos do Instituto Parobé — curso elementar (drea de matematica).

Etapa - disciplina Contetdos

Algarismos romanos. Leitura e escrita de nimeros inteiros, grandes.

1° ano — contas . - . (.
Signaes e as quatro operagdes com provas reais. Problemas praticos.

Recapitulagio das quatro operagdes e problemas praticos.
Desenvolvimento das frac¢des decimais. Leitura e escrita. Sistema
2° ano — aritmética | métrico decimal empregando sempre o método intuitivo. Metro,
metro quadrado, metro cubico, litro, grammo etc. Problemas priticos
sobre as quatro operagdes em numeros inteiros e decimais.

Recapitulagio ligeira das matérias dos cursos anteriores. Nogdo da
divisibilidade de um nimero por outro. Miltiplos e fatores. Numeros
primos. Caracteres da divisibilidade. Menor multiplo comum.
Miximo divisor comum a dois ou mais nimeros. Fra¢des ordindrias.
Ideias de metade, tercos, quartos etc., por meios intuitivos. Frac¢oes
préprias e impréprias. Redugio das fracgdes ao mesmo denominador.
Simplifica¢des. Conversdes. Todas as operagdes em fracgdes ordindrias.
Propriedades gerais das fracgdes ordindrias. Regras de trés simples e
compostas. Regra de juros. Problemas préticos para a aplicagio das
regras aprendidas.

3° ano — aritmética

Recapitulagio sobre a matéria dos cursos anteriores. Regras de

trés simples e composta, em problemas préticos e aplicagdo do
método de redugio a unidade, primeiro em nimeros inteiros e

depois indistintamente em inteiros, decimais e fraciondrios. Moedas
estrangeiras. Regras de juros simples em problemas préticos: avaliagio
de juros, capital, taxa e tempo. Razio e propor¢des. Regras de
sociedade. Problemas priticos. Raiz quadrada e cibica e numeros
complexos.

4° ano — aritmética

Fonte: Adaptado Luderitz e Vianna (1917).
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Comparando os saberes a ensinar matematica apresentados na estrutura
curricular do curso elementar de 1909-1912 com os prescritos no regulamento
de 1917 (Quadro 6), nota-se maior abrangéncia e detalhamento no ultimo pro-
grama. Ao examinar os vestigios do relatério das viagens de Liideritz (1909),
¢ possivel constatar que os programas de 1910 e 1917 foram alinhados com
o modelo do ensino elementar americano. Vale ressaltar que, ao contririo do
método de ensino elementar americano, que se estendia ao longo de oito anos,
o ensino elementar no Instituto Parobé era concluido em quatro anos. Essa
discrepancia no tempo dedicado ao ensino elementar entre o Instituto Parobé
e as escolas americanas impacta diretamente na organizagio dos contedidos. Por
exemplo, enquanto nas escolas americanas os nimeros inteiros e suas quatro
operagdes eram abordados ao longo de trés anos, no Instituto Parobé, isso era
concentrado apenas no primeiro ano, com uma recapitulagio no segundo ano.
Na comparagio entre estes dois programas, observa-se que ambos iniciavam
com o ensino de nimeros inteiros e operagdes, avangavam para nimeros fra-
ciondrios e decimais e suas operagdes, sistemas métricos, juros, porcentagem,
regra de trés e proporg¢des. Entretanto, ao adotar essa abordagem, supde-se que
Jodo Liideritz teve que realizar adaptagbes nos contedidos, promovendo uma
nova organizagio devido a restri¢io de tempo no curso elementar do Instituto
Parobé.

Ao analisar as primeiras estruturas curriculares do curso técnico e com-
pard-las com o programa estabelecido pelo regulamento de 1917, percebe-
-se uma manuten¢do na organizagio geral. A estrutura fragmentada destinada
ao ensino na drea de matematica foi preservada, embora tenha passado por
algumas reorganizag¢ées. Por exemplo, ao analisar a estrutura curricular do
curso técnico de 1912, influenciada pelo modelo de Berna, dividia o ensino de
matemadtica nos componentes de dlgebra, aritmética e cdlculo. Posteriormente,
essa estrutura foi concentrada nos componentes de aritmética e dlgebra. Além
disso, destaca-se que o ensino de matemidtica permaneceu presente em todos
os cursos como parte das disciplinas gerais prescritas, com énfase nos primeiros
e segundos anos. Dessa forma, infere-se que os saberes a ensinar matematica
foram estabelecidos em 1912 e permaneceram de forma reorganizada. Pois,
segundo o regulamento de 1917, o curso técnico compreendia uma parte ted-
rica, destinada a preparar intelectualmente o aluno, e outra prtica, voltada para

a aplicagdo do oficio. No que diz respeito a parte tedrica, o programa de ensino
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voltado para a drea de matematica abrangia o ensino de aritmética no primeiro
ano do curso e o ensino de dlgebra no segundo ano. Para o ensino de aritmética,
o programa prescreveu os seguintes conzesidos: “Repetigao da Arithmetica por
meio de problemas tirados da pratica e necessarios ds officinas. Calculos de
juros e porcentagem, applicados esses a orcamentos etc.” (Lideritz; Vianna,
1917, p. 22, grifos da autora). E, para o ensino de dlgebra, o programa estabe-
leceu: “As quatro operagoes algebricas ensinadas de maneira intuitiva, sem
calcar o espirito do alunno com decorar regras, Resolugao das equacoes do I
grio e applicacdes somente das formulas da equagio de II grao” (Lideritz;
Vianna, 1917, p. 22, grifos da autora). Os indicios sugerem que a intengio desse
programa era abordar o ensino de matemadtica de forma progressiva durante
os dois primeiros anos do curso técnico. Mais especificamente, compreende-se
que os saberes a ensinar estabelecidos para o ensino de aritmética foram conce-

bidos como alicerces para os saberes a ensinar prescritos no ensino de dlgebra.

ALGUMAS CONSIDERACOES
O Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre (ITP), fundado por

Jodo José Pereira Parobé em 1906, como parte da Escola de Engenharia,
desempenhou um papel fundamental no contexto do ensino profissional téc-
nico no Brasil. Inicialmente localizado nos pordes da Escola de Engenharia e
sob a lideranca de Jodo Liideritz, o ITP tinha como propésito oferecer ensino
gratuito a meninos de familias menos favorecidas. Ao longo de sua histéria, o
Instituto passou por diversas transformagoes, abrangendo nio apenas mudan-
cas fisicas em sua infraestrutura, mas também ajustes na estrutura curricu-
lar para atender as demandas do ensino profissional técnico no Brasil. Apés
a morte de Jodo José Pereira Parobé, o ITP foi renomeado como “Instituto
Parobé” em 1917, em sua homenagem. As transformagdes ocorridas, durante
a existéncia do Instituto Parobé, destacam a habilidade do Instituto em se
ajustar as exigéncias legais e as evolugoes decorrentes das necessidades educa-
cionais em dmbito profissional, evidenciando sua relevincia no cendrio educa-
cional brasileiro.

Paralelamente a histéria do Instituto Parobé, destaca-se a trajetéria pro-
fissional de Jodo Lideritz. Pois, ele desempenhou um papel fundamental como
engenheiro-chefe do ITP (Instituto Parobé), uma posi¢io que lhe conferiu a
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oportunidade de realizar viagens a Europa e aos Estados Unidos. Essas via-
gens tinham diversos objetivos, como estudar a organizagio do ensino técnico
profissional e agricola de outros paises, contratar mestres para as diversas ofi-
cinas e comprar materiais necessirios para fazer do I'TP um estabelecimento
que correspondesse as exigéncias do desenvolvimento industrial do seu estado,
o Rio Grande do Sul. Como desdobramento desse trabalho, em 1920, Joio
Liuderitz assumiu a lideranga da comissio do Servico de Remodelagio, encar-
regado de propor alteragées no ensino das Escolas de Aprendizes Artifices.
Permanecendo ativo nas discussdes nacionais sobre a legislagdo especifica do
ensino profissional técnico e na implementagdo de um sistema de educagio
profissionalizante, Jodo Liideritz deixou contribuigbes expressivas na reformu-
lagdo do ensino profissional no pais, consolidando sua expertise na drea e se
destacando como um expers em ambito de ensino profissional técnico.

O amplo relatério redigido por Jodo Liideritz em 1909, em decorréncia
de suas viagens a Europa e aos Estados Unidos, proporciona reflexdes sobre
suas impressdes em relacdo as visitas realizadas. Ao analisar os apontamentos
descritos por Jodo Lideritz neste relatério e a reorganizagio da estrutura cur-
ricular voltada para a drea de matematica, tanto no curso elementar, quanto no
curso técnico (profissional) do Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre,
nos anos estabelecidos neste estudo, fica evidente a implementagdo de diversos
elementos sob a influéncia dos apontamentos de Liideritz (1909) nesse pro-
cesso. Entre os elementos identificados, destaca-se a ampliag¢do do tempo do
curso elementar para quatro anos, bem como modifica¢des na carga horéria
de alguns componentes curriculares. Além disso, observam-se mudancas nas
denominagdes desses componentes, refletindo, por conseguinte, em ajustes nos
saberes a ensinar prescritos para o ensino de matematica.

Outro elemento evidenciado ao examinar a estrutura curricular do
curso técnico em 1909-1912 e compari-la com o programa estabelecido pelo
regulamento de 1917 é a permanéncia, de modo geral, da sua organizagio.
Inicialmente, a estrutura curricular do curso técnico de 1912, influenciada pelo
modelo de Berna, dividia o ensino de matematica nos componentes de dlge-
bra, aritmética e cdlculo. Posteriormente, essa estrutura foi concentrada nos
componentes de aritmética e dlgebra. Entretanto, ao analisar os contetdos
especificados no regulamento de 1917, compreende-se que os saberes a ensinar

estabelecidos para o ensino de aritmética foram concebidos como alicerces para
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os saberes a ensinar prescritos no ensino de dlgebra. Nesse contexto, pode-se
dizer que a correlagio entre os apontamentos de Lideritz (1909) e as reor-
ganizagdes curriculares reforga a influéncia significativa que suas experiéncias
e observagdes tiveram nas transformagdes do ensino profissional técnico no
Brasil.

Como destacado, o estudo realizado oferece algumas reflexdes acerca
das estruturas curriculares concebidas para a educagio profissional brasileira.
Entretanto, no que se refere 4 anilise dos componentes curriculares prescritos
para o ensino de matemadtica nos primeiros programas de ensino do I'TP, nota-
-se a necessidade de aprofundamentos. Enfatiza-se que, devido a dificuldade
de acesso a alguns programas, a analise dos contedidos, ou seja, dos saberes a ensi-
nar, revelou-se limitada neste estudo. E, consequentemente, merecem atengio
em estudos mais aprofundados e anilises em fontes complementares.

Por fim, outras questdes relevantes surgem, como o interesse em compre-
ender como os confeiidos prescritos para o ensino de matemdtica eram efeti-
vamente abordados na pratica. Além disso, considera-se pertinente investigar
quais foram as concepgdes dos conteridos apos o estabelecimento do Servigo de
Remodelagio liderado por Jodo Luderitz. Houve transformagées especificas
para o ensino de matemadtica apds essa implementagdo? Em caso afirmativo,
quais foram essas transformagdes e de que maneira se manifestaram? Explorar
essas questdes, consultando outras fontes histéricas e académicas, pode pro-
porcionar respostas e uma compreensio mais completa do contexto da educa-
¢do profissional daquela época. Assim, essas sugestdes constituem orientagoes

para pesquisas futuras.
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Capitulo 7

Saberes da Matematica para o Ensino
nos Patronatos Agricolas: 1918-1934

Flavia Caraiba de Castro

INTRODUCAO

N o inicio do século XX, o Brasil testemunhou uma transi¢io histérica, de
reformas politicas, econémicas e sociais, marcada pela Proclamagio da
Republica. Periodo demarcado por Cunha (1995) como uma era de intensa
modernizagdo do setor urbano-industrial, que presenciou também crises
recorrentes na cafeicultura e impulsionou inovagées em transportes e comuni-
cagdo. Em paralelo, a sociedade brasileira enfrentava o desafio de se reconstruir
em um mundo marcado pela ascensio do capitalismo global e iminéncia de
conflitos internacionais, como a Primeira Guerra Mundial.

Nessa conjuntura, a educagio surge baseada nos principios do liberalismo
— progresso, ordem, civilizagdo e modernidade — como ferramenta ideolégica
para integrar o Brasil ao cendrio da modernidade e alinhi-lo ao sistema capita-
lista global. Ganhando destaque nas politicas governamentais, a educagio ele-
mentar, que era destinada a toda populagio, foi sendo associada ao progresso
desejado. Esse cenirio, segundo Oliveira (2007), foi intensificado ainda mais
pelos positivistas e cientificistas’’, com a visio de uma educagio que enfati-
zava a ciéncia, a racionalidade e a utilidade pratica, como o principal motor da
modernizagio do pais.

Influenciado pela corrente industrialista vigente em 1909, o presidente
Nilo Pe¢anha instituiu, em vérias unidades federativas do Brasil, a criagio das

51 Os positivistas acreditavam em uma educagio pautada na ciéncia e na razio. Os cientificis-
tas, por sua vez, defendiam uma abordagem mais pragmitica e utilitiria da educagio.
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Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs), por meio do Decreto n° 7.566 de
23 de setembro. Segundo Barbaresco (2019), essa iniciativa tem sido conside-
rada na historiografia o marco inicial da Rede Federal de Ensino Profissional
Técnico no Brasil. No entanto, Ortigara (2021), ao pesquisar a constitui¢io
dessa Rede, identifica que outras institui¢des™ participaram de sua constitui-
¢do. Neste capitulo serdo evidenciadas as institui¢es de ensino denominadas
Patronatos Agricolas (PAs).

Os PAs, assim como as EAAs, estavam vinculados ao Ministério da
Agricultura, Indastria e Comércio (IMAIC)*. No entanto, como uma resposta
as exigéncias sociais e urbanas do periodo, os PAs foram criados com uma pro-
posta dualista em que almejavam oferecer ensino profissional técnico gratuito,
voltado ao setor agropecudrio de nivel primario, 20 mesmo tempo que atuavam
na recuperacio de jovens em vulnerabilidade social, configurando-se também
como uma alternativa as institui¢des prisionais daquela época. Dessa forma,
essas instituicdes desempenharam um papel tanto na assisténcia a menores
desamparados quanto na formagio de uma for¢a de trabalho que contribuiria
para a racionalizagdo da agricultura e a modernizagio do pais.

Alinhado a Histéria da educagio matemitica e fundamentado nos refe-
renciais tedricos e metodolégicos mobilizados no GHEMAT-Brasil*, este
capitulo intenta aprofundar a compreensio sobre o processo histérico de
ensino de matematica dessas institui¢cdes, propondo uma andlise aos documen-
tos oficiais que as criaram e regulamentaram. Na compreensio que tais estudos
tem o propésito de investigar historicamente as construgdes das representagdes
ligadas ao processo de ensino da Matematica e quais significados passaram a
ter nas praticas pedagégicas em diferentes contextos e épocas, entende-se que

52 Segundo Ortigara (2021), “Outras duas institui¢des de ensino tiveram participa¢io impor-
tante na constitui¢io da Rede Federal. Trata-se dos Aprendizados Agricolas (AA) e dos
Patronatos Agricolas (PA), criados respectivamente em 1910 e 1918” (p. 24).

53 O MAIC foi estabelecido pelo Decreto n° 1.606, de 29 de dezembro de 1906, herdou
fung¢ées do Ministério da Industria, Viagdo e Obras Publicas e incorporou atribui¢bes da
catequese indigena do Ministério da Justica. Suas competéncias abrangiam ensino agricola,
veterindrio, industrial, imigraco, colonizagio, estatisticas, pesquisa, terras publicas, mine-
ragio, conservagio de florestas e comércio (Brasil, 1907).

54 Os conceitos mobilizados neste estudo fazem referéncia direta 4 compreensio abordada no
Capitulo 1.
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o estudo proposto trata-se de uma pesquisa inicial referente a matematica para
o ensino dos Patronatos Agricolas.

A anilise proposta ¢ enriquecida pelo Estado do Conhecimento, elabo-
rado por Monteiro (2021), que ndo apenas mapeou as produgdes sobre essas
institui¢des, mas também delineou um panorama histérico e social no qual
o ensino de matemadtica foi concebido e estruturado. A autora identificou os
documentos oficiais que regulamentam essas institui¢des, os quais serdo toma-
dos como fontes de andlise deste estudo.

Entre os documentos oficiais identificados no mapeamento, e que esta-
vam diretamente ligados aos PAs, estdo o Decreto n® 12.893, de 28 de fevereiro
de 1918, que cria essas institui¢cdes ¢ demarcam o periodo inicial da pesquisa,
o Decreto n° 13.706, de 25 de julho de 1919, que regulamenta sua estrutura
e funcionamento, e o Decreto n® 24.115 de 12 de abril de 1934%*, que dispoe
sobre a organizag¢do definitiva dos estabelecimentos de ensino elementar de
agricultura, representando uma nova fase na gestio educacional dessas enti-
dades que, por sua vez, demarcam o periodo final que se propde este capitulo.

Com base na premissa de Chartier (1990) que “A histéria cultural, tal
como a entendemos, tem por principal objeto identificar como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada,
dada a ler” (p. 16), este capitulo, analogamente, consiste em apreender indicios
sobre os saberes da matemdtica para o ensino dos PAs, saberes a e para ensinar,
durante o periodo de 1918 a 1934, analisando com base em seus documentos
oficiais, como estes foram construidos, pensados e dados a ler.

Assim, entende-se que a matematica para o ensino dos PAs constitui uma
construgio social que reflete as representagies culturais da época. Portanto, a
matemadtica para o ensino € vista como um fenémeno cultural, onde em dife-
rentes periodos e contextos geram configura¢des que sio capazes de fornecer
indicios sobre os conhecimentos que foram objetivados para o ensino nessas
instituigoes. Esses indicios, por sua vez, serdo apreendidos por meio das repre-
sentagges dadas a ler em documentos oficiais, ou seja, apreendidos por meio de
prescri¢des para o ensino que remetem 2 realidade social dos PAs nesse tempo

especifico.

55  Os PAs passam a ser subordinados ao Juizado de Menores.
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Dessa forma, para uma andlise mais aprofundada dessa configuragio,
da matemdtica para o ensino, que foi proposta as instituicées mencionadas,
recorre-se ao conceito de cultura escolar, conforme delineado por Julia (2001),

que a entende

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que per-
mitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagio desses
comportamentos (Julia, 2001, p. 9, grifo nosso).

A aplicacio do conceito mencionado possibilita a anilise da organizagio
do ensino na referida institui¢do sob duas 6ticas distintas: a primeira, um con-
junto de normas, e a segunda, um conjunto de préticas. Ambas as dimensdes,
conforme indicado por Julia (2001), visam inculcar comportamentos alinhados
com os objetivos econémicos e sociais do contexto histérico em andlise. Neste
estudo, particular énfase ¢ dada a andlise das normas, com base nas representa-
¢oes registradas em documentos oficiais.

Complementar a estes, tem-se a concepgdo dos saberes do ensino e da
tormagio docente, saber a e para ensinar, conforme Hofstetter e Schneuwly
(2017), “a questdo dos saberes estd no centro das institui¢des de ensino e de
formacio, e em consequéncia, das atribui¢ées conferidas aos profissionais que
ai atuam” (p. 129). Decorrendo entio, “dois tipos construtivos de saberes referi-
dos a essas profissoes: os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sio os objetos
do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sio
ferramentas do seu trabalho” (p. 131).

Os autores reconhecem que o ensino e a formagio estdo intrinsecamente
ligados aos saberes que sio valorizados e priorizados pelas institui¢des de ensino
e, no que lhe concerne, estes definem as atribuiges dos docentes que atuam
dentro desses espagos. Eles ainda indicam que os “[...] saberes aos quais formar
ou saberes @ ensinar” (p. 132), constituem o objeto de seu trabalho, apontando
o contrato com a institui¢io que o emprega, responsédvel por definir “[...] o que
deve ensinar, explicitado, principalmente, por planos de estudos ou curriculos,
por manuais, dispositivos de formagao, textos prescritivos de diferentes tipos”
(p.132).

Em contrapartida, os saberes para ensinar,
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Tratam-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho
de ensino e de formagio (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno,
o adulto, seus conhecimentos, seus desenvolvimentos, as maneiras
de aprender etc.), sobre as préticas de ensino (métodos, procedi-
mentos, dispositivos, escolhas dos saberes a ensinar, modalidades de
organizagio e gestdo) e sobre as institui¢des que define o seu campo
de atividade profissional (planos de estudos, instrugdes, finalidades,
estruturas administrativas e politicas etc). (Hofstetter; Schneuwly,
2017, p. 134).

Valente (2017), ao se apropriar do entendimento tedrico, quanto aos
saberes a e para ensinar, propde que, quando voltada aos saberes matematicos

que formam o professor que ensina matematica,

[...] essas investigacdes referem-se aos processos, dinimicas, apro-
priacdes e sistematizagdes que podem ser lidas em documentos
como programas de ensino, revistas pedagdgicas, livros e manuais
diditicos, dentre outros. O estudo dessa documentagio num dado
periodo deverd buscar analisar que elementos vdo sendo decanta-
dos a partir de relatos de experiéncias, de discursos sobre processos
didatico-pedagégicos, de orientagdes metodoldgicas, de orientagdes
oficiais para o ensino etc. relativos aos conhecimentos que o futuro
docente deverd ter para o ensino de uma dada rubrica matemdtica.
A percepgio de rupturas e permanéncias objetivadas em programas
de ensino, por exemplo, irdo revelar trajetérias de organizagio de
saberes para ensinar matemdtica (Valente, 2017, p. 209).

Por meio da compreensio do que foi posto, ao tomar o conceito de cultura
escolar, na perspectiva de Julia (2001), sob a dimensdo das normas, os docu-
mentos oficiais emergem como fontes privilegiadas. Estes registros refletem
um ideal concebido e prescrito para o ensino nas institui¢des em questdo. A
andlise desses documentos pode, portanto, desvendar a intencionalidade sub-
jacente as politicas educacionais e suas respectivas implicag¢des, funcionando
como representagdes das finalidades atribuidas & escola. Assim, o foco deste
estudo recai sobre as normativas estabelecidas, em detrimento das praticas efe-
tivas ou da operacionalidade real no 4mbito interno das instituicdes.

Além disso, a anilise dessas fontes documentais, consideradas como

um passo inicial para a compreensio da matemdtica para o ensino nestas
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institui¢des, possibilita apreender indicios®® referentes aos seus saberes no ensino
dos PAs, saberes a ensinar matemdtica e saberes para ensinar matemdtica, repre-
sentando assim a apreensio de elementos que compéem um objeto tedrico em
construgdo, uma matemdtica a ensinar dos PAs.

Neste contexto, partindo do pressuposto que os saberes a e para ensi-
nar matemdtica podem ser inferidos por meio de representagies escritas nas
determinagoes oficiais destas institui¢des, este capitulo se propde responder
a seguinte questio: Que indicios podem ser apreendidos sobre os saberes da
matematica para o ensino dos Patronatos Agricolas, por meio da anilise de
documentos oficiais emitidos para estas institui¢oes entre 1918 e 19342

Na tentativa de responder ao questionamento proposto, este capitulo
adota um quadro teérico-metodoldgico especifico para elaborar uma narrativa
histérica que versa sobre os saberes da matemdtica para o ensino nos PAs, ana-
lisando os registros documentais que fundamentaram e regulamentaram essas
institui¢des no periodo histérico em foco.

A anilise desses documentos busca elucidar indicios que constituem os
saberes a ensinar e para ensinar matemdtica nos PAs, contribuindo para uma
compreensdo mais profunda das politicas educacionais e praticas pedagégicas
propostas nessa época.

Por meio dessa anilise, este capitulo almeja contribuir com o conheci-
mento histérico sobre a matematica para o ensino, especialmente no contexto
do ensino profissional técnico. Colabora, assim, para os estudos em Histéria
da educagio matemadtica, com um foco particular no ensino profissional agri-
cola. A apreensio de indicios que compdem os saberes a ensinar e para ensinar
matemidtica nos PAs visa, em tltima instincia, avancar nas pesquisas tedricas
para a caracterizagdo de uma matemdtica a ensinar para o ensino profissional

técnico agricola, num contexto histérico especifico, representado pelos PAs no

periodo entre 1918 e 1934.

56 Considera-se uma visio parcial dos saberes por ser um estudo inicial em que as fontes a
serem analisadas ndo refletem a realidade do que ocorre no ambito interno das escolas.
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Producoes académicas sobre os Patronatos Agricolas

A pesquisa de Monteiro (2021) apresenta um panorama das produgdes
académicas sobre os Patronatos de Menores™, no periodo de 2000 a 2020. O
mapeamento realizado pela autora considerou pesquisas no campo da Histéria
da Educagio e da Histéria das Institui¢oes Escolares que ponderou teses, dis-
sertagdes, artigos, anais de eventos e livros.

A metodologia adotada, que consistiu na exploragio de repositérios nacio-
nais como a Coordenagio e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD,
empregou uma combinagio de descritores®® para interseccionar os Patronatos
de Menores com as pesquisas nas dreas da Educacio e da Histéria.

A anilise de Monteiro (2021) revelou um corpo de trabalho composto
por duas teses, oito dissertacdes, trés artigos da Revista HISTEDBR On-line®,
seis contribui¢des a anais de eventos®® e quatro obras literdrias. Estes estudos
sdo cronologicamente organizados no Quadro I, oferecendo uma visao histé-

rica do desenvolvimento da pesquisa sobre os Patronatos.

» _«

57 Asnomenclaturas “Patronato Agricola”e “Patronato de Menores” referem-se 2 mesma rede
de institui¢des. No entanto, seu uso difere em termos de enfoque e/ou periodo abordado
no estudo. Geralmente, o primeiro ¢ direcionado ao periodo de 1918-1934 e voltado para
os aspectos educacionais, enquanto o segundo se volta ao periodo de 1934 em diante, com
foco em problematizagdes referentes ao assistencialismo.

58 Os descritores usados foram: “Patronato de Menores”, “Patronato de Menores AND
Histéria da Educagio”, “Patronato de Menores AND Histéria das Instituiges Escolares”
e “Patronato de Menores AND Cultura Escolar”. A autora também usou como filtro a
Area de Conhecimento, limitando a busca para Educagio e Historia.

59 Foram considerados os acervos digitais dos cinco principais periédicos nacionais especia-
lizados em Histéria da Educagio: Revista Histéria da Educacio; Revista HISTEDBR
On-line; Revista Brasileira de Histéria da Educagio; Cadernos de Histéria da Educagio e
Revista de Histéria e Historiografia da Educagio.

60 Foram considerados os eventos nacionais de relevancia para a drea da histéria da educa-
¢do brasileira: o Congresso Brasileiro de Histéria da Educagio (CBHE), promovido pela
Sociedade Brasileira de Histéria da Educagio (SBHE); Encontro da Associagio Nacional
de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacio (ANPED — GT de Histéria da Educagio);
Encontro de Histéria da Educagio do Centro-Oeste (EHECO); Simpésio Nacional de
Histéria (ANPUH), que também possui um espago para as pesquisas sobre histéria da
educagio.
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Quadro I — Produgées analisadas no Estado do Conhecimento realizado por Monteiro (2021).

Ano S d_e Titulo Autor
produgio
2000 Tese Formar cidadios uteis: os Patronatos Agricolas | Milton Ramon Pires
e a Infincia Pobre na Primeira Republica de Oliveira
2003 Li Formar Cidadios Uteis: os Patronatos Agricolas | Milton Ramon Pires
vro e a Infincia Pobre na Primeira Republica de Oliveira
. A institucionaliza¢io de criangas no Brasil: Irene Rizzini e Irma
2004 Livro N N
percurso histérico e desafios do presente Rizzini
) i A/R.egenera/gﬁo da Infancia Pobre Serg1pana 00 | o Arlindo
2006 | Dissertagio | inicio do Século XX: o Patronato Agricola de .
Seroi o . Amorim Melo Nery
ergipe e suas priticas educativas
De Patronato Agricola 4 Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal: o que a histéria .
. - . Gleice Izaura da
2007 | Dissertagido | do curriculo revela sobre as mudangas e -
P . A Costa Oliveira
permanéncias no curriculo de uma institui¢io
de ensino técnico?
2007 Livro Estz}do e Educagio Rural no Brasil: alguns Sonia Regina de
escritos Mendonga
O Patronato Agricola Visconde da Graga em
2010 | Dissertagio | Pelotas/RS (1923-1934): génese e priticas yagda de Abreu
. icente
educativas
Medidas higienistas adotadas no Patronato Magda de Abreu
2010 | Artigo |Agricola Visconde da Graga (1923-1934) Vicente e Giana
— Pelotas/RS Lange do Amaral
Sob a guarda da Republica: a infincia
2010 Livro menorizada no Rio de Janeiro da década de Sonia Camara
1920
Transformando menores orphios ou
abandonados em feitores do campo, Gleice Izaura da
2011 Artizo pomicultores, horticultores, jardinocultores, Costa Oliveira e
& abegdes e profissionais praticos nos diversos Genylton Odilon
officios agricolas: a criagio do patronato Régo da Rocha
agricola no Pard republicano
A presenga da Igreja Catélica da Educagio em . .
2011 | Anais®® | Dourados/MS: o caso do Patronato de Menores IS)ZEZI;? Glanello
(1943-1983)
Escolariza¢do da infincia: memorias dos Georoea S Prad
2011 | Anais® |internos do Patronato de Menores Sdo José — V:ioagea uppo rado
Paranaiba (MS) 8

61 do XXVI Simpésio Nacional de Histéria — ANPUH.
62 do I Encontro de Histéria da Educagio do Centro-Oeste — EHECO.
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Escolas Franciscanas: mapeando fontes
primérias do Educandario Santa Clara e

Sandra Maria Honda

Patronatos de Menores (2000-2018)

. .
2011 | Anais Patronato de Menores Sio José de Paranaiba ] ara Ademilson
(MS) Batista Paes
Uma “solugdo” para a menoridade na Primeira
2012 | Dissertagio | Republica: o caso do Patronato Agricola de Daniel Alves Boeira
Anitdpolis/SC (1918-1930)
Ensino Agricola: um estudo da génese e das Indcia Maria Carneiro
2012 | Dissertagio | praticas pedagégicas no antigo Patronato Thu
Agricola Manoel Barata-PA Y
2014 T Historia da Educagio do Patronato de Menores | Georgea Suppo Prado
ese Sdo José em Paranaiba/MT (1953-1963) Veiga
A Missio Franciscana e a Escola Patronato Sio Maria Tvanete Nonato
2014 | Anais® |Francisco em Dourados-MS, décadas de 1940 G ' IV
1960 onsalves
Educagio e trabalho para meninos desvalidos: .
2015 | Dissertagdo | um estudo sobre o Patronato Agricola de iue]lsy (ilnthya Costa
Bananeiras (1924-1947) 08 Dantos
2015 | Anais & A “Cidade dos Meninos”: Patronato Rio das gjrll)st.mne %ngéhca
nats Pedras de Uberlandia-MG: 1951 a 1953 C peo € e
ristina da Silveira
Patronato Sdo Bento: assisténcia, escolariza¢io Mircia Spadetti Tua
2017 | Dissertagio | e trabalho para menores em Duque de Caxias d aCc at padetit tuao
(1950-1969) R
Patronato Sdo Bento: entre o arquivo o S
2017 | Anais® |institucional e a imprensa local. A infancia lsgaéc;:tipadettl Tuzo
menorizada (1960-1969)
Da origem do Patronato Agricola “Visconde de
Maud” (1918) ao Instituto Federal de Educacio, Antonio Carlos Vilas
2018 | Dissertagio | Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais Boas
- IFSULDEMINAS (2008) — Campus
Inconfidentes
O estado do conhecimento de pesquisas sobre a | Juliana da Silva
2019 | Artigo | histéria das instituigées escolares denominadas | Monteiro e Maria do

Carmo Brazil

por Oliveira (2000), era direcionado a assisténcia de criangas e adolescentes
desfavorecidos. Sob a gestio do MAIC e com supervisido da Diretoria-Geral

Fonte: elaborado pela autora a partir de Monteiro (2021).

63
64
65
66

As obras examinadas elucidam que o ensino nos PAs, conforme delineado

do I Encontro de Histéria da Educag¢io do Centro-Oeste - EHECO.

do XTI Encontro de Pesquisa em Educagio — Centro Oeste - ANPED-CO.
do IIT Encontro de Histéria da Educacio do Centro-Oeste - EHECO.
Anais do IX Congresso Brasileiro de Histéria da Educagio — CBHE.
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do Servico de Povoamento®, esses estabelecimentos priorizavam atividades
escolares em que as préticas agricolas tinham um duplo objetivo: fornecer sus-
tento aos alunos e prepari-los como futuros trabalhadores para fazendas de
médio e grande porte.

Essas institui¢des tinham uma caracteristica marcante em que a autos-
suficiéncia era alcangada por meio de uma rotina, que combinava o ensino
prético de agricultura e pecudria, destinada a preparar os alunos para exercerem
futuros papéis no setor agricola. Embora a énfase estivesse na autossuficiéncia,
tal abordagem educacional sugere uma compreensio mais aprofundada do dia
a dia e do seu propésito instrucional.

A rotina didria no contexto educacional destes PAs também foi anali-
sada no estudo de Oliveira (2007), particularmente sobre o Patronato Agricola
Manoel Barata. A autora descreve um regime didrio marcado por uma disci-
plina rigorosa, compardvel a militar. A alvorada iniciava as atividades, seguida
por um café da manhi, sessdes de exercicio fisico, tempo dedicado a estudos
académicos e, finalmente, o dpice do dia com o trabalho pritico nos campos a
tarde. Tal estrutura é corroborada pelo Decreto-Lei n® 1.957 de 1920, referen-

ciado em seu estudo,

[...] o patronato agricola estava destinado a promover o desenvol-
vimento da agricultura, horticultura, pomicultura e jarinocultura,
transformando menores 6rfios ou abandonados em feitores do
campo, pomicultores, horticultores, jardinocultores, abegdes e pro-
fissionais praticos nos diversos officios agricolas (Para, 1920).

Oliveira (2007) destaca que o propdsito dessas instituicoes era fomentar
nos estudantes habilidades praticas consonantes com a filosofia de aprendi-
zado “pelo fazer”, centralizada nas atividades agricolas. O intuito era entrelacar
a disciplina rigorosa do cotidiano com o cultivo de habilidades praticas consi-
deradas indispensaveis.

De acordo com Nascimento (2003), a prioridade dada as habilidades de

aprendizado prético espelhava o propdsito de qualificar os estudantes para o

67 Pasta incorporada ao MAIC em 1909, responsivel por tratar dos chamados “trabalhadores
nacionais”, entre suas incumbéncias estavam questdes que tratavam da imigragio e da co-
lonizagio (Mendonga, 2007).
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trabalho no setor agropecudrio, visando fixar a populagio no campo e reduzir o
fluxo migratério para zonas urbanas. As institui¢des, segundo a autora, tinham
um cardter assistencial “destinadas a abrigar e educar menores, preocupadas em
readaptd-los a vida social” (Nascimento, 2003, p. 136).

Além disso, conforme Oliveira (2000) e Mendonga (2007), essas institui-
¢oes também visavam moldar uma conduta prépria aos seus alunos. Conforme
esbocado em seus estudos, a abordagem pedagégica dos PAs estava firme-
mente ancorada no ensino de habilidades basicas, como leitura e escrita, nas
séries iniciais, integrando o ensino primdrio ao profissional, abrangendo um
curriculo que incluia estudos do solo, selecdo de sementes, manejo de pragas e
insetos, entre outras habilidades agricolas e pecudrias. Na visio de Mendonga
(2007), o propésito dessas instituigdes era inculcar uma conduta disciplinadora
e regeneradora, que alinhava e preparava os alunos para atender aos padroes de
produtividade exigidos pelo sistema de poder vigente.

Este viés disciplinar também ¢ enfatizado por Boeira (2012), que inves-
tiga a conotag¢do subjacente 4 nomenclatura “patronato”. De acordo com o
pesquisador,

Esse termo refletia a conjuntura na qual estava organizada a edu-
cagio profissional daquela época, nos primeiros anos da Republica,
onde o trabalhador era capacitado para o papel de empregado, exe-
cutor de oficios manuais para uma economia que comegava a se
urbanizar e a substituir o trabalho escravo no campo pelo trabalho
assalariado. Por isso era dada tanta importincia a disciplina rigida
no patronato, pois esse era o instrumento defendido pelas elites
como forma de educagio para o trabalho e obediéncia ao patrio
(Boeira, 2012, p. 83).

A escolha terminolégica para essas institui¢des educacionais, inseridas
em uma era de modernizagio, espelha um padrio prevalente no discurso do
Brasil durante os primeiros anos da Republica. Boeira (2012, p. 31) observa

A . ~ « » K« . » o«
que a recorréncia de expressdes como “moderno”, “modernidade”, “moder-
nismo” e “modernizag¢io” denota uma predisposi¢do nos didlogos intelectuais e
politicos daquele tempo.

Embora o emprego de termos como “moderno” e “moderniza¢io”

pudesse sugerir um impeto para o progresso e transformagio, na realidade,
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frequentemente ocultavam dinimicas sociais menos progressivas. A prevalén-
cia quase obrigatéria desses termos em ambiente intelectual da época, fre-
quentemente indicava uma tentativa superficial de alinhar o Brasil a um ideal
ocidentalizado de modernidade, do que um verdadeiro desenvolvimento social.
Em um contexto caracterizado pela urbanizagio e substitui¢io do trabalho
escravo por empregos remunerados, os PAs eram percebidos mais como ins-
trumentos de controle social, moldados pelas elites para seus préprios interes-
ses, do que como institui¢bes de ensino propriamente ditas.

Nota-se que essas institui¢oes se concentravam em preparar os individuos
para posi¢oes subalternas, com énfase em habilidades priticas e uma disci-
plina severa que extrapolavam o ensino profissional, ou seja, visavam incutir a
obediéncia e subserviéncia ao patrio. Essa abordagem reflete uma perspectiva
paternalista e autoritdria do ensino, questiondvel quando consideramos a for-
magcio de cidaddos criticos e independentes. Dessa forma, sob a aparéncia de
institui¢cdes de ensino profissional, os PAs podem ser vistos como entidades de
perpetuagio de uma ordem social desigual, favorecendo as elites da época em
detrimento de um avango educacional e social genuino.

A énfase dada 2 modernidade, longe de representar um progresso subs-
tancial, pode na verdade camuflar a persisténcia de disparidades sociais e eco-
nomicas enraizadas, remanescentes de um passado colonial e escravagista.
O discurso de modernizagio, nesse sentido, frequentemente atua como um
instrumento retérico nas mios das elites, visando projetar uma imagem de
avango, enquanto, na realidade, reforcam as estruturas de poder e desigualdade
preexistentes.

Nesse contexto, os estudos compilados por Monteiro (2021) oferecem,
em sua maioria, uma visdo mais abrangente do papel histérico dos PAs. Ao
adotar o conceito de cu/tura escolar como categoria de anilise, essas produgdes
transcendem a mera percep¢io dos PAs como simples institui¢oes de ensino
primdrio agricola, passando a interpreti-los como espagos de significativa
interagdo cultural, refletindo as dinimicas sociais e educacionais de sua época.

Esse reconhecimento amplia a relevincia destes estudos, contribuindo
ndo apenas para uma compreensio detalhada desta rede de escolas no Brasil,
mas também enriquecendo o discurso histérico sobre a educagio brasileira.
Isso é feito ao langar luz sobre os multiplos fatores que influenciaram a criagio,
consolidagdo e impacto social dessas entidades. Assim, através da anilise do
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ensino oferecido por essas institui¢des, as pesquisas desvelam uma complexi-
dade no duplo propésito educacional proposto por elas, elucidando ainda mais
sobre os saberes intencionalmente moldados no seu contexto.

Embora a presente andlise esteja ancorada em diretrizes de ambito nacio-
nal, as produgdes mapeadas revelam que, ao examinar as instituigdes em sua
individualidade, emergem particularidades distintas que merecem ser explo-
radas em estudos futuros. No entanto, é notivel que essas instituigdes tive-

ram uma presen¢a em vastas dreas do territério brasileiro, como ilustrado no

Quadro 1I1.

Quadro II — Patronatos mapeados no Estado do
Conhecimento realizado por Monteiro (2021).

UF Nome Autores
. Cristiane Anggélica Ribeiro;
MG Patronato Rio das Pedras Tania Cristina da Silveira
Patronato Agricola Visconde de Maud | Antonio Carlos Vilas Boas
MS Patronato de Menores Sio José Georgea Suppo Prado Veiga
Patronato Sdo Francisco Maria Ivanete Nonato Gonsalves
MT | Patronato de Menores Sdo José Gef)rgea S.up po Prado. Yeiga;
Poliana Gianello Santini
. Gleice Izaura da Costa Oliveira;
PA | Patronato Agricola Manoel Barata Tnicia Maria Carneiro Thury
PB | Patronato Agricola de Bananeiras Suelly Cinthya Costa dos Santos
RJ | Patronato Sio Bento Mircia Spadetti Tudo da Costa
RS | Patronato Agricola Visconde da Graga | Magda de Abreu Vicente
SC | Patronato Agricola de Anitdpolis Daniel Alves Boeira
SE | Patronato Agricola de Sergipe Marco Arlindo Amorim Melo Nery

Fonte: elaborado pela autora a partir de Monteiro (2021).

A anilise dos estudos relacionados aos PAs evidencia um padrio recor-
rente: frequentemente, a pesquisa sobre uma institui¢do especifica é condu-
zida de forma isolada por um unico pesquisador. Este fenomeno sublinha a
importancia de diversificar as abordagens investigativas, incorporando multi-
plas perspectivas, a fim de mitigar as influéncias inerentes as visdes particulares
dos pesquisadores.

Por outro lado, constata-se que os Patronatos, ao disseminarem-se por

todas as regides do pais®® desempenharam um papel importante na consoli-

68 Considerando a divisio atual — Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste.
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dagdo de uma identidade nacional para o ensino profissional técnico agricola.
Eles foram instrumentais no avango do setor rural brasileiro, impulsionando a
adogio de priticas agricolas avangadas e a elevagdo dos patamares de produgao.

Em uma anilise mais abrangente, os estudos acerca dos PAs delineiam
essas institui¢bes como uma resposta complexa e multifacetada aos desafios do
inicio do século XX na sociedade brasileira. Essa abordagem destaca o papel
estratégico dos Patronatos na resposta a questdes sociais relevantes, como a
marginalizagdo juvenil e o éxodo rural, além de contribuir para a consolida¢io
do setor agricola nacional.

Adicionalmente, a revisio bibliogrifica destas pesquisas aponta para a
formagio de uma rede de institui¢des educacionais distribuidas por diversos
estados brasileiros, operando sob diretrizes padronizadas. A concordincia
entre os estudos reforga a interpretagio de que a criagdo desta rede foi uma
iniciativa estratégica para enfrentar desafios humanos, sociais e econémicos.
Esta iniciativa se insere no contexto dos esforgos brasileiros para se posicionar
no cendrio internacional do século XX, buscando alinhar a modernizagio as
necessidades de uma populagio diversificada e em crescimento.

Dessa forma, ¢ possivel descrever que a cultura escolar dos PAs refletia uma
complexa interse¢do de educagio, politica e sociedade, enfatizando a educagio
como uma ferramenta para o progresso social e econdomico, especialmente no
contexto da Republica brasileira do inicio do século XX. Estes estabelecimen-
tos visavam nfo apenas fornecer educagio formal, mas também inculcar valo-
res e praticas alinhadas com as necessidades sociais e econémicas da época.

Assim, por meio desses estudos, é possivel apreender que a cu/tura escolar
dessa rede de institui¢des se estabelecia segundo sua origem, propdsito e cone-

xd0 com o Projeto Republicano®.

69 Neste estudo, o termo “Projeto Republicano” refere-se ao conjunto de ideais, politicas e
estratégias adotadas pelo governo brasileiro durante a fase inicial da Republica do Brasil,
estabelecida em 1889 apé6s a queda do Império. Este periodo foi marcado por esforgos
para modernizar e secularizar o pais, influenciado por ideais de progresso, civilizagio e
ordem. O projeto incluia iniciativas para reformar e diversificar a economia, com énfase na
agricultura e na inddstria, além de promover a educagio e o desenvolvimento social. Esta
fase também foi caracterizada pela adogio de um modelo politico republicano e federalista,
buscando uma estrutura de governanga mais democritica e descentralizada em compara-
¢do com o regime mondrquico anterior.
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O ensino nos Patronatos Agricolas lidos nos Decretos

Sob a perspectiva da Histéria Cultural, conforme articulado por Chartier
(1990), os Decretos, n° 12.893 e n° 13.706 podem ser lidos como manifesta-
¢oes escritas de sua era, refletindo as relagoes e tensdes préprias do periodo
da Primeira Republica no Brasil. Esses documentos, quando analisados como
fontes histéricas™, contribuem para a compreensio das representagoes dessa
época, ilustrando tanto o desenvolvimento do ensino profissional técnico bra-
sileiro quanto as especificidades da matematica para o ensino dos PAs.

Segundo Leme da Silva (2010)”, a andlise das normas que regem o ensino,
através da perspectiva da cultura escolar proposta por Julia (2001), constitui
uma abordagem recorrente na Histéria da Educagio, devido serem registros
acessiveis e amplamente preservados. A autora enfatiza também a relevancia
de investigar periodos marcados por crises e conflitos, os quais tendem a ser
especialmente esclarecedores na elucidagio das intengdes e finalidades reais™
atribuidas s institui¢des educacionais. Nesse contexto, a instauragio dos PAs
como escolas publicas de ensino primdrio, ocorrida apds a Proclamagio da
Republica, é identificada como um periodo chave para a compreensio apro-
tundada do desenvolvimento educacional daquela época.

Por meio do “Estado do Conhecimento”, realizado por Monteiro (2021),
identifica-se que o ensino oferecido nos PAs foi delineado pelos Decretos n°
12.893,de 1918, e n° 13.706, de 1919, e que ambos estariam articulados estra-
tegicamente com os imperativos socioeconémicos da Primeira Republica.

O Decreto n° 12.893, de 28 de fevereiro de 1918, foi um instrumento
legal que autorizava a criagdo dos PAs, definindo-os como estabelecimentos
educacionais destinados “a ministrar, além da instruccio primaria e civica, nogées

praticas de agricultura, zootechnia e wveterinaria a menores desvalidos” (Brasil,

70 Para destaque das fontes, optou-se, neste Capitulo, por manter, no decorrer do texto, as
citagbes das legislagdes oficiais em fonte itdlica e na grafia original.

71  As pesquisas de Maria Célia Leme da Silva, afiliada 4 Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP), se destacam pela investigacio historiogréfica aprofundada sobre o ensino de
geometria nas escolas primdrias durante o periodo delimitado neste estudo.

72 Considerando a proposi¢io teérica do historiador André Chervel (1990), alerta-se para
a distingo de uma finalidade teérica e de uma finalidade real. As propostas contidas em
programas e textos oficiais constituem apenas uma finalidade teérica, devido muitas delas
nio se tornarem uma finalidade real.
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1918, Art. 1°). O documento, possui uma estrutura concisa, contendo um texto
inicial, seguidos por trés artigos”.

Em seu texto inicial estdo representadas as razdes pelas quais o governo
considerava necessdrio impulsionar a transformagio econdémica do pais por
meio do aumento da capacidade produtiva. Também destaca o ensino agri-
cola como um meio para alcancar resultados produtivos imediatos e enfatiza
a importincia da prepara¢io do elemento produtor. Para além disso, aborda
a necessidade de equilibrar a populagio entre as cidades e o campo e consi-
dera a formagio de menores desvalidos como uma medida social e econdémica
previdente.

No tocante aos artigos do Decreto n° 12.893, neles sio estipulados que
os PAs seriam estabelecidos em “postos zootechnicos, fazendas-modelo de criagao,
nucleos coloniaes e outros estabelecimentos do Ministerio” (Brasil, 1918, Art. 1°),
e ainda indicam que para tais institui¢bes seriam “aproveitados os servigos dos
Sfunccionarios addidos e do pessoal technico e administrativo actualmente existente
naquelles estabelecimentos” (Brasil, 1918, Art. 2°).

Com isso, além de refletir as preocupagdes de seu texto inicial, o Decreto
adota uma estratégia que utiliza a infraestrutura e os recursos humanos ja dis-
poniveis em estabelecimentos agricolas existentes, indicando um esforgo para
implementar essas medidas educacionais de maneira eficiente e integrada.

Por outro lado, o Decreto n° 13.706, datado de 25 de julho de 1919,
distingue-se do anterior pelo seu cardter mais extenso, estruturado em 116
artigos distribuidos em onze capitulos. O Quadro III oferece um panorama

sintético, condensando os temas abordados em cada Capitulo.

73 No Art. 3°, tem-se o seguinte registro: “Revogam-se as disposicées em contrdrio” (1918, Art.
30).
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Quadro III - Sintese dos aspectos contemplados em cada

Capitulo do Decreto n°13.706 de 1919.

Capitulo - Titulo

Descrigao

I - Dos Patronatos Agricolas e
Seus Fins

Aborda os objetivos dos Patronatos, destacando sua
dedicagio exclusiva s classes pobres e o intuito de
oferecer educagio moral, civica, fisica e profissional a
menores desvalidos e aqueles que necessitam de educagio
fora do ambiente familiar.

II - Da Superintendéncia e
Organizagio dos Patronatos
Agricolas

Expée a supervisio e organizagio dos Patronatos,
incluindo a instalagdo de internatos em zonas rurais
com terras férteis e acessiveis, bem como a infraestrutura
necessdria para a educagio agricola.

IIT - Do Ensino e Seus Métodos

Apresenta os métodos de ensino, que deveriam ser
préticos e intuitivos, com foco na preparagio para
pequenos cultivadores ou trabalhadores rurais, e incluir
conhecimento em diferentes ramos da agricultura e
industrias rurais.

IV - Dos Cursos dos Patronatos
Agricolas e do Seu Programa

Detalha a organizagio dada aos cursos oferecidos —
Elementar, Médio e Complementar — e apresenta seus
programas.

V - Do Pessoal Administrativo e
Docente dos Patronatos Agricolas

Lista o pessoal administrativo e docente necessario
para o seu funcionamento, incluindo diretores, médicos,
agronomos, professores, entre outros.

VI - Da Matricula e Admissio
dos Menores

Trata da matricula e admissdo dos menores,
especificando critérios e procedimentos para internagio
dos estudantes.

VII - Dos Cursos
Complementares dos Patronatos

Agricolas

Estabelece cursos complementares para aqueles que
excederem a idade de internagio regular nos patronatos.

VIII - Do Regimento
Escolar e Econdmico dos
Patronatos Agricolas e Cursos
Complementares

Define o regime escolar e econdémico dos Patronatos e
cursos complementares, garantindo internato completo
com educagio, alimentagio, vestudrio, e assisténcia
médica gratuitos.

IX - Dos Exames dos
Certificados de Capacidade dos
Prémios e Recompensas e das
Penalidades

Versa regras para os exames, emissdo de certificados,
estabelecimento de prémios, recompensas e penalidades
para os alunos.

X - Dos Casos de Desligamento,

Fuga e Falecimento de Menores

Propée os procedimentos em caso de desligamento, fuga
e falecimento de menores.

XI - Disposi¢oes Gerais

Apresenta disposi¢des gerais, incluindo regras para a
fundagio de novos Patronatos, auxilio da Unido, € outras
diretrizes administrativas e financeiras.

Fonte: elaborado pela autora.

O Decreto n° 13.706, promulgado em 25 de julho de 1919, instituiu
uma estrutura administrativa para os PAs no Brasil, refor¢ando a iniciativa
governamental de promover a educagio profissional técnica agricola entre as
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populagdes menos abastadas. Em seu teor, no que diz respeito ao ensino de
uma forma geral, contém representagdes que instituiu sua estrutura e orga-
nizagdo que, por sua vez, podem ser apreendidas como indicios de elementos
constituintes dos saberes prescritos para o ensino dessa rede de institui¢des.

Em seu Cap. IV, tem-se que “O curso dos patronatos agricolas serd primario
e profissional” (Brasil, 1919, Art. 15). Em outras palavras, o curso nessas insti-
tuigdes foi prescrito como primdrio e profissional, indicando uma abordagem
dupla a educagio que engloba a formagio elementar e a profissional.

No artigo seguinte, complementa que “ O ensino primario comprehende tres
cursos distinctos: elementar, médio e complementar (Brasil, 1919, Art. 16, grifo
nosso). Conforme especificado, esse ensino dual estava organizado em trés
cursos distintos, em que o nivel subsequente é construido com base no ante-
rior, configurando uma progressio sistemdtica no processo de aprendizagem.
Assim, se apreende o estabelecimento de uma hierarquia nas etapas educa-
cionais para estas instituicoes. Corroborando a essa interpretagdo, ao serem
apresentados seus programas, o documento se detém a exposicio de seus dois
primeiros cursos.

Art. 17. O programma nos dous primeiros casos comprehenderd:

a) leitura, escripta e ensino pratico da lingua materna, no qual as licoes
theoricas de grammatica, reduzidas ao minimo, serdo dadas intuitiva-
mente em exercicios schematicos, que conduzam o alumno a fallar e escre-

ver correctamente a lin gua portugueza;

b) contar e calcular arithmetica pratica até regra de tres, ensinada
successivamente por processos espontaneos e systemativos;

¢) systema metrico, precedido do estudo de geometria pratica,
tachimetria;

d) elementos de geographia e historia do Brasil, por meio de ligoes simples,

intuitivas, leituras, preleccies e conferencias;

e) ligoes de cousas e nogbes concretas de sciencias physico-chimicas e de

historia natural;
7 ") instrucedo moral e civica, nogoes elementares de hygiene;
&) desenho;

h) musica, comprehendendo conticos escolares e patricticos;
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i) passeios excursoes de plantas, isectos, etc., para a organizagdo de peque-
nas colleccaes escolares;

J) gymnastica sueca e jogos ao ar livre;

%) trabalhos manuais (Brasil, 1919, grifo nosso).

Quanto a indicagdo do programa referente ao curso primdrio comple-
mentar, especifica que se “consisturd em revisio e ampliagio do curso anterior,
conforme a natureza de cada patronato, e serd incluido nas instrucces organizadas
pela Directoria do Servigo de Povoamento e approvadas pelo ministro”(Art. 20).
Elucidando, portanto, que o curso primdario complementar, faz referéncia a um
curso pos primdrio.

Em seguida, complementar ao seu programa, no Art. 22, registra que o
ensino profissional versard sobre as seguintes nogoes:

14, estudos do solo, sua origem, composicdo, propriedades, classificagio
das terras, seus caracteres geraes, com applicacdo aos terrenos communs d

regia'o; terras pmprim para agriculfum, para horticultura, etc.;

24, meios de preparar e melhorar o solo; systemas de lavanca: drenagem e

irrigagdo dos terrenos;

34, instrumentos agrarios, em conjuncto, nas pecas que os constituem fra-
balhos de montagem e manejo das machinas agricolas; conhecimento de
Jferramentas, instrumentos e utensilios; execucdo das lavouras, sua pro-
fundidade, forma, época e numero;

44, escolba das sementes, suas preparacdo, épocas de semeadura, profun-
didade, quantidade de semente a empregar por unidade de superficie;

54, preparacdo e aproveitamento das materias fertilizantes; estrumes
vegetaes e animaes; adubos chimicos e correctivos;

64, jardinocultura, horticultura, pomicultura e utilizacdo dos respectivos
productos;

74, inscetos uteis e prejudiciaes d agricultura; doengcas que affectam as

plantas cultivadas; meios de as prevenir e combater;

84, prados naturaes e artificiaes; pecuaria, comprehendendo as especies

Zootechnicas mais apropriadas d regido; hygiene, criacdo e alimentagio;

94 Jacticinios e outras industrias animaes;
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10, apicultura e sericultura;
11, beneficiamento e emballagem dos productos da lavoura;

12, contabilidade agricola; bases para a formagio de syndicatos, coopera-
tivas o outras associagbes uteis d lavoura (Brasil, 1919).

Para a anilise proposta neste capitulo, enfoca-se particularmente nos
dois primeiros cursos primdrios estabelecidos pelos decretos. A investigacdo
centra-se no programa delineado para estes cursos, que detalha as matérias
escolares integrantes do curriculo. Esta abordagem permite uma andlise apro-
tundada dos contetddos e dos métodos previstos para o ensino nas institui¢oes
em questao.

No Art. 19, registra-se que: “Nas aulas de escripta, leitura, arithmetica
pratica, desenhos e outras materias do programma, deverdo os professores escollere
de preferencia assumptos que se relacionem com a agricultura’. Assim, o Decreto
expressa conteidos que seriam abordados e ainda determina que seus profes-
sores deveriam, preferencialmente, escolher assuntos sobre a agricultura.

Essa orientagdo, ainda que seja para a escola, tem implicagbes na prética
docente, uma vez que podem reverberar em priticas como, por exemplo, elabo-
ra¢do de atividades e exercicios, por meio de contexto agricola. Essa indicagio,
de alguma forma, capta uma indicagio sobre um melhor método de aprender,
sendo assim, apreendido como um indicio de um ingrediente de saber para
ensinar.

Comparando as prescri¢des apresentadas para os PA, ao que foi proposto
no Decreto n° 7.763, de 23 de dezembro de 1909, para as EAAs, percebe-se
que para esta ultima, foi previsto que “/ém das officinas, haverd em cada escola
de aprendizes artifices dous cursos: o de desenho [...] e o primario (Brasil, 1909, Art.
3°).

No que diz respeito ao curso primeiro das EAAs,

[-..] terd por fim o ensino de leitura e de escripta, o de arithmetica até
regra de tres, noges de geographia do Brazil e o de grammatica elemen-

tar da lingua nacional (Brasil, 1909).

Nota-se que essa organizagio se diferencia das orientagdes para os PA.

No que diz respeito a matemadtica para o ensino, no préximo tépico estas
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representagdes serdo retomadas, uma vez que se trata de institui¢des de ensino
profissional técnico contemporineas.

No entanto, o programa proposto para os PA se assemelha muito ao que
foi proposto as escolas de primeiro grau, emitido pelo Decreto n® 981, de 8 de
novembro de 18907%. Nele compreendia:

Leitura e escripta;Ensino pratico da lingua portugueza;Contar e
calcular. Arithmetica pratica até regra de tres, mediante o emprego,
primeiro dos processos espontancos e depois dos processos syste-
maticos; Systema metrico precedido do estudo da geometria pratica
(tachymetria); Elementos de geographia e historia, especialmente
do Brazil; Licoes de cousas e nogdes concretas de sciencias physicas
e historia natural;Instruc¢io moral e civica; Desenho;Elementos de
musica; Gymnastica e exercicios militares; Trabalhos manuaes (para
os meninos); Trabalhos de agulha (para as meninas);Nog6es praticas
de agronomia (Brasil, 1890, Art. 3°).

Identifica-se que foi prescrito para os PAs, como delineado no Decreto
n° 13.706 de 25 de julho de 1919, os mesmos preceitos das escolas de primeiro
grau, regulamentadas pelo Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890. Por se
tratarem de estabelecimentos que privilegiavam dreas rurais para sua imple-
mentagdo, se aproxima ainda mais, no que diz respeito as priticas de agro-
nomia, indicada para essas escolas, em que “As nogdes de agronomia, communs
a todas as escolas, serdo dadas com maior desenvolvimento nas escolas suburbanas”
(Brasil, 1890, Art. 3, § 3°). Ou seja, os PAs podem ser entendidos como escolas
de primeiro grau, isto ¢, apresentam caracteristicas comuns as demais escolas
publicas de mesmo grau.

Segundo o Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890, a estrutura das
escolas primdrias estava definida em dois niveis: escolas do primeiro grau com
um ciclo de seis anos e escolas do segundo grau com um ciclo de trés anos.
As escolas do primeiro grau organizavam-se em cursos elementar, médio e
superior, destinados respectivamente as faixas etdrias de sete a nove, de nove a

onze e de onze a treze anos, com o estudo progressivo de todas as disciplinas.

74 No final do século XIX, a Reforma Benjamin Constant foi instituida pelo Decreto n® 981
de 8 de novembro de 1890, que estabeleceu um novo regulamento para o ensino primdrio
e secunddrio no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal.
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Anteriormente a essa determinagio legal, foi promulgado, em 19 de abril
de 1879, 0 Decreto n° 7.247. Este documento, conhecido como a Reforma de
Leoncio de Carvalho”, visava adaptar o sistema educacional as necessidades
de uma sociedade em processo de modernizagio e progresso. A pesquisa de
Leme da Silva (2015) identifica que esse documento representou um marco na
modernizac¢do da educagio, sendo considerado uma das inova¢des mais nota-
veis introduzidas no periodo, destacando a inclusio da disciplina “Li¢oes de
coisas” nas escolas primdrias de primeiro grau.

A obra de Pinto e Valente (2016), intitulada Saberes elementares mate-
mdticos em circulagido no Brasil: dos documentos oficiais as revistas pedagdgicas
(1890-1970)", ¢ resultado de uma pesquisa colaborativa que analisou o desen-
volvimento dos saberes matemdticos no contexto da educa¢do primdria no
Brasil, entre 1890 e 1970. Por sua vez, essa produgio fornece uma visao abran-
gente de como as ideias e praticas pedagdgicas relativas ao ensino de mate-
mitica se desenvolveram no pais durante o periodo estudado, reforgando a
compreensio sobre as dinimicas entre as politicas governamentais, a imprensa
educacional, intelectuais, entre outros, elementos que contribuem para a escrita
histérica que se pretende nesse tempo histérico.

Conforme corroborado pelo estudo de Pinto e Valente (2016), compre-
ende-se que esta matéria, “Lices de coisas”, representava uma abordagem
pedagdgica mais progressista, conhecida como o método intuitivo ou ligoes de
coisas, que ao contrario do ensino tradicional, que enfatizava a memorizagio
e a repeti¢do, o método intuitivo valorizava a observagido direta e a experiéncia
prética como meios de aprendizagem.

Essa compreensio se alinha a interpretacdo anteriormente mencionada,
segundo a qual os PAs compartilhavam caracteristicas com outras escolas
publicas de mesmo nivel, especialmente evidenciado pelo registro da matéria

75 Implementada pelo Decreto n° 7.247, em 1879, a Reforma de Ledncio de Carvalho foi um
marco na histéria da educagio brasileira. Essa Reforma estabeleceu parametros inovadores
para a época que, entre suas determinagdes, definiu uma organizagio para o ensino prima-
rio e introduziu “li¢bes de coisas” como disciplina (Brasil, 1879). Essa Reforma ficou em
vigor até ser aprovada a Reforma Benjamin Constant, em 1890.

76  Essa pesquisa foi desenvolvida em ambito nacional com a participa¢io de pesquisadores de
diferentes Estados brasileiros, pertencente a um projeto mais amplo intitulado “Pedagogias
e mudangas: Matemitica dos anos iniciais escolares”, coordenado pelo Prof. Dr. Wagner
Rodrigues Valente.
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“ligdes de cousas e nogdes concretas de sciencias physico-chimicas e de historia natural’

(Brasil, 1919, Art. 17¢) em seu ementdrio. Assim, identifica-se uma alusio
ao método intuitivo nessas instituigées. Contudo, é importante salientar que
tal registro ¢ meramente um indicio prescritivo para a aplicagio do método
intuitivo.

O método intuitivo, conforme descrito por D’Esquivel ez al. (2016),
emerge como uma resposta pedagdgica ao contexto do capitalismo em expan-

sdo do final do século XIX e inicio do século XX, em que

[...] a escola passou por modificagdes em sua organizagio, interes-
sando-se, dentre as suas novas atribui¢des, pela qualificagdo para
o trabalho. O ensino intuitivo ganhou expressio como divulgador
da escolarizagio das classes populares e gradativamente foi sendo
introduzido nos sistemas de ensino das escolas de vérios paises

(D’Esquivel ez al., 2016, p. 19, grifo nosso).

Os PAs, por sua vez, fazem correspondéncia aos interesses expressos para
o método intuitivo.

Assim, a luz da Histéria Cultural, na perspectiva de Chartier (1990),
articulado com as concepgdes Julia (2001), a andlise proposta, articula a com-
preensdo das representagies € normas do periodo, que refletem tanto o desen-
volvimento do ensino profissional técnico no Brasil, quanto a matemdtica para
o ensino que foi prescrita para os PAs. Dessa forma, tem-se os Decretos n°
12.893 e n° 13.706 como dispositivos que, ao criar e organizar os PAs, estavam
em didlogo com as demandas sociais e econémicas do Brasil pés-monarquico.
Com esses dispositivos, a cultura que se expressava nessa época, almejava nio
apenas o ensino profissional técnico, mas também conformar comportamen-
tos de integrar uma populagio jovem e desfavorecida ao projeto de nagio que
emergia naquele momento.

Dessa forma, os Decretos entendidos como registros escritos de uma cul-
tura que refletem relagdes préprias de sua época podem ser interpretados e
confrontados enquanto fontes de anilise e, portanto, tem-se que tais docu-
mentos, ao criar e organizar os PAs, estabeleceram uma organizagio prépria
que, por meio das concepgdes de Julia (2001), podem ser interpretados como
elementos constituintes de sua cultura escolar.
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A organizagdo proposta aos PAs incorporava a prescri¢io de praticas
educativas sistemdticas e hierarquizadas. A nomeagio de inspetores e a orga-
nizagio dos cursos refletem um sistema que valoriza a ordem, a disciplina e a
eficiéncia. A énfase em cursos profissionais técnicos também destaca a impor-
tancia dada a formagdo prética em detrimento da teoria pura, indicando um
ensino voltado para as necessidades do trabalho. Percebe-se ainda uma impor-
tancia dada a educagio moral e civica, que refletia uma visdo de que a escola é
um meio de transmissdo de valores e normas sociais. Ou seja, através do ensino
prescrito para os PAs, tinha-se a inten¢do de integrar os jovens a sociedade,
ensinando-lhes ndo apenas habilidades profissionais, mas também os valores e
comportamentos esperados dos cidaddos responséveis e produtivos.

Mais especificamente sobre a sistematizagio e a estruturagio do ensino,
podem ser aprendidos no Artigo 17, que descreve o programa para os dois pri-
meiros niveis do ensino primdrio, é explicitado que, tanto a lingua materna serd
ensinada de forma pratica, “no qual as ligoes theoricas de grammatica, reduzidas
ao minimo, serdo dadas intuitivamente em exercicios schematicos, que conduzam o
alumno a fallar e escrever correctamente a lingua portuguesa (Brasil, 1919, Art. 17
- a); quanto que “contar e calcular arithmetica pratica até regra de tres, ensinada
successivamente por processos espontaneos e systemativos’ (Brasil, 1919, Art. 17 -
b). Essas representagies refletem a “pedagogizagio” das relagdes de aprendizado,
onde a teoria é integrada de forma aplicada e pratica, com a énfase em praticas
de ensino que promovem a compreensio e aplica¢io intuitivas do contetdo.

Com relagdo a formagio de professores, o0 Decreto n® 12.893 de 1918 nio
demonstra tal preocupagio, citando apenas um aproveitamento de funciona-
rios conforme o texto de seu Art. 2°, “aproveitados os servigos dos funccionarios
addidos e do pessoal technico e administrativo actualmente existente naquelles esta-
belecimentos” (Brasil, 1918, Art. 2°).

Ja o Decreto n° 13.706 de 1919 fornece informagdes sobre a formagio
que a equipe docente seria composta por “I professor primario por grupo de 40
alumnos; 3 mestres de officinas; e 1 instructor” (Art. 25). De acordo com o decreto,
para compor essa equipe, os professores primarios deveriam ser “diplomados em
Escolas Normaes do Districto Federal e dos Estados ou institutos congeneres” (Art.
31), enquanto os “mestres de officinas” deveriam ter “certificado de capacidade
proveniente de Escola de Artifices, Aprendizado ou Patronato Agricola, ou houve-
rem cursado qualquer escola profissional”(Art. 30), no entanto, para o cargo de
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“instructor” nao havia nenhum critério descrito no referido documento. Dessa
forma, aponta-se a falta de registros sobre as representagdes que permitam
intuir indicios quanto aos saberes para a formagio dos professores que ensina-
vam nos PAs.

Ambos os Decretos, n° 12.893 e n° 13.706, representam marcos impor-
tantes na historia da educagio profissional técnica no Brasil, especialmente no
que tange a qualificagdo técnica agricola. Eles estabelecem as diretrizes para a
organizagio e os objetivos educacionais das institui¢bes dedicadas a essa drea,
refletindo as politicas publicas voltadas para o aprimoramento desse setor.

No contexto desses Decretos, os PAs apresentam caracteristicas de ensino
distintas. Primeiramente, nota-se uma forte orientagio para o desenvolvimento
de habilidades priticas. Isso é evidenciado pela presenca da matéria “licoes de
coisas”, que segue o método intuitivo. Nesta institui¢do, esse método enfatiza
um ensino pritico, com especial atenc¢do as dreas de agricultura e mecénica
agricola, equipando os alunos com habilidades diretamente aplicaveis ao setor
agricola.

Outro aspecto relevante ¢ o método de ensino pritico e intuitivo, que
considerava o cotidiano dos estudantes, entendido como auxilio & compre-
ensdo e a aplicagdo dos conhecimentos. Isso é complementado pelo desen-
volvimento integral do aluno, que é fomentado por atividades como musica,
jogos recreativos e exercicios ao ar livre, abrangendo aspectos fisicos, artisticos
e ludicos.

A contextualiza¢io do ensino no ambiente rural é outra caracteristica
marcante. O ensino ¢ adaptado ao ambiente rural, ou seja, indica que houve
produgdes de saberes, com li¢des e atividades praticas alinhadas as operagoes
agricolas e as realidades do campo, enfatizando a importincia da formagio
para o contexto especifico dos alunos.

Por fim, destaca-se o foco socialmente inclusivo dessas institui¢des. A
admissdo de menores desvalidos e de familias de baixa renda demonstra um
compromisso com a inclusdo social, visando oferecer oportunidades educa-
cionais a grupos historicamente marginalizados. Dessa forma, intui-se que a
cultura escolar modelada para o ensino dos PAs, compreendidos por meio do

Decretos, se fundamentaram em trés pilares principais:
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O primeiro se configura como uma resposta as demandas do setor agri-
cola, em que os PAs tinham como objetivo fornecer uma educagio técnica e
pritica, visando a formagio de uma forga de trabalho qualificada para o setor
agricola. Por ser um setor considerado vital para a economia nacional naquele
periodo, a formagio profissional técnica especializada em agricultura assumia
uma posi¢do de destaque, em que se identificava a influéncia do método de
ensino intuitivo e das lices de coisas incorporadas em seu discurso educacional.

O segundo faz referéncia a promogao de inclusio social e elevagio econd-
mica que tinham essas escolas, com um foco especifico em criangas de camadas
sociais desfavorecidas, estas institui¢des buscavam promover a inclusio social.
Por meio da educagio, ofereciam um meio para a ascensio econdmica, inte-
grando esses individuos de forma produtiva na sociedade;

O terceiro diz respeito a intencionalidade no desenvolvimento de cida-
ddos disciplinados e regenerados, que através de uma educagio que englobava
aspectos morais e civicos, o ensino dos PAs tinham como uma de suas inten-
¢oes a formagio de cidaddos docilizados, ou seja, conformados e alinhados aos
valores e necessidades da sociedade brasileira daquele tempo.

O ensino de matematica para os Patronatos Agricolas

No Brasil, a consolidagio da Matemitica como uma disciplina unificada,
segundo Valente (2005), teve seu marco inicial a figura de Euclides Roxo”,
concretizada em 1929, a proposta articulava a “fusdo dos ramos aritmética,
dlgebra e geometria, até entdo ensinados separadamente” (p. 89). Essa integra-
¢do representou a transi¢do para o que hoje compreendemos como Matemitica.

No contexto histérico em questio, tem-se que a matemadtica para o ensino
pode ser interpretada pela abrangéncia dos estudos relacionados especifica-
mente ao ensino de aritmética, dlgebra e geometria. No entanto, no contexto
do ensino primdrio, sdo identificados a prevaléncia de uma cultura escolar nio
disciplinar, em que emergem a aritmética, a geometria e o desenho como seus
representantes. Em decorréncia disso,

77 Euclides de Medeiros Guimaries Roxo é considerado o primeiro educador matemitico
brasileiro (Valente, 2005, p. 89).
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Enquanto as disciplinas escolares reportam-se aos campos discipli-
nares, mesmo mantendo uma autonomia relativa deles, como quer
Chervel, as matérias tém uma relacio mais distante desses campos
disciplinares, constituindo-se como saberes resultantes das diferen-
tes finalidades, que historicamente sio postas para a escola primdria

(Valente, 2019, p. 55).

A observagio sobre a divergéncia de designac¢do de matérias escolares nos
programas de ensino dos estados brasileiros aponta para uma caracteristica
importante do sistema educacional nesse periodo. Segundo Borges (2016), a
aritmética se apresenta neste tempo histérico, 1890-1970, sob muitas deno-
minagdes, sendo as mais comuns: “Cdlculo, cilculo aritmético, iniciagio mate-
mitica, aritmética [...]” (p. 87), compreendida como uma matéria “que envolve
os numeros e as operagdes fundamentais nos primeiros anos escolares” (p. 87).

No que diz respeito ao ensino de conceitos geométricos, Leme da Silva
(2015) aponta que estes eram integrados “em matérias de geometria, geome-
tria pratica, desenho, desenho linear, desenho geométrico, formas, morfologia
geométrica, modelagem, trabalhos manuais, entre outras” (p. 149).

Quanto ao ensino de desenho, Leme da Silva (2014) retrata que, ao longo
do século XIX, existia uma estreita relagdo com o ensino de geometria, em que
“[...] assume-se como suporte ao ensino de Geometria” (p. 72).

Portanto, ao tratar das especificidades de ensino da aritmética, da geome-
tria ou do desenho na escola primdria, ¢ importante reconhecer que o ensino
ocorre dentro de um espectro mais amplo de matérias de ensino, e ndo apenas
como uma disciplina escolar isolada.

Considerando esses pressupostos, analisa-se as denominagdes registradas
como matérias de ensino que foram prescritas para os PAs a luz das denomina-
¢oes apresentadas, nessa direcdo, identifica-se quatro, de 11, matérias de ensino
que fazem referéncia 2 matemdtica para o ensino dessas institui¢des.

A primeira, intitulada “Contar e calcular aritmética pritica até a regra
de trés”, era uma matéria que, segundo os estudos de Borges (2016) sobre o
ensino das escolas primdrias, faz mengio ao ensino de nimero e as operagdes
fundamentais. Além de sua nomenclatura, o programa de ensino expresso no
Decreto n° 13.706, promulgado em 25 de julho de 1919, ao enuncid-la, remete
a um dos principios do método intuitivo, ao destacar a prioridade que deveria
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ser dada pelo professor ao ensind-la. Primeiro, voltado aos processos espon-
tineos, e somente posteriormente sistematizd-los. O que sugere um foco em
habilidades numéricas fundamentais, tais como adi¢éo, subtragio, multiplica-
¢do e divisdo, e a aplicagio desses em problemas préticos agricolas.

Mais especificamente, sobre o ensino primdrio profissional, a pesquisa
de Barbaresco (2019) versa sobre o ensino de aritmética das EAA, e corro-
bora para as interpretagdes sobre o ensino proposto para os PAs, uma vez que
se tratam de institui¢des de ensino profissional que compartilhavam a finali-
dade de formagio do cidadio produtivo, se colocando como institui¢des que
livrassem os jovens de classes desfavorecidas dos vicios sociais provenientes da
urbanizagio, concedendo-lhes a possibilidade de serem formados para uma
profissdo. Em seu estudo, o autor destaca a forma que estava disposta a indica-
¢do dessa matéria para as EAAs, “aritmética até regra de trés” (p. 108), registro
que representa uma composicdo do saber a ensinar para esta institui¢do. Ainda
segundo o autor, a forma que foi exposta “conduz a pensar que esse documento
era orientador para que o professor pudesse elaborar o seu programa por meio
da escolha, sistematizagio e organizag¢io dos assuntos que contemplassem o
percurso indicado” (p. 108).

Esse percurso, apontado por Barbaresco (2019), se assemelha ao indicado
para os PAs. No entanto, ao retomar o programa estabelecido para as EAAs,
observa-se muitas distingdes na estrutura organizacional em comparagio com
a proposta prescrita para os PAs.

No contexto das EAAs, segundo Barbaresco (2019), o conteddo de sis-
tema métrico compde a matéria aritmética, enquanto nos PAs, verificou-se que
o sistema métrico se apresentava como uma matéria de ensino. Ou seja, nas
prescri¢des para esta institui¢do o ensino do sistema métrico ndo se apresenta
articulado com a aritmética, mas sim precedido do estudo de geometria.

A “taqueometria” se apresenta como a segunda matéria, e se expressa
pelo estudo do sistema métrico, precedido do estudo de geometria pratica.
Isso indica que, nos PAs, o sistema métrico é associado mais intimamente a
geometria do que a aritmética. Segundo Leme da Silva (2010), nesse peri-
odo, a geometria pritica para a escola primdria era entendida como o estudo
da taquimetria. Esta dizia respeito as nog¢des basilares para as aplicagoes a
medi¢do de superficies e volumes. No entanto, assim como as fontes analisa-
das neste estudo, a autora também aponta que nio sdo apresentados maiores
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esclarecimentos nas prescri¢des para as escolas do ensino primdrio. Entretanto,
o estudo do sistema métrico implicaria em conhecimento sobre unidades de
medida como metros e litros, essenciais para diversas operagdes na agricultura,
como a medi¢do de terrenos e o calculo de volumes e capacidades.

Portanto, aprende-se que o ensino do sistema métrico para os PAs ndo
estava integrado com o ensino de conceitos aritméticos, como foi identifi-
cado por Barbaresco (2019) para as EAAs, e sim, associado aos conceitos
geométricos.

O ensino das matérias “desenho” e “trabalhos manuais” também sio regis-
tradas nas prescri¢des para os PAs, que segundo Leme da Silva (2014), nessa
época, para as escolas primdrias, seu ensino faz referéncia as matérias que con-
templaram o ensino de conceitos geométricos.

Tomando a pesquisa de Barbaresco (2019), outra distingdo observada foi
quanto ao registro de desenho. Nas EAAs, o desenho é concebido como um
curso autdnomo, enquanto nos PAs ele é integrado ao programa de ensino
como uma matéria. Esses registros refletem uma variagdo nas estratégias de
ensino e nas prioridades curriculares entre as duas instituicoes. Embora as
razdes especificas para essa diferen¢a nio tenham sido explicitamente esclare-
cidas nos estudos, percebe-se que, enquanto nas EAAs o desenho ¢ valorizado
como um campo de estudo independente, nos PAs ele assume um papel de
suporte, integrado ao curriculo geral como um elemento complementar.

A pesquisa de Silva (2021) sobre o ensino de desenho nas EAAs vai
ao encontro das interpretagdes sobre a matéria de desenho prescrita para os
PAs, uma vez que o programa analisado também ndo traz referéncias a seu
respeito. Em seu estudo, o autor assevera que o desenho “era visto como um
instrumento poderoso para a alfabetiza¢do grafica necessdria para o oficio, ins-
trumento que possibilita a comunicagio e a construgdo de projetos a serem
realizados na pritica dos trabalhos manuais” (p. 206). Embora nio haja clareza
sobre como se estabelecia o ensino de desenho na educagio profissional, a
andlise dos programas de ensino para as escolas primdrias e normais, realizada
por Silva (2021), revela uma concepg¢io bem definida do desenho, vinculada ao
método. O autor conclui que, quando voltado ao ensino profissional, o dese-
nho envolvia conhecimentos distintos de geometria, que se alternavam entre a
aplicacdo prética nas constru¢oes geométricas, agrimensura e aspectos profis-
sionalizantes, e a abstragio matemadtica mais tedrica.
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No entanto, apesar do autor se referir ao ensino de desenho para a educa-
¢do profissional, verifica-se que hd uma distin¢do em suas representagées para o
seu ensino entre tais institui¢des, ora concebido como curso, ora como matéria
de ensino.

Dessa forma, as quatro matérias explicitadas sdo apreendidas e interpre-
tadas aqui como indicios que compdem os saberes da matematica para o ensino
nessas institui¢des. Intui-se dizer que a matemdtica para o ensino nos PAs,
portanto, era direcionada a oferecer aos alunos habilidades diretamente aplicd-
veis ao seu futuro papel como trabalhadores rurais, enraizado na aplica¢io de
problemas relacionados as praticas agricolas.

Nessa perspectiva, no que concerne aos indicios que compoem os saberes
prescritos & matemadtica para o ensino nesta institui¢do, foram apreendidos os
seguintes ingredientes que compdem seus saberes a e para ensinar matemdtica:

Quanto aos saberes para ensinar matemdtica, foram apreendidos ao faze-
rem referéncia a pratica docente. Esta, por sua vez, estaria voltada para a apli-
cagdo prdtica na agricultura conforme uma sistematizagio, em que primeiro
seria enfatizado o ensino espontaneo, seguido pelo ensino sistematico.

Referente aos saberes a ensinar matemitica, apreendidos por meio das
matérias compreendidas no programa de ensino para os PAs, que representam
os saberes aos quais sdo necessirios para formar o aluno, ou seja, compdem os
saberes a ensinar desta instituigdo, contar, aritmética pratica, regra de trés, sis-
tema métrico, geometria pritica, taqueometria, desenho e trabalhos manuais.

A vista disso, por meio das fontes analisadas, tem-se a interpretacio que
os indicios aprendidos referente a matemdtica para o ensino nesta rede de ins-
titui¢des profissionais foi prescrita como uma ferramenta de auxilio as praticas
agricolas. Essa interpretagdo ¢ consistente com a énfase dada a educagio pri-
miria brasileira do inicio do século XX, particularmente das dreas rurais. Tais
indicios ainda permitem intuir que os saberes da matematica para o ensino nos
PAs, prescritos nas fontes analisadas, ilustram uma matemadtica como apoio ao

desenvolvimento agricola do pais.

CONSIDERACOES FINAIS

No inicio do século XX, o contexto histérico do Brasil foi marcado por
uma intensa modernizagio do setor urbano-industrial, como descrito por
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Cunha (1995), e as crises na cafeicultura, criou um cendrio no qual a educagio,
guiada pelos principios do liberalismo, emergiu como ferramenta ideoldgica
para alinhar o pais ao Capitalismo Global, conforme apontado por Oliveira
(2007). Dentro desse contexto, os PAs surgiram, conforme corroborado por
Barbaresco (2019) e Ortigara (2021), como parte de uma estratégia mais
ampla de modernizagio, inserindo-se na Rede Federal de Ensino Profissional
Técnico.

A luz da Histéria Cultural, de Chartier (1990), articulado com a concep-
¢do de cultura escolar, de Julia (2001), sob a 6tica das normas, as fontes analisa-
das — Decretos n° 12.893 de 1918 e n° 13.706 de 1919 — foram compreendidos
como registros das representagies do ensino proposto para os PAs.

Com o entendimento teérico quanto aos saberes a ensinar e para ensinar,
de Hofstetter e Schneuwly (2017) e a apropriagio destes, & matemdtica para o
ensino, por Valente (2017), o capitulo se propds a aprofundar o entendimento
sobre os saberes da matemdtica para o ensino dessas institui¢oes, respondendo
a seguinte pergunta: Que indicios podem ser aprendidos sobre os saberes da
matematica para o ensino dos Patronatos Agricolas, por meio da anilise de
documentos oficiais emitidos para estas institui¢ées, durante o periodo de
1918 a 1934?

Por inferéncia do Estado do Conhecimento, elaborado por Monteiro
(2021), que forneceu um panorama histérico e social relevante sobre a criagio
e a estruturagio do ensino nessas institui¢oes, identificou-se a existéncia de
uma cultura escolar que se fundamentava em trés pilares principais: a) se con-
figurava como uma resposta as demandas do setor agricola; b) a promogio de
inclusio social e eleva¢io econémica para as criangas de camadas sociais des-
favorecidas; c) a intencionalidade no desenvolvimento de cidados disciplina-
dos e regenerados, com foco na docilizagdo como parte do processo educativo,
conformados e alinhados aos valores e necessidades da sociedade brasileira
daquela época. Ou seja, uma cultura escolar que estava intrinsecamente ligada
a origem, finalidade e a integra¢do com o Projeto Republicano do Brasil, que
tinham essas institui¢es, particularmente no contexto da Republica brasileira
nas primeiras décadas do século XX.

Nessa perspectiva, por meio da andlise dos documentos oficiais emiti-
dos para os PAs durante o periodo de 1918 a 1934, Decretos n° 12.893 de
1918 e n° 13.706 de 1919, foi possivel apreender indicios que fazem referéncia
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a elementos que compdem os saberes da matemdtica para o ensino nessas
instituicoes.

Quanto aos indicios que refletiam as préticas docentes, foram apreen-
didos e interpretados como elementos que compdem os saberes para ensinar
matemdtica, prescritos para o ensino nesta institui¢do. Tais indicios, por sua vez,
estariam voltados para a aplicagdo prética da agricultura conforme uma siste-
matizagio, em que primeiro seria enfatizado o ensino espontineo, seguido pelo
ensino sistemdtico. O que aponta para a indicagdo do uso do método intuitivo.

Sobre os indicios que se referiam aos saberes aos quais sdo necessarios
para formar o aluno desta instituigdo, foram apreendidos e interpretados como
elementos que compdem os saberes a ensinar matemdtica. Estes, expressos pelos
contetdos que foram prescritos em seu programa, identificam-se: contar, arit-
mética pratica, regra de trés, sistema métrico, geometria prética, taqueometria,
desenho e trabalhos manuais.

Em termos gerais, os indicios apreendidos expressam uma organizagio
especifica para o ensino nos PAs. Essa organizagio, ao ser comparada com as
prescri¢des das escolas publicas de ensino primdrio, tanto nos cursos regula-
res quanto nas EAAs com cursos profissionais, revela um distanciamento nas
interpretagdes dos estudos que se debrugam sobre seus saberes. Essa obser-
vagdo sugere intuir a existéncia de uma configura¢io prépria da matematica
para o ensino nestas institui¢oes, evidenciando saberes que eram préprios para
seu ensino. Portanto, os indicios apreendidos constituem seus saberes a e para
ensinar matemdtica, a0 mesmo tempo que revelam o estabelecimento de uma
matemdtica a ensinar prépria para estas instituices de ensino.

Também foram apreendidos indicios referentes aos saberes para a forma-
¢do, prescritos para esta instituicdo, apesar de ndo serem foco dessa investiga-
¢do. Os professores primdrios deveriam ser diplomados em Escolas Normais,
enquanto os mestres de oficinas deveriam possuir certificado de capacidade
proveniente da Escola de Artifices, Aprendizado, Patronato Agricola, ou ainda,
terem cursado qualquer escola profissional.

Nesse contexto, por meio dos indicios aprendidos, intui-se que a matemd-
tica para o ensino dos PAs, no periodo de 1918 a 1934, pode ser interpretada
como ferramenta prética, que integrava ao contexto agricola e se voltava para a

aplicagio direta no trabalho e na vida cotidiana dos alunos destas institui¢des.
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Essa interpretagdo encontra respaldo na finalidade dos PAs de preparar os
menores desvalidos para a vida no meio rural, combinando a educagdo prima-
ria, moral, civica, fisica e profissional.

Conclui-se que os PAs, através da matemadtica prescrita para o seu ensino,
posicionam-se como uma instituigdo profissional de ensino primario que fez
parte da sociedade brasileira da Primeira Republica, refletindo as aspiracdes e
as tensoes de uma nagio em busca de modernizagio e progresso social. Estas
institui¢des sdo um testemunho do papel da matematica para o ensino profis-
sional, como um fenémeno cultural, imbricado nas estratégias de desenvolvi-
mento nacional e na regeneragio social.

As apreensdes realizadas por meio das prescri¢es, além de comporem a
compreensdo de uma matemadtica para o ensino destas institui¢des, refletem
indicios de uma era em que pode-se conjecturar, além da existéncia de saberes
a ensinar que eram proprios, também eram tidos como uma ferramenta prética
para o trabalho agricola em que visava a produgdo e a modernizag¢do econd-
mica do pais.

As anilises realizadas neste capitulo representam uma etapa inicial na
compreensio de uma matemadtica para o ensino dos PAs, tendo como um vis-
lumbre elementos que compdem os saberes a e para ensinar matemdtica destas
institui¢des. Contudo, é importante destacar que a base desta andlise se con-
centrou em documentos oficiais relacionados a cria¢do e a regulamentagdo dos
PAs, enfatizando uma perspectiva voltada para as normativas. Nesse sentido, é
essencial reconhecer que a cu/fura escolar nao se limita a um conjunto de nor-
mas, mas engloba também um conjunto de priticas.

Para a caracterizagio de uma matemadtica a ensinar dos PAs, faz-se neces-
sario conduzir estudos adicionais que se proponham a analisar outras fontes
— como relatérios ministeriais, didrio de professores, didrios de classe, manu-
ais didaticos, entre outros — que complementam a compreensio obtida até o
momento. A andlise de fontes adicionais sdo necessdrias, uma vez que regis-
tram como o ensino foi efetivamente implementado nesses estabelecimentos
de ensino, ou seja, sao interpretados como representagées de suas priticas.

Assim, os resultados atuais devem ser vistos como indicios preliminares
que, com o desenvolvimento de investiga¢des adicionais, podem vir a contri-

buir para uma caracterizagio desses saberes.
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maioria voltada para alunos das classes m
nos favorecidas, os desvalidos da sorte e €
fortuna, isto é, para a classe trabalhadot
Historicamente estas escolas foram criad
para a preparacao de mao de ok !
pais cuja principal economia
po e se descortinava para | industriali
cdo nos grandes centros ukbanos no ini
do século XX.

Com a participacao de d
sos do PPGECT, este livro:
uma leitura inicial - ums
para pesquisadores intel
da educacdo matemati
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