UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO CED
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

MAIRA CAROLINE DEFENDI OLIVEIRA

Feminismos ao Sul: Possibilidades e Desafios para a Formagao de Professores € a
Educacéo em Ciéncias

Floriandpolis

2023



MAIRA CAROLINE DEFENDI OLIVEIRA

Feminismos ao Sul: Possibilidades e Desafios para a Formagao de Professores € a
Educacéo em Ciéncias

Tese submetida ao Programa de Pés-Graduagéo
em Educagdo Cientifica e Tecnolégica da
Universidade Federal de Santa Catarina para a
obtengdo do titulo de Doutora em Educagao
Cientifica e Tecnoldgica.

Orientador: Prof. Dr. Irlan Von Linsingen

Floriandpolis

2023



Ficha de identificagio da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geragio Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Qliveira, Maira Caroline Defendi

Feminismos ao sul : possibilidades e desafios para a
formacio de professores e a Educacgdo em Ciéncias / Maira
Carcline Defendi Oliwveira ; orientador, Irlan Von
Linsingen, 2023,

225 p.

Tese ({doutorado) — Universidade Federal de Santa

Catarina, Centro de Ciéncias Fisicas & Matematicas,
Frograma de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica,
Florianédpolis, 2023,

Inclui referéncias.

1. Educacdo Cientifica e Tecnolégica. 2. Ensinc de
Ciéncias. 3. Decolonialidade. 4. Feminismo. 5.
Interseccionalidade. I. Linsingen, Irlan Von. II.
Universidade Federal de Santa Catarina. Programa de Pos
Graduagcdc em Educacio Cientifica e Tecnocldgica. III. Titulo.




Maira Caroline Defendi Oliveira

Feminismos ao Sul: Possibilidades e Desafios para a Formagao de Professores € a
Educacédo em Ciéncias

O presente trabalho em nivel de doutorado foi avaliado e aprovado em 31 de maio de 2023,
pela banca examinadora composta pelos seguintes membros:

Prof.(a). Dr.(a) Carolina Cherfem,
Instituicao UFSC
Prof.(a). Dr.(a) Tatiana Galieta,
Instituicdo UERJ
Prof.(a). Dr.(a) Fabiana Aparecida de Carvalho
Instituicao UEM
Prof.(a). Dr.(a) Patricia Giraldi (suplente)

Instituicdo UFSC

Certificamos que esta € a versdo original e final do trabalho de concluséo que foi julgado

adequado para obtengao do titulo de Doutora em Educacgao Cientifica e Tecnoldgica.

Documento assinado digitalmente

Mariana Brasil Ramos

Data: 22/08/2023 14:15:54-0300

CPF: ***.586.089-"*

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Documento assinado digitalmente

Irlan Von Linsingen

Data: 21/08/2023 18:36:49-0300

CPF: ***.541.269-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Prof.(a) Irlan Von Linsingen, Dr.

Orientador

Florianépolis, maio de 2023.



Dedicatoria

A ESSAS E TANTAS OUTRAS...

Essas que se embrenharam mata adentro e se negaram aos colonizadores
e as que colaboraram com eles,

Essas que embarcaram ainda criangas

e as que ultrapassaram os limites da chegada,

Essas que levaram chibatadas e marcas de ferro quente

e as que se revoltaram e fundaram quilombos,

Essas que vieram embaladas por sonhos

e as que atravessaram nos porées da escuriddo,

Essas que geraram filhas e filhos

e as que nunca pariram,

Essas que acenderam todos as espécies de velas

e as que arderam nas fogueiras,

Essas que lutaram com armas

€ as que combateram sem elas,

Essas que cantaram, dangaram, pintaram e bordaram

E as que so criaram empecilhos,

Essas que escreveram e traduziram seus sentimentos

e as que nem mesmo assinavam o nome,

Essas que clamaram por conhecimento

e escolas e as que derrubaram os muros com os dedos,
Essas que trabalharam nos escritérios e fabricas

e as que empunharam as enxadas nos campos,

Essas que ocuparam ruas e pracas

e as que ficaram em casa,

Essas que quiseram se tornar cidadas

e as que imaginaram todas votando,

Essas que assumiram os lugares até entao proibidos

e as que elegeram as outras,

Essas que cuidaram e trataram dos diferentes males

e as que adoeceram por eles,

Essas que alimentaram e aplacaram os varios tipos de fome
e aquelas que arrumaram a mesa,

Essas que atenderam, datilografaram e secretariaram

e aquelas que lavaram e passaram sem conseguir atengao,
Essas que se doutoraram e ensinaram

e as que aprenderam com a vida,

Essas que nadaram, correram e pularam

e as que sustentaram a partida,

Essas que nao se comportaram bem e amaram de todas as maneiras
e as que fizeram sem pedir licencga,

Essas que desafinaram o coro do destino

€ as que com isso abriram as alas e as asas,

Essas que ficaram de fora

€ aquelas que ainda viréo,

Essas e tantas outras que existiram dentro da gente

E as que viveram por nés.

Fernanda Pompeu / Erico Vital Brazil /Schuma Schumaher
Publicado no Diciondrio Mulheres do Brasil, Editora Zahar.



AGRADECIMENTO

Essa tese de doutorado carrega meu nome, porém seria um equivoco dizer
que foi feita s6 por mim, ou dizer que foi feita por mim com a colaboragcdo do meu
orientador e do grupo de pesquisa do qual fago parte. Seria impossivel nomear aqui
todas aquelas mulheres que com sua forgca contribuiram direta ou indiretamente para
a consolidagdo dessa pesquisa, entretanto é preciso demarcar nesse espago a
importancia que as diferentes geragdes de mulheres que ao longo da histéria
resistiram e resistem, lutaram e lutam, que morreram e outras que sobreviveram e
sobrevivem, diariamente, para que hoje eu possa ocupar esse lugar de mulher,
professora, pesquisadora, que investiga a importancia dos movimentos feministas
para a Educagao em Ciéncias.

Na impossibilidade de mencionar todas, agradeco aqui a algumas das
pessoas e instituicdbes que contribuiram para a concretizacao deste trabalho.

Primeiramente, agrade¢o a minha familia, especialmente aos meus pais, por
todo o apoio, dedicacao, cuidado, afeto e amor. Agrade¢o a minha mae, que, apesar
de enfrentar a tripla jornada de trabalho: cuidar da casa, dos filhos e trabalhar fora,
sempre nos ensinou a enxergar o lado bom e positivo das coisas e das pessoas.

Meu orientador Irlan pelo apoio e orientagao durante todos esses anos.

Ao Grupo de pesquisa DiCiTi e todos os colegas de |4, em especial a
professora Suzani Cassiani e ao professor Irlan Von Linsigen por, em 2017, ter aberto
as portas do PPGECT pra mim, me aceitando como aluna especial e me inserindo no
grupo de pesquisa DiCiTe, antes mesmo de ser aluna regular do programa.

Um agradecimento especial também aos meus colegas de doutorado do
PPGECT, Yonier Alexander Orozco Marin e Simone Ribeiro, e a Professora da EDC,
Carolina Orquiza Cherfem. A colaboracdao dessas pessoas durante a disciplina foi
fundamental para a consolidacdo das aulas e enriquecimento das discussodes, o0 que
contribuiu significativamente para envolver as estudantes e, consequentemente,
enriquecer os resultados apresentados nesta pesquisa.

As(aos) professoras, Tatiana Galieta Nacimento, Carolina Orquiza Cherfem,
Fabiana Aparecida de Carvalho, Raquel Corréa e Patricia Giraldi pela participacéo e
generosas contribuigcdes nas bancas de qualificagdo e defesa da tese.

Aos demais professores parte do corpo docente do PPGECT e aos

trabalhadores da secretaria e aquelas(es) que atuam na organizacgao, limpeza e



manutencdo dos espagos fisicos em que as atividades do programa séao
desenvolvidas.

As(aos) colegas da turma 2018 do doutorado e ao coletivo discente do
PPGECT. Meus agradecimentos especiais as(os) discentes que ocuparam e ocupam
0s espagos de representagcdo, organizando nossas lutas e defendendo as pautas
estudantis.

As estudantes com quem trabalhei na Educacdo do Campo, das turmas entre
os anos 2019 e 2021, que me ensinam tanto e tornaram essa pesquisa possivel e tdo
bonita. As(aos) minhas(meus) colegas docentes, equipe pedagdgica do departamento
de Educacao do Campo da UFSC que me acolheram e me fizeram sentir parte desse
coletivo durante o tempo que estive como professora substituta no curso.

Ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica. A
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo auxilio

financeiro durante os 4 anos de curso de doutorado.



RESUMO

Nessa pesquisa, propomos discutir como os feminismos do Sul Global podem
contribuir para a promog¢ao de uma Educagao em Ciéncias antirracista, anticapitalista,
antipatriarcal e anticolonial. Temos como objetivos investigar as possibilidades e
limites de uma disciplina sobre género, baseada nos estudos da decolonialidade e da
interseccionalidade, utilizando literatura produzida por mulheres negras e feministas
na formacao de professores no curso de Educagao do Campo da UFSC. Com essa
pesquisa, buscamos compreender de que maneira uma formagao de professores que
aborde questdes relacionadas a pluralidade cultural, étnico-racial, de classe e de
género, a ndo neutralidade da Ciéncia, e a ndo hegemonia de poder/saber/ser pode
despertar nos licenciandos uma postura critica em relacdo a Ciéncia e ao seu ensino,
favorecendo um Ensino de Ciéncias emancipatério que combate o machismo, o
racismo, o patriarcado e as desigualdades sociais e de género. O estudo esta dividido
em uma pesquisa de estado da arte e uma pesquisa-agao. Na pesquisa de estado da
arte, buscamos reconhecer a produ¢ao académica recente envolvendo a perspectiva
feminista e sua interface com a Educacao Cientifica e Tecnolégica. Na pesquisa-agao,
realizamos intervengdes por meio de discussdes em sala de aula e leitura das obras
selecionadas e as licenciandas escreveram sobre suas vivéncias e aprendizados. As
analises qualitativas da pesquisa de estado da arte permitiram identificar que existe
uma preponderancia de pesquisas relacionadas a tematica de género e sexualidade,
enquanto tematicas envolvendo feminismo, machismo, patriarcado e sexismo ainda
sao pouco abordadas. Em relacédo a pesquisa-agao, tanto as discussdes em sala de
aula quanto os textos e atividades produzidos pelas estudantes basearam-se nas
discussdes trazidas pelos feminismos do sul global e buscaram identificar mudangas,
avancos e permanéncias na formacao de professores de Ciéncias por meio de
discussdes que rompem com discursos opressivos, machistas, racistas e
heteropatriarcais, além de apontar as potencialidades e os desafios de construir uma
praxis com base em ferramentas tedricas interseccionais e decoloniais.

Palavras-chave: Interseccionalidade. Decolonialidade. Formacao de Professores.
Ensino de Ciéncias



ABSTRACT

In this research, we propose to discuss how feminisms from the Global South can
contribute to the promotion of an antiracist, anticapitalist, antipatriarchal, and
anticolonial Science Education. Our objectives are to investigate the possibilities and
limitations of a gender discipline based on decoloniality and intersectionality studies,
using literature produced by Black women and feminists in the teacher training
program in the Education in the Countryside course at UFSC. Through this research,
we aim to understand how teacher education that addresses issues related to cultural
and ethnic-racial plurality, class, and gender, the non-neutrality of science, and the
non-hegemony of power/knowledge/being can foster a critical stance among pre-
service teachers towards Science and its teaching, promoting an emancipatory
Science Education that combats sexism, racism, patriarchy, and social and gender
inequalities. The study is divided into a state-of-the-art research and an action
research. In the state-of-the-art research, we seek to recognize recent academic
production involving the feminist perspective and its interface with Science and
Technology Education. In the action research, we conducted interventions through
classroom discussions and the reading of selected works, and the pre-service teachers
wrote about their experiences and learnings. The qualitative analysis of the state-of-
the-art research allowed us to identify that there is a predominance of research related
to gender and sexuality, while topics involving feminism, sexism, patriarchy, and
sexism are still underexplored. Regarding the action research, both the classroom
discussions and the texts and activities produced by the students were based on the
discussions brought by feminisms from the Global South and aimed to identify
changes, advancements, and continuities in the Science teacher education through
discussions that challenge oppressive, sexist, racist, and heteropatriarchal discourses,
as well as to highlight the potentialities and challenges of building a praxis based on
intersectional and decolonial theoretical tools.

Keywords: Intersectionality. Decoloniality. Teacher Education. Science Education.
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CAPITULO 1- PROFESSORA, POSSO DEIXAR MEU CADERNO NO SEU
ARMARIO? SE TRAGO MOCHILA PRA ESCOLA A POLICIA ME PARA NA VOLTA.

Ai, maloqueiro, ai, maloqueira

Levanta essa cabeca

Enxuga essas lagrimas, certo? (Vocé memo)
Respira fundo e volta pro ringue (vai)

Cé vai sair dessa prisdo

Cé vai atras desse diploma

Com a furia da beleza do Sol, entendeu?
Faz isso por nbis

Faz essa por nois (vai)

Te vejo no pddio

Emicida- Amarelo

1.1 APRESENTACAO

"Comecgo", segundo o dicionario, € o ato ou efeito de iniciar, os primeiros
ensaios ou experiéncias, as tentativas iniciais. Por varias vezes retornei a esse ponto,
0 comego, pois quem nao deseja ter uma introdugao brilhante? Quem ndo quer iniciar
o texto com uma frase que desperte entusiasmo e ansia de leitura nos leitores? No
entanto, ndo encontrei outra maneira de comegar, a ndo ser pelo comego. Portanto,
optei por comecar me apresentando, pois qual outra maneira haveria de comecar
sendo contando como cheguei até aqui?!

Sou uma mulher branca, latina e brasileira, nascida em 1992 em uma pequena
cidade do interior de Sao Paulo chamada Socorro. O nome da cidade € uma
homenagem a influéncia religiosa, que homenageia Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro. Minha cidade natal, assim como todo o continente latino-americano, foi
influenciada pelo processo de colonizagao e, posteriormente, pela imigragao. Isso
resultou no apagamento dos povos indigenas nativos que habitavam a regido e no
predominio dos descendentes de imigrantes que chegaram no inicio do século XX.
Minha familia e eu também fazemos parte desse grupo, tendo vindo para a regido
para trabalhar na agricultura, mais especificamente no cultivo de café. Meus pais
nasceram na zona rural do municipio e foram criados sustentando-se por meio da
agricultura. Eles conseguiram se formar como professores e hoje estdo aposentados.

Apesar da origem humilde, sempre colocaram a educagdo como uma preocupagao



primordial e investiram tudo o que tinham para garantir uma educagao de qualidade
para mim e minhas duas irmas mais novas.

Nao me lembro de ter enfrentado dificuldades ou preocupagdes em relacéo a
questdes como classe, raca ou género durante minha infancia ou adolescéncia.
Durante minha vida escolar, tive poucos colegas negros, nenhum indigena,
quilombola ou com deficiéncia, uma vez que, naquela época, esses grupos estudavam
em escolas separadas, conhecidas como Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (Apaes). Todos os meus professores ao longo da Educagdo Basica
eram pessoas brancas. Naquela época, a heteronormatividade era ainda mais
predominante. Questdes relacionadas a homossexualidade e a transgeneridade eram
pouco discutidas, e o racismo era pouco abordado e denunciado, pelo menos até onde
eu conseguia enxergar e perceber, pois eu nao tinha consciéncia da minha
branquitude! nem das desigualdades sociais e de género que afetavam nossa
sociedade.

Naquela época, eu nao compreendia a importancia da raga como uma
questao estruturante na sociedade brasileira e ndo percebia a presenca significativa
de pessoas negras na minha cidade. Isso se deve, como mencionei anteriormente, ao
fato de que, apds os processos de colonizacdo e imigracdo, a cidade foi
predominantemente ocupada por imigrantes, a maioria de origem europeia e branca.
Esse processo contribuiu para o enriquecimento dessas pessoas, enquanto
marginalizava as pessoas negras que se estabeleceram em bairros periféricos da
cidade. Desde os tempos da escravidéo, as pessoas negras ocupam posi¢gdes sociais
e econdbmicas menos favorecidas, e na minha cidade isso se deu da mesma forma.

Segundo Schucman (2012), isso se da devido a um pacto feito pela
branquitude, que a partir de uma identidade racial dominante garante a manutencao
de privilégios que ndo envolvem meéritos individuais, mas sim do poder do grupo racial
ao qual essas pessoas pertencem. Isso garante que brancos mantenham relagbes
sociais apenas com pessoas da mesma raga, ou que ocupem cargos, lugares de

privilégio na sociedade, invisibilizando pessoas negras.

" Compreendemos a Branquitude a partir do conceito de Schucman (2012, p.7) que é entendida como
“uma construgéo sécio-histérica produzida pela ideia falaciosa de superioridade racial branca, e que
resulta, nas sociedades estruturadas pelo racismo, em uma posicdo em que os sujeitos identificados
como brancos adquirem privilégios simbdlicos e materiais em relagdo aos ndo brancos”.



Questdes politicas sempre me interessaram mais. Meus pais, como
mencionei anteriormente, eram professores engajados na luta contra a exploracao
capitalista. Eles participavam ativamente do sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de S&do Paulo (APEOESP), além de se envolverem nas mobilizagdes
e lutas promovidas pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Por meio das discussoes e
reflexbes realizadas em casa, desde cedo pude perceber as diferengas entre
governos de direita e de esquerda, e como isso impactava diretamente a vida e a
profissdo dos meus pais.

Quando deixei Socorro-SP aos 17 anos para cursar a licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, tive o privilégio (em ambos os sentidos, como entendo essa palavra hoje)
de estudar no IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes. Primeiro, por ocupar uma
vaga que milhares de outros brasileiros e brasileiras nao tiveram a oportunidade de
ocupar em uma instituigado publica, gratuita e de qualidade, criada no governo Lula em
2008.

Segundo, tive professoras maravilhosas que sempre vou lembrar, as quais,
além de nos prepararem para dar aulas de Ciéncias e Biologia, nos formaram como
seres humanos melhores. Foi a primeira vez que li os classicos Marx e Engels, Weber,
Durkheim e entendi o que era o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial
(BM), o capitalismo, o subdesenvolvimento e todas as outras questdes relacionadas
a classe social. Essas questbes passaram a ser minhas preocupagdes. Eu sempre
pensava: quando me tornar professora, ndo posso permitir que meus alunos e alunas
cheguem ao ensino superior sem compreender como as questbes de classe e
capitalismo operam em nossa sociedade. Afinal, em uma sociedade organizada com
base em principios neoliberais e meritocraticos, muitos ndo conseguem chegar ao
ensino superior.

Foi nesse momento que um novo mundo se abriu para mim. Comecei a
perceber o que significava ser pobre, trabalhadora, o que significava ser explorada, o
que era 0 consumismo e como essas questdes se relacionavam com a dimenséao
ambiental. No movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e nas ideias de
Paulo Freire, encontrei algumas respostas para minhas indagagbes sobre como
abordar essas questdes de forma critica e problematizadora com meus alunos e
alunas nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.

Realizei meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e, posteriormente,

conclui meu mestrado, sempre direcionando meu foco para questbes de classe e
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desigualdades sociais. Tornei-me professora de Ciéncias e Biologia e, em minhas
praticas pedagdgicas, busquei e continuo buscando incorporar pensamentos criticos,
problematizando questdes de natureza social e estabelecendo conexdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade. Entendo que essa abordagem é uma maneira
possivel de contribuir, mesmo que minimamente, para a construcdo da consciéncia
de classe e, consequentemente, para a redugao das desigualdades sociais. Durante
minha graduacgédo, em dezembro de 2014, fui aprovada no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da UNIFEI, uma experiéncia fundamental em
minha trajetéria académica, que me fez crescer e aprender muito.

No final de 2015, iniciei a redagao de minha dissertacao, intitulada "Proposta
de uma Sequéncia Didatica Para o Ensino Médio Sobre Doencas Contagiosas
Causadas por Micro-Organismos Fundamentada na Perspectiva CTS". Nessa
dissertagao, busco enfatizar a importancia da Ciéncia e da tecnologia na formacéo de
cidadas e cidadaos criticos e responsaveis, além de refletir sobre as implicagdes do
enfoque CTS na sala de aula, por meio da utilizagdo de diversas estratégias
metodoldgicas de ensino.

Durante o mestrado, devido aos cortes de verbas e recursos, ndo consegui
obter uma bolsa de estudos. Para prosseguir com o mestrado, comecei minha carreira
como professora contratada em escolas do estado de Minas Gerais (MG). Nos dois
anos em que cursei o mestrado, tive a oportunidade de trabalhar com alunos tanto do
Ensino Médio quanto do Ensino Fundamental. Ao longo da minha experiéncia como
docente, pude perceber que nds, licenciados, carregamos concepgdes equivocadas
sobre o que sao as Ciéncias Naturais, mas, principalmente, sobre como elas devem
ser ensinadas nas escolas. Ao mesmo tempo, percebi o quanto essas concepgdes
estdo profundamente enraizadas e interferem em nosso cotidiano como professores.

Apos concluir o mestrado em 2017, o desejo de continuar os estudos e realizar
o doutorado permanecia forte. Desde a graduagéo, tinha o sonho de estudar no
Programa de Pdés-Graduagcdo em Educagao Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que € um dos melhores programas
de pos-graduagdo do Brasil na area de ensino. Dessa forma, mudei-me para
Floriandpolis e ingressei como aluna de disciplina isolada no PPGECT da UFSC, na
cadeira de Seminario sobre Linguagem da Ciéncia e Tecnologia na Educacgao,

ministrada pela professora Dra. Suzani Cassiani e pelo professor Dr. Irlan von



Linsingen. Além disso, comecei a participar das reunides do grupo de pesquisa
Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educacao (DiCiTe).

Durante a disciplina e até o presente momento, como membro do grupo de
pesquisa DiCiTe, tive a oportunidade de aprender muito. Descobri areas como a
Analise de Discurso, os estudos Decoloniais e a perspectiva CTS Latino-americana,
por meio dos estudos de autores como Eni Orlandi, Catherine Walsh, Paulo Freire,
Anibal Quijano, Frantz Fanon, Boaventura Sousa e Santos, Maria Paula Meneses e
muitos outros, com os quais ainda nao havia entrado em contato durante minha
trajetéria académica, mas com os quais me identifiquei e que acabaram contribuindo
diretamente para a dire¢do da pesquisa que apresento nesta tese de doutorado.

Compreendi que a educagao CTS Latino-americana, numa perspectiva critica
e discursiva, preocupa-se com a formacgéo critica e libertadora do sujeito, em que, por
meio da conscientizagao, o cidadao consegue atuar e transformar o meio em que vive.
Dessa forma, a formacéo critica e participativa ocorre por meio do questionamento e
da problematizagao de situagdes. Em outras palavras, o conhecimento precisa ser
construido por meio do diadlogo e ndo imposto verticalmente, de modo a fazer sentido
e integrar-se ao contexto em que o sujeito esta inserido. Além disso, a educagdo CTS
critica e discursiva busca tornar visiveis os sentidos presentes nos discursos
cientificos, tecnolégicos e sociais, que, quando silenciados, contribuem para o
apagamento de determinadas culturas e perpetuam as relagbes de dependéncia
presentes em nossa sociedade.

Nesse sentido, a educacdo CTS Latino-americana tem como principios
basicos a transformacao social, a participacdo democratica, a horizontalidade de
saberes e o respeito a diversidade e culturas, principios esses que assumi como
fundamentais na constru¢do da minha pesquisa de doutorado e da minha pratica
como professora.

Diante dos desafios da educagdo CTS Latino-americana, como educadora e
pesquisadora, questionei-me sobre as possibilidades de a licenciatura ser o momento
ideal para desmistificar algumas ideias sobre Ciéncia e seu ensino, que acabam sendo
perpetuadas e contribuindo para um ensino descontextualizado e acritico, que
privilegia determinadas culturas em detrimento de outras. Com base nisso, propus
pesquisar os desafios presentes na formacao de professores de Ciéncias,
especialmente aqueles relacionados as questdes étnico-raciais, de classe, de género

e de colonialidade (do poder, do saber, do ser e de género). Em 2018, iniciei meu
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doutorado no PPGECT sob a orientagdo do Professor Irlan von Linsingen com esse
projeto, que hoje se transformou nesta tese de doutorado.

Além disso, entre os anos de 2017 e 2019, atuei como professora em
diferentes contextos. Em 2017, trabalhei como professora na Educag¢ao de Jovens e
Adultos (EJA) em Biguacgu-SC, onde tive a oportunidade de trabalhar em comunidades
carentes, com pessoas que nao tiveram a oportunidade ou ndo puderam concluir seus
estudos no tempo regular. No ano de 2018, fui professora em uma favela durante o
dia, na cidade de S&o José-SC, regido metropolitana de Floriandpolis. Durante esse
periodo, muitas vezes tive que dar aulas enquanto ouvia tiros e testemunhava
invasées violentas da policia. A noite, atuei na EJA do continente | da prefeitura de
Floriandpolis, que também atende comunidades carentes. Muitas vezes, ouviamos
relatos dos estudantes que pediam para guardar seus cadernos no armario da escola,
pois ndo se sentiam seguros para ir ou voltar para casa sem passar por uma revista
policial e o fato de carregarem uma mochila, aumentavam as chances da revista.

Em 2019, novamente atuei como professora em duas escolas localizadas na
periferia de Florianépolis-SC. E, de outubro de 2019 a outubro de 2021, fui professora
substituta no curso de Educagédo do Campo da UFSC. Esse curso, também surge a
partir das lutas dos movimentos sociais? e busca promover a reparagéo social para os
povos do campo.

O que pude observar a partir das minhas experiéncias como professora e
pesquisadora nos ultimos anos € que vivemos em uma sociedade racista. Muitas
vezes, esse racismo é velado ou esta dissimulado em outros problemas, como
questdes de renda, por exemplo. Como sociedade, tendemos a acreditar na
meritocracia em vez de admitir que vivemos em um pais onde a maioria da populagao
- cerca de 54% de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) - é negra e que a maioria dos problemas sociais esta atrelado a questbes de
racal/etnia.

2 Falaremos mais adiante sobre a Educagdo do Campo, mas & preciso sinalizar aqui que a luta do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) destaca-se na constituicdo desta proposta
educativa. O MST passou a lutar, a partir de 1997, pela Educagao do Campo, pautando e travando
suas lutas em torno de uma educagido que represente, de fato, os interesses dos camponeses
(CALDART, 2012).

10



Outra questao que tenho observado com maior intensidade nos ultimos anos
€ 0 machismo e a violéncia contra as mulheres. Anualmente, temos testemunhado
numeros cada vez mais alarmantes de casos de violéncia de género.

Apenas entre margo de 2020, com o inicio da pandemia de COVID-19 no pais,
e dezembro de 2021, foram registrados 2.451 feminicidios e 100.398 casos de estupro
de vitimas do género feminino. Em 2021, em média, ocorreu um caso de feminicidio
a cada 7 horas (FBSP, 2022).

Essa situagao esta intrinsecamente ligada ao fato de que as relagdes entre os
géneros feminino e masculino sdo caracterizadas por hierarquias de poder. Nessa
hierarquia, a desigualdade e a exclusdo das mulheres se manifestam e sao explicadas
com base em diferengas fisicas, sexuais e biolégicas. A construgao sociocultural da
identidade feminina e a imposicéo de papéis passivos e submissos criam um ambiente
propicio para o exercicio da opressao masculina e, consequentemente, das violéncias
praticadas, principalmente por homens brancos e heterossexuais. Isso evidencia
como o sistema patriarcal® e sua ideologia permeiam a sociedade brasileira. Saffioti
(2004) acrescenta que a grande contradicdo da sociedade atual esta entrelagada pelo
patriarcado, racismo e capitalismo, o que denominamos neste trabalho como relacdes
interseccionais®.

Diante dos desafios de ser professora nessa sociedade desigual, marcada
pelo racismo, machismo e patriarcado, compreendemos que € fundamental
reconhecer que a linguagem ndo é apenas um instrumento de pensamento ou
comunicagao. Ela desempenha um papel decisivo na constituicdo da identidade do

sujeito (ORLANDI, 2009). Em outras palavras, a linguagem esta enraizada na

3 Concordamos com Silvia Federici (2017) que analisa o patriarcado a partir do i) desenvolvimento de
uma nova divisdo sexual do trabalho; ii) a construgdo de uma nova ordem patriarcal, baseada na
exclusado das mulheres do trabalho assalariado e em sua subordinagdo aos homens; iii) a mecanizagao
do corpo proletario e sua transformacao, no caso das mulheres, em uma maquina de producgdo de
novos trabalhadores (FEDERICI, 2017, p. 26).

4 Formulado pela feminista afro-americana Kimberlé Crenshaw (2002, p. 177) o conceito de
interseccionalidade trata da“[...] forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e
outros sistemas discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posic¢oes relativas de
mulheres, ragas, etnias, classes e outras Para Collins e Bilge (2021) as rela¢des de poder que envolvem
raca, classe e género, por exemplo, ndo se manifestam como entidades distintas e mutuamente
excludentes. Essas categorias se sobrepdem e funcionam de maneira unificada. Além disso, apesar
de geralmente invisiveis, essas relagdes interseccionais de poder afetam todos os aspectos do convivio
sociais (p.17)
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ideologia, e a ideologia se manifesta na lingua. Portanto, ndo ha discurso sem sujeito
e nao ha sujeito sem ideologia (ORLANDI, 2003).

Como professoras e professores na escola, exercemos influéncia na formacgao
de nossas alunas e alunos, contribuindo ndo apenas para sua formacao cientifica,
mas também para a maneira como pensam e agem diante de questdes culturais,
sociais, politicas e econdbmicas. Nossa atuacéo vai além do ensino dos conteudos,
pois temos a responsabilidade de promover reflexdes criticas e desenvolver o
pensamento autbnomo nos estudantes, capacitando-os a compreender e enfrentar as
desigualdades e opressdes presentes na sociedade.

A influéncia pode acontecer para manter opressdes, como apontado por

Abdias do Nascimento,

o0 sistema educacional é usado como aparelhamento de controle nesta
estrutura de discriminagédo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro-
elementar, secundario, universitario - o elenco das matérias ensinados]...]
constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais
recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia € memdria e futuro,
quando e onde esta a memdria africana, parte inalienavel da consciéncia
brasileira? Onde e quando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas
culturas e civilizagbes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sao
ensinados nas escolas brasileiras? (NASCIMENTO, 1978, p. 95).

Essa reflexao de Abdias do Nascimento ressalta a necessidade de questionar
e repensar o curriculo escolar, incluindo uma abordagem mais abrangente e
representativa da diversidade cultural e étnica, valorizando a histéria e as
contribuicdes dos povos africanos para a formacdo da identidade brasileira. E
fundamental promover uma educacao que va além dos padrdes eurocéntricos e norte-
americanos, reconhecendo a importancia de incorporar a memoria africana como

parte integrante da consciéncia coletiva do Brasil.

No entanto, a influéncia educacional também pode ser direcionada para a
formacéo critica com o objetivo de promover transformacao e libertagdo. Uma vez que
os conhecimentos dominantes que nossa sociedade desenvolve sao conhecimentos
que obscurecem a existéncia das relagcdes opressivas nas quais 0 modo de produgao
das condi¢cdes materiais de reprodugao da propria sociedade esta enraizado.

Nesse sentido, € fundamental que a educagéo seja direcionada para uma
perspectiva critica, que questione e desvende essas relagdes opressivas. Por meio
de uma educacido comprometida com a transformacéo social, podemos promover uma

consciéncia coletiva capaz de reconhecer e combater as estruturas de opresséao
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presentes em nossa sociedade. Assim, a educacao se torna uma ferramenta poderosa
para impulsionar a mudancga e a busca pela libertagéo de todos os individuos.

Diante disso, podemos incentivar as alunas e os alunos a compreender que a
Ciéncia Moderna possui uma perspectiva histérica e geografica. Apesar de ser
considerada universal, ela surgiu em um contexto especifico, sendo concebida por
homens brancos do norte global e atendendo principalmente aos interesses desse
grupo. Portanto, a Ciéncia Moderna nao deveria ser a unica fonte de conhecimento
validada nas escolas. E essencial reconhecer que existem outras epistemologias
milenares que foram fundamentais para a sobrevivéncia da espécie humana até o
presente momento. No entanto, durante o processo de escolarizagdo, essas
epistemologias sao silenciadas, o que oculta outras formas de viver que se aproximam
de perspectivas como bem viver® e da justica social®.

E importante promover uma educacdo que valorize e inclua diferentes formas
de conhecimento, reconhecendo a diversidade de saberes e epistemologias presentes
em nossa sociedade. Isso permite que as alunas e os alunos tenham uma visédo mais
ampla do mundo, além de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva.

Acreditamos que seja possivel um Ensino de Ciéncias que estimule as alunas
e o0s alunos a compreenderem que a cultura e o conhecimento eurocéntrico ndo sao
superiores a outras culturas e conhecimentos. Eles também devem entender que o
desenvolvimento e o progresso n&o estao necessariamente vinculados ao bem-estar
social. Além disso, € fundamental reconhecer que o racismo € o machismo estao
presentes de forma estrutural em nossa sociedade.

Por meio desse ensino, podemos estimular as alunas e os alunos a
conhecerem e valorizarem sua prépria historia, cultura e classe. A partir desse ponto

de partida, eles podem produzir conhecimentos sobre a realidade em que estdo

5 O bem viver € uma concepgéo de vida distante dos parametros mais caros da modernidade e do
crescimento econdmico: o individualismo, a busca do lucro, a relagdo custo-beneficio como
axiomatica social, o uso da natureza, a relagao estratégica entre os seres humanos, a mercantilizagéo
total de todas as esferas da vida humana, a violéncia inerente ao egoismo do consumidor, etc. O bem
viver expressa uma relagao diferente entre os seres humanos e com seu ambiente social e natural. O
bem viver incorpora uma dimensao humana, ética e holistica a relagdo do ser humano com a sua
prépria histéria e com a sua natureza. (DAVALOS, 2008, p.4)

6 Discutiremos sobre a questao da justi¢ca social no capitulo trés, adiantamos que concordamos com
Boaventura Sousa Santos (2010) que a luta pela justiga social global deve ser também uma luta por
justica cognitiva, para ser bem sucedida, essa luta exige um novo pensamento, que aprenda com o sul
usando uma epistemologia desde o sul.
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inseridos e, assim, buscar sua emancipacédo’. E importante promover uma educagéo
que empodere as alunas e os alunos, capacitando-os a compreender e analisar
criticamente as estruturas de poder presentes em nossa sociedade, e a desenvolver

uma consciéncia critica para a transformagéao social.

1.2 CONTEXTO POLITICO/SOCIAL DA PESQUISA

As mudancas politicas conservadoras que ocorreram em contextos latino-
americanos nos ultimos anos (2016-2022) podem ser associadas, em muitos
aspectos, a necropolitica, que diz respeito ao controle sobre quem pode viver e quem
pode morrer (MBEMBE, 2016). Quanto mais vulneraveis forem as populagdes, como
as mulheres e meninas negras, indigenas, com deficiéncia ou LGBT+, maior é o
desequilibrio entre o poder da vida e o poder da morte. Infelizmente, sdo as mulheres
que sofrem o prego mais alto, com seus corpos, trabalho e vidas (FEDERICI, 2017, p.
37).

Nao é por coincidéncia que tem havido um aumento nos casos de feminicidio
e violéncia de género, especialmente em paises da Africa e da América Latina. Os
feminicidios se tornaram um sério problema de seguranga, saude publica e violagdes
dos direitos humanos das mulheres.

Essa realidade evidencia a necessidade urgente de enfrentar e combater a
violéncia de género, bem como as desigualdades sociais e estruturais que contribuem
para sua perpetuacdo. E fundamental adotar politicas publicas efetivas, promover a
conscientizacao e a educagao sobre os direitos das mulheres, e trabalhar em prol de
uma sociedade mais igualitaria e justa para todas as pessoas, independentemente de

seu género, raga ou origem étnica.

De fato, os feminicidios sdo mortes especificas de mulheres. A morte
constitui-se como tema de extrema importancia para o entendimento da
histéria das condigbes de vida, sofrimento e existéncia humana nas
sociedades. A violéncia, por sua vez, possui relagao estreita com a morte, e
vem caracterizando as preocupagdes sobre o tema na atualidade, isto devido
aos novos e antigos contextos de guerra, crises econdmicas, conflitos
insurgentes, e das diversas formas de racismo e xenofobia incidindo no
aumento expressivo das mortes violentas em alguns paises no mundo
capitalista, em especial na América Latina.(ROMIO, 2017, p. 21).

Conforme apontado por Gonzalez (2019), as mulheres latino-americanas tém

sido vitimas sistematicas de violéncias de género e suas intersec¢des, como raga,

" Emancipacao inerente a ideia de Educagéo libertadora, defendida por Paulo Freire (1987;1996) que
se expresse “‘como pratica da liberdade” e como acao transformadora.
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etnia, classe e territorio, perpetradas pelas classes dominantes desde o periodo da
colonizagdo. A violéncia sexual contra mulheres negras e amerindias desempenhou
um papel significativo na violéncia colonial e escravista, e continua sendo utilizada
como arma de guerra em conflitos armados. Além disso, as politicas de controle da
natalidade impdem violéncia aos corpos das mulheres, por meio de praticas de
esterilizacado forcada e da criminalizagao do aborto, resultando na morte de milhares
de mulheres todos os anos. Dessa forma, o desrespeito ao corpo feminino e a vida
das mulheres estéo intrinsecamente ligados as demandas de exploragéo do trabalho
e ao modelo capitalista (FEDERICI, 2017; GONZALES, 2019).

Segundo o 14° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (Figura 1), foram
registrados 1.229 crimes de feminicidio no Brasil em 2018 e 1.326 em 2019, o maior
numero registrado desde 2007 (FBSP, 2020). Conforme o ATLAS da Violéncia de
2019, em média, treze mulheres sao mortas diariamente no pais (IPEA; FBSP, 2019).
Durante a pandemia, somente no primeiro semestre de 2020, ja foi observado um
aumento de 1,9% em relagdo ao mesmo periodo do ano anterior (FBSP, 2020). Esses
dados evidenciam a urgéncia de enfrentar e combater a violéncia de género,
promovendo politicas efetivas de protecao as mulheres e buscando transformar as

estruturas sociais e culturais que perpetuam essas violéncias.

Figura 1 - Vitimas de feminicidio no Brasil no periodo de 2016-2019
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Fonte: Férum Brasileiro de Seguranca Publica

Outro fator que merece destaque ao abordar a questao da violéncia contra a
mulher é a questao racial. De acordo com o ATLAS da Violéncia de 2019, a taxa de

homicidios de mulheres nao negras teve um aumento de 4,5% entre 2007 e 2017,
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enquanto no mesmo periodo a taxa de homicidios de mulheres negras teve um
crescimento de 29,9%. Conforme o 14° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica, entre
2018 e 2019, 66,6% das vitimas de feminicidio no Brasil eram mulheres negras (FBSP,
2020).

Diante desses dados, é importante refletir sobre o que Sueli Carneiro (2019)
nos traz ao apontar que a violagao colonial praticada no Brasil e na América Latina
como um todo, pelos senhores brancos, contra as mulheres negras, indigenas e as
miscigenacgdes resultantes, estruturam todas as relagdes estabelecidas desde entdo.
Nessas condigdes de desigualdade e violéncia, especialmente contra as mulheres nao
brancas, foi estabelecido o mito da democracia racial e da igualdade de género.

Essas informagdes ressaltam a importancia de reconhecer e enfrentar as
interseccionalidades da violéncia, considerando as opressdes interligadas que afetam
de forma desproporcional as mulheres negras, indigenas e outras mulheres nao
brancas. E necessario adotar medidas efetivas para combater o racismo, a violéncia
de género e as desigualdades estruturais que perpetuam essas violéncias, buscando

construir uma sociedade mais justa e equitativa para todas as mulheres.

o conceito da democracia racial segundo esta, tal expressdo supostamente
refletiria determinada relagdo concreta na dinAmica da sociedade brasileira:
que pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia, sem nenhuma interferéncia, nesse jogo de
paridade social, das respectivas origens raciais ou étnicas (NASCIMENTO,
1978, p.36).

Para Carneiro (2019) o mito da democracia racial (Figura 2), adquiriu novos
contornos, onde o colonialismo, a partir da légica da colonialidade, age numa ordem
social supostamente democratica, que mantém inalteradas as relagdes de género e
raca instituidas desde o periodo escravocrata.

Para Abdias do Nascimento:

Desde os primeiros tempos da vida nacional aos dias de hoje, o privilégio de
decidir tem ficado unicamente nas maos dos propagadores e beneficiarios do
mito da “democracia racial’. Uma “democracia” cuja artificiosidade se expbe
para quem quiser ver; s6 um dos elementos que a constituiriam detém todo o
poder em todos os niveis politico-econémico-sociais: o branco Os brancos
controlam os meios de disseminar as informagdes; o aparelho educacional;
eles formulam os conceitos, as armas e os valores do pais. (NASCIMENTO,
1978, p.41)

O autor continua, democracia racial € o mesmo que ele chama de Racismo
estilo brasileiro, “nao tado 6bvio como o racismo dos Estados Unidos da América (EUA),
ou do Apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado [...] e difuso no
tecido social, psicolégico, econdmico, politico e cultural da sociedade (1978, p. 93). E

ainda acrescenta, “monstruosa maquina ironicamente designada ‘democracia racial’
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que sO concede aos negros um unico ‘privilégio’: aquele de se tornar branco, por
dentro e por fora (NASCIMENTO, 1978, p. 93)

Figura 2 - O mito da democracia racial.

VOCES SE VITIMIZAM
DEMAIS, VAMOS
ESQUECER ESSE NEGOCIO
DE RACISMO. 1SS0 NAQ
EXISTE MAIS,

(=]

ol

3

FONTE: Vakinha [blog]. As trés ragas: o mito da democracia racial no Brasil.®

Conforme nos faz refletir Jessé Souza (2019), um dos principios fundamentais
da sociedade brasileira, além da escravidao, é o patriarcalismo. Desde a origem do
Brasil, praticas majoritariamente patriarcais, machistas e racistas tém sido construidas
e perpetuadas. A superioridade do branco europeu, que chegou aqui, e a escravidao
foram modelos bem-sucedidos empregados pela colonizagao, incluindo a constituigéo
da "nova" familia brasileira. Indigenas e mulheres negras foram violentadas,
estupradas e abusadas desde a chegada dos invasores. Elas deram a luz a milhares
de filhas e filhos, muitas vezes tratados como bastardos, e passaram a compor o
mercado de escravos.

Essas duas relagbes estabelecidas no inicio da organizacdo "moderna"
brasileira, o racismo decorrente da escravidao e o patriarcado imposta pelos homens
brancos europeus, ainda determinam as relagcbes de poder, ser e saber na nossa
sociedade. Basta questionarmos quem s&o as empregadas domésticas em nosso pais

ou quais mulheres sofrem mais violéncia para compreendermos essas dinamicas.

8 Disponivel em: <https://www.vakinha.com.br/vaquinha/as-tres-racas-o-mito-da-democracia-racial-no-
brasil
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Segundo o Atlas da Violéncia, entre 2012 e 2017, os homicidios de mulheres
cometidos fora de residéncias cairam 3,3%, enquanto os cometidos dentro de
residéncias aumentaram 17,1% (IPEA; FBSP, 2019). Esse fator também contribui
para o aumento dos feminicidios no Brasil nos ultimos anos, uma vez que a maioria
desses crimes ocorre no ambiente doméstico e € cometida pelo companheiro. Em
89,9% dos casos, o autor do crime era o companheiro ou ex-companheiro, em 7,5%
dos casos o autor era parente ou conhecido da vitima, e em apenas 2,6% dos casos
o autor ndo era nem parente nem conhecido da vitima (FBSP, 2020).

Outra questédo que ameaca a ilusoria democracia racial € o mito do estuprador
negro, como nos traz Angela Davis (2016) em seu livro "Mulheres, Raga e Classe".
Se analisarmos o historico relacionado ao estupro no periodo da colonizagao e da
escravidao no Brasil, veremos que n&o eram os homens negros que cometiam essas
atrocidades. Pelo contrario, mulheres indigenas e negras, mantidas como servas
sexuais, eram estupradas e objeto de desejo dos colonizadores brancos. Apenas nos
primeiros semestres dos anos de 2019 e 2020, o Brasil registrou um total de 29.024 e
22.573 vitimas de estupro, respectivamente (FBSP, 2020).

No Brasil, classe, raga e género estao estreitamente interseccionados, e € de
extrema importancia refletirmos sobre essas relagbes se quisermos alcancar alguma
forma de justica social. No movimento feminista, uma das bandeiras mais levantadas
€ o fim da violéncia doméstica. Inicialmente, a luta era especificamente contra a
violéncia cometida por homens contra mulheres. No entanto, com o amadurecimento
do movimento, percebeu-se que a violéncia doméstica também ocorre em
relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo e que criangas frequentemente sao
vitimas de violéncia tanto masculina quanto feminina.

Conforme nos lembra bell Hooks, € util pensar no termo "violéncia patriarcal”,
pois, diferentemente da expressao "violéncia doméstica", a violéncia patriarcal baseia-
se na crenga de que € aceitavel que um individuo mais poderoso controle outros por
meio de varias formas de forga coercitiva (Hooks, 2019). Portanto, grande parte da
violéncia patriarcal € cometida por adultos (homens e mulheres) que foram vitimas
dessa mesma violéncia e continuam reproduzindo-a com seus filhos e filhas. Maes e
pais reproduzem o machismo e o patriarcado ao educar suas filhas para serem

recolhidas, contidas e reservadas, nas palavras de Silvia Federici (2019).

desde os primeiros dias da sua vida, vocé tem sido treinada para ser ddcil,
subserviente, dependente e, o mais importante, para se sacrificar e até
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mesmo sentir prazer com isso. Se vocé ndo gosta, o problema é seu, o
fracasso é seu, a culpa e a anormalidade sao suas (p.44).

Essas reflexbes evidenciam a necessidade de desmantelar as estruturas
patriarcais, racistas e machistas presentes na sociedade brasileira, a fim de
avancarmos em diregcao a justica social. Segundo o 14° Anuario de Segurancga
Publica, no primeiro semestre de 2019, foram registradas 125.338 denuncias de lesao
corporal dolosa sofrida por pessoas do sexo feminino. No mesmo periodo em 2020,
foram registrados mais 113.332 casos. Em relagdo as denuncias de ameacas, foram
registradas, no 1° semestre, 306.216 denuncias de mulheres em 2019 e 255.003 em
2020. A pesquisa mostra que a diminuicado no numero de denuncias nao representa
uma melhora na situacdo, mas sim a dificuldade enfrentada pelas mulheres para
realizar as denuncias durante a pandemia de COVID-19 e o distanciamento social, ja
que muitas vezes ficam presas em casa com o agressor (FBSC, 2020). Embora exista
a Lei Maria da Penha (Lei Federal 11.340/2006) desde 2006 para combater a violéncia
doméstica e familiar, os indicadores de violéncia continuam aumentando (BRASIL,
2006).

Outro fator a se considerar sobre a violéncia de género é a violéncia sofrida
pelo publico LGBT+. Segundo o 13° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, o
numero de denuncias de violéncia LGBT+ aumentou 127% de 2016 para 2017. Essa
violéncia é praticada majoritariamente por homens (64,8%), e as mulheres s&o as
maiores vitimas (59,5%).

No contexto rural, as questdes de violéncia de género s&o alarmantes. A
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Alimentagdo e a Agricultura (FAO, 2017)
destaca a falta de dados sobre violéncia sexual contra mulheres no campo no Brasil.
Enquanto a sociedade tem discutido e estudado cada vez mais a violéncia sexual
contra as mulheres, os debates e as pesquisas muitas vezes se restringem as grandes
cidades, nao incluindo um olhar voltado para as trabalhadoras rurais.

Mulheres e meninas que vivem em areas rurais enfrentam diferentes riscos e
desafios na resposta a violéncia. O contexto rural envolve elevados niveis de pobreza,
menor acesso a educagao superior e ao trabalho decente, menor capacitagao
econdmica e protecdo social, 0 que aumenta ainda mais a vulnerabilidade das
mulheres em relacionamentos abusivos. Em areas rurais, os servigos para mulheres
Sa0 menos acessiveis e, as vezes, inexistentes. Os servigos publicos frequentemente

nao atendem as necessidades e desafios das mulheres rurais, desde a limitada
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mobilidade até a precariedade dos servigos disponiveis. Em situagcdes de violéncia
doméstica, por exemplo, questbes como a falta de assisténcia as criangas,
oportunidades de emprego e servigos basicos de apoio, como protecao policial,
abrigo, cuidados de saude e assisténcia juridica, agravam ainda mais o isolamento
psicossocial das mulheres que vivem em areas rurais (FAO, 2017).

No campo, ha uma confusdo em associar o trabalho ao homem heterossexual

e viril. Nessa relagao, a mulher ¢ inferiorizada e explorada, pois todo o trabalho que
ela exerce nao € legitimado, mas sim tratado como uma obrigagcéo de género. Além
disso, no campo, a heterossexualidade € imposta de forma mais acentuada do que
nas cidades, e as relagdes patriarcais e machistas sao incentivadas como positivas,
pois muitas vezes estdo imbricadas em aspectos culturais. Desde 2015, o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tem aberto oficialmente discussdes e
espacos para pessoas LGBT+ do grupo, justamente porque, no campo, elas ndo se
sentem confortaveis - muito menos representadas.
O cenario de racismo estrutural e capitalismo heteropatriarcal imbricados com
aspectos ontoldgicos da dominagéo colonial formam uma estrutura rigida que define
o lugar, sobretudo, do homem branco e da mulher negra na sociedade brasileira. E
possivel entender, a partir dessa estrutura, que a violéncia contra pessoas negras,
principalmente mulheres, seria uma expressao natural do papel do homem e
configura-se como um recurso da branquitude para demonstragcdo de poder e
dominagao necessarios para a manutencgao das relacdes sociais estabelecidas desde
a colonizagdo, que continuam a perpetuar as desigualdades sociais (OLIVEIRA,;
RIBEIRO, 2022).

A tomada de consciéncia sobre a relagao entre raga, classe e género envolve
compreender como o sistema patriarcal, o racismo sistémico e as estruturas sociais
desiguais afetam e moldam a sociedade.

A consciéncia do racismo, da desigualdade social e do patriarcado implica
reconhecer como essas estruturas influenciam nossas crengas, comportamentos e
valores, assim como a forma como a sociedade € organizada e governada. Isso inclui
reconhecer a existéncia da desigualdade salarial, a prevaléncia da violéncia de
género, a falta de representagao politica das mulheres, a objetificacado sexual e outras
formas de opressdo. E também importante reconhecer a falta de representagéo

politica e econdmica das minorias raciais e étnicas, a segregacgao residencial, a falta
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de acesso a oportunidades educacionais e de emprego, e a violéncia policial, entre
outras formas de opresséo.

Ao tomarmos consciéncia do racismo e da desigualdade social, podemos
comecgar a trabalhar para desafiar e mudar essas estruturas de poder desiguais,
construindo assim uma sociedade mais justa e igualitaria para todos. Isso envolve a
adoc¢ao de politicas e praticas que promovam a igualdade de género, racial e social,
bem como a educacgao e conscientizacdo para combater esteredtipos relacionados a
raca, classe e género. E um processo continuo que requer o engajamento de todos

os setores da sociedade para promover mudangas reais e significativas.

1.3 PROFESSORA PESQUISADORA OU PESQUISADORA E PROFESSORA?

Como mencionei na introducao deste trabalho, desde que me formei como
professora no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tenho conciliado minha
atuacdo como docente e pesquisadora. Durante a graduacgéo, ja tinha o desejo de
seguir com o mestrado e o doutorado. Inicialmente, ndo imaginava que me tornaria
professora imediatamente apds a graduagao, porém, como n&o obtive bolsa durante
o mestrado, encontrei no trabalho como professora a forma de me sustentar. No
doutorado, tive a oportunidade de contar com uma bolsa de estudos desde o inicio,
mas minha vontade de desenvolver uma pesquisa no contexto educacional e
continuar lecionando me levou novamente para a sala de aula.

Inicialmente, minha proposta era desenvolver a pesquisa junto aos meus
alunos e alunas da Educacao Basica, pois entendia a importancia de aproximar a
pesquisa da realidade escolar e abordar questdes de racga, classe e género que
permeiam o cotidiano escolar. No entanto, durante o doutorado, tive a oportunidade
de participar de um processo seletivo e fui aprovada como professora substituta na
Universidade Federal de Santa Catarina, no curso de Licenciatura em Educagao do
Campo. Com essa aprovagao, o contexto da minha pesquisa foi se transformando,
pois passei a ser formadora de professores nesse curso.

Nesse sentido, compreendendo a formacdo inicial como um espagco de
extrema importancia na preparagao dos professores, enxerguei ali uma oportunidade
de problematizar, na pratica, algumas questdes que ainda sao deficitarias nos cursos
de licenciatura, como as questdes étnico-raciais e de género. No curso de Licenciatura

em Educacédo do Campo, devido a sua origem, histérico e luta social, encontrei um
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espaco aberto, promissor e acolhedor para abordar essas questdes, visto que essas
tematicas eram frequentes nas discussdes e na proposta curricular do curso.

Na Educacdo do Campo, questdes como a invisibilidade da mulher, as
relagcdes patriarcais que colocam o homem como chefe da familia e detentor da renda,
a divisdo sexual do trabalho, que separa o trabalho produtivo (gerador de renda) do
trabalho reprodutivo (responsabilidade da mulher, como a maternidade e os servigcos
domeésticos), a violéncia contra a mulher e pessoas LGBT+, o feminicidio, entre outros,
sado fundamentais para romper estigmas e paradigmas, tornando o0 campo um espago
cada vez mais equitativo e de justica social.

Essas sao algumas das preocupacdes que a proposta do curso busca
desmistificar e com as quais também busquei dialogar e abordar em minhas aulas,
como professora pesquisadora. Dessa forma, respondendo a pergunta que introduz
este topico, hoje entendo que sou uma professora pesquisadora, pois a docéncia é o
que me motiva, mas a possibilidade de realizar pesquisas e, consequentemente,
compreender melhor minha propria pratica, me permite, a cada dia, me tornar uma

professora melhor.

1.4 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA PESQUISA

No segundo capitulo desta tese, apresentamos um panorama, baseado em
uma pesquisa de estado da arte, sobre as publicagcdes na area de Ensino de Ciéncias
nas ultimas duas décadas que se relacionam com o campo feminista. Desde ja, trago
como justificativa da tese alguns resultados e contribuicbes encontradas nessas
publicagdes, pois nos auxiliam a embasar e justificar a relevancia de nossa pesquisa.

De forma resumida, € possivel adiantar que a analise de artigos e teses
publicados nas ultimas duas décadas identificou as crescentes criticas advindas da
Epistemologia Feminista em relagdo a pratica cientifica, a persistente e recorrente
desigualdade de género nas carreiras cientificas, a necessidade de mais pesquisas
que abordem essas tematicas tanto no campo da pesquisa quanto do ensino, bem
como a necessidade de promover mudangas na forma como tais questbes sao
abordadas na Formacao de Professores de Ciéncias e, consequentemente, no ensino
dessas disciplinas.

Tradicionalmente, o Ensino de Ciéncias foi embasado em uma abordagem

biologista na qual concepgdes bioldgicas e fisioldgicas foram utilizadas para explicar
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tanto comportamentos sexuais quanto questdes de género, reforcando binarismos
deliberadamente sexistas (SWIECH; HEERDT, 2019).

Heerdt e Batista (2017) indicam que compreender as questdes de género na
Ciéncia e no seu ensino € fundamental para a reflexdo critica e faz parte do
conhecimento fundamental que um docente deve possuir para o Ensino de Ciéncias.
Batista et al.,, (2011) apontaram em seu estudo que uma pratica docente que
abordasse as questdes de género no Ensino de Ciéncias e levasse em consideragao
os problemas relacionados a essa tematica favoreceria uma melhor compreensao da
Ciéncia e ampliaria a participacao tanto de mulheres quanto de homens nesse campo.
Entretanto, as autoras questionam como poderiamos assegurar tal pratica, uma vez
que essas questdes ainda ndo sdo efetivamente debatidas na formagao docente
brasileira. As autoras ja evidenciavam, em 2011, a escassez de pesquisas na area
que relacionasse género e formagéao de professores de Ciéncias, como ilustra o trecho
a seguir.

Para uma verdadeira mudanca de postura nas escolas em relagédo as
identidades de género, seria preciso que o corpo docente estivesse
preparado no tocante a essas questdes, de forma a nao tecer nenhum
comentario ou atitude que fomente o preconceito ou desrespeito, ferindo
assim a propria democracia. O docente deve estar atento a estas questoes.
N&o adianta “ensinar” sobre igualdade de género e tecer um discurso, no
cotidiano escolar, que va contra essas ideias (SOUZA; ARTEAGA, 2015, p.4)

Nessa direcdo, torna-se necessaria a realizagdo de novas pesquisas que
estudem e elucidem como abordar as questbes de género e sexualidade no Ensino
de Ciéncias (BATISTA et al., 2013). Esse processo requer que os proprios individuos
envolvidos nesse contexto discutam e repensem suas visdes e atitudes, a fim de
promover uma mudanca efetiva na pratica educacional e no Ensino de Ciéncias
(SOUZA; ARTEGA, 2015).

Para proporcionar um Ensino de Ciéncias que aborde e discuta as diferentes
identidades de género, é preciso superar as intolerancias e preconceitos em relagéao
a diversidade sexual e de género presentes na formacao de professores (NORO;
CRESPI; NOBILE, 2019). A formagdo de professores precisa incentivar a condugao
de aulas de Ciéncias que deem maior protagonismo as meninas e valorizem suas
diversas habilidades e perspectivas de mundo, além de promover discussdes que
contribuam para a diminuigdo de preconceitos e desigualdades de género (MARTINS;
LIMA, 2019).
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Nesse processo de desconstrugdo, € necessario repensar a Ciéncia e seu
ensino a partir de novas perspectivas que, historicamente, foram apagadas e
invisibilizadas. Conforme apontado por Garcia, Silva e Pinheiro (2019), a Ciéncia tem
raizes muito anteriores aquelas brancas e eurocentradas que nos foram
apresentadas, e o Ensino de Ciéncias deve evidenciar essas e outras epistemologias
(SOUZA; ARTEGA, 2015).

Marin e Cassiani (2019) destacam que, para construir um Ensino de Ciéncias
verdadeiramente comprometido e politicamente engajado com as demandas sociais
de grupos menos privilegiados, devemos considerar outros conteudos, epistemologias
e praticas. Uma possibilidade sugerida pelos autores € pensar em outros discursos
vividos por pessoas excluidas pelo poder colonial, que por meio da articulagao coletiva
e da luta social questionam essas relacdes de poder. Em outras palavras, € preciso
repensar um Ensino de Ciéncias que nao se baseie exclusivamente nas percepcdes
ocidentais e eurocentradas do corpo, um ensino que valorize ndo apenas uma visao
e um corpo padronizados, mortos, estaticos e fragmentados, mas que parta de outras

perspectivas.

a partir de praticas nas quais “escutemos e sintamos relatos de sujeitxs trans,
viados, bixas, prostitutas, aqueles que sempre foram invisibilizadxs e
marginalizadxs pelo poder colonial”. Ndo para ver se sao “homens” ou
“‘mulheres” de acordo a uma norma biolégica, mas também para entender
seus processos de constituicdo identitarias como “arte de ser”. Arte que
convida nos questionar, olhar sentir para nés mesmos, e nos permitir
reinventar também. Questionar as feminidades e masculinidades que nos
foram impostas e que hoje reproduzimos MARIN; CASSIANI, 2019, p.6).

Diante dos dados e reflexbes apresentados, justificamos a necessidade de
pesquisas como esta, que relacionam tematicas de género e feminismo a formacéao
de professores de Ciéncias. Isso ocorre porque, muitas vezes, género e sexualidade
sdo tratados pelos docentes como tabus e associados a religido, além de serem
evitados por medo de retaliagdo por parte das familias ou da escola (MARCOS;
SOARES, 2016; MARIN; OLIVEIRA, 2019). Quando essas tematicas sao abordadas,
muitas vezes consideram apenas aspectos cientificos, do corpo, da biologia e dos
horménios, sem relacionar aspectos socioculturais, como identidade de género,
machismo e patriarcado (MARIN; OLIVEIRA, 2019). Essas a¢bdes podem contribuir
para a falta de conscientizacdo dos estudantes, bem como para a manuteng¢ao da
estrutura social colonial brasileira, baseada no mito da democracia racial, resultando
em numeros crescentes de machismo, patriarcado, violéncia de género e feminicidio.
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Concordamos com Rodrigues, Linsingen e Cassiani (2019) e Kehl (2022)
quanto a importancia da formacgao de professores de Ciéncias como um espago
significativo para compreender sua prépria realidade (denuncia) e transforma-la
(anuncio). Em outras palavras, a formacao de professores deve ser cidada, critica e
decolonial, combatendo todas as formas de desumanizagdo, especialmente o

racismo, o machismo e a exploragao da forga de trabalho.

1.5DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Essa tese de doutorado surge a partir de uma problematica que tenho refletido
nos ultimos anos como professora, a de que o Ensino de Ciéncias tende a reproduzir
os padroes da Ciéncia hegemoénica em sua construgao histérica. Nesse contexto, o
conhecimento cientifico € tratado como o unico valido, representando a Unica
realidade. Outros conhecimentos e saberes sao silenciados, o que impede as pessoas
de compreenderem o mundo a partir de suas préprias experiéncias (PORTO-
GONCALVES, 2005).

A visdo contra-hegeménica da Ciéncia é uma abordagem critica que
questiona a ideia de que a Ciéncia é objetiva, neutra e universal. Essa visao
argumenta que a Ciéncia nao é neutra em relagado ao poder, mas esta inserida em um
contexto social, politico e cultural, sendo influenciada por valores, interesses e
ideologias.

Essa abordagem questiona a hegemonia da Ciéncia ocidental moderna e
destaca a importancia de reconhecer e valorizar os conhecimentos e praticas
cientificas de outras culturas e tradi¢gdes, frequentemente marginalizadas e
desvalorizadas pelo sistema cientifico dominante.

A visdo contra-hegemonica da Ciéncia e seu ensino enfatizam a importancia
de uma pratica cientifica e educacional participativa, envolvendo comunidades e
grupos marginalizados na definigdo de questdes de pesquisa, no desenvolvimento de
métodos cientificos e na interpretagdo dos resultados. Isso permite uma abordagem
mais inclusiva e democratica da Ciéncia, valorizando diferentes formas de
conhecimento e experiéncias na busca por uma visdo mais abrangente sobre a

Ciéncia e seu ensino, incluindo temas relacionados a género e feminismo.
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No entanto, a formacao limitada de muitos professores ainda impede a
promoc¢ao de um Ensino de Ciéncias comprometido com a justi¢ca social para aqueles
gue sao excluidos e marginalizados pela cis-heteronormatividade (MARIN, 2019). Isso
ocorre porque as concepgodes e agdes dos professores estdo intimamente ligadas a
forma como eles concebem sua identidade profissional. Essa identidade comeca a se
formar desde o momento em que essas pessoas entram em contato com a escola,
ainda como alunas, e continua sendo um processo continuo ao longo de sua vida
profissional (MIZUKAMI, 2004).

Quando um jovem decide se tornar professor e escolhe um curso de
licenciatura, ele traz consigo diversas concepg¢des que acumulou ao longo de sua vida,
tanto em relagdo aos conteudos cientificos quanto ao que significa ser professor. E na
universidade que o licenciando deve ter a oportunidade de testar suas teorias
pessoais e confronta-las com os conhecimentos cientificos. Além disso, € importante
que haja espaco para que os licenciandos reflitam sobre a pratica docente, pois muitos
problemas relacionados a escola e a docéncia s6 ganham sentido quando o professor
se depara com eles em sua prépria pratica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Ainda hoje, muitos cursos de formagdo de professores ndo conseguem
articular as disciplinas pedagdgicas com as disciplinas especificas (biologia, fisica,
quimica) ou pensar na formagdo de professores por area do conhecimento®, como
ocorre nos cursos de Licenciatura em Educacado do Campo (CALDART, 2005).

A fragmentacdo e a separagdo entre os conteudos pedagdgicos e os
conteudos especificos das areas podem levar a um Ensino de Ciéncias fragmentado
e centrado apenas nos conteudos, no qual o conhecimento cientifico € ensinado de
forma descontextualizada aos licenciandos, sem estabelecer conexdes com aspectos
humanos, sociais e econdmicos. Consequentemente, professores formados na
perspectiva disciplinar tradicional podem transmitir o conteudo de maneira acritica aos
alunos, contribuindo para um Ensino de Ciéncias descontextualizado e

desumanizado.

° Na formag&o por area do conhecimento ha uma melhor compreenséo da realidade socioecondmica
do meio rural, sob o olhar de diferentes campos disciplinares constituintes das areas de conhecimentos.
Por sua vez é algo desafiador no ambito do ensino superior, ao considerarmos a logica disciplinar que
pauta hegemonicamente os demais cursos de licenciaturas. Nesse caso, a construgdo curricular e
consolidagao das Licenciaturas em Educagdo do Campo vém requerendo a constituigdo de um corpo
docente que realize um trabalho organico e coletivo, sob uma concepgéo de que o conhecimento se
produz de forma integrada entre os diferentes campos de conhecimento (BRITTO, SILVA, 2015 p.765).
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A Educacao do campo, tem lutado pela superagao desse paradigma, pensado

a formacéao de professores a partir de outros principios norteadores,

trata-se, portanto de um trabalho de ruptura do paradigma predominante no
ensino e na pesquisa, que considera a realidade como exemplo ilustrativo da
ciéncia. No caso da formagéo do educador do campo, ao contrario, trata-se
de colocar a realidade como centro em torno do qual as ciéncias e outras
formas de conhecimento se articulam, para que a realidade possa ser ndo
apenas compreendida e analisada, mas também transformada. Todo trabalho
centra-se no principio das praxis como modo de conhecimento que articula
em um mesmo movimento teoria e pratica, conhecimento e realidade
(MOLINA, 2019, p 213).

Entretanto, sabemos que, em geral, néo é esse tipo de formagao que tem
sido oferecido pelas universidades nos cursos de formacado de professores de
Ciéncias no Brasil. Diversos fatores, como as politicas publicas educacionais, por
exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'%, e a propria estrutura da
instituicdo universitaria, que muitas vezes conserva aspectos elitistas, racistas e
machistas, acabam contribuindo para uma formacao de professores e um Ensino
de Ciéncias que sao, frequentemente, caracterizados por uma abordagem colonial,
machista e racista, que aborda questdes de género apenas a partir de uma
perspectiva biologicista, eurocéntrica e hegemaonica.

Diante desse contexto, alguns questionamentos instigaram a realizagao
desta pesquisa:

e Como a formacédo de professores de Ciéncias esta contribuindo
para a manutencao de aspectos da colonialidade e para a opressao
étnico-racial e de género?

e Que concepgdes de Ciéncia e Tecnologia estamos ensinando nos
cursos de formacao de professores e como esses conhecimentos

sao transmitidos para a escola no Ensino de Ciéncias?

A BNCC foi criada em 2017 e ¢ resultado de medidas educacionais estratégicas que foram
implementadas apds o golpe de 2016, que vem sendo sistematicamente reconfiguradas por meio de
medidas deliberadas e aprovadas sem devido debate ou contribui¢des da sociedade civil. A BNCC é
obrigatéria para todas as escolas publicas e privadas do Brasil. Seu objetivo é “garantir” um nucleo
comum de conteudos para todos os estudantes, independentemente da regido em que vivem, da sua
condigao socioecondmica ou do tipo de escola em que estudam. A BNCC é dividida em diferentes
areas de conhecimento, como Linguagens, Matematica, Ciéncias Da Natureza, Ciéncias Humanas E
Artes. Cada area apresenta habilidades e competéncias especificas que os estudantes devem
desenvolver ao longo da educacao basica, e essas competéncias séo divididas em diferentes niveis de
complexidade, desde os anos iniciais do ensino fundamental até os anos finais do ensino médio.
Pesquisadoras da area de Ensino de Ciéncias como Zancan Rodrigues; Pereira e Mohr (2020, 2021)
vém apontando as intengdes ocultas alinhadas a modelos neoliberais da BNCC que vao justamente na
contraméo do que defendemos para o campo da Educagédo em Ciéncias.
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De que maneira uma formacéao de professores que aborde questbes
relacionadas a pluralidade cultural, étnico-racial, de classe e de
género, que reconhega a nao neutralidade da ciéncia e a néo
hegemonia de poder/saber/ser, pode despertar uma postura critica
nos licenciandos em relacdo a Ciéncia e ao seu ensino,
promovendo um Ensino de Ciéncias emancipatorio que combata o

machismo, o racismo, o patriarcado e as desigualdades sociais?

Ao tentar responder a essas questdes iniciais, adotamos como referencial
tedrico os estudos feministas a partir de uma abordagem interseccional e
decolonial. Nosso objetivo de pesquisa é analisar as possiveis contribuicées das
perspectivas tedricas decolonial e interseccional na formagao de professores de
Ciéncias, com o intuito de promover um Ensino de Ciéncias que esteja engajado
na luta contra o machismo, o racismo, o patriarcado e as desigualdades sociais.

Ponderamos ainda, como esses pressupostos tedrico-metodologicos

irdo guiar nossa pesquisa, a saber:

(i) A interseccionalidade como ferramenta analitica de investigacao e
praxis critica que considera que as categorias de raga, classe, género,
orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre
outras — sao inter-relacionais e moldam-se mutuamente (COLLINS; BILGE,
2021, p15).

(i) A decolonialidade como ferramenta de interpretacdo que compreende
as questdes sociais com outras perspectivas. Ou seja, considerando-se o
projeto colonialista como determinante para a constru¢cdo e formagédo de
sociedades do Sul Global dentro de moldes subalternizantes. Essa viséo
tedrica aproxima a realidade vivida de grupos especificos que enfrentam
problemas estruturantes, porém suas raizes ndo sao estudadas e
enfrentadas adequadamente, ou quando estudadas, muitas abordagens sé&o
invisibilizadas. Essa invisibilizagdo é denominada como epistemicidio ou
apagamento epistémico. A construcdo do sistema colonial perpassa a
colonizagdo de reconhecimento de humanidade (colonialidade do ser), da
produgdo do saber (colonialidade do saber) e do controle politico
(colonialidade do poder) (PASSOS; SANTOS; ESPINOZA, 2020, p.151-2)

Optamos por denominar no titulo do trabalho essa relagao que estabelecemos
entre interseccionalidade e decolonialidade, como “Feminismos ao Sul”, pois
compreendemos que sao vertentes tedricas complementares, oriundas do Sul Global,
e juntas abrem caminhos para novas reflexdes e possibilidades educacionais mais
justas e inclusivas, sobretudo no campo do Ensino de Ciéncias.

Os feminismos ao sul se referem as diversas formas de feminismo que

surgiram e continuam a surgir em paises do Sul Global, como Africa, Asia, América
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Latina e outras regides do mundo que foram historicamente colonizadas e exploradas
por paises do Norte Global. Esses feminismos surgem a partir das lutas e experiéncias
especificas de mulheres em contextos sociais, politicos e culturais distintos.

Os feminismos do Sul Global, além da luta tradicional pela igualdade de
género, também buscam combater outras formas de opressdo, como o racismo, a
pobreza e a exclusao social. Eles enfatizam a importancia da interseccionalidade,
reconhecendo que as desigualdades sociais ndao podem ser analisadas de forma
isolada, mas devem ser compreendidas nas interagdes entre género, raga, classe e
outras dimensdes sociais (FERREIRA; NOGUEIRA, 2017).

1.6 OBJETIVOS

1.6. 1 Objetivo Geral

Investigar, no contexto de uma pesquisa-agao, os impactos de uma disciplina
sobre Género pautada nos estudos feministas da interseccionalidade e da
decolonialidade na formacao de professore de Ciéncias no curso de Educacgao do
Campo (EDC) da UFSC.

1.6.2 Objetivos Especificos

i) Reconhecer a produgédo académica recente, envolvendo a perspectiva
feminista e a sua interface com a Educacgao Cientifica e Tecnoldgica;

ii) Analisar as potencialidades e limites das discussdes sobre os estudos
feministas interseccional e decolonial na concepgcao dos futuros
professores de Ciéncias que participaram da disciplina;

iii) Discutir como o feminismo decolonial permite a compreenséo e
visibilidade de diversas opressdes enfrentadas pelas pessoas que
integram o grupo dos oprimidos em razao da sua raga, classe e género.
i) Indicar mudangas, avangos e permanéncias na formacdo de
professores de Ciéncias a partir de discussdes que transgridam
discursos opressivos, machistas, racistas e heteropatriarcais

iv) Apontar a possibilidade de se construir uma praxis a partir de
ferramentas tedricas intereseccionais e decoloniais, como a literatura

feminista e Afro latino-americana, buscando elucidar os pontos de
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convergéncia entre essas perspectivas para a emancipacao de pessoas

em condi¢cdes de subalternidade.
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CAPITULO 2: A PESQUISA ESTADO DA ARTE

Diante do desafio de relacionar pesquisas Feministas com o Ensino de
Ciéncias, e a fim de reconhecer a produgcdo académica recente, envolvendo a
perspectiva feminista e a sua interface com a Educagao Cientifica e Tecnoldgica,
realizamos uma pesquisa de estado da arte.

Segundo Ferreira (2002), pesquisas “estado da arte” ou “estado do

conhecimento” sdo:

definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produgao académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e comunicagdes
em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p.257).

Para a pesquisa de estado da arte, foram consultados todos os anais (1997-
2019) do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC), que é
o0 maior evento na area de Ensino de Ciéncias no Brasil. Além disso, foram analisadas
as publicagdes das ultimas duas décadas de revistas indexadas da area de Ensino de
Ciéncias, dissertacdes e teses presentes no banco de dados da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacgéo
(MEC), bem como do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

2.1 METODOLOGIA UTILIZADA NOS ENPECS

A metodologia utilizada na pesquisa em relagdo ao ENPEC envolveu duas
etapas distintas. Na primeira etapa, de carater quantitativo, foram contabilizados e
comparados o numero total de trabalhos publicados em todas as edi¢gdes do ENPEC,
conforme apresentado na Tabela 1, com aqueles que abordavam a tematica de
Género/Feminismo e Ensino de Ciéncias. Nessa etapa, foi realizada uma pré-selecao
por meio de busca por palavras-chave no titulo, resumo ou corpo do texto. Foram
utilizados seis termos de busca separadamente: "Feminismo", "machismo”,
"patriarcado"”, "sexismo", "sexualidade" e "género". A partir dessa busca, foram
encontrados inicialmente 174 resultados. Em seguida, foram eliminados 9 trabalhos
que continham a palavra-chave "género" voltada para outro contexto ou que
identificavam tanto o titulo quanto as palavras-chave dos mesmos artigos. Dessa

forma, restaram 165 trabalhos. Nao foi possivel acessar os anais do || ENPEC, mas
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essa situagao foi contemplada com as informagdes obtidas em outro estudo, no qual
constatou-se a auséncia de artigos voltados para a discussao de género e sexualidade
entre as publicagdes (LIMA; SILVA; SIQUEIRA, 2009). Além disso, 25 trabalhos
apareciam em mais de uma busca, pois relacionavam mais de uma palavra-chave,
resultando em um total de 140 trabalhos apresentados no ENPEC entre os anos de
1997 e 2019, envolvendo as tematicas de género, sexualidade, sexismo, patriarcado,
machismo e feminismo. A seguir, apresentamos os resultados das buscas.

Tabela 1 -Trabalhos publicados com enfoque na tematica de
Género/Feminismo e Ensino de Ciéncias

= “Wﬂﬂ
0 0 0 0 0

- 1997 0

Il -1999 0 0 0 0 0 0
IIl -2001 0 0 0 0 1 1
IV -2003 0 0 0 0 1 0
V- 2005 0 0 0 0 4 4
VI -2007 0 0 0 0 5 2 (1)*
VII- 2009 0 0 0 0 7 3
VIIl- 2011 0 0 0 0 10 6 (5)*
IX- 2013 e 0 0 0 16 (8)* 10
X- 2015 1 0 0 0 5 (4)* 8
XI- 2017 0 0 0 1 9 (4)* 19
XlI- 2019 3 0 0 1 17 (9)* 30 (29)*

* para valor total de trabalhos considerar o menor valor. O maior valor significa que o
trabalho aparece como resultado em mais de uma palavra chave.

Fonte: elaborado pelos autores

A partir dos resultados, podemos observar (Figura 3) que houve um aumento

ao longo dos anos no numero de trabalhos que abordam questdes de Género no

32



evento. No entanto, é importante ressaltar que a maioria dos trabalhos se concentra
na tematica de género e sexualidade, nao relacionando partes como titulos, corpo do
texto ou palavras-chave as outras tematicas pesquisadas (feminismo, machismo,
patriarcado e sexismo), conforme apresentado no grafico a seguir.

Figura 3- Trabalhos publicados no ENPEC com enfoque na tematica de
Género/Feminismo e Ensino de Ciéncias

Edicoes ENPEC

—" u L k& N L- " P l

1997 111999 2001 V2005 V2005 VI 2007 VII2009 VW ¥ 2013 X 2015 X12017 Xl 2019

m Feminismo  m Machismo Patriarcado SecEmo  mSeualidade w Género

Fonte: elaborado pelos autores
Dentre as palavras-chave pesquisadas, "Género" aparece em 83 trabalhos e
"sexualidade" em 79 trabalhos. Nao foram encontrados trabalhos que abordassem as
palavras "machismo" e "patriarcado". A palavra "feminismo" foi utilizada em apenas 5
trabalhos, sendo 4 no titulo e 1 como palavra-chave. Ja a palavra "sexismo" foi
encontrada em 2 trabalhos, ambos no titulo. Dos trabalhos que abordam o feminismo,
1 &€ do ENPEC de 2013, 1 de 2015 e 3 sdo do ENPEC de 2017. Dos trabalhos que

tratam do sexismo, 1 é de 2017 e o outro de 2019.

Em uma segunda etapa, foram lidos na integra os 7 artigos que mencionavam
as palavras “feminismo” e “sexismo”, enquanto os outros 133 artigos que
mencionavam as palavras “género” e “sexualidade” foram lidos de forma diagonal em
busca daqueles que estabeleciam relagcdo com o feminismo. Apds essa selecao
quantitativa, restaram 43 artigos, que foram analisados de forma qualitativa. Na

terceira etapa, de carater qualitativo, os trabalhos selecionados foram analisados e
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relacionados por meio de leitura completa das publicagcdes, além de serem

categorizados.

2.1.1 As primeiras edig¢oes e as primeiras aparigoes de pesquisa que relacionam

Género e Ensino de Ciéncias

O primeiro trabalho do ENPEC que discute questdes relacionadas a Género
€ da terceira edigao do evento (2001), intitulado "Desigualdades de oportunidades em
Ciéncias e em matematica relacionadas ao género do aluno - uma aplicagdo de
modelagem multinivel ao SAEB", da autora Luciana Arruda. Nesse trabalho, a autora
aborda tematicas feministas ao tratar das diferencas de desempenho entre meninas
€ meninos nas areas de Portugués e Matematica na prova do SAEB, argumentando
que essas diferencas estao relacionadas a desigualdades sociais (ARRUDA, 2001).

Na mesma edigao, encontramos o trabalho intitulado "Como os livros didaticos
de Ciéncias e biologia abordam a questéo da orientagcédo sexual?", que apresenta uma
analise de como a orientagado sexual é abordada nos livros didaticos de Ciéncias e
Biologia do ensino fundamental e médio durante a década de 1990 (ANDRADE;
FORASTIERI; EL-HANI, 2001).

No IV ENPEC, realizado em 2003, encontramos apenas um trabalho intitulado
"Sexualidade, adolescéncia e escola: uma abordagem interdisciplinar”, de autoria de
Tania Aparecida da Silva Klein. Esse trabalho trata da relagao entre a escola e 0 seu
papel em relagao a sexualidade e adolescéncia, com foco nas infecgdes sexualmente
transmissiveis (ISTs). Embora ndo seja o foco desta pesquisa, optamos por menciona-
lo para identificar a auséncia de trabalhos nessa edicdao do evento que discutem
questdes de género (KLEIN, 2003).

A partir do V ENPEC, o numero de trabalhos que relacionam as tematicas de
género e sexualidade comega a se tornar mais presente. Como mencionado
anteriormente, foram buscados os trabalhos que relacionavam a questéo de género a

partir de uma perspectiva feminista.

2.1.2 Da quinta a décima segunda edigcao e a crescente de pesquisas que

relacionam género e Ensino de Ciéncias.

Na quinta edicdo do evento, encontramos o artigo "Re(pensando) os corpos
das mulheres em um contexto de ensinar e aprender", que investiga, por meio de

grupos focais, os discursos relacionados ao corpo € género que emergiram nos
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encontros com as mulheres participantes da Associagdo Movimento Solidario
Colméia, no Rio Grande/RS/Brasil. O estudo analisa como os corpos sao inscritos por
discursos de beleza, saude, higiene, sexo, género, etnia e outros, e argumenta que
as representacdes do corpo estdo enraizadas em relagdes de poder. Os resultados
apontam a necessidade de desestabilizar as verdades cristalizadas como unicas
(SILVA; SOARES; RIBEIRO, 2005).

Nessa mesma edi¢do, encontramos o trabalho "Ensino/aprendizagem em
fisica: uma questédo de género?", que discute as relagdes de género no curso de Fisica
da Universidade Federal do Piaui (UFPI), destacando o preconceito contra mulheres
nas carreiras técnico-cientificas (FROTA, 2005).

A sexta edigao do evento apresenta apenas o trabalho "Uma analise das
diferengas de género no discurso escolar", que aponta como os discursos de meninas
e meninos sao diferentes em relacdo as disciplinas exatas e cientificas, relacionando
isso ao imaginario social e aos discursos impostos pela sociedade, que reforcam a
Ciéncia como masculina (LIMA et al., 2007).

Na sétima edigdo, também com apenas um artigo, encontramos "Midia,
géneros e neurociéncias: a produgdo das feminilidades e masculinidades nas
pedagogias culturais". Esse estudo analisa a veiculagado dos discursos do campo das
neurociéncias, que tém produzido significados, valores, representagdes e diferencas
relacionadas as questdes de género em programas de TV. Os resultados mostram
que esses discursos, marcados pelo determinismo biolégico, pretendem mostrar as
preferéncias, aptiddes, habilidades e comportamentos de cada género como se
fossem dados a priori, € ndo como uma construgédo sociocultural (MAGALHAES;
RIBEIRO, 2009).

A oitava edicdo do evento conta com quatro trabalhos. O texto "Ser homem
ou mulher é biologico? A naturalizagdo dos géneros em revista de divulgagao
cientifica" analisa a natureza dos géneros por meio dos discursos biolégicos em
reportagens da revista Superinteressante, a luz do pensamento de Michel Foucault e
tedricos dos Estudos Culturais. As autoras argumentam que os atributos de
feminilidade e masculinidade sdo tratados apenas como evidéncias bioldgicas,
contribuindo para produzir e legitimar formas naturais e socialmente aceitaveis de ser
homem e ser mulher. No entanto, elas apontam que os géneros nao sao definidos
apenas por caracteristicas bioldgicas e sexuais, mas por processos culturais, sociais
e histéricos (FREITAS E CHAVES, 2011).
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O artigo "Género feminino e formacao de professores na pesquisa em
educacao cientifica e matematica no Brasil" realiza um levantamento, no periodo de
2005 a 2011, de artigos cientificos publicados em periddicos e atas de eventos da
area de Educagédo em Ciéncias e Matematica no Brasil, com o objetivo de tracar um
panorama das discussdes sobre género feminino na pesquisa em formagédo de
professores de Ciéncias e Matematica. O estudo constatou um numero reduzido de
trabalhos sobre o assunto no Brasil e a necessidade urgente de pesquisas nessa
problematica (BATISTA et al., 2011).

O artigo "Possiveis relagdes entre historia e filosofia das Ciéncias, concepgéao
da natureza da Ciéncia e a questao do género feminino na formacao docente" aponta
que, por meio do ensino de Histdria e Filosofia das Ciéncias, é possivel evidenciar o
papel da mulher no processo histérico, o que contribui para uma concepgao mais
adequada da construcdo do conhecimento cientifico. As autoras defendem a
necessidade de estudos empiricos na formacdo docente para que propostas
pedagdgicas possam favorecer homens e mulheres no Ensino de Ciéncias (HEERDT;
BATISTA, 2011).

Por fim, o texto "Secdo Sexo: Investigando modos de Produgédo da
Sexualidade Feminina numa Revista Adolescente" de Silva e Ribeiro (2011) discute
como os discursos presentes na segao "Sexo" da revista CAPRICHO interpelam a
adolescéncia feminina, especialmente suas sexualidades, reforcando discursos
heteronormativos ao demarcar um unico modo de ser, viver e sentir a sexualidade.

Na nona edigdo do ENPEC, encontramos o primeiro artigo que aborda de
forma muito sucinta o feminismo. "Saberes docentes e invisibilidade feminina nas
Ciéncias" problematiza o desinteresse de jovens mulheres por carreiras cientificas e
tecnoldgicas. As razbes citadas para essa falta de interesse incluem a imagem
historicamente atribuida as Ciéncias como masculina, o desconhecimento das
carreiras cientificas, os modos tradicionais de ensinar Ciéncias e a dificuldade dos
docentes em identificar e trabalhar pedagogicamente com essas questdes. Os
resultados mostram a caréncia de conhecimentos sobre a producgao cientifica feminina
ao longo da Historia da Ciéncia na formacao docente dos participantes (BATISTA et
al.,, 2013). Esse texto, assim como a maioria das publicagdes apresentadas no
ENPEC, aborda sobre o papel da mulher na ciéncia.
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A Unica relagdo que faz com o feminismo é apontar a contribuicdo do
movimento feminista ' na busca por mais igualde de género nas carreiras cientificas.

Na décima edicdo do evento foram publicados trés trabalhos. O primeiro,
intitulado "Concepgdes de estudantes do Ensino Médio sobre Ciéncia e Género",
realizou um levantamento com 91 estudantes do Ensino Médio sobre suas
concepgdes de Ciéncia e Género. Os resultados indicam que os estudantes ainda
compreendem a Ciéncia de acordo com uma perspectiva positivista e salvacionista,
na qual a figura masculina do cientista € predominante como protagonista. Eles
desconhecem o papel de destaque das cientistas mulheres, atribuindo essa auséncia
a justificativas essencialistas e deterministas. Essa constatacdo levanta reflexdes
sobre como o curriculo em Ciéncias ainda favorece padrdes masculinos de Ciéncia
(LIMA; DANTAS; CABRAL, 2015).

O segundo trabalho, intitulado "Formagdo de Professores no Brasil e
Questdes de Género Feminino em Atividades Cientificas", teve como objetivo
investigar as nog¢des e conhecimentos de professores/as sobre questbes de género
no ambiente escolar, especialmente em relacdo ao desempenho em disciplinas de
Ciéncias da Natureza e Matematica, a producéo cientifica feminina ao longo da
Histéria da Ciéncia e a formacgao profissional nessa tematica de género. Os resultados
mostram uma caréncia de conhecimentos sobre esses temas e a necessidade de
formacao docente inicial e continua nessa area (BATISTA et al., 2015).

O terceiro texto, relacionado a busca pelo feminismo, ¢é intitulado "Possiveis
contribuigdes das epistemologias feministas para o Ensino de Ciéncias". Ele faz uma
revisdo da literatura sobre algumas construgbes das pesquisadoras feministas na
busca por uma nova epistemologia para a Ciéncia, estabelecendo uma relagdo desses
construtos com o Ensino de Ciéncias (SOUZA; ARTEAGA, 2015).

O texto aponta que o feminismo foi um dos primeiros movimentos a questionar
a pratica cientifica, propondo uma Epistemologia Feminista para a Ciéncia. Segundo
as autoras, as pesquisas atuais sobre género, em sua maioria, buscam criticar os
aspectos do determinismo biolégico - ou seja, as caracteristicas bioldgicas que
supostamente determinam comportamento, atitudes, habilidades e sexualidade - tao

valorizados pela Ciéncia moderna, com o intuito de mostrar que muitas afirmacgdes

" Termo utilizado no singular, pois era como aparecia no texto em questdo, no quarto capitulo
discutiremos sobre a pluralidade do termo.
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cientificas sédo, na verdade, construgdes sociais e culturais (SOUZA; ARTEAGA,
2015).

As autoras estabelecem conexdes sobre como essa Ciéncia chega as escolas
e é reproduzida no Ensino de Ciéncias, destacando que muitos dos padrdes aceitos
e impostos pela sociedade sao incorporados, tornando a escola uma perpetuadora de
antigas ideologias que pouco condizem com o potencial inovador dessa instituicao e
que propagam preconceito e intolerancia, tao presentes em nossa sociedade. Para as
autoras, questionamentos em relagdo ao determinismo bioldgico devem alcangar a
escola e o Ensino de Ciéncias, que, a partir de uma visdo de género social/cultural,
sera capaz de questionar padrdes e preconceitos naturalizados (SOUZA; ARTEAGA,
2015).

A partir da décima primeira edicdo do evento, o numero de trabalhos que
abrangem essas tematicas tornou-se mais frequente. Nessa edigdo, foram
contabilizados sete artigos, sendo que seis deles abordam as desigualdades de
género na Ciéncia e nas carreiras cientificas (Quadro 1).

Quadro 1 - Trabalhos sobre desigualdades de género na Ciéncia e nas
careiras cientificas publicados na décima primeira edi¢gao do evento.

A educacao em Ciéncias e a (ALMEIDA; FRANZOLIN, 2017)
perspectiva de género
Desigualdades de Género no (CHIARI; BATISTA, 2017)

contexto de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas
E possivel ser mulher na Ciéncia? (ROSENTHAL; REZENDE, 2017)
Interesse de meninos e meninas (FRIOLANI; SILVA, 2017)
durante visita ao espacgo de educagao nao
formal: concepg¢ao dos monitores

Mulheres na ciéncia: estao (ARAUJO et al., 2017)
presentes?
Saberes docentes: Mulheres na (HEERDT; BATISTA, 2017)
Ciéncia

Fonte: Elaborado pelos autores

O unico trabalho que aborda outra tematica é o texto "O sexismo e suas
consequéncias: um ensaio sobre a percepc¢ao de Ciéncia". Essa pesquisa € a primeira
a apresentar a palavra-chave "sexismo" no titulo. O texto procura compreender de que
forma os comentarios e concepgdes sexistas dos professores podem contribuir para
a percepgao dos alunos sobre o que € a Ciéncia, refletindo especificamente sobre a
situagao vivida pelas alunas e alunos do Instituto de Fisica da Universidade de Sao
Paulo (IFUSP). A partir das reflexdes apresentadas, conclui-se que a compreensao

de que a logica e a racionalidade sao atributos masculinos, presente nas falas dos
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relatos dos alunos do IFUSP, reforca a ideia de que a Ciéncia também esta
relacionada a essas caracteristicas e, portanto, deve ser entendida como um campo
de trabalho destinado principalmente aos homens. Além disso, as atitudes agressivas
dos professores em relagao as alunas podem contribuir para a evasao do curso, o que
vai contra a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional. Portanto, € necessario
adotar novas e efetivas medidas que promovam a equidade de género no ambiente
universitario. Algumas iniciativas tém sido implementadas, como o programa "USP
Mulheres", vinculado a iniciativa internacional da ONU "He for She". Além disso, as
mobilizagdes estudantis sobre o tema tém se mostrado cada vez mais presentes no
cotidiano do IFUSP (MARCHI; RODRIGUES, 2017).

A décima segunda edigao do evento € a que contabiliza 0 maior numero de
artigos estritamente relacionados a tematica de género/feminismo, demonstrando um
crescimento significativo de trabalhos nessa area e a constatagdo frequente da
necessidade de mais pesquisas abordarem esse tema. Foram encontrados um total
de 23 trabalhos, sendo que trés deles apresentam a palavra-chave "feminismo" e um
apresenta a palavra-chave "sexismo". Dos artigos dessa edigdo, doze abordavam
sobre a tematica da desigualdade de género (Quadro 2) na Ciéncia e nas carreiras
cientificas, a saber:

Quadro 2 - Trabalhos sobre desigualdades de género na Ciéncia e nas
careiras cientificas publicados na décima segunda edigdo do evento.

XII ENPEC

Representacdo da Mulher Cientista nos (COSTA; FERNANDES, 2019).
Livros Didaticos de Ciéncias da década de
2010.

A Interface Arte, Ciéncia e Género como (FIGUEIREDO; SIMOES; SANTOS, 2019).
Estratégia Tedrico-Metodolégica para a
Elaboragdo de uma Sequéncia de Ensino-
Aprendizagem sobre Mulheres nas Ciéncias”

Mulheres na Ciéncia: a busca constante pela (ALVES; BARBOSA; LINDNER, 2019).
representatividade no cenario cientifico

Mulheres na Ciéncia: analise da produgdo (BAIA; RODRIGUES; SOARES, 2019).
académica

Vestido de Curie” (NASCIMENTO; LOGUERCIO, 2019).

Mulheres na Ciéncia: construcdo de sentidos (ALVES; BARBOSA; LINDNER, 2019).
sobre a igualdade de género no Ensino Médio

O Jornal da Ciéncia e a visibilidade de género: (PEREIRA; LOGUERCIO, 2019).
igualdade e diferenca
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A Ciéncia é masculina? E, sim senhora. E o (HEERDT, 2019).
Ensino de Ciéncias

A Participagdo Feminina na Carreira (MENDES; FONSECA, 2019).
Cientifica no Instituto de Biofisica Carlos

Chagas Filho (IBCCFUFRJ): Um olhar ao

longo dos anos

De alunas a cientistas: memodrias femininas (CONCEICAO; TEIXEIRA, 2019).
da educagéo e da Ciéncia pernambucana

O ensino de biologia como (re)significagdo (FIGUEIREDO; FERNANDES, 2019).
das normas de género no contexto da
segregacao horizontal

Fonte: Elaborado pelos autores

Trés trabalhos abordavam especificamente, sobre as concep¢des de Género
na formacao de professores de Ciéncias (Quadro 3), a saber:

Quadro 3- Trabalhos sobre concepgdes de Género na formagéao de
professores de Ciéncias da décima segunda edi¢ao do evento.

XII ENPEC

Compreensdao de Geénero de futuras/os (ANJOS; OLIVEIRA; HEERDT, 2019).
docentes de Biologia: implicacdes para o
Ensino de Ciéncias

Concepgdes sobre Género: o que pensam (YAMAGUCHI; JORDAO, 2019).
professores de Biologia da rede publica de
ensino?

Nogdes a respeito de questoes de género de (CHIARI et al., 2019).
estudantes de licenciaturas em Ciéncias
Biologicas de Universidades paranaenses

Fonte: Elaborado pelos autores

O artigo Abordagens tedricas e metodolégicas na literatura nacional sobre
género na Fisica (SANTOS, et al., 2019) que aborda sobre como as questbes de

género aparecem no Ensino de Ciéncias, nesse caso especificamente da Fisica.

E a pesquisa “Processo de fecundagdo humana: uma analise de género nos
livros didaticos” (SWIECH; SANTOS; HEERDT, 2019) que aborda questao de género

nos materiais didaticos de Ciéncias.

Dos outros seis trabalhos presentes nessa edicao, trés abordam sobre
feminismo e Ensino de Ciéncias (
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Quadro 4).

Quadro 4- Trabalhos da décima segunda edigdo do evento sobre feminismo e
Ensino de Ciéncias

Xl ENPEC

Educagédo Cientifica como pratica feminina ou (MARTINS; LIMA, 2019).
feminista?

“Educacion ambiental en la formacion docente: (TAMAYO et al., 2019)
aportes para un abordaje multidimensional de
los conflictos ambientales”.

“Formagdo docente sobre género e (NORO;CRESPI; NOBILE, 2019).
sexualidade: conhecimento, relevancia e
caminhos”

Fonte: Elaborado pelos autores

O texto “Educacgao Cientifica como pratica feminina ou feminista?” (MARTINS;
LIMA, 2019) faz uma discussdo sobre as perspectivas criticas propostas pelo
feminismo e suas contribui¢cdes para a Ciéncia e a educacéo cientifica. O conceito de
género pretende demonstrar que as diferencas entre homens e mulheres se devem a
representacdo e valoragao diferenciadas das caracteristicas sexuais, constituindo,
socialmente, o feminino e o masculino. A Ciéncia moderna se estabeleceu valorizando
uma maneira androcéntrica de conhecer o mundo. A identidade de género tem sido
compreendida como um conjunto de performances associadas a representagéo, e nao
a esséncia da pessoa. Isso faz com que meninas interessadas em praticas cientificas
enfrentem conflitos entre a identidade feminina construida socialmente e a
identificacdo com as Ciéncias, afetando e limitando suas escolhas e trajetorias
escolares. Sugere um Ensino de Ciéncias que dé maior protagonismo as meninas, e

que valorize suas diferentes habilidades e visdes de mundo, entretanto aponta que

A inclusao efetiva das mulheres na Ciéncia nao se resolve somente com um
maior acesso delas aos cursos cientificos. A propria estrutura cientifica atual
leva a exclusdo sisteméatica das mulheres nas suas trajetérias académicas,
sendo necessaria uma reformulagdo dos principios epistemolédgicos e
filosoficos do conhecimento e trabalho cientifico (MARTINS; LIMA, 2019, p.5).

O trabalho "Educacion ambiental en la formacion docente: aportes para un
abordaje multidimensional de los conflictos ambientales" apresenta propostas de
pedagogias do conflito ambiental a partir de intersecg¢des tedrico-praticas entre os

Feminismos do Sul e perspectivas decoloniais para pensar a Educacao Ambiental. As
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autoras consideram essencial o ecofeminismo do Sul para analisar conflitos
ambientais, destacando a resisténcia ao extrativismo. Aproximagdes entre
conhecimento cientifico e conhecimento popular, valorizadas pelo ecofeminismo,
revelam silenciamentos e subalternidades gerados pela Ciéncia hegeménica moderna
(TAMAYO et al., 2019).

O trabalho "Formacgao docente sobre género e sexualidade: conhecimento,
relevancia e caminhos" analisa o conhecimento prévio e a relevancia de uma
formagdo docente continuada sobre género e sexualidade, ministrada para
professores dos quartos e quintos anos do ensino fundamental da rede municipal de
Farroupilha/RS. Os resultados indicam um aumento no numero de docentes que
compreenderam a importancia do conhecimento sobre a tematica apds a formacao.
Eles destacam a necessidade de desconstruir a heteronormatividade, discernindo
entre sexo bioldgico, orientagdo sexual, identidade de género e expresséo de género,
a fim de combater o preconceito e promover uma escola acolhedora, inclusiva e
equitativa (NORO; CRESPI; NOBILE, 2019).

O trabalho "Representacdes de cientistas na educacao basica: racismo e
sexismo em questao" esta relacionado a palavra-chave "sexismo". A pesquisa
investigou as representacdes mentais apresentadas por estudantes do ensino medio
sobre cientistas. Os estudantes foram convidados a desenhar, em grupos, cientistas
e fornecer o maximo de caracteristicas possiveis sobre o modelo representado.
Embora o trabalho inicialmente se concentrasse no racismo institucional, as
representacdes foram tdo abrangentes que os estudantes levantaram questdes sobre
raca, género, sexualidade, classe social, entre outros (GARCIA; SILVA; PINHEIRO,

2019).

Além disso, podemos observar dois outros trabalhos na Xll edicdo do evento

que se aproximam da perspectiva interseccional/decolonial defendida neste trabalho:

O artigo "Género(s) e sexualidade(s) no ensino de biologia: Reflexdes a partir
de dialogos entre discursos decoloniais africanos e das trans-identidades latinas"
reflete sobre as contribuigdes dos discursos produzidos em dois contextos
historicamente marginalizados e silenciados - a mulher africana e as travestis da
Ameérica do Sul - para repensar o Ensino de Ciéncias, especialmente a Biologia
(MARIN; CASSIANI, 2019).
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E o artigo "O cotidiano das aulas de Ciéncias a partir do viés do género:
contribuicdes para a pesquisa em Educacédo em Ciéncias" defende uma abordagem
gue aproxime as pesquisas interessadas em género na sala de aula de Ciéncias da
proposta tedrica de Judith Butler. Os estudantes analisaram diferencas de tamanho
ou comportamento de insetos, discutindo que a categorizagao bioldgica n&o se limita
apenas a concepgoes de dimorfismo sexual. Ao discutir suas posicdes, as criangas
estavam construindo género, pois, segundo Butler, género ndo é apenas uma
caracteristica intrinseca, mas algo que se faz em uma série de atos repetidos que
geram uma aparéncia de naturalidade. Assim, Butler surge como uma alternativa
tedrica potencial para suprir a falta de um aporte tedrico qualificado e aprofundado
sobre género na area de Educagao em Ciéncias (FRANCO; MUNFORD, 2019).

2.1.3 Resultados: Categorizagao dos artigos do ENPEC

Nesse processo de categorizagdo, pudemos identificar 5 categorias, que
englobam as tematicas dos artigos dos ENPECs, a saber: (i) Desigualdades de
Género na Ciéncia e no Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica; (ii) Questdes
de género no Ensino de Ciéncias; (iii) Questoes de Género nos Materiais Didaticos de
Ciéncias e Revistas de Divulgagao Cientifica; (iv) Questdes de Género na formagao
inicial e continuada de Professores de Ciéncias; (v) Questdes de género na
constituicdo dos sujeitos/sociedade.

A categoria com numero mais elevado de trabalhos publicados foi a (i)
Desigualdades de Género na Ciéncia e no Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica, com um total de 21 artigos publicados (ARRUDA, 2001; FROTA,2005;
LIMA et al., 2007; BATISTA, et al., 2013; LIMA; DANTAS; CABRAL, 2015; SOUZA;
ARTEGO,2015; ALMEIDA, FRANZOLIN,2017; ROSENTHAL; REZENDE,2017;
ARAUJO et al., 2017; MARCHI; RODRIGUES, 2017; HEERDT; BATISTA, 2017;
GARCIA; SILVA; PINHEIRO, 2019; FIGUEIREDO; FERNANDES, 2019; ALVES;
BARBOSA; LINDNER, 2019a; ALVES; BARBOSA; LINDNER, 2019b; BAIA;
RODRIGUES; SOARES, 2019; NASCIMENTO; LOGUERCIO, 2019; PEREIRA;
LOGUERCIO, 2019; HEERDT, 2019; MENDES; FONSECA, 2019; CONCEICAOQ;
TEIXEIRA, 2019). A segunda categoria com mais artigos publicados foi a (iv)
Questdes de Género na formacgao inicial e continuada de Professores de Ciéncias,
com um total de 8 publicagbes (BATISTA et al., 2011; HEERDT; BATISTA, 2011;
BATISTA et al., 2015; CHIARI; BATISTA, 2017; ANJOS; OLIVEIRA; HEERDT, 2019;
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YAMAGUCHI; JORDAO, 2019; NORO; CRESPI; NOBILI, 2019; CHIARI et al., 2019).
A categoria (ii) Questdes de género no Ensino de Ciéncias teve 7 publicacdes
(FRIOLANI; SILVA, 2017; MARTINS; LIMA, 2019; TAMOYO et al, 2019;
FIGUEIREDO; SIMOES; SANTOS, 2019; SANTOS et al., 2019; MARIN; CASSIANI,
2019; FRANCO; MUNFORD, 2019) e a categoria (iii) Questdes de Género nos
Materiais Didaticos de Ciéncias e Revistas de Divulgacado Cientifica teve 4 artigos
publicados (ANDRADE, 2001; FREITAS; CHAVES, 2011; COSTA; FERNANDES,
2019; SWIECH; SANTOS; HEERDT, 2019). A categoria (v) Questdes de género na
constituicdo dos sujeitos/sociedade, contou com 3 publicagdes (SILVA; SOARES;
RIBEIRO, 2005; MAGALHAES; RIBEIRO, 2009; SILVA; RIBEIRO, 2011).

Outro fator possivel de identificar foi que a palavra-chave, feminismo,
identificada a principio em 4 trabalhos, em 1 deles se apresentava apenas como
mengao, sem caraterizagdes ou explicagdes —feitas ao longo do corpo do texto e se
mostravam, portanto, ndo sendo o foco dessa pesquisa. Um segundo trabalho tinha
como foco a Educagao Ambiental. A partir disso, apenas dois trabalhos tinham como
foco o Ensino de Ciéncias, ambos se relacionavam com a Epistemologia Feminista.
Sobre os dois trabalhos encontrados que discutem a tematica sexismo, ambos, fazem
desse tema o eixo central das discussdes do texto, além estarem direcionados a
discussdes sobre o Ensino de Ciéncias.

Pudemos observar também (Tabela 2), que a maioria dos trabalhos
publicados no evento, tem a autora ou a primeira autora identificada por nomes
femininos, o que demonstra uma maior preocupag¢ado das mulheres em relacédo as

questdes de género e Ensino de Ciéncias.

Tabela 2- Trabalhos publicados no ENPEC sobre Género com autoria
identificada por nomes femininos

Edicéo do evento Total de Trabalhos Autora ou 12 Autor ou 12 Autor
sobre Género Autora identificada identificado por
por nome feminino nome masculino
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VII 1 1 0
VIl 4 4 0
IX 1 1 0
X 3 2 1
Xl 7 7 0
Xl 23 20 3
Fonte: Elaborado pelos autores
Nas edic¢des I, 1V, VII, VIII, IX e Xl, todos os trabalhos sobre a tematica

Género tém autora ou primeira autora com nomes femininos. A quinta edi¢cao tem do
total de 2 trabalhos, uma autoria ou primeira autoria com nome feminino e uma com
nome masculino. A décima edicédo tem dois trabalhos com autoria ou primeira autoria
com nome feminino e uma com nome masculino. A décima segunda edi¢c&o do evento,
do total de 23 trabalhos sobre género, 20 tem autoria ou primeira autoria com nome
feminino e trés trabalhos com nome masculino. Apenas a VI edigao do evento, tem
seu unico trabalho relacionado a género com autoria ou primeira autoria masculina.
Isso demonstra que as mulheres, que historicamente sofreram com a
desigualdade de género, a partir da forca e do empoderamento gerados pelos
movimentos feministas tem buscado suprir tanto a caréncia de mulheres atuando no
campo cientifico, quanto denunciar, em suas pesquisas, essas desigualdades de
género, determinismo biolégico, além da forma como a Ciéncia € pensada e

reproduzida nas escolas.

2.1.4 Analise sobre os artigos do ENPEC

Apoiada na investigacéo feita a partir dos trabalhos acerca da interface entre
pesquisas feministas e Ensino de Ciéncias nos ENPECs, torna-se possivel conhecer
um panorama do que esta sendo produzido nesse universo. As contribuicbes sao
diversas; dentre elas, destacam-se o necessario incentivo para mulheres nas carreiras
cientificas, e na escola no interesse pelas disciplinas da area; O (re)pensar da
producdo e do desenvolvimento do conhecimento cientifico a partir da Ciéncia
Moderna, e nesse sentido a Epistemologia Feminista como proposta; O exercitar de
uma praxis —seja ela cientifica ou pedagégica —que compreenda acgao, reflexdo e a
transformacgao de/sobre si mesmo e consequentemente o reflexo disso para uma
Ciéncia e um Ensino de Ciéncias que pensa a diversidade das relagdes de género, a

producdo de materiais didaticos ou instrucionais que podem ser utilizados pelos
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(futuros) professores e cientistas como meio de aprimorar e enriquecer o didlogo
entre género e Ciéncia/ Ensino de Ciéncias;

A partir dos trabalhos analisados, podemos tirar algumas conclusdes
importantes:

O feminismo tem contribui¢cdes significativas para a Ciéncia e a educagéao
cientifica, destacando a importancia de considerar o género como uma construgao
social e desafiando a visdo androcéntrica predominante. E essencial valorizar as
diferentes habilidades e visbes de mundo das meninas, oferecendo um Ensino de
Ciéncias que promova seu protagonismo e respeite sua identidade feminina
construida socialmente.

A inclusédo efetiva das mulheres na Ciéncia requer ndo apenas um maior
acesso delas aos cursos cientificos, mas também uma reformulacdo dos principios
epistemologicos e filoséficos do conhecimento e do trabalho cientifico. A estrutura
cientifica atual muitas vezes exclui sistematicamente as mulheres em suas trajetorias
académicas, exigindo mudancas fundamentais para promover a igualdade de género
no campo cientifico.

A Educacao Ambiental pode se beneficiar das perspectivas do ecofeminismo
e das abordagens decoloniais para analisar e enfrentar os conflitos ambientais. A
valorizacdo do conhecimento cientifico popular e as intersecgdes entre diferentes
saberes podem revelar silenciamentos e subalternidades gerados pela Ciéncia
hegemdnica moderna.

A formagdo docente sobre género e sexualidade é fundamental para
promover uma escola acolhedora, inclusiva e equitativa. Desconstruir a
heteronormatividade e fornecer conhecimentos sobre sexo bioldgico, orientagéo
sexual, identidade de género e expressdo de género sao passos essenciais para
combater o preconceito e promover a equidade de género na educagao.

As representacdes sobre Ciéncia na Educacao Basica podem refletir racismo,
sexismo e outras formas de discriminacéo. E necessario abordar essas questdes nas
praticas educacionais, promovendo uma visdo ampla e inclusiva da Ciéncia, que
desafie esteredtipos e promova a diversidade.

A perspectiva interseccional e decolonial € relevante para repensar o Ensino
de Ciéncias. Dialogar com discursos produzidos em contextos historicamente
marginalizados e silenciados, como a mulher africana e as travestis da América do

Sul, pode contribuir para uma educacéo cientifica mais inclusiva e contextualizada.
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Em suma, os trabalhos analisados enfatizam a importancia de considerar o
género, a interseccionalidade e as perspectivas criticas na Ciéncia e na educacgao
cientifica. Essas abordagens desafiam as estruturas e os esteredtipos existentes,
buscando promover uma Ciéncia mais equitativa, diversa e socialmente responsavel.

E relevante, também, atribuir destaque ao fato que & medida que as
Epistemologias feministas ganham espago no campo da Ciéncia e seu ensino,
impulsionam transformacdes nas diversas concepgdes sobre a natureza do
conhecimento e trabalho cientifico, tais transformacdes a partir desse viés critico,
corroboram com a diminuigdo de preconceitos e desigualdades, enraizados na nossa
sociedade, que foram ao longo do tempo respaldados pela forma tradicional de se

pensar e fazer Ciéncia.

As discussdes da Epistemologia Feminista propéem mudang¢as ndo s6 na
imagem da Ciéncia, mas também nas estruturas do conhecimento e da
pratica cientificos. A valorizagdo das diferentes visbes de mundo na
construgcdo do conhecimento cientifico € necessaria para superar o seu Viés
androcéntrico (MARTINS; LIMA, 2015)

Também vale ressaltar, assim como apontam muitos dos trabalhos
analisados, a necessidade de mais pesquisas que busquem relacionar as tematicas

de Género e Ensino de Ciéncias, sobretudo a partir de perspectivas feministas.

2.2 METODOLOGIA EMPREGADA NA BUSCA EM REVISTAS

Dentre os periddicos indexados, focamos naqueles classificados com Qualis
A; principalmente as revistas da area de Ensino de Ciéncias: Alexandria - do Programa
de Pés Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnolégica da UFSC; Ensaio - do
Centro de Educacao em Ciéncias e Matematicas da Universidade Federal de Minas
Gerais; Ciéncia & Educacgéo da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade
de Ciéncias, campus de Bauru; Investigagdes em Ensino de Ciéncias - do Instituto de
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul; a Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - da Associacao Brasileira de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias (ABRAPEC) e a Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e

Tecnologia da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR).

Para a pesquisa nas revistas na area de Ensino de Ciéncias foi feita uma pesquisa quantitativa, a
partir do sistema de busca das revistas, em todos os seus exemplares disponiveis no site (

Quadro 5), a partir das palavras-chave: género, sexualidade, sexismo,

machismo, patriarcado e feminismo.
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Quadro 5— Exemplares revistas area Ensino de Ciéncias

Alexandria UFSC 2008-2022
Ensaio UFMG 2008-2022
Ciéncia & Educacao UNESP 1998-2022
Revista Brasileira de Pesquisa em Educ. em Ciéncias ABRAPEC 2011-2022
Investigacées em Ensino de Ciéncias UFRGS 2004-2022
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia  UTFPR 2008-2022

Fonte: Elaborado pelos autores

Ja nas revistas que abordam a tematica feminismo, realizamos apenas a
busca quantitativa nas revistas Feminismos do Programa de Estudos
Interdisciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismos — PPGNEIM da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e na revista Estudos Feministas (REF) do Instituto de
Estudos de Género da Universidade Federal de Santa Catarina utilizando,
separadamente as palavras-chave: “Ensino de Ciéncias” e “Ciéncia” no site de buscas
das revistas, em todos os numeros publicados, a saber a revistas Feminismos (2013-
2022) e a REF (1992-2022).

2.2.1 Revistas especificas da area de Ensino de Ciéncias

Pudemos observar (Erro! Autoreferéncia de indicador nao valida.) que nas
revistas da area de Ensino de Ciéncias ha um maior niumero de pesquisas
relacionadas aos temas de género (61) e sexualidade (41). No entanto, € importante
ressaltar que as outras tematicas, como feminismo (2), machismo (2), patriarcado e
sexismo (3), sdo menos frequentes e consideradas excegdes.

Tabela 3- Quantitativo de trabalhos sobre as tematicas envolvendo questdes

de género

Revistas Genero Sexualldade Femlmsmo Machlsmo SeX|smo Patrlarcado

Revista Alexandria
PPGECT UFSC

Ensaio UFMG 0 0 0 0 0 0
Ciéncia e Educagao 20 10 0 0 0 0

UNESP
Investigagdo em 15 6 0 0 1 0

Ensino de Ciéncias

UFRGS
Revista ABRAPEC 0 1 0 0 0 0
Revista Brasileira de 20 16 2 2 2 0

Ensinode Ce T

Total 61 41 2 2 2 0

Fonte: Elaborado pelos autores
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Frente ao numero mais frequente de trabalhos sobre as tematicas de
género/sexualidade, totalizando 102 publicagbdes, optamos por uma analise qualitativa
dos trabalhos resultantes das buscas pelos termos "sexismo", "machismo",
"patriarcado” e "feminismo".

A busca pelo termo "patriarcado" ndo resultou em nenhum artigo encontrado.
Ja a busca por "sexismo" gerou trés resultados, enquanto "machismo" e "feminismo"
geraram dois resultados cada.

Na revista Investigagdes em Ensino de Ciéncias (UFRGS), encontramos um
artigo com a tematica de sexismo intitulado "Realidades colaterais e a produgao da
ignoréancia em livros didaticos de biologia: um estudo sobre os horménios e a questao
de género". Esse artigo busca demonstrar como ao longo da histéria, as pesquisas
sobre horménios sexuais reproduziram discursos que afirmam a existéncia de uma
natureza biolégica que determina os papéis sexuais de machos e fémeas humanos.
Esses discursos também estao presentes nos textos dos livros didaticos de biologia,
0 que revela a necessidade de alertar, principalmente nos cursos de formacao de
professores, sobre como esses materiais podem perpetuar o sexismo e a
discriminagao de género (SILVA; COUTINHO, 2016).

Na revista brasileira de ensino de Ciéncia e Tecnologia (UTFPR),
encontramos dois resultados para a palavra-chave "feminismo". O primeiro texto, de
Rocha et al. (2021), aborda o papel do canal do YouTube "Rede Ciéncia, Arte e
Cidadania" durante a pandemia de COVID-19, e embora as questbes de género nao
sejam o foco central do artigo, elas aparecem como um dos topicos discutidos no
canal. O segundo artigo, de Swiech e Heerdt (2019), analisa os discursos presentes
nos livros didaticos de Biologia sobre horménios esteroides e reflete sobre as
questdes de género presentes nesses materiais. As autoras apontam que um Ensino
de Ciéncias tradicional, baseado em um discurso biologicista, reforga esteredtipos
sexistas e preconceitos de género. O artigo menciona brevemente o feminismo para
elucidar as desigualdades de género no campo cientifico, mas nao é o foco central do
trabalho.

Na busca por "machismo", encontramos dois resultados. O primeiro é a
pesquisa "Delimitacdo da cultura ludica e cultura local para proposi¢cdo de jogos e
atividades ludicas: uma andlise dos diferentes instrumentos de coleta de dados
fundamentada em Bourdieu" de Felipe Augusto de Mello Rezende, Laiane Pereira

Martins, Mariana Fonseca Oliveira e Marlon Herbert Flora Barbosa Soares. O segundo
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€ o artigo "Questdes contemporaneas e desenvolvimento de aplicativos méveis: onde
esta a conexao?", que aborda como um curso técnico na area computacional pode
abordar questbes de raga e género, discutindo temas como violéncia de género,
racismo e machismo (BATISTA; BAZZO, 2015).

Para a busca por "sexismo", encontramos dois resultados. O primeiro € o
artigo "Mensagens e sinais: 0 planejamento do ato sémico para o ensino-
aprendizagem de conceitos sobre ética animal na educacgao cientifica" de Marcela
Teixeira Godoy, Carlos Eduardo Laburu e Osmar Henrique Moura da Silva. O segundo
€ o artigo "Educacgao e microrrelagdes humanas no ensino profissional e tecnologico”
de Hamilton Viana Chaves, Osterne Nonato Maia Filho e Armando Sérgio

Emerenciano de Melo.

2.2.2 Revistas especificas do campo Feminista

Nas revistas do campo feminista, realizamos apenas a busca quantitativa.
Com essa busca pudemos observar (tabela 4) que existe um numero maior de
pesquisas (177) que relacionam a tematica feminismo e Ensino de Ciéncias ou
feminismo e Ciéncia, porém essas pesquisas quase nao circulam pelas revistas de
ensino, concentrando-se nas revistas especificas de feminismos, o que levanta
questdes como: Sera que essas pessoas tentaram publicar nas revistas de ensino e
nao conseguem ou sera que ndo existe a intencdo das pesquisadoras e

pesquisadores de género de divulgarem seus trabalhos fora de circulos feministas ?

Tabela 4- Trabalhos sobre Ciéncia e Ensino de Ciéncias em revistas feministas

Revista Feminismos 16 39

Revista Estudos Feministas 26 96

Fonte: Elaborado pelos autores

2.3 BANCO DE TESES E DISSERTAGOES CAPES

Com relacéo as dissertacdes e teses, no banco de dados da CAPES, a busca
foi pela pagina da internet do catalogo de teses e dissertagdes, utilizando o filtro da

seguinte maneira: “feminismo”, “género” “machismo”, “patriarcado”, “sexualidade” e

“sexismo”, selecionando os anos de 2006 a 2020, na Grande area de conhecimento
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de Ciéncias Humanas e Multidisciplinar, com foco nas areas de avaliagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica.

No banco de teses e dissertacbes da CAPES, pudemos obter os seguintes
resultados, expressos no (Quadro 6):

Quadro 6- Trabalhos do catalogo de teses e dissertagdes sobre tematicas de
Género

Teses e Dissertagées -Género

Busca “Feminismo” area de avaliagdo Ensino de 2 resultados para teses e dissertagdes: Andrade
Ciéncias e Matematica (2011); SANTOS (2020)

Busca “Machismo” area de avaliagao Ensino e
Ensino de Ciéncias e Matematica

Busca “Patriarcado” area de avaliagao Ensino
de Ciéncias e Matematica

Busca “Sexismo” area de avaliagdo Ensino de
Ciéncias e Matematica

Busca “Género” area de avaliagao Ensino de
Ciéncias e Matematica

Busca “Sexualidade” area de avaliagao Ensino

6 resultados para teses e dissertagdes
(AMARAL, 2020; BRASIL, 2017; BARROS,
2019 JAGAR, 2018; SIMAO, 2021; SANTOS,
2014)

1 resultado para teses e dissertagdes
(NASCIBEM, 2019).

6 resultados para teses e dissertagoes
(OLIVEIRA, 2020; SILVA, 2020; JUNIOR, 2016;
PAIVA, 2019; VIEIRA, 2017; BRASIL, 2017)

231 resultados para teses e dissertacoes

113 resultados para teses e dissertagcoes

de Ciéncias e Matematica

Fonte: Elaborado pelos autores

Foram encontrados 2 resultados para a palavra-chave “feminismo”. A
dissertacao “Determinismo Bioldgico e questbes de género no contexto do ensino de
Biologia: representacdes e praticas de docentes do Ensino Médio”, de autoria de
Francisco Leal de Andrade, apresentada ao Programa de Pés-Graduagao em Ensino,
Filosofia e Historia das Ciéncias da Universidade Federal da Bahia em 2011, aborda
a contribuicao do desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia (C&T) na manutengao de
preconceitos de género através do determinismo bioldgico, destacando a presencga
preocupante de esteredtipos sexistas no contexto escolar. A pesquisa teve como

objetivo analisar as representagdes sociais de professores de biologia sobre questdes
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de género e determinismo biologico, utilizando as Epistemologias Feministas
propostas por Sandra Harding e Nancy Hartsock. O estudo foi qualitativo, coletando
dados por meio da técnica do Grupo Focal (GF) e observagao de praticas educativas
em sala de aula. Os resultados revelaram representagdes sociais de professores de
biologia que revelam determinismo biolégico sobre questdes de género, presentes em
suas praticas educativas, evidenciando esteredtipos sexistas que, embasados em
estudos deterministas bioldgicos, contribuem para a hierarquizagao das diferengas
entre os géneros, resultando na inferiorizagdo das mulheres.

A dissertacdo “Concepgdes de professores de Ciéncias sobre género, sexo e
sexualidades: possibilidades de educacgao transviada”, de autoria de Charlie Drews
Tomaz dos Santos, apresentada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino e
Histéria das Ciéncias e da Matematica da Universidade Federal do ABC em 2020,
analisa os discursos de professores de Ciéncias e Biologia da Educagao Basica sobre
sexo, género e sexualidade. O estudo incluiu a realizagdo de uma oficina com
professores dessas disciplinas, aplicacao de questionarios prévios e posteriores, além
de analise de discurso foucaultiana e uma perspectiva desestabilizadora dos estudos
transviados, do transfeminismo e dos estudos decoloniais. Os discursos revelaram
entendimentos ambiguos sobre sexo, género e sexualidade, com concepcgdes
essencialistas e biologizantes predominantes, mas também com compreensdes mais
culturais sobre esses temas. Os discursos foram influenciados pelo discurso cis-
heteronormativo e pelo feminismo de segunda onda, com poucas aberturas para uma
compreensao mais proxima do transenviadescimento.

Para a palavra-chave “machismo”, foram encontrados 6 resultados. A
dissertacdo “Educagdo em direitos humanos e violéncia escolar: cartografia das
escolas de Sao Bernardo do Campo/SP (2018-2020)", de autoria de Anita Iracema
Simao, apresentada ao Programa de Pds-Graduagdao em Ensino e Historia das
Ciéncias e da Matematica da Universidade Federal do ABC em 2021, mapeou a
violéncia nas escolas publicas estaduais por meio de um questionario aplicado em 10
escolas da cidade de Sao Bernardo do Campo. Os resultados contribuiram para a
elaboragao de projetos que visam reduzir a violéncia escolar com base na Educagao
em Direitos Humanos.

A dissertagdo “Os discursos de género e diversidade sexual nas escolas
estaduais da regidao de Mogi das Cruzes (SP)’, de autoria de Marcia Cunha dos

Santos, apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino e Histéria das
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Ciéncias e da Matematica da Universidade Federal do ABC em 2014, investigou os
discursos sobre género e diversidade sexual presentes nos projetos de educacgao para
a sexualidade nas escolas da regido de Mogi das Cruzes. A pesquisa envolveu
observacdo e andlise de 30 projetos, além de entrevistas com professores e
coordenadores da rede estadual de educagdo. Os discursos revelaram praticas
normativas em relagdo as praticas sexuais, condenagao da diversidade sexual e
rigidez na divisdo de espacgos de género dentro das escolas. Além disso, apontaram
para a existéncia de discursos criticos em relacdo ao machismo, a homofobia e a falta
de democracia nas escolas como fatores que contribuem para a violéncia.

A dissertacao “Discussdes de género e sexualidade no ensino de biologia sob
a perspectiva dos estudantes”, de autoria de Patricia Regina Amaral, apresentada ao
Programa de Pd6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Sao Paulo em 2020, buscou identificar e discutir as concepcdes de
professores e estudantes da rede publica de ensino sobre género e sexualidade,
analisando as possibilidades e desafios na abordagem desses temas no Ensino de
Ciéncias e Biologia. A pesquisa revelou que as praticas docentes se concentram na
dimenséao biolégica da sexualidade, com énfase em temas relacionados a prevengéao
de infecgcbes sexualmente transmissiveis e gravidez precoce, enquanto as questoes
de género, diversidade sexual, discriminagao e preconceito recebem pouca atengéo.
Os estudantes destacaram a necessidade de abordar questdes como abuso sexual,
violéncia contra mulheres, machismo, discriminacdo e preconceito como temas
relevantes na pratica pedagogica (AMARAL, 2020).

A dissertacao “Discutindo género com mulheres privadas de liberdade: um
olhar da histdria cultural da Ciéncia para o desenvolvimento da botanica nos séculos
XVIIl e XIX” de lamni Torres Jager apresentada ao Programa de Pds-Graduagao em
Ciéncia Tecnologia e Educacao do Centro Federal de educacgao tecn. Celso Suckow
da Fonseca do Rio de Janeiro em 2018 .A partir de uma pesquisa em fontes primarias
e secundarias, construimos uma narrativa historiografica, através do aporte da
Histéria Cultural, sobre o estabelecimento da Botanica como Ciéncia durante os
séculos XVIII e XIX. Pode-se constatar que houve uma grande participagao feminina
neste processo, inclusive promovida e apoiada pelo Estado, porém, este envolvimento
deveria ser restrito a atividades menos nobres e que fossem efetuadas no ambito
privado, como a coleta de espécimes e a ilustragdo. A pesquisa historiografica foi

utilizada em sala de aula para discutir com as alunas questdes referentes ao conteudo
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formal do ensino de Biologia, como ecologia, nomenclatura cientifica e botanica, e
questdes relacionadas a tematica de género, como equidade de género e
caracteristicas biolégicas dos sexos. Ao longo do processo as alunas trouxeram para
a discusséao tematicas diversas como, homossexualismo, machismo, maternidade na
adolescéncia, papel cultural da mulher, (in)existéncia de diferencas bioldgicas entre
0s géneros, opressdes e violéncia masculina no seio familiar e barreiras
socioeconOmicas e estruturais ao acesso da mulher a escola e ao trabalho (JAGER,
2018).

A dissertacado “Género e Ensino de Ciéncias: Como professores da disciplina
abordam o tema em sala de aula” de Patricia da Silva Barros apresentada ao
Programa de P6s-Graduagao em Ciéncia Tecnologia e Educacédo do Centro Federal
de Educacao Tecn. Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro em 2019 buscou
salientar a importancia do dialogo em torno das relagdes de género e diversidade
dentro das escolas. Realizou-se um estudo de caso, através de entrevistas
semiestruturadas com professores de Ciéncias. As analises realizadas com os
professores indicaram que os docentes buscam relacionar o conteudo de Ciéncias
com género, sexualidade e o contexto social dos alunos. Perceberam que ndo ha
como silenciar debates sobre género e sexualidade na sala de aula, pois muitos dos
questionamentos partem da curiosidade dos proprios alunos. Destacam também que
a familia, a escola e os proprios professores podem expressar resisténcia aos debates
acerca do tema e que a falta de informagdo dos professores sobre género e
diversidade pode ser um obstaculo para a realizagao de praticas docentes acerca dos
temas. Portanto, destaca-se a necessidade de cursos de formagao continuada em
género e diversidade e a necessidade de materiais de apoio referentes aos temas
(BARROS, 2019).

E a dissertacdo “Género e sexualidade na escola: da educagao legal a
educacéo real” de Ana Paula Brasil apresentada ao Programa de Pds-Graduagéo
Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) em 2017 buscou
compreender como as percepgoes de género e sexualidade se imbricam nas relagdes
cotidianas entre docentes, técnicos/as vinculados/as a Diretoria de Ensino e os
discentes do Ifes. A pesquisa constatou que mecanismos excludentes encontram-se
presentes no cotidiano institucional, algumas vezes de forma sutil, outras vezes de

forma tao violenta e grosseira, que sdo capazes de alterar a trajetéria escolar de
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estudantes. Os multiplos olhares desta pesquisa permitem sugerir a criacdo de um
espaco no Campus para discutir e problematizar as raizes histérico-culturais dos
preconceitos ligados a diversidade sexual e de género; da afetividade e do prazer na
esfera da sexualidade, para além da prevencédo das DSTs/AIDS e gravidez precoce;
do respeito a diversidade sexual e de género; do combate a cultura do estupro,
associada ao patriarcalismo e ao machismo; do combate a violéncia contra
adolescentes e jovens, em virtude de sua orientacdo sexual(BRASIL, 2017).

Para a palavra-chave “Patriarcado” obteve-se 1 resultado. A dissertacao
“Protagonismo ambiental em praticas de arborizagdo: elementos motivacionais,
saberes e fazeres de atores sociais” de Fabio Gabriel Nascibem apresentada ao
Programa de P6s Graduagao em Multiunidades em Ensino de Ciéncias e Matematica
da UNICAMP em 2019. De acordo com a pesquisa, a sociedade ocidental e capitalista
apresenta valores como o patriarcado, a valorizacdo do ter em detrimento ao ser, o
consumismo, a elitizagdo do saber cientifico, a visdo de ser humano a margem da
natureza, entre outros, que afetam fortemente o ambiente. Faz-se urgente uma
mudanga paradigmatica, que se contraponha a esse movimento. O problema da
pesquisa foi identificar se as praticas de protagonismo ambiental relacionadas a
arborizagdo realizadas por diferentes atores sociais estdo inseridas em uma
racionalidade ambiental. Assim, a pesquisa teve por objetivo investigar quais as
motivagdes, saberes e fazeres envolvidos em praticas de arborizacido, promovidas por
atores sociais em diferentes espacos. Foram utilizadas histérias orais e os critérios de
analise foram imersos no processo. Os plantadores foram identificados por meio de
reportagens da grande midia, em uma comunidade no Facebook, denominada
"Plantadores de Arvores" ou por meio de indicacdes. Foram selecionados plantadores
residentes em pequena, média e grande mancha urbana. Ha indicios, de acordo com
os principais resultados, que parece haver relacdo entre a motivacido central dos
plantadores com a sensagdo de pertencimento a causa de plantar e que o
entendimento das relacbes entre saberes e fazeres parece ser importante neste
processo, além de que a pratica possa ser preponderantemente masculina. Tais
apontamentos sinalizam que a pluralidade de saberes, fazeres, culturas e O6pticas
estao presentes, constituindo indicios de uma racionalidade ambiental (NASCIBEM,
2019).

Para a palavra-chave “sexismo” foram encontrados 6 resultados, entretanto

Brasil (2017) aparece repetido para machismo, ja tendo sido apresentado.
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A dissertacado “Ecofeminismo e o Ensino de Biologia: sexismo e especismo
nas falas de estudantes veganas” de Valeria Santos Santana Oliveira apresentada ao
Programa de P6s Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Sergipe em 2020 ressalta a importancia de serem debatidas tematicas que
aproximem o ensino da disciplina de Biologia ao feminino. Primeiramente,
apresentaram aproximagdes entre o ensino de Biologia € movimentos ecofeministas,
que denunciam os sistemas de opressao patriarcal. Em segundo lugar, buscaram
compreender se indicadores de uma consciéncia compativel com a construcio
ecofeminista podem ser colhidos das falas de mulheres veganas sobre como elas tém
construido suas relagdes de afeto com os animais a ponto de deixarem de se alimentar
deles. Por fim, buscaram entender se a partir desses relatos pode-se construir
reflexdes sobre um ensino de Biologia mais compativel com a afetividade e o feminino.
Foram aplicadas oito entrevistas semiestruturadas com estudantes veganas da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Os depoimentos mostraram aproximacgdes
afetivas das historias das estudantes com a natureza e os animais. Em contrapartida,
ainda de acordo com os relatos, o ensino de Biologia que € passado em sala de aula
ainda precisa de um avanco nos estudos em relagdo a empatia com os animais nao
humanos e da natureza de modo geral. Também foi possivel identificar uma intrinseca
relagao entre o sexismo e o0 especismo, por meio do preconceito de género que existe
em meio a sociedade. Fator esse que apresenta o ser humano como superior em
relacdo aos outros animais, que por sua vez sao separados, em aqueles que podem
ser consumidos e aqueles que podem ser tidos como parte da familia. Concluem que
€ possivel construir um ensino de Biologia mais feminino buscando entender o que as
mulheres ensinam em suas lutas (OLIVEIRA, 2020).

A dissertacao “Para uma epistemologia outra na educagao matematica: entre
sussurros e navalhas na carne, a porta do armario se abriu” de Eduardo Mariano da
Silva apresentada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Matematica pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul em 2020, busca discutir como as
desigualdades de género, classe, religido e raga foram operacionalizadas durante o
colonialismo e como seus vestigios, por meio da colonialidade, promulgam o racismo,
0 sexismo, e heterossexismo no contexto escolar e no Ensino de Matematica. A
pesquisa tem carater bibliografico, além da utilizacdo de entrevistas semiestruturadas
para a producdo de dados. O caderno Escola sem Homofobia, — vulgar e

maldosamente conhecido como kit gay — € a obra de onde partem as reflexdes,
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sobretudo, por se tratar de um material amplamente usado por Jair Bolsonaro na
época da campanha para presidéncia da republica, como uma estratégia de poder.
Problematiza-se a presenca e os efeitos duradouros do colonialismo, travestido de
colonialidade, o lado oculto e obscuro da modernidade nos contextos escolares
(SILVA, 2020).

A dissertagao “As dimensdes da educagao sexual no cotidiano escolar a partir
da narrativa de alunos do Ensino Médio” de Darsilvio Rodrigues Melatti Junior
apresentada ao Programa de Pés-Graduacédo em Ensino e Historia das Ciéncias e da
Matematica da Universidade Federal do ABC em 2016, considera que o cotidiano
escolar e os diversos discursos estabelecidos neste espaco sdao elementos de
extrema relevancia para a educacao e a formacgao dos/as alunos/as. Neste sentido, o
objetivo desta pesquisa foi identificar as dimensdes da educagao sexual presentes no
cotidiano de uma escola publica, através do resgate das memorias dos estudantes do
Ensino Médio. Para tanto, foram entrevistados nove alunos/as do terceiro ano do
Ensino Médio, que cursaram toda educacéo basica em escola publica do Estado de
Sao Paulo. Identificaram que os fatos narrados pelos/as adolescentes apontam cada
vez mais a escola como espacgo de confluéncia dos valores estabelecidos fora dela e
que essas memorias sao intrinsecas as marcas que essa trajetéria possibilita.
Compreendeu-se que as praticas pedagodgicas legitimam concepgdes apoiadas no
sexismo, no siléncio, na inculcacdo de valores e na esquiva do debate sobre
sexualidade, reproduzindo uma educagao sexual que pouco dialoga com a
diversidade e a complexidade dos espacos educacionais. Essa pesquisa, portanto,
oferece subsidios a uma reflexdo sobre praticas educativas que possam superar o
patamar conservador da educagao sexual e promover praticas que caminhem na
perspectiva de trabalhar sentidos e significados da sexualidade no processo de
formagao humana (JUNIOR, 2016).

A tese “Principios de design para o ensino de biologia celular: pensamento
critico e agao sociopolitica inspirados no caso de Henrietta Lacks” de Ayane De Souza
Paiva, apresentada ao Programa de Pds-Graduagao em Ensino, Filosofia e Historia
das Ciéncias da Universidade Federal da Bahia em 2019, buscou desenvolver a partir
da fundamentagdo filosofica freireana, da perspectiva educacional Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente e do uso de Questado Sociocientificas, uma proposta
de ensino — com principios de design generalizaveis — que promova o debate sobre

um problema ético de alterizagbes negativas, focalizando racismo, sexismo e
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opressao de classe. Tais alterizagdes negativas sdo reveladas de modo substancial
no caso de Henrietta Lacks - mulher, negra e pobre que teve as células do colo do
utero utilizadas para pesquisas sobre cancer sem seu conhecimento e consentimento
no contexto de leis segregacionistas, na primeira metade do século XX, nos Estados
Unidos (PAIVA, 2019).

A dissertacdo “Género e sexualidade nos livros didaticos de Ciéncias: da
Andlise aos sentidos atribuidos por discentes do ensino fundamental de Leonardo
Cardozo Vieira apresentada ao Programa de P6s-Graduagao Profissional em Ciéncias
e Tecnologias na Educacéo do Instituto Federal de Educ., Ciénc. e Tecn. Sul-Rio-
Grandense em 2017, pautou-se por compreender os sentidos atribuidos a género e
as sexualidades a partir dos Livros Didaticos de Ciéncias mais utilizados. Foi feita uma
analise desses livros, sendo que por meio de um processo de categorizagdo dos
dados percebeu-se uma abordagem bastante bioldgica das sexualidades, carregada
de sexismo, heteronormatividade, preocupacao higienista e preventiva. Quanto a
analise de conteudo realizado nos questionarios dos/as estudantes, inferiu-se a partir
das categorias emergentes, que os sujeitos atribuem sentidos heteronormativos e
patriarcais a muitos comportamentos e praticas socialmente esperados e, mesmo
desconhecendo alguns conceitos bioldgicos, o0s sujeitos se constituem
biologicamente, negando aspectos culturais da sua formacdo. Como produto
educacional, foi elaborado um caderno de apoio com orientagdes tedricas aos/as
docentes a fim de auxilid-los/as nos vieses socio-culturais e histéricos das
sexualidades (VIEIRA, 2017).

A partir da analise realizada nas teses e dissertacbes da capes que se
enquadram nas tematicas pesquisada, pode-se notar um aumento das pesquisas que
debatem tais questdes nos ultimos anos. A partir das palavras-chave “feminismo”
“sexismo” “machismo” “patriarcado” no periodo entre (2006-2019) pudemos encontrar
um total de 15 trabalhos.

Em relagdo ao conteudo das pesquisas, 10 trabalhos (ANDRADE, 2011;;
SANTOS,2014; JUNIOR,2016; BRASIL, 2017; VIEIRA 2017; JAGER, 2018; SANTOS,
2020; AMARAL, 2020; OLIVEIRA, 2020; SILVA, 2020) discutem sobre o Ensino de
Ciéncias contribuir com a manutencao de esteredtipos sexistas, embasados em
determinismos bioldégicos que focam na dimensdo biolégica da sexualidade,
apontando para as discussdes sobre as IST e a prevengao de gravidez precoce
(BRASIL, 2017; VIEIRA, 2017; JAGER, 2018; AMARAL, 2020). As pesquisas
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convergem também, sobre a ndo desestabilizagdo da heteronormatividade, que
parece ainda cristalizada no ambiente escolar, uma vez que discussdes sobre
machismo, patriarcado, homofobia até passaram a fazer parte dos discursos e
preocupacdes das/nas escolas, entretanto a heterosexualudade enquanto norma é
algo que parece inquestionavel, sendo sempre o discurso de aceitar o “outro” o
“diferente”, mas nunca de desestabilizar a norma (SANTOS, 2020; SANTOS,2014;
AMARAL, 2020; VIEIRA, 2017).

Alguns desses trabalhos preocupam-se em apontar solugdes para a
superacao dos problemas relacionados a nao discussao ou a discussdes insuficientes/
inadequada das questdes de género e sexualidade nas escolas e no Ensino de
Ciéncias. Paiva (2019) e Barros (2019) apontam para a necessidade de os
professores se formarem numa perspectiva de género e sexualidade. Brasil (2017)
ressalta a importancia de lugares, como as escolas, oferecerem espacos e grupos de
discussdes sobre as tematicas de género e sexualidade, para além da sala de aula/
Ensino de Ciéncias. Oliveira (2020) sugere, assim como a proposta apresentada em
nossa pesquisa, uma aproximagao entre Ensino de Ciéncias e a perspectiva feminista

na superacao de visdes deterministas, machistas e sexistas.

2.4 TESES E DISSERTACOES PPGECT

No banco No banco de dados do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéao
Cientifica e Tecnolégica da UFSC, a busca pelos titulos dos trabalhos foi realizada,
utilizando as palavras-chave "feminismo", "machismo"”, "patriarcado", "sexismo",
"género" e "sexualidade". Os resultados foram os seguintes:

Para as buscas por "machismo", "patriarcado” e "sexismo", nenhum resultado
foi obtido no PPGECT. No entanto, para a busca por "género", foram encontradas trés
dissertagcbes de mestrado e uma tese de doutorado. As dissertagbes encontradas
foram: "Elisa Frota-Pessoa: a textualizagao de suas (auto)representagdes e questdes
de género nas Ciéncias" da autora Maria Lucia de Camargo Linhares (2018); "Entre
siléncios e resisténcias: sentidos sobre género e sexualidade nas licenciaturas em
Ciéncias Biolégicas" da autora Larissa Zanella (2018); e "O estado da arte sobre as
tematicas de género na pesquisa em ensino de quimica no Brasil" da autora Tamara
Rossweiler Marques Cardoso (2019). Além disso, foi encontrada a tese de doutorado

"Antirracismo e dissidéncia sexual e de género na educagao em biologia: caminhos
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para uma didatica decolonial e interseccional" do autor Yonier Alexander Orozco Marin
(2022).

Para a palavra-chave "sexualidade", também foram obtidos trés resultados,
mas o trabalho de Zanella (2018) era uma repeticdo. Os outros dois resultados foram
a dissertagcdo "Educacdo e sexualidade: historia de uma disciplina no curso de
pedagogia da UDESC" da autora Camila Sa Pericolo (2018) e a tese
"Desenvolvimento como referencial para andlise de um processo de ensino: A
construcao dos conceitos cientificos em aulas de Ciéncias no estudo de sexualidade
humana" do autor Edson Schroeder (2008).

Para a palavra-chave "feminismo", foi encontrada a tese de doutorado "O
movimento do feminismo agroecoldgico no Vale do Ribeira (SP): contribui¢cdes para
uma educacao decolonial" da autora Paula Simone Busko (2022).

E importante ressaltar que tanto a tese de Busko (2022) quanto a de Marin
(2022) sao resultados de trabalhos produzidos concomitantemente a este e sao fruto
de pesquisas desenvolvidas pelo grupo de pesquisa DICITE, do qual este trabalho
também faz parte. Isso demonstra a importancia e relevancia dessas tematicas dentro
desse grupo de pesquisa no programa de pos-graduagao, bem como o empenho de
seus integrantes em promover e estabelecer relagbes entre as tematicas de

género/feminismo e Ensino de Ciéncias.

2.5 O QUE IDENTIFICAMOS COM A PESQUISA DE ESTADO DA ARTE

A partir desses dados, tanto dos anais de eventos, revistas, banco de teses e
dissertacbes da CAPES, como das dissertacbes e teses do PPGECT, pudemos
confirmar que existe uma preponderancia para pesquisas relacionadas a tematica de
género e sexualidade, enquanto tematicas envolvendo feminismo, machismo,
patriarcado e sexismo ainda sao pouco abordadas, quando relacionadas a Ciéncia e
seu ensino.

Evidenciou-se que os professores reconhecem a importancia de abordar
género e diversidade em sala de aula, mas enfrentam resisténcia da familia, escola e
até mesmo de colegas. Preconceitos de género e desigualdades estdo presentes no
ambiente escolar, afetando a trajetoria dos estudantes. A educagéao sexual reproduz
concepgoes sexistas, e € preciso superar o conservadorismo. Nesse sentido, o ensino
de biologia pode vir a promover debates éticos sobre racismo, sexismo e opressao de

classe e género, indo além do aspecto biolégico da sexualidade.
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CAPITULO 3: ALTERNATIVAS EPISTEMICAS EMERGENTES NA CIENCIA E SEU
ENSINO A PARTIR DO SUL GLOBAL

Em 1492, os nativos descobriram que eram indios,
descobriram que viviam na Ameérica,

descobriram que estavam nus,

descobriram que existia o pecado,

descobriram que deviam obediéncia a um rei e a uma rainha
de outro mundo e a um deus de outro céu,

e que esse deus havia inventado a culpa e o vestido

e havia mandado que fosse queimado vivo quem adorasse
0 sol e a lua e a terra e a chuva que a molha.

"O Descobrimento”

[por Eduardo Galeano]

Na sociedade atual, a capacidade de produzirmos cada vez mais, além da
ideia de globalizacdo acelerada e progresso cientifico, contribuem para o
desenvolvimento de concepcdes deturpadas, como a ideia de que a Ciéncia e a
tecnologia estdo sempre a favor do bem-estar social, que s&o neutras e
desinteressadas (LINSINGEN, 2007; OLIVEIRA; LINSINGEN, 2019).

Esses pensamentos colaboram com a disseminagdo de uma logica da
racionalidade da Ciéncia, desenvolvida a partir da revolugao cientifica no século XVI
e da légica positivista, corrente filoséfica que surgiu na Franga no comego do século
XIX. Ambas as concepg¢des foram contestadas, no fim do século XIX, a partir de
algumas rupturas, dentre as quais o advento das Ciéncias Sociais, todavia, ainda hoje
nao foram totalmente abandonadas (GERMANO, 2011).

Apesar da sua contribuicdo para o desenvolvimento humano, a Ciéncia
ocidental tem legitimado as relagbes de saber e de poder do norte global, ao passo
que desqualifica e exclui outros saberes constituidos fora do canone da racionalidade
cientifica da modernidade (MENESES, 2014).

Os estudos decoloniais realizados na América Latina e as Epistemologias do
Sul sdo exemplos de epistemologias outras, que vém exatamente questionar essa
imposicao de valores que tem sido posta as localidades subalternizadas pelas classes
dominantes. Sdo paradigmas alternativos que buscam romper com a légica colonial
de que a Ciéncia impera, apontando para a necessidade de uma mudanga nos
projetos epistémicos sobre a produgao e apropriagdo do conhecimento cientifico, e

das relagcbes desse conhecimento com outras praticas de saber (MENESES, 2014).
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Dessa forma, este trabalho tem como objetivo questionar a naturalizacéo e
neutralidade da ciéncia eurocéntrica de cariz eurocéntrico, tornada hegemonica, a
partir da imposigao das ideologias das classes dominantes em que 0s povos
subalternos sdo levados a abandonar sua cultura “atrasada” para aceitarem a
“avangada” cultura moderna importada do norte global.

No sentido de discutir e apontar possiveis alternativas epistémicas, o texto
estd organizado para apresentar as principais ideias sobre a Teoria Decolonial
desenvolvida nas ultimas décadas na América Latina, além das Epistemologias do
Sul, movimento que se consolida na Europa, mas que conta com pensamentos de
diferentes autores do sul global e, a partir disso, delinear algumas assergdes sobre a
natureza da ciéncia embasadas nesses dois movimentos, discutindo suas implicagdes

na Ciéncia e seu ensino.

3.1 ESTUDOS DECOLONIAIS E AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL

Segundo Ballestrin (2013), posteriormente aos processos de descolonizagéo
do “Terceiro Mundo", entre os anos de 1950 e 1970, comegaram a emergir alguns
estudos pds-coloniais cujas ideias podiam estar relacionadas ao colonialismo, assim
dizendo, a independéncia, libertagdo e emancipac¢éo das sociedades exploradas pelo
imperialismo, mas também, o termo podia referir-se a estudos preocupados em

entender a légica colonial moderna herdada pelo colonialismo.

O pds-colonial ndo significa que os efeitos do dominio colonial foram
suspensos, no momento em que concluiu o dominio territorial sob uma
colénia. Ao contrario, os conflitos de poder e os regimes de poder-saber
continuaram e continuam nas chamadas nacbes poés-coloniais
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p.15).

Os martinicanos Aimé Césaire, com sua obra Discurso sobre o Colonialismo,
de 1950 e Franz Fanon, com suas obras Pele Negra, Mascaras Brancas, também da
década de 50, e Os Condenados da Terra, da década de 60, s&o os primeiros e mais
importantes autores a argumentar sobre o pods-colonialismo na América.
Posteriormente a isso, nas décadas de 70, outro grupo sul-asiatico, formado por
autores como Edward Said e Gayatri Spivak, passou a desenvolver estudos no campo
pos-colonial, maiormente tendo como base dessa teoria os estudos subalternos.

Mais tarde, na década de 90, transpondo o pensamento pos-colonial, comega

a organizar-se gradativamente, na Ameérica Latina, o] grupo

Modernidade/Colonialidade que, desde entdo, constréi uma linha de pensamento
sobre a colonialidade do poder/saber/ser (BALLESTRIN, 2013).
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Enquanto as teorias pds-coloniais tém em sua genealogia 0 momento pods-
colonizagdo, a Teoria Decolonial tem seu ponto de partida em 1492, com a invasao
da América, o encobrimento do outro e a invengéao do mito da modernidade (DUSSEL,
1993).

O conceito de colonialidade foi formulado por Immanuel Wallerstein e Anibal

Quijano, diferindo de colonialismo, ja que este

refere-se estritamente a uma estrutura de dominagao/exploragao onde o
controle da autoridade politica, dos recursos de produgéo e do trabalho de
uma populagéo determinada domina outra de diferente identidade e cujas
sedes centrais estdo, além disso, localizadas noutra jurisdigéo territorial. Mas
nem sempre, nem necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O
colonialismo €, obviamente, mais antigo, enquanto a Colonialidade tem vindo
a provar, nos ultimos 500 anos, ser mais profunda e duradoura que o
colonialismo (QUIJANO, 2010, p.73).

Segundo autores Latino-americanos, que compdem O  grupo
Modernidade/Colonialidade, estamos imersos na colonialidade do poder, na
colonialidade do saber e na colonialidade do ser (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL,
2007).

A colonialidade do poder estabeleceu e fixou uma hierarquia racializada na
qual brancos (europeus) sao superiores aos mesticos (indios e negros), o Ocidente
eminente ao Oriente, a razdo acima da nao-razao, o civilizado para além do primitivo,
0 que desumaniza determinados povos/etnias/ragas (colonialidade do ser) e coloca o
conhecimento cientifico numa posigao hegeménica (colonialidade do saber) (WALSH,
2007).

O colonizador inviabiliza e subalterniza o imaginario do outro ao reafirmar o
proprio imaginario, ou seja, o eurocentrismo deixa de ser apenas a idealizagado do
europeu e passa ser também a dos colonizados que, ao serem seduzidos pela cultura
do europeu, negam e esquecem 0S Seus proprios processos historicos, tém suas
formas de producéo de conhecimentos repreendidas, seu legado intelectual negado e
sdo reduzidos a categoria de primitivos e irracionais (QUIJANO, 2010). Ou seja, “o
particularismo ocidental foi escrito como o universalismo global” (HALL, 2003, p.85),
no qual a “epistemologia eurocéntrica ocidental dominante ndo admite nenhuma outra
epistemologia como espaco de producdo de pensamento critico nem cientifico”
(GROSFOGUEL, 2007, p. 35).

Uma constru¢do eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e
do espago para toda a humanidade do ponto de vista de sua proépria
experiéncia, colocando sua especificidade histérico-cultural como padrao de
referéncia superior e universal. Mas é ainda mais que isso. Este metarrelato
da modernidade € um dispositivo de conhecimento colonial e imperial em que
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se articula essa totalidade de povos, tempo e espagco como parte da
organizagéao colonial/imperial do mundo. Uma forma de organizagéo e de ser
da sociedade transforma-se mediante este dispositivo colonizador do
conhecimento na forma “normal” do ser humano e da sociedade. As outras
formas de ser, as outras formas de organizacdo da sociedade, as outras
formas de conhecimento sdo transformadas ndao s6 em diferentes, mas em
carentes, arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas (LANDER, 2005,
p.13).

Nesse sentido, os estudos e propostas realizadas pelo grupo
Modernidade/Colonialidade v&o justamente no sentido oposto a légica ocidental
eurocéntrica, constituindo um movimento de descolonizagédo epistémica, como fica

evidente nas palavras de Ramoén Grosfoguel:

Para todos nés que tomamos o partido da critica decolonial, o
didlogo com o Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos tornou
evidente a necessidade de transcender epistemologicamente — ou seja, de
descolonizar — a epistemologia e o canone ocidental (GROSFOGUEL,
2008, p.116).

Uma das propostas de pedagogias decoloniais € a de Ramom Grosfoguel,
que compreende que os sujeitos coloniais que estdo nas fronteiras fisicas e/ou
imaginarias da modernidade/colonialidade ndo sdo e nunca foram seres passivos.
Eles podem tanto se integrar ao desenho global das histdrias locais, que estao sendo
forjadas, como podem rejeita-las. E nessas margens que pode emergir o pensamento
de fronteira como projeto decolonial, que desmistifica o sistema-mundo capitalista/
patriarcal/ cristdo/ moderno/ colonial/europeu.

Grosfoguel (2008) afirma que o pensamento de fronteira € a resposta
epistémica dos subalternos ao projeto eurocéntrico da modernidade. E o espaco que
rompe com o0s binarismos, onde sao formulados conhecimentos a partir das
perspectivas, cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos subalternos, isto €, onde se
percebe os limites das ideias que pressupdem esséncias pré-estabelecidas e fixas, a
partir do compromisso ético-politico em elaborar um conhecimento contra-
hegemonico.

Outra proposta decolonial é o projeto que Enrique Dussel denomina como a
transmodernidade. O autor propde ir além da versao eurocéntrica da modernidade, na
qual em vez de uma unica modernidade, centrada na Europa e imposta ao resto do
mundo como um desenho global, seja posta em pratica uma multiplicidade de
respostas criticas decoloniais que partam do Sul global, escutando nao apenas
aqueles que se encontram geograficamente ao Sul, mas aqueles povos, as culturas e
os lugares epistémicos que foram subalternizados pelo projeto eurocéntrico da
modernidade (GROSFOGUEL, 2008).
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Dussel convida-nos para ir além do provincialismo da epistemologia de
homens brancos europeus ou europeizados, que produzem a invisibilidade de outras
experiéncias historico-sociais de sujeitos subordinados as codificagbes de género,
sexualidade e raga, instigando-nos a estabelecer um dialogo intercultural e
transmoderno, em nome de um projeto critico para além do racismo e do sexismo
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016).

Catherine Walsh, outra autora do grupo Modernidade/Colonialidade, propde a
interculturalidade critica como pedagogia decolonial, no sentido de uma
contrarresposta a hegemonia geopolitica do conhecimento. A interculturalidade
apresenta-se como “uma nova democracia”, anticolonialista, anticapitalista, anti-
imperialista e antissegregacionista, que garante a participacdo e permanéncia dos
povos nas tomadas de decisdes. Ou seja, embasa-se em resgatar as cosmovisdes de
diferentes grupos étnicos, suas sabedorias e conhecimentos ancestrais, reconhecer e
valorizar a diversidade cultural, a rigueza ambiental, além do saber das classes
populares (WALSH, 2006).

Outro movimento que tem constante didlogo e interagdo com o grupo
Modernidade/Colonialidade € denominado Epistemologias do Sul. Esse movimento
emergiu de um livro produzido por dezessete autores, a maioria deles pesquisadoras
e pesquisadores do denominado Sul global, como Africa, Asia e América Latina e
reflete sobre as contraposi¢cées entre as diferengas epistemoldgicas das forgas de
dominagao colonial e a resisténcia social a este tipo de dominacdo cientifica.
Epistemologias do Sul ndo € um termo designado a uma dada epistemologia criada
pelos autores, mas sim um termo que almeja dar sentido a outras epistemologias que
procuram reparar os danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na
sua relagao colonial com o mundo.

No primeiro capitulo do livro, os autores chamam a nossa atenc&o para o fato
de ser a epistemologia moderna ocidental um “Pensamento Abissal’. O Pensamento
Abissal é aquele que divide a sociedade em dois universos: o visivel e o invisivel. O
que separa esses dois universos é uma linha imaginaria (a linha abissal). A linha
abissal estabelece que o que esta “deste lado da linha” é real, universal, moderno,
enquanto o que esta do outro lado da linha é inexistente, incompreensivel e, dessa
forma, é excluido de forma radical (SANTOS; MENESES, 2010).

Na modernidade, periodo que se inicia com as grandes navegagdes e com a

chegada dos europeus aos territérios posteriormente denominados de Ameéricas,
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inicialmente a zona colonial era considerada o “outro lado da linha”, ja que nesse
territorio “primitivo” as leis dos homens brancos nao precisavam, ou melhor, nao
deveriam funcionar. Na zona colonial, a barbarie imperava. A zona colonial € o
universo das crengas e dos comportamentos incompreensiveis, que de forma alguma
podem ser considerados como conhecimento e, por isso, estdo para além do
verdadeiro e do falso. O pensamento que se cria, nesse momento histérico, e que vem
se perpetuando, desde entdo, é o que Dussel nos alerta em seu livro 71492: O
Encobrimento do Outro e a Origem do Mito da Modernidade. Nesse “mito”, a Europa
“‘moderna” precisa ajudar a zona colonial a se desenvolver e deixar de ser primitiva,

arcaica e ultrapassada. Nas palavras de Dussel:

O ano de 1492, segundo nossa tese central, € a data do “nascimento da
modernidade, embora sua gestagcdo como o feto leve um tempo de
crescimento intrauterino. A modernidade originou-se nas cidades europeias
medievais, livres, centros de enorme criatividade. Mas “nasceu” quando a
Europa p6de confrontar-se com seu “Outro” e controla-lo, vencé-lo, violenta-
lo quando pbde definir-se como um “ego” descobridor, conquistador,
colonizador da alteridade constitutiva da propria Modernidade. De qualquer
maneira esse "Outro ndo foi “descoberto” como "outro, mas foi “encoberto”
como “si mesmo” que a Europa ja era desde sempre. De maneira que 1492
sera o momento concreto do “nascimento” da Modernidade como conceito, o
momento concreto da “origem” de um “mito” de violéncia sacrificial muito
particular, e, ao mesmo tempo, um processo de “encobrimento” do nao
europeu (DUSSEL, 1993, p.8).

Hoje em dia, essa realidade € tao verdadeira como era no periodo colonial. O
pensamento moderno ocidental continua a funcionar, através das linhas abissais que
dividem o mundo humano do sub-humano, porém a permanéncia das linhas abissais,
ao longo de todo periodo moderno, nao significou que estas tenham-se mantido fixas.
As linhas sofrem deslocamentos de acordo com os interesses econdmicos, sociais,
culturais etc.

Um exemplo de como essas linhas operam € a divisao do mundo capitalista
em dois blocos, o norte global e o Sul global. Essa divisdo metaférica sobrepbe-se em
parte com o Norte e Sul geografico, mas nao é delimitada por ele. Ao Sul global estdo
0s paises criados em territorios situados nos dois hemisférios em decorréncia da
expansao colonial europeia, que continuam sofrendo as consequéncias dessa
expansao, e nao atingiram os niveis de desenvolvimento econébmico semelhantes ao
norte global.

Meneses (2014) traz o exemplo sobre como o continente Africano ainda é
visto pelo Ocidente, com uma representagao de atraso, um territério cuja populagéo é

vista como dependente de ajuda externa para alcangar o progresso, a modernidade e
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as ultimas tecnologias. Entretanto, a rica complexidade politica e os avangos
filosoficos, literarios e cientificos que a Africa apresenta foram em grande parte
usurpados pelo ocidente e isso ndo é exposto, ou visto com maus olhos.

A mesma delimitagdo se aplica a ciéncia realizada em “ilhas isoladas” no Sul
global, nas quais conhecimentos eurocentrados desenvolvidos pelos subalternos,
fazem todo o sentido e sao uteis, 14, no norte global.

Nesse contexto, o norte global opera como o “deste lado da linha”,
desenvolvido, produtor de conhecimento, moderno e evoluido, enquanto o Sul global
opera como “o outro lado da linha”, primitivo, atrasado e consumidor do conhecimento
do outro, ja que nao tem capacidade para desenvolver conhecimentos que combinem
e articulem saberes locais que sejam relevantes e Uteis para o Sul global.

Diante dessa logica, é fundamental aprender a partir do Sul, com o Sul,
considerando outras perspectivas que ndao sejam somente as do norte global. Os
autores de Epistemologias do Sul, incitam algumas reflexdes fundamentais. A primeira
delas € a pretensdo de universalidade da ciéncia, que ao naturalizar o contexto
ocidental, fa-lo parecer unico. Todavia, toda experiéncia social produz e reproduz
conhecimento, dessa forma, diferentes tipos de relagdes sociais podem dar origem a
diferentes epistemologias, evidenciando que toda epistemologia é contextual, ou seja,
nao ha uma epistemologia dominante, muito menos uma que se reivindique como
universal.

Entdo, assim como qualquer outro conhecimento, a ciéncia moderna tem
aspectos contextuais culturais como: mundo moderno/ cristdo/ ocidental e aspectos

politicos ligados ao colonialismo e ao capitalismo. Nesse sentido,

a transformagéo desse hipercontexto na reivindicagdo de uma pretensao de
universalidade, que se veio a plasmar na ciéncia moderna, é resultado de
uma intervengéo epistemoloégica que so foi possivel com base na forga com
que o colonialismo e o capitalismo moderno se impuseram aos povos e
culturas ndo-ocidentais e nédo-cristdos (SANTOS; MENESES, 2010, p.10).

Outro ponto levantado pelos autores do é o fato de que a transformacgao desse
contexto ocidental/cristao/capitalista/moderno/colonial/europeu em universal foi tao
profundo, que descredibilizou e suprimiu todas as praticas sociais que contrariassem
os interesses eurocéntricos hegeménicos, o que constitui o epistemicidio, ou seja, a
morte dos conhecimentos das zonas que foram colonizadas, o genocidio dos povos,
de seus saberes, de suas linguas. E, na medida que alguma dessas experiéncias e

conhecimentos sobreviveram, foram sendo incorporados, cooptados, apropriados e
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violentados, muitas vezes, em nome do “necessario” avancgo cientifico e tecnolégico
(VISVANATHAN, 2010; MASOLO, 2010).

Outra ideia compartilhada pelos autores do livro € a de nao neutralidade da
ciéncia, uma vez que essa ao mesmo tempo que nao é de todo mal, também nao é
de todo bem. A ciéncia, é regida por interesses, sejam esses do cientista, da
comunidade cientifica, ou mesmo econdmicos e de poder, como demonstra Nilma

Lino Gomes

Trata-se de questionar a neutralidade da ciéncia, tornando explicitaa
dependéncia da atividade da pesquisa cientifica, das escolhas sobre os
temas, os problemas[.] ou seja, toda investigagdo cientifica &
contextualmente localizada e subjetivamente produzida (GOMES, 2010
p.408)

A epistemologia ocidental conferiu a ciéncia a exclusividade do conhecimento
valido, o que tornou mais dificil o dialogo entre a ciéncia e outros saberes. As
Epistemologias do Sul ndo pretendem demonizar a ciéncia moderna, que é
extremamente util em varios contextos, mas mostrar o enorme equivoco que provoca
ao desvalorizar, eliminar e inviabilizar qualquer outra possibilidade de conhecimento,
e o enorme potencial transformador que a dialogicidade entre os diferentes saberes
apresenta.

As ideias se entrelagam quando os diferentes capitulos do livro enfatizam a
necessaria urgéncia de epistemologias alternativas, num mundo epistemologicamente
diverso, no qual obstaculos politicos e culturais impedem a concretizagcdo do
pluralismo epistémico, uma vez que a globalizagdo gera uma homogeneizagéo cultural
tao profunda, que torna as diferengas culturais menos visiveis, enquanto as diferengas
econdmicas ficam mais acentuadas e mais dificeis de serem superadas. Todavia, a
diversidade epistemoldgica, longe de ser algo negativo, representa um enorme
enriguecimento das capacidades humanas (SANTOS; MENESES, 2010).

Haja vista, sdo denominadas como Epistemologias do Sul, os saberes dos
grupos sociais que sofrem as injusticas do capitalismo, do colonialismo e do
patriarcado, que procuram reparar os danos e impactos historicamente causados pelo
capitalismo na sua relagdo com o mundo, ou seja, epistemologias que lutam contra as
injusticas sociais, uma vez que sO ha Epistemologias do Sul, porque ha
epistemologias do norte e sao estas que dominam.

A partir desses dois importantes movimentos que tém se configurado, nas

ultimas décadas no Sul global, e que impactam diretamente a epistemologia da ciéncia
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ocidental moderna, na proxima secado sao apresentadas algumas assergdes sobre a
natureza da ciéncia, a partir das Epistemologias do Sul e dos estudos decoloniais,

discutindo-se suas implicacdes para a ciéncia e seu ensino.

3.2 ASSERCOES SOBRE A NATUREZA DA CIENCIA A PARTIR DAS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL E DOS ESTUDOS DECOLONIAIS

1- A perspectiva binaria, dualista, relativa ao conhecimento e peculiar ao
eurocentrismo impés-se como mundialmente hegeménica e nao admite

nenhuma outra epistemologia como espaco de produgao de conhecimento.

No século XVII, a partir das contribuicdes de Descartes, Galileu Galilei e
Francis Bacon, algumas caracteristicas passam a determinar a natureza do
conhecimento cientifico, entre elas: o empirismo, por acreditar que o conhecimento
origina-se da observacgéo; o positivismo, caracterizado pela ideia de uma ciéncia linear
e cumulativa; a indugao, por crer que a ciéncia caminha dos fatos as teorias e do
particular ao geral; e a racionalidade técnica, que tem como base a matematica
(RAMOS; NEVES; CORAZZA, 2011).

Como consequéncia do desenvolvimento desses pensamentos, a ciéncia
passa a ser regida por um rigoroso determinismo, fundamentando-se na formulagao
de leis a luz de regularidades observadas, o que caracteriza o “paradigma das ciéncias
modernas”, entretanto essas concepgdes ja sao contestadas, desde o fim do século
XIX (GERMANO, 2011).

Uma critica a respeito do cientificismo positivista, caracteristico da
modernidade, refere-se ao fato de somente através da ciéncia ser possivel a
obtencdo de uma forma valida de conhecimento, o que constituiria uma
pretensdo de exclusividade que teria contribuido para o atual apego a
dindmica cientifica e tecnoldgica da sociedade contemporanea (AYRES;
ANDRADE, 2010, p.1-2).

Para Sagan (1998), o método cientifico € uma das formas de producéo de
conhecimento mais bem-sucedidas da histéria da ciéncia visto que, em diferentes
tempos e contextos, foi através deste método que os humanos puderam superar
limites, transformar seu meio e compreender a natureza. A extincdo de muitas
doengas, o desenvolvimento da genética e os avangos tecnoldgicos tém seu
fundamento na producao de conhecimentos cientificos que, foram construidos a partir
do método cientifico. Entretanto, esse mesmo método, muitas vezes gerou grandes
obstaculos epistemologicos a ciéncia. Nas palavras de Feyerabend “todas as

metodologias, mesmo as mais Obvias, tém limitagdes” (1977, p.43) de modo que, nao
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existe método de trabalho na investigacao cientifica que nao tenha sido abandonado
em algum momento. Isso quer dizer que todas as metodologias possuem um limite de
validade.

Nesse sentido, a busca de credibilidade para os conhecimentos nao-
cientificos ndo implica o descrédito aos conhecimentos cientificos. Implica,
simplesmente, a sua utilizagdo contra- hegemodnica’, promovendo a difusdo e a
interagcao entre os diferentes saberes.

Além disso, a consagracdo da ciéncia moderna, nos ultimos séculos,
naturalizou concepcgdes de verdades unicas, a ponto de ndo podermos conceber
outras formas de conhecimentos como coexistentes, validos e reais (MACEDO;
VIEIRA, 2019). Contudo, a ciéncia moderna nao é a unica explicagao possivel da
realidade, de maneira que ndo deve necessariamente ser considerada melhor que as
explicagdes alternativas da metafisica, da astrologia, da religido, da arte ou da poesia.
Sao saberes diferentes, construidos a partir de métodos diferentes, que podem ser
utilizados com maior adequacao em diferentes contextos, atentando-se para a
“auséncia de medida comum” apontada por Kuhn e Feyerabend em 1962 que reflete
sobre a impossibilidade de sobrepor comparativamente os conteudos das teorias
concorrentes (ABRAHAO, 2009).

Assim, é preciso haver redefinicdo dos critérios e procedimentos que
permitam estabelecer o que conta como conhecimento ou como saber valido, pois
nenhuma forma de saber ou de conhecimento deve ser privilegiada ou considerada
mais adequada do que outra sem a submeter a condi¢des situadas e sem avaliar suas
consequéncias e efeitos em dado contexto. Dessa forma, nenhum conhecimento
podera ser elevado a condicdo de padrao, isto €, ndo podemos falar em uma unica
epistemologia (MACEDO; VIERA, 2019).

2-Toda epistemologia é contextual, ndo cabendo uma epistemologia
dominante/universal, visto que toda experiéncia social produz conhecimento e,

nessas relagoes, diferentes epistemologias sao geradas.

Apesar da sua contribuicdo para o desenvolvimento humano, a ciéncia

ocidental tem legitimado as relagdes de saber e de poder do norte global, ao passo

120 conceito de "contra-hegemonia" se refere a experiéncias, significados e valores que nio fazem parte da cultura
dominante vigente. Essas formas alternativas e opositoras variam historicamente de acordo com as circunsténcias,
sendo praticas humanas que ocorrem "fora" ou em "oposi¢ao" a0 modo dominante. Podem ser formas de cultura
alternativa, que englobam experiéncias, significados e valores que ndo sdo expressos nos termos da cultura
dominante (Dore; Souza, 2018, p. 254).
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que desqualifica e exclui outros saberes porque constituidos fora do canone da
racionalidade cientifica da modernidade (MENESES, 2014). A construcao epistémica
eurocéntrica-hegemonica justifica-se pelo fato de ser um conhecimento que “se
traduziu facilmente em desenvolvimento tecnolégico, aliado perfeito do
desenvolvimento capitalista e dos projetos de transformacdo social que este tem
promovido” (MENESES, 2014, p.97), sob a justificativa da necessidade de vencer o
subdesenvolvimento, superar o atraso e contribuir com o progresso. Todavia, as
promessas de igualdade, de liberdade e de fraternidade proclamadas pelo projeto da
modernidade soam como uma ideia utopica no Sul global.

Desse modo, € preciso transgredir os paradigmas tradicionais de ciéncia que
dominam os modos de produc¢éo de conhecimento na sociedade, uma vez que grande
parte do conhecimento cientifico produzido e utilizado por nés, ainda hoje, foram
produzidos entre o século XVIII e XX (MACEDO,; VIEIRA, 2019). Essa dificil realidade
assume profundas consequéncias para os povos do Sul global, ja que o eurocentrismo
se reproduziu como verdade unica e absoluta ndo dando espago aos conhecimentos
produzidos pelos territorios colonizados e subalternizados.

Entretanto, os sujeitos do Sul tém muito a ensinar, a partir de suas
experiéncias como seres produtores de conhecimento (MENESES, 2014), de modo
que, é preciso transgredir, desprender-se da légica da colonialidade e de seus efeitos,
e desapegar-se do aparato que confere prestigio e sentido a Europa. Ou seja, abrir-
se a outras experiéncias, historias e teorias, abrir-se aos outros encobertos pela l6gica
da colonialidade que, por tanto tempo, foram tratados como menores, abjetos,
desqualificados e incapazes de produzirem e contarem sua propria historia.

3- Ao longo do tempo, a ciéncia Ocidental vem silenciando e coagindo
povos e populacdées que produzem conhecimentos alternativos, por meio de
epistemicidios, apropriagdao e violéncia que inviabilizam a pluralidade

epistémica e, consequentemente, reproduz um unico modelo de verdade.

O epistemicidio, a apropriacdo e a violéncia vém acontecendo, desde a
colonizacéo até os dias atuais, de diferentes maneiras e em diferentes esferas; Vao
desde a morte dos conhecimentos das zonas que foram colonizadas, a partir de
genocidio dos povos, até o exterminio de seus saberes, de suas linguas, destruigao
fisica, material, cultural e humana, proibicdo do uso em publico das linguas nativas,

além de incorporacéao, cooptagao, assimilagcao e apropriagcao dos seus saberes.
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O epistemicidio é, para além da anulagéo e desqualificagdo do conhecimento
dos povos subjugados, um processo persistente de produgao da indigéncia
cultural: pela negagéo ao acesso a educacao, sobretudo de qualidade; pela
produgdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimagdo do negro como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagao correntes
no processo educativo. Por isso, o epistemicidio fere de morte a racionalidade
do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender” (CARNEIRO,
p. 97, 2005.)

No trecho reproduzido abaixo, Aimé Césaire nos mostra como a ciéncia
ocidental vem inviabilizando a pluralidade epistémica e, consequentemente,
reproduzindo um unico modelo de verdade.

Falam-me de progresso, de “realizagbes”, de doencas curadas, de niveis de
vida elevados acima de si préprios. Eu, eu falo de sociedades esvaziadas de
si proprias, de culturas espezinhadas, de instituicbes minadas, de terras
confiscadas, de religides assassinadas, de magnificéncias artisticas
aniquiladas, de extraordinarias possibilidades suprimidas. Langam-me a cara
factos, estatisticas, quilometragens de estradas, de canais, de caminhos de
ferro. Mas eu falo de [...] milhdes de homens arrancados aos seus deuses, a
sua terra, aos seus habitos, a sua vida, a danga, a sabedoria. Falo de milhdes
de homens a quem inculcaram sabiamente o medo, o complexo de
inferioridade, o tremor, a genuflexdo, o desespero, o servilismo. Langam-me
em cheio aos olhos toneladas de algodao ou de cacau exportado, hectares
de oliveiras ou de vinhas plantadas. Mas eu falo de economias naturais, de
economias harmoniosas e viaveis, de economias adaptadas a condigcao do
homem indigena desorganizadas, de culturas de subsisténcia destruidas, de
subalimentacdo instalada, de desenvolvimento agricola orientado
unicamente para beneficio das metropoles, de rapinas de produtos, de
rapinas de matérias-primas. [...] Falam-me de civilizagdo, eu falo de
proletarizagdo e de mistificacdo (CESAIRE, 1978, p.25-26).

Maria Paula Meneses (2005) ressalta que algumas localidades foram tratadas
como campos desprovidos de saberes, com experiéncias tradicionais e indigenas que
ndo podiam ser considerados como conhecimento, pois eram “atrasados”, “selvagens”
e, portanto, caracteristicos de povos inferiores. Para que esses povos pudessem
evoluir, progredir e se modernizar, tinham que ser libertados dessas amarras da
primitividade  obscurantista, através do conhecimento cientifico, testado
empiricamente, comprovado, necessario para os tornarem civilizados.

Na cultura moderna, toda dicotomia traz implicita uma hierarquizagao, do
primeiro termo em detrimento do segundo, na qual ao pensar em homem/mulher,
branco/negro, escrito/oral, ocidente/oriente, associa-se uma soberania de um sobre o
outro. Entretanto, tais concepgdes naturalizadas como universais, foram feitas por
determinados grupos com determinados interesses, e ao serem explicitadas, precisam
ser desconstruidas, pois como consequéncia dessas acbes civilizatorias, os
conhecimentos das culturas ndo eurocentradas, foram excluidos, omitidos,
silenciados e ignorados (AZIBEIRO,2007).
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Dessa forma, é preciso dar visibilidade a outras formas de conhecimento,
encontrar e estabelecer outras verdades, confrontar as hierarquias, horizontalizando-
as e dissolvendo as categorias de superioridade/inferioridade impostas pela
colonialidade do poder/saber/ser (MIGNOLO,2003).

4- A ciéncia se mostrou nao ser desinteressada, muito menos neutra e a
servico da sociedade. Ela esta a servico de determinados grupos sociais-
econdmicos e coloca alguns interesses como prioridade em detrimento de

outros.

Ha consenso sobre o poder da ciéncia na sociedade ocidental, entretanto, a
ciéncia ndo é mais a redentora de todos os males, muito menos a salvadora do mundo.
A fome, doencgas incuraveis, problemas de habitagao, transporte e, principalmente, o
enorme abismo gerado pelas desigualdades sociais sdo provas disso (OLIVEIRA;
LINSINGEN,2019).

Por conseguinte, é claro que negar os beneficios que a ciéncia e as
tecnologias propiciam ao ser humano seria hipocrisia, entretanto, ignorar os limites do
rigor cientifico, além dos perigos cada vez mais reais envolvendo questdes
ambientais, ou mesmo o fato de que a ciéncia ndo € e nem nunca sera a unica forma
de conhecimento valido, seria outra.

As ideias sobre o conhecimento cientifico livre de interesses, que durante
muito tempo prevaleceram como um fato indiscutivel, colapsaram. Sendo assim, a
ciéncia se mostrou nao ser desinteressada, muito menos neutra e a servico da
sociedade, uma vez que a ciéncia esta a servico de determinados grupos sociais-
econdmicos e coloca alguns interesses como prioridade em detrimento de outros.

5- O conhecimento cientifico produzido ao logo do tempo na histéria da
nossa sociedade é de extremo valor e tem uma importancia fundamental na
nossa sociedade atual, mas é pretensao achar que a ciéncia pode resolver todos
os problemas da humanidade (visao salvacionista), ou acreditar que é sempre o

conhecimento mais adequado a ser usado ou ensinado nas escolas.

Infelizmente, € comum um Ensino de Ciéncias que valoriza a memorizacao de
informagbes, aborda os conteudos de maneira fragmentada, estima termos e
definicbes cientificas e confirma esterettipos como de ciéncia branca, masculina e

europeia.
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Esse cenario pode corroborar uma visdo positivista de ciéncia, para qual o
conhecimento cientifico é tratado como o unico valido, pois representa a realidade e
pode ser comprovado por meio da experimentagao.

Entretanto, o processo de escolarizacdo, uma vez que envolve a presenca de
varios sujeitos culturais, ndo pode continuar perpetuando a monocultura da ciéncia
ocidental. A valorizagao de um curriculo eurocéntrico, que privilegiou a cultura branca,
masculina, europeia e cristd menosprezou as demais culturas nas atividades do
cotidiano escolar e, principalmente, académico, conservando em nés elementos que
reforcam mecanismos de exclus&o e racismo (WALSH, 2007).

Para construir uma ideia mais coerente sobre a ciéncia, os professores
podem proporcionar aos alunos uma vivéncia em atividades que oportunizem a
superacao de percepcodes distorcidas, uma vez que o conhecimento € um processo
em construcdo, que nao pode ser imposto verticalmente, mas construido
horizontalmente, através do dialogo, em que a formagao de cidadaos mais criticos e
participativos se dé pelo questionamento e pela problematizacdo (FREIRE,
1987,1996).

Os conteudos ensinados na escola tém que fazer sentido para o aluno, ou
seja, fazer parte do meio que este esta inserido, de modo que é importante que esses
temas surjam do préprio cotidiano do aluno e do qual ele se da conta (AVELLANEDA
e LINSINGEN, 2014). Preferencialmente, o tema deve estar associado a alguma
situacao problematica especifica que pode constituir um problema, mas que nao é
percebido, ou seja, trata-se de construir em dialogo um problema a partir de um nao-
problema e, a partir dai, construir solu¢gées e novos conhecimentos.

A presenga desses outros sujeitos com experiéncia, saberes e modos
legitimos de pensar, requer uma abordagem ampla do processo de ensino, que torne
possivel revelar, reconhecer e incorporar a variedade de sujeitos sociais, politicos e
culturais (MENESES, 2014).

Diante das propostas decoloniais apresentadas, busca-se uma educagéo em
ciéncias que se preocupa em ensinar outros conhecimentos que nao apenas aqueles
hegemdnicos, 0 que implica compreender e incorporar as manifestagdes sociais-
culturais materializadas de cada cultura, como a da construgcéo de casas, da culinaria,
dos diferentes tipos de artesanato, das ervas medicinais, das formas de sobrevivéncia

e resisténcia.
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Além disso, para proporcionar uma educacdo em ciéncias critica e
emancipadora, € necessario incorporar e tornar visivel o processo historico de
construgcdo da ciéncia, levando em conta seus contextos, meios de producéo,
subjetividades e interesses relacionados com as percepgdes sociais, religiosas,
culturais, etc. (RODRIGUES; LINSINGEN; CASSIANI, 2019). Enfim, é preciso
entender que a ciéncia € uma construgao social-cultural com seus preconceitos,
crengas e violéncias. Também é preciso considerar, para um adequado tratamento
horizontalizado de saberes, que os grupos subalternos possuem conhecimentos que
se constituiram a partir de suas lidas cotidianas de sobrevivéncia em relagdo com o
mundo, associados a suas crengas, preconceitos, violéncias, resisténcias. O que esta
em pauta, portanto, € a superagao das relagdes de poder desiguais relacionadas ao

conhecimento e suas imposicdes que buscam construir a ndo existéncia do outro.

3.3 AS PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL E O
ENSINO DE CIENCIAS

As pedagogias decoloniais e as Epistemologias do Sul sdo perspectivas
epistémicas que partem de lugares étnico-raciais subalternos, de grupos feministas,
das dissidéncias sexuais e de género, dos movimentos sociais — dos negros, dos
quilombos, dos indigenas, das comunidades rurais e ribeirinhas - e que, ao proporem
praticas curriculares emancipatorias, revolucionam as dimensodes epistemoldgicas e
politicas, e procuram valorizar as perspectivas culturais, subjetivas e as diferentes
racionalidades, tratando desde a histéria e atual resisténcia desses grupos até suas
construgdes sociais, culturais, politicas, éticas e epistémicas (WALSH, 2006).

Na pratica, um Ensino de Ciéncias decolonial, a partir de uma perspectiva do
Sul global é aquele que aponta para a preservagao da biodiversidade, reconhecendo
a validade e importancia das formas de conhecimento camponesas e indigenas, que
hoje se encontram ameacgadas por intervengdes crescentes de quem se utiliza do
aparato cientifico-tecnolégico em seus projetos e negécios. Essa perspectiva de
ensino de uma ciéncia decolonial, carrega em seu amago denuncias e anuncios.

No processo de investigacdo tematica e da construgdo de problemas,
emergem questdes como as associadas a desapropriagado de familias em nome do
avanco tecnoldgico, a producédo de energia, a extracdo exacerbada de minério, a
morte de humanos e ndo-humanos em decorréncia dos modos de exploragao

desenfreada das riquezas do planeta em nome do lucro, como o caso do rompimento
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de uma barragem da Vale no Cdérrego do Feijao, em Brumadinho (MG), no dia 25 de
janeiro de 2019, causando a morte de mais de 200 pessoas. Nao se pode deixar de
falar, pela intensidade e atualidade, dos problemas relacionados aos recentes e cada
vez mais frequentes casos de ataque a terras indigenas, a corrupgao, ao racismo
ambiental, as desigualdades sociais, ao feminicidio, a violéncia de género e muitas
outras tematicas que afetam diretamente a nossa sociedade, divulgadas com
frequéncia crescente principalmente pelas midias alternativas e que, se silenciadas,
contribuem para a manutengdo dos efeitos da dominagdo colonial, patriarcal,
eurocéntrica, moderna (LANDER, 2016; DILGER, LANG, PEREIRA FILHO, 2016).

Por outro lado, anuncia solugdes através de uma educacao inclusiva e uma
ecologia de saberes, transformagdes importantes nos modos de pensar a vida no
planeta, em relagbes econdmicas mais justas, uma maior simetria no relacionamento
entre diferentes, distribuigdo equitativa de bens, redugdo das desigualdades sociais,
raciais e de género, inclusdo social e sustentabilidade planetaria (CASSIANI,;
LINSINGEN, 2019; RIBEIRO, GIRALDI, CASSIANI, 2019).

Considera-se necessaria uma reavaliacdo das intervencdes e relacdes
concretas na sociedade e na natureza que os diferentes conhecimentos
proporcionam. Um dialogo transmoderno e intercultural a ser desenvolvido pelo Sul
global. O que se propde aqui € a abertura para o diadlogo critico na luta por uma
sociedade mais igualitaria, justa e democratica, que busca romper com o
patriarcalismo, com os efeitos da dominac&o colonial, o racismo e o capitalismo. Um
didlogo aberto para as diversas historias locais, para as diversas perspectivas
epistémicas e para os diversos contextos em que sdo encenados os projetos de
resisténcia.

Dessa forma defende-se um pluralismo epistemologico, a partir da
decolonialidade, aceitando diferentes saberes como possiveis e validos (ecologia de
saberes), dentro de seus limites de atuagao, ou seja, é fundamental ndo extrapolar os
limites de suas possibilidades explicativas. Traduz-se nisso a maior dificuldade
epistemoldgica desse processo, uma vez que é preciso manter a medida ideal de
acao, a fim de evitar-se tanto as posturas de desvalorizagcao dos saberes populares e
tradicionais, quanto as posturas de enaltecimento de conhecimentos cotidianos que
refutam conhecimentos cientificos, o que tem sido muito comum no contexto atual,

como por exemplo, movimentos de fake news, antivacinas e terraplanistas, que
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despertam preocupacao diante dos rumos que essas agdes podem gerar na
sociedade.

A instituicdo Ciéncia e o conhecimento que ela produz tém especificidades e
problemas que exigem maior aprofundamento e corregdes de rumo, e € isso que esse
texto propde e discute. Entretanto, ndo € por isso que devam ser tratados
levianamente ou que devam ser abandonados. O conhecimento cientifico tem o
compromisso de estar em uma constante busca por uma compreensao da diversidade
do real, perseguindo ampliagdo da consciéncia sobre suas falhas, descontinuidades,
subjetividades e interesses, considerando que o tratamento horizontalizado de
saberes sera extremamente benéfico para a busca e consolidagao daquilo que ela se
propde, que €, ao final, conhecer o mundo para preserva-lo em beneficio da

humanidade.

71



CAPIiTULO 4: FEMINISMOS AO SUL

Os feminismos ao sul criticam o paradigma androcéntrico, sexista e machista
da modernidade, que continua reproduzindo a desigualdade e excluséo das mulheres
latino-americanas, além da exploracdo de seus corpos e vidas. Embora os
movimentos feministas iniciais sejam ocidentais, € necessario analisar as teorias
feministas a partir de diferentes lugares geograficos e politicos, bem como corpos
diversos, que vao além das mulheres brancas cis-heterosexuais. Isso inclui os
feminismos negros, indigenas, lésbicos e latino-americanos, como as correntes dos

feminismos decoloniais que

se centra en la idea de que la interseccion entre raza, clase y sexualidad y
género va mas alla de las categorias de la modernidad. Si mujer y negro son
términos para categorias homogéneas, atémicas, separables, entonces su
interseccion nos muestra la ausencia de las mujeres negras en vez de su
presencia. Asi, ver a mujeres no-blancas es ir mas alla de la I6gica “categorial”
(LUGONES, 2011, p. 106).

Nesse sentido, esse capitulo se dedica a apresentar as principais
perspectivas feministas e apontar suas contribuicbes, acordos e discordancias ao

longo dos ultimos 500 anos de modernidade.

4.1 O FEMINISMO BRANCO COMO PONTO DE PARTIDA: DO EUROCENTRISMO
EUROPEU DE BASES MARXISTAS AOS CONTEXTOS DE COLONIZAGAO
LATINO-AMERICANOS.

A perspectiva iluminista europeia de universalizagao dos direitos e igualdade
deu origem aos primeiros movimentos feministas. O movimento organizado como tal
surge no século XIX, a partir da luta das mulheres pelo direito ao voto, conhecida como
primeira onda feminista. Esse movimento foi liderado por mulheres dos EUA e do
Reino Unido, predominantemente brancas, de classe média e insatisfeitas com seu
estado de submissao e opressao.

No entanto, a luta das mulheres teve inicio muito antes e provavelmente esta
intrinsecamente ligada a histéria da humanidade. No entanto, € com o advento do
capitalismo que se registram os maiores episodios historicos de perseguicéo as
mulheres, como a caga as bruxas. Apesar de reconhecermos a existéncia de outros
fundamentos historico-ideolégicos além dos econbémicos para a dominagao
masculina, a compreensao da divisao sexual do trabalho é fundamental para entender

a légica do capitalismo moderno. O trabalho doméstico ndo remunerado tem sido um
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dos principais pilares para a reproducao capitalista, pois € o trabalho que produz a
forca de trabalho (FEDERICI, 2017, p.12).

Ao questionarem as origens das relagdes hierarquicas de género, as
feministas perceberam que as explicagdes apresentadas pela ciéncia eram
insuficientes, pois se baseavam no determinismo biolégico, argumentando que as
mulheres sao naturalmente mais frageis e a maternidade é algo intrinseco a sua
fisiologia (MIES, 2016).

Esse determinismo biolégico latente ndo é encontrado somente nos
evolucionistas, behavioristas, positivistas, funcionalistas e estruturalistas,
mas também em parte nos marxistas —ao menos onde falam sobre mulheres.
Esse é o caso de Engels, Lenin e mesmo de Marx. Tais conceitos biologistas
distorcidos sao, entre outros, ‘natureza’, ‘trabalho’, ‘divisdo sexual do
trabalho’, ‘produtividade’, ‘familia’ (MIES, 2016, p.840).

Uma ideia equivocada que nos foi transmitida ao longo do tempo € a de que
na origem da sociedade a mulher foi escrava do homem. Entre todos os povos
primitivos a mulher ndo s6 era livre, como também predominava na casa e era
reconhecida com exclusividade como mae proépria, na impossibilidade de conhecer
com certeza, o verdadeiro pai, diante das praticas poligdmicas e de casamentos em
grupo (ENGELS, 1978).

A divisao sexual do trabalho, num sentido de complementariedade, surge
durante as primeiras eras da histéria da humanidade, na qual ja haviam divisdes
baseadas no sexo, homens cagavam, enquanto mulheres colhiam frutos e legumes
(MIES, 2016). Embora com o advento da propriedade privada, tenham havido
mudangas na forma de organizagdo da sociedade, que passaram a se organizar a
partir de familias, ainda assim, o sistema de produgao econdmico entre homens e
mulheres, mantinha-se complementar, ou seja o trabalho doméstico realizado pelas
mulheres era tdo essencial quanto a criagdo de gado realizada pelos homens para a
manutencdo da vida em sociedade.

Todavia, com a Revolugao industrial e o advento do capitalismo, por outro
lado, o trabalho doméstico passou a ser associado a ideia de servir, e entendido como
uma forma inferior de trabalho. Até esse periodo as tarefas domésticas eram
totalmente diferentes das que conhecemos hoje (FEDERICI, 2017).

Nas economias agrarias e pré-industrial, uma mulher realizando seus
afazeres domésticos era fiadeira, tecela, costureira, padeira, produtora de manteiga,

de velas, sabdo, atuavam como parteiras, produziam seus remédios a partir de
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plantas, etc. Ou seja, sobrava pouco tempo para varrer, lavar e passar -nogao de dona
de casa que conhecemos hoje (DAVIS, 2016).

Suas atividades domésticas ndo eram desvalorizadas e ndo supunham
relagdes sociais diferentes das dos homens, além disso, a maioria das tarefas
realizadas, eram realizadas em cooperagdo com outras mulheres, o que colaborava
com a construgao de redes de protecéo e poder das mulheres. Além disso, mulheres,
assim como homens, obedeciam a um senhor, e ndo diretamente a seus maridos, e
ndo somente trabalhavam na terra cedida pelo senhor, como também produziam
produtos, ndo dependendo do marido para sobreviver (FEDERICI, 2017).

Diante das incansaveis lutas de classes e disputa entre senhores e
camponeses no periodo feudal, a partir do século Xlll uma nova organizagao passa a
constituir a Europa, com a substituicdo do trabalho servil por dinheiro-aluguel, as
terras passaram a ser arrendadas aos camponeses, que necessitam pagar impostos
para poder utiliza-las. Com esse processo, muitos camponeses perderam controle
sobre sua exploragao, ja que nao podiam mais diferenciar o trabalho que faziam para
si mesmos e aquele que faziam para os senhores. Esse contexto colaborou com o
acentuamento das desigualdades sociais, e consequentemente contribuiu com o
éxodo rural da populagao, que ja no século XV formava grandes centros urbanos
(FEDERICI, 2017).

Muitas vezes, nas cidades as mulheres realizavam trabalhos mal pagos, como
servas, vendedoras, prostitutas, etc., entretanto, tinham maior independéncia e
liberdade, podendo viver sozinhas, por exemplo. Como o tempo, mulheres passaram
a ocupar cargos que antes eram considerados trabalhos masculinos, como ferreiras,
agougueiras, pedreiras, e em algumas localidades, tornavam-se também professoras,
bem como médicas, passando a competir com homens pelos postos de trabalho
(FEDERICI, 2017).

Ao passo que as cidades cresciam, uma nova estrutura burguesa se instalou
e comecgou a ganhar forga. Aliada a nobreza, instauraram uma contrarrevolugao, com
o intuito de frear as rebelides camponesas, restabelecer o poder e controlar os meios
de producdo. Para isso utilizaram uma politica de cercamentos e expropriagado da
terra, na qual os senhores privatizaram a terra, separando os camponeses do seu
meio de subsisténcia. Sem terra para garantir o sustento minimo da familia, ficou dificil

para trabalhadores e camponeses combater a exploracéo. Atrelado a expropriagao da

80



terra, o cercamento das terras comunais'3, foi outro fator que colaborou com o cenario
capitalista, uma vez que impediam pequenos agricultores que antes podiam plantar e
colher matéria prima em grandes extensbes de terras, a limitar-se a pequenos
terrenos e dessa forma n&o conseguirem obter todos os meios de subsisténcia. Nesse
contexto, enquanto os salarios diminuiram, o preco dos alimentos aumentava e sem
acesso a terra, camponeses passaram a comprar o que antes produziam e aceitar
menores salarios, como forma de garantia de sobrevivéncia e assim “o
desenvolvimento do capitalismo operou em perfeita harmonia com o empobrecimento
da populacéo rural” (FEDERICI, 2017, p.136)

Outros trés fatores considerados fundamentais para a consolidagdao do
capitalismo na perspectiva marxista'4, segundo Federici (2017) foram, a separagéo
entre trabalho produtivo e trabalho reprodutivo, a caca as bruxas e a acumulacao
primitiva.

A medida que a industrializacdo avanca, a produgdo econdémica da casa foi
transferida para a fabrica, a importancia do trabalho doméstico das mulheres perdeu
seu prestigio social. Ou seja, houve uma fundamental separagéo estrutural entre a
economia familiar doméstica e a economia voltada ao lucro do capitalismo
(DAVIS,2016).

Como as tarefas domésticas foram caracterizadas por uma natureza
improdutiva, o trabalho doméstico foi definido como uma forma inferior de trabalho, ou
melhor, como n&o trabalho, e por isso, ndo remunerado (FEDERICI, 2017).

Nesse sentido, homens se apropriam do tempo e do trabalho das mulheres e
naturalizam esses servicos domésticos, ndo como trabalho, mas sim, como moldes
universais de feminilidade, ou seja, vocagao intrinseca de todas as mulheres
(FEDERICI, 2019).

Nem é preciso dizer que nesse contexto, o sexismo emergiu como uma fonte
de lucro exorbitante para os capitalistas. Primeiro por naturalizar a maternidade e o

cuidado com a prole como uma incumbéncia da mulher (determinismo biolégico), e

'3 pradarias, bosques, lagos, pastos — que proporcionavam recursos imprescindiveis para a
economia camponesa (lenha para combustivel, madeira para construgéo, tanques de peixes, terras de
pastoreio) ao mesmo tempo que fomentavam a coesao e a cooperagao comunitarias (BIRRELL, 1987,
p. 23 apuld FEDERICI, 2017, p.50).

4 De acordo com Silvia Federici, Marx fez uma analise do Capital partindo do ponto de vista
do proletariado industrial assalariado: o protagonista, sob sua perspectiva, desse processo. Apesar de
citar a importancia do colonialismo no processo de apropriagédo primitiva, ndo pauta sua analise nessa
perspectiva, tampouco aparece alguma referéncia a grande caga as bruxas, ocorrida na Europa, nos
séculos XVI e XVII,
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assim manter a reposicao da forgca de trabalho, indispensavel ao capitalismo. Segundo
por fazer parecer “obrigacdo” da mulher e dessa forma nao remunerar, um trabalho,
que sao os servicos domeésticos. E terceiro por tratar mulheres como inferiores aos
homens e fazer disso uma justificativa para que essas tenham menores salarios,

condigdes precarias de trabalho e jornadas exorbitantes (DAVIS, 2016).

E, portanto, impossivel associar o capitalismo com qualquer forma de
libertagéo ou atribuir a longevidade do sistema a sua capacidade de satisfazer
necessidades humanas. Se o capitalismo foi capaz de reproduzir-se, isso se
deve somente a rede de desigualdades que foi construida no corpo do
proletariado mundial e a sua capacidade de globalizar a exploragédo
(FEDERICI, 2017, p.37).

O feminismo branco questiona esse entendimento de trabalho apropriado pelo
capitalismo, discordando que o trabalho seja apenas aquilo que tem valor de troca,
mas sim tudo aquilo que é indispensavel para sustentar a vida humana. Ele aponta
também que ao naturalizar a feminilidade e os papéis sociais impostos (maternidade,
cuidado, amor, etc.) como algo intrinseco/biolégico, o capitalismo oculta o papel
econdmico desse trabalho e sua importancia para a manutencao desse modelo.

Vivemos um momento de ampliacao de direitos e liberdades individuais em
um passado recente. No entanto, atualmente enfrentamos uma onda crescente de
conservadorismo e fundamentalismo. Essa onda teve inicio nos EUA, como metropole
do imperialismo, com o governo Trump (2017-2021), mas chegou com forga na
América Latina, especialmente no contexto politico brasileiro, com o bolsonarismo
(2019-2022).

Dentro da perspectiva patriarcal/capitalista, a familia s6 pode ser pensada a
partir de uma constituicdo heterossexual, ou seja, heteropatriarcal, centrada nos
desejos masculinos, na qual a mulher serve o homem e suas necessidades. No
entanto, nas ultimas décadas, com o aumento de politicas publicas e a¢des voltadas
para pessoas LGBT+ e questdes de género e sexualidade, houve um aumento no
nuamero de mulheres que, mesmo nao estando envolvidas no movimento feminista,
questionavam as responsabilidades impostas em relagéo aos servigos domésticos e
a obrigagao da maternidade.

Nessa logica patriarcal/capitalista, o atual momento conservador e fascista
que vivenciamos no contexto politico tem como fungao organizar o modelo de familia
tradicional e, assim, reafirmar as bases da divisdo sexual do trabalho e fortalecer o

modelo econdmico capitalista.
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O terceiro fator apontado por Federici (2017) como fundamental para a
consolidacdo do modelo capitalista foi a apropriagao primitiva. Embora a autora tenha
abordado esse ponto anteriormente a tematica da divisdo sexual do trabalho e da caca
as bruxas em sua obra, opto por apresenta-lo por ultimo, pois entendo que € um tdpico
muito importante para a critica tanto do movimento feminista negro quanto do
movimento feminista decolonial, que serdo abordados nos proximos tépicos.

Segundo Federici (2017, p.26) sua analise pauta-se na

“transicdo” do feudalismo para o capitalismo a partir do ponto de vista das
mulheres, do corpo e da acumulagao primitiva.[...] A acumulagéo primitiva é
o termo usado por Marx no tomo | de O capital com a finalidade de
caracterizar o processo politico no qual se sustenta o desenvolvimento das
relagdes capitalistas. Trata-se de um termo Util na medida em que
proporciona um denominador comum que permite conceituar as mudangas
produzidas pelo advento do capitalismo nas relagdes econdmicas e sociais.
Sua importancia esta, especialmente, no fato de Marx tratar a acumulagao
primitiva como um processo fundacional, o que revela as condigdes
estruturais que tornaram possivel a sociedade capitalista. [...] Porém, minha
analise se afasta da de Marx por duas vias distintas. Enquanto Marx examina
a acumulagéao primitiva do ponto de vista do proletariado assalariado de sexo
masculino e do desenvolvimento da produgédo de mercadorias, eu a examino
do ponto de vista das mudangas que introduziu na posigdo social das
mulheres e na producédo da forga de trabalho. Dai que a minha descri¢cdo da
acumulagao primitiva inclui uma série de fendmenos que estao ausentes em
Marx e que, no entanto, sdo extremamente importantes para a acumulagéo
capitalista. Entre esses fenbmenos estéo: i) o desenvolvimento de uma nova
divisdo sexual do trabalho; ii) a constru¢do de uma nova ordem patriarcal,
baseada na exclusdo das mulheres do trabalho assalariado e em sua
subordinagdo aos homens; iii) a mecanizagdo do corpo proletario e sua
transformacgéo, no caso das mulheres, em uma maquina de produgio de
novos trabalhadores. E, o que é mais importante, coloquei no centro da
analise da acumulagao primitiva a caga as bruxas dos séculos XVI e XVII:
sustento aqui que a perseguicao as bruxas, tanto na Europa quanto no Novo
Mundo, foi tdo importante para o desenvolvimento do capitalismo quanto a
colonizagao e a expropriacdo do campesinato europeu de suas terras.

Como aponta a citacdo acima, para a autora de "Caliba e a Bruxa", fica
evidente em varios momentos de sua obra que a violéncia e exploracdo durante a
colonizagdo ocorreram de forma mais explicita nas colénias do que na Europa
Ocidental. A autora considera que os processos de expropriagao da terra, separacao
do trabalho produtivo e reprodutivo, e a caga as bruxas foram igualmente importantes
para a consolidacdo do modelo capitalista, assim como a colonizagcdo. Nao ha duvida
de que esses processos foram fundamentais e continuam sendo utilizados quando o
capitalismo precisa expandir seu alcance, recorrendo a estratégias de desapropriagao
e violéncia, principalmente contra as mulheres. No entanto, o sistema capitalista ndo
teria se tornado o modelo imposto mundialmente se ndo fossem os recursos naturais

e os produtos, como agucar e tabaco, produzidos nas colénias por meio do trabalho
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escravo e levados para a Europa. Isso permitiu que o continente europeu se tornasse
um mercado competitivo em relagao as rotas orientais, que até entdo dominavam as
relacbes comerciais.

Anibal Quijano (2002), um dos principais pensadores do projeto
Modernidade/Colonialidade, compreende que devido ao patriarcado europeu e a
divisdo sexual do trabalho, as mulheres europeias também foram inferiorizadas. No
entanto, as mulheres colonizadas ocuparam um lugar ainda mais desumanizado nas
relagdes sociais, pois enfrentaram uma dupla categorizagdo desumanizante baseada
em género e raga. Concordando com Quijano (2002) sobre como a exploragao e a
violéncia sofrida pelas mulheres negras e indigenas nas col6nias foram mais
acentuadas, e como o processo de roubo e apropriacdo de matérias-primas e recursos
naturais foram os verdadeiros responsaveis pela consolidagao do capitalismo como
modelo global.

Nos proximos tépicos apresentaremos o movimento feminista negro e sua
proposta interseccional, o feminismo camponés popular e indigena, que compreende
como essas opressdes (raga, género, classe) se manifestam nas relagdes sociais, e
o movimento feminista decolonial, com sua agenda voltada especificamente para as

demandas latino-americanas.

4.2 O FEMINISMO NEGRO E A INTERSECCIONALIDADE

Desde seu inicio, o movimento feminista foi polarizado (HOOKS, 2019).
Entretanto, por muito tempo apenas o movimento feminista branco, do norte global
teve visibilidade. Questdes como racga/etnia, nacionalidade, colonialidade foram
ofuscadas nesse processo.

A midia ndo estava interessada na visdo mais revolucionaria do movimento,
divulgando para a grande massa apenas reivindicagbes de um grupo exclusivo de
mulheres maijoritariamente brancas e académicas, que focaram principalmente na

igualdade em relagdo aos homens no mercado de trabalho (HOOKS, 2019).

A teoria feminista passou a ser hospedada por um gueto académico, com
pouca conexdo com o mundo la fora. Trabalhos que eram e s&do produzidos
na academia muitas vezes sao visionarios, mas essas ideias raramente
alcangam pessoas. Como consequéncia, a academizacdo do pensamento
feminista enfraquece o movimento (HOOKS, 2019, p.45).

Pautas radicais do feminismo, que clamavam por reestruturagdo geral da

sociedade foram sendo ofuscadas, e assim, o feminismo tornando-se um movimento
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mais facil de ser aceito socialmente e introduzido, cada vez mais, como estilo de vida
de mulheres com pautas e objetivos de vida completamente diferentes, bastava ser a
favor da igualdade de género ou ter raiva da dominagdo masculina para ser feminista,
sé que isso obviamente enfraqueceu o movimento, praticas e politicas feministas
(HOOKS, 2019).

A medida que o movimento feminista progredia e grupos privilegiados de
mulheres brancas com alto nivel de educagdo comecgaram ter acesso ao
poder de classe igual aos de seus companheiros homens, a luta de classe
feminina ja ndo era considerada importante (HOOKS, 2019, p.65)

Muitas mulheres simplesmente abandonaram nocdes de empatia e
companheirismo, em busca de alcangar objetivos comuns, de modo que as divisbes
entre elas se intensificaram. Enquanto poucas mulheres reclamavam sobre nao
poderem trabalhar fora, por exemplo, a maioria esmagadora ja fazia parte da classe
trabalhadora, exercendo jornadas duplas e até triplas, com cuidados da casa e de
filha(o)s, além de em muitas culturas e paises, serem as mulheres as matriarcas e
responsaveis por lares, realidades muito diferentes vividas por algumas norte-
americanas e europeias.

Todavia, em uma sociedade patriarcal, o poder de classe se mostrou muito
mais resistente do que o feminismo, uma vez que mulheres brancas de classes sociais
mais altas ndo quiseram abrir m&o de seus privilégios, como por exemplo de explorar
e subordinar mulheres negras, e pobres.

No final da década de 1970, os estudos sobre feminismo passaram a fazer
parte de tematicas de estudo e de disciplinas académicas em universidades
estadunidenses e europeias. Todavia, a academia era lugar de privilégio de classe, o0
que colaborou diretamente para que os estudos feministas avangassem no meio
académico, ao passo que se distanciavam da maioria de mulheres que nao
pertenciam a esse meio Ndo demorou muito para que estudos académicos
substituissem os grupos informais de mulheres, que eram, até entdo, os principais
locais para transmisséo de pensamento e estratégia feminista para mudancgas sociais,
ou seja, o movimento perdeu seu potencial fundamentado nas massas, e a teoria
feminista passou a se distanciar cada vez mais das realidades enfrentadas
diariamente pelas mulheres em nossa sociedade (HOOKS, 2019).

A primeira questao percebida pelas mulheres como determinante no processo
de organizagdo das hierarquias sociais foi a questdo da classe. No inicio do

movimento, mulheres brancas da classe trabalhadora perceberam que algumas de
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suas reivindicagcdes ndo eram as mesmas das mulheres brancas de classes altas
(HOOKS,2019).

A medida que o movimento ia se consolidando e mulheres brancas com alto
nivel educacional alcangavam niveis equivalentes ao poder de classe de homens, a
luta unificada ja n&o era a prioridade. Ou seja, a sororidade deixou de ser fundamental
no entendimento dessas mulheres. Além disso, inserir a classe nas pautas feministas
abriu margem para que outras interseccionalidades se tornassem visiveis, como a
raga (HOOKS,2019).

Entretanto, como as mulheres negras eram minorias nos movimentos, essa
luta foi sendo ofuscada pela luta de classes. Um exemplo dessa disparidade de
objetivos é dada por Bell Hooks (2019), quando comenta a questdo da luta de
mulheres subordinadas ao lar ter sido apresentada como uma luta de todas as
mulheres, enquanto a maioria das mulheres negras ja fazia parte da classe
trabalhadora e ja compreendia que nao poderia tornar-se independente a partir de
seus salarios.

Ou seja, “mulheres ocidentais adquiriram poder de classe e maior
desigualdade de género, porque um patriarcado de supremacia branca global
escraviza e/ou subordina multiddes de mulheres no terceiro mundo” (HOOKS, 2019,
p.73)

Entretanto, para Patricia Collins (2000) ndo podemos pensar em um unico
ponto de vista valido, em um unico movimento feminista, na medida em que se recusa

a visao unica, representativa de uma mulher universal.

[...] cada grupo percebe sua propria verdade como parcial, seu conhecimento
€ inacabado. Cada grupo torna-se mais apto a considerar pontos de vista de
outros grupos sem abandonar a unicidade de sua prépria perspectiva ou
suprimindo a perspectiva parcial de outros grupos. [...]. Parcialidade, e néo
universidade, é a condigéo de ser ouvido (COLLINS, 2000, p. 270).

Mulheres indigenas e negras possuem demandas especificas que,
essencialmente, ndo podem ser tratadas, se ndo levarem em conta as especificidades
que definem o ser mulher, nestes casos. Todavia, de acordo com Gonzalez, as
concepgdes iniciais do feminismo brasileiro tinham um viés hegemobnico e
eurocentrado, uma vez que, omitiam a questdo central que é a ragca na nossa
sociedade e ndo problematizavam questdes de dominagao, violéncia e exploragao de
classes, resultados da escravidao. Além disso, ao valorizar e universalizar a cultura
ocidental, “revela um distanciamento da realidade vivida pela mulher negra ao negar

toda uma histéria feita de resisténcias e de lutas, em que essa mulher tem sido
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protagonista gracas a dinamica de uma memoaria cultural ancestral — que nada tem a
ver com o eurocentrismo desse tipo de feminismo” (GONZALES, 1988, p.2)

O feminismo negro caracteriza-se como um movimento social e politico,
protagonizado pelas mulheres negras, com a finalidade de visibilizar suas lutas,
reivindicagdes e direitos. Almeja a libertagcao de padrdes patriarcais estereotipados de
exploragdao e dominagao racistas e sexistas que recaem sobretudo as mulheres
negras. Para Sueli Carneiro (2013) o principal eixo articulador do feminismo negro

seria o racismo e seu impacto sobre as relagbes de género.

Para nés se imp6e uma perspectiva feminista na qual o género seja uma
variavel teérica, mas como afirmam Linda Alcoff e Elizabeth Potter, que nio
“pode ser separada de outros eixos de opressdo” e que nao “é possivel em
uma Unica analise. Se o feminismo deve liberar as mulheres, deve enfrentar
virtualmente todas as formas de opressao”. A partir desse ponto de vista, é
possivel afirmar que um feminismo negro, construido no contexto de
sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas — como s&o as sociedades
latino-americanas — tem como principal eixo articulador o racismo e seu
impacto sobre as relacdes de género, uma vez que ele determina a propria
hierarquia de género em nossas sociedades. (CARNEIRO, 2019, p.315).

E necessario compreender que as diferentes opressdes de raga, classe e
género nao se aplicam da mesma maneira para todas as mulheres, mas que existem
intersecgbes que favorecem umas em detrimento de outras, de forma que algumas
possam ter mais privilégios e oportunidades. Nesse sentido, a autora Maria Lugones,
uma das principais tedéricas da corrente decolonial, defende que temos que falar sobre
feminismos no plural, de interseccionalidade e de matriz colonial de género
(LUGONES, 2011).

Por se tratar de um movimento politico e social formado por diversas
mulheres, que carregam consigo diferentes especificidades e trajetorias,
concordamos com Lugones (2011) que ndo podemos considerar “o0” movimento
feminista no singular, mas sim diferentes feminismos que apresentam diferengas
considerando a heterogeneidade das mulheres que os compde, entretanto, existem
diferentes formas de opressdo que recaem sobre essas diversas mulheres, que
trazem a necessidade de uma luta articulada para o combate das mesmas, como as
questdes de género, classe, raga, etnia, nacionalidade, etc.

Nesse contexto, a interseccionalidade permite que fatores tratados como
isolados, passem a ser analisados pelo que realmente sdo: um cruzamento de
opressdes que, embora tenham suas especificidades, ndo devem ser analisadas de
forma isoladas (DE FIGUEIREDO; MARTINS, 2020).
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As autoras feministas norte-americanas, Kimberlé Crenshaw, bell hooks,
Patricia Hill Collins e Angela Davis, precursoras dos estudos sobre a questao racial,
estabeleceram a interseccionalidade das categorias sociais de raga, classe e género

como um elemento fundamental que diferencia as trajetorias das mulheres.

O termo “interseccionalidade” é inaugurado com Kimberlé Crenshaw, no final
da década de 1980, com o objetivo de denunciar movimentos intelectuais
e juridicos que mascaravam o sofrimento experimentado pela mulher de
cor a partir da sumarizagdo entre opressdes sofridas, ignorando a
sobreposi¢cao ou entrecruzamento que ocorre na realidade; num segundo,
a autora promove uma sistematizagdo do termo no sentido de converté-
lo em ferramenta analitica para ser aplicada a realidade, que requer
mais dimensbGes que as tradicionais unidades categdricas de
pensamentos; em busca de uma proposta de “metodologia”, Crenshaw
desdobra o conceito de interseccionalidade em estrutural e politica; sua
nova formulagdo pretende abranger as consequéncias estruturais e
dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinagao
(CASIMIRO; SILVA, 2021, p .22-23)

Embora o termo tenha ficado conhecido a partir da década de 1990 com a
publicacdo de Crenshaw, sua origem remonta do movimento feminista negro das
décadas de 1970 e1980. Angela Davis, feminista norte-americana autora do livro
Mulher, raga e classe publicado originalmente em 1981 , ao analisar o contexto social,
historico, critico e contemporaneo da condigao da mulher, em especial das mulheres
negras norte-americanas, articula as lutas, feminista, anticapitalista, antiescravagista
e antirracista apontando o papel das mulheres negras como central na luta contra as
exploracdes e dominacgoes.

Com Angela Davis, é introduzido um conceito que constitui um convite a
encarar os problemas sociais a serem debatidos, por meio da condigéo
da mulher no periodo da escravidao; da influéncia das mulheres na
esquerda marxista; dos direitos das mulheres e questdes de raga em uma
sociedade de classes (CASIMIRO;SILVA, 2021, p.23).

Essa abordagem se reproduz na produgao de intelectuais negras brasileiras,
também na década como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Beatriz Nascimento. No
texto Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira (1980), Lélia Gonzales articula racismo
e sexismo quando enfatiza questdes especificas da mulher. Neste texto, acentua
aspectos de opressdes de raga, classe e sexo e suas conexao entre as configuragdes

de dominacéao e exploragao.

Lélia Gonzalez ndo chega a empregar o termo “interseccionalidade”, mas
realiza, no entanto, reflexdes acerca do cruzamento de opressdes sociais €
das diferencas observaveis entre as categorias basicas de anadlise que
podem ser encontradas na sociedade, a saber, género, raca e classe
social; Beatriz Nascimento também n&o usa o termo interseccionalidade,
mas apresenta uma reflexao a respeito do lugar da mulher negra no mercado
de trabalho e, consequente e necessariamente, sobre divisdo sexual do
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trabalho, o que incorpora uma visao interseccional (CASIMIRO;SILVA, 2021,
p.22).

A interseccionalidade seria um modo de enlagcar as consequéncias da
interagao entre diferentes formas de subordinacao, tais como: racismo, sexismo e
patriarcalismo.

A interseccionalidade é uma conceituagdo do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interagcdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢des
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como a¢des e politicas especificas geram
opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dinamicos
ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p.177).

A partir do contexto latino-americano, e, sobretudo do Brasil, um dos paises
mais desigual do mundo '® e com grande diversidade culturas e mais da metade da
populacdo composta por pessoas pretas, € impossivel se pensar em um movimento
feminista verdadeiramente representativo e abrangente que ndo seja anticolonial,
antipatriarcal, antirracista, anticlassista e antissexista. Desde o feminismo negro
latino-americano, propostas interseccionais e decoloniais tentam sanar essa urgéncia
por epistemologias alternativas que de fato sejam propositivas e busquem por

mudancgas diante da nossa realidade.

4.3 FEMINISMO INDIGENA E CAMPONES POPULAR

Antes de mais nada € importante ressaltar que temos consciéncia que toda
mulher indigena € camponesa, mas que nem toda camponesa € indigena. Porém a
luta travada pelo feminismo camponés popular a partir do Movimento de Mulheres
Camponesas MMC, é uma luta a favor da terra, da biodiversidade, da demarcacao de
terras, contra a violéncia, a grilagem e a desapropriacédo. Ou seja, € uma luta coletiva,
na qual as mulheres somam forgas e resistem bravamente aos ataques e retrocessos
sofridos ao longo da histéria do nosso pais na busca pelo bem-viver (SILVA et al.,
2020). Por esse entendimento, optamos por reuni-las e apresenta-las juntas.

Nao é possivel falar sobre a luta das mulheres indigenas sem falar sobre o
processo de colonizagéo. O éxito da colonizagéo se deu ao custo de vidas, sangue e

de muito trabalho das populagdes nativas. Exploracdo, roubo, estupro, violéncia

'S A América Latina foi apontada como a regido do mundo com a maior desigualdade de
renda, sendo o Brasil a principal fonte desse retrocesso, segundo o relatério de desenvolvimento
humano de 2019 do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento.
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marcam esse periodo e a historia desses povos, em especial das mulheres que
hierarquicamente sempre sofrem mais nas relagdes de opressao.

Apesar das histérias contadas sobre essa época e esses povos na escola ser
outra, pautada por um viés eurocéntrico e salvacionista, que muitas vezes omite
qualquer mengao a essas populacdes, a verdade €, que nos ultimos 500 anos, as
mulheres indigenas tem resistido e sobrevivido ao genocidio que sofreram e sofrem,

desde a colonizacao.

Pensar sobre as mulheres indigenas é acima de tudo pensar nas marcas de
resisténcia. Seja para defesa do territério, seja no campo existencial em
defesa dos costumes, da biodiversidade, da preservagao do meio ambiente,
das sementes crioulas, do cuidado, da defesa e coletividade da vida (SILVA
et al., 2020, p.49).

O Feminismo Camponés popular luta ela libertagcdo das mulheres através do
respeito ao modo de vida camponés. Luta pela agroecologia, pela soberania
alimentar, pela autonomia econdémica, pela diversidade do campo e por politicas
publicas que melhore a vida daqueles e daquelas de vivem no campo (ALMEIDA;
JESUS, 2020).

Além disso, a luta do feminismo camponés € anticapitalista, antirracista e

antipatriarcal.

No nosso acumulo organizativo, politico e histérico ja temos bastante
convicgao de que nossa luta é (e sempre foi) feminista e de que somos parte
da luta pela transformagéo da sociedade, somos parte da luta de classe. Essa
sociedade que queremos transformar é Capitalista, pois vive da exploragao
do trabalho, dos bens naturais e assim tenta transformar tudo em mercadoria;
nossas sementes, territorios, terra e em especial nossa vida e nossos corpos.
E Patriarcal, porque organiza a vida social pelo principio da divisdo sexual do
trabalho que separa e hierarquiza os trabalhos de homens e de mulheres, é
um sistema que busca manter o poder do homem sobre a mulher, como se
ela fosse sua propriedade. E é Racista, pois ainda prevalece a atribuicéo de
superioridade aos brancos em detrimento de outros povos (no caso do Brasil),
em especial, ao povo negro e indigena e, por meio desta atribuicdo de
superioridade sdo naturalizadas diversas formas de violéncias e
discriminagdes contra esses povos, sob argumentos arcaicos e coloniais de
inferioridade da racga/etnia, de que sdo povos preguicosos, de que suas
culturas sdo demoniacas e entre outros argumentos usados pelos
colonizadores e que ainda reverberam, ora de formas veladas, ora nem tanto
assim, nos dias atuais ALMEIDA; JESUS, 2020, p. 75).

Nesse sentido, o feminismo camponés popular combate a exploracdo da
camponesa que a partir do trabalho doméstico e reprodutivo que realiza de forma nao
remunerada, torna-se dependente dos homens da casa. A violéncia, ainda mais

acentuada no campo, fruto dessa dependéncia econdmica, que impede que mulheres
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busquem alternativas a relacionamentos abusivos, a discriminagao, a opressao, a falta
de acesso a bens, saude e educagao. Uma vez que no campo, as relagdes desiguais
de raga, classe e género se demonstram ainda mais acentuadas do que nas zonas

urbanas. Para Lorenzoni, Rodrigues e Santos (2020, p.152)

A dependéncia econdmica também em alguns casos, serve de empecilho
para romper o siléncio e denunciar. Numa condigdo de n&do autonomia
econOmica, uma vez que a renda no campo provém da comercializagdo dos
produtos, e ainda, o dinheiro fica sob o controle do homem, torna mais dificil
para as camponesas visualizarem outros rumos, outras possibilidades. Em
nossa experiéncia no MMC, constatamos inimeras mulheres com queixas de
dores crbnicas e outros sintomas, como dificuldade de dormir, nervosismo,
depressédo, tristezas, problemas digestivos, perda de sangue, gravidez
indesejada, entre outros, escondendo situagdes de violéncia. Outras revelam
que a sobrecarga de trabalho impedem o cuidado com o corpo que passa
desapercebido. Se tudo isso ndo bastasse, a precariedade das unidades de
saude para o atendimento adequado as suas necessidades, especificamente
no que diz respeito ao atendimento especifico, como direitos sexuais e
reprodutivos agrava a violéncia contra as mulheres camponesas, negras e
pobres.

E muito recente, na realidade brasileira, a mulher camponesa ser tratada como
sujeita de direito. O reconhecimento da profissdo de mulher agricultura, o direito a
previdéncia social, ao Sistema Unico de Satde SUS e a uma Educagdo do e no
Campo, sao algumas das lutas que as feministas camponesas ajudaram a reconhecer
(MEZADRI, 2020).

Esse reconhecimento parte de agdes diarias que inspiram, pautadas na
exaltacdo de conhecimentos e saberes ancestrais, na valorizacdo da terra, nos

principios de comunidade, solidariedade e respeito.

Enquanto mulheres (negras e indigenas) camponesas que compomos esse
campo brasileiro, cheio de conflitos e concentragéo de terra, logo, sujeitas da
construgdo do Feminismo Camponés Popular, precisamos cada dia avancar
na afirmacdo de nossas raizes afro-brasileiras e indigenas. Buscar em
nossas ancestralidades os conhecimentos medicinais, as tecnologias que
contribuam na lida com a terra, a valorizagdo da nossa cultura quilombola e
indigena, da nossa culinaria e reafirmar que continuamos e continuaremos
lutando e resistindo pela erradicagdao do racismo, do patriarcado e do
capitalismo, a partir do Feminismo Camponés Popular (ALMEIDA; JESUS,
2020, p.84).

Aos poucos, permeado por avangos e retrocessos, o feminismo camponés
popular vai depositando sua for¢a e trabalho na constru¢do de uma sociedade mais
justa, fraterna e igualitaria, na qual mulheres sao livres de qualquer forma de violéncia,

discriminagdo e opressao, e onde a agricultura camponesa agroecologica, que

respeita seres humanos e natureza seja tratada como prioridade.
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4.4 FEMINISMO DECOLONIAL

O movimento feminista decolonial, assim como o feminismo interseccional,
esta diretamente relacionado ao feminismo negro, baseando-se em pesquisas de
mulheres negras, especialmente feministas negras norte-americanas, que serviram
como base politica para as teorizagdes posteriormente desenvolvidas na América
Latina.

A condi¢cao da mulher latino-americana comegou a ser questionada muito
recentemente. No Brasil, isso teve inicio com as mulheres negras na década de 1980,
como mencionado anteriormente, mas em outras partes da América Latina, o
movimento s6 se desenvolveu na década de 1990, coincidindo com os 500 anos de
colonizagdo. As mulheres indigenas comegaram a se organizar em movimentos
feministas ainda mais tarde, nos anos 2000, quando passaram a ter acesso as teorias
produzidas pelas mulheres negras norte e latino-americanas e a compreender o seu
lugar de enunciacédo (MINOSO, 2019).

O termo "decolonialidade" nao foi teorizado pelas feministas negras norte-
americanas. Ele se refere as praticas propostas inicialmente por estudiosos do
movimento Modernidade/Colonialidade na América Latina, como discutido no capitulo
anterior. Esses estudiosos, principalmente homens, rejeitam a imposicdo da cultura
eurocéntrica como padrao mundial por meio dos processos de colonizagao.

Uma das principais criticas do movimento modernidade/colonialidade é
destacar que ainda vivemos em uma sociedade que, majoritariamente, se estrutura a
partir de relagcdes de poder dicotdbmicas, considerando os homens superiores as
mulheres, as pessoas brancas superiores as negras, o Norte global superior ao Sul
global, entre outras. Nesse sentido, autoras como Espinosa Mifioso, Ochi Curiel e
Maria Lugones tém buscado agregar a teoria da decolonialidade pressupostos
feministas antirracistas. Essas autoras, ao defenderem categorias como mulher,
negra, colonizada, tém muito a contribuir para aprofundar as criticas estabelecidas
pelo movimento modernidade/colonialidade no inicio dos anos 1990.

Para a autora argentina Maria Lugones (2014), ndo podemos questionar a
l6gica colonial capitalista moderna sem levar em conta, além das questdes de classe
e raga, as questdes de género. Lugones propde a "colonialidade de género" como um
sistema moderno colonial que funciona por meio da opressdo, hierarquizagao e

inferiorizacdo da mulher na categoria de ndo-humana. Essa légica é central para o

92



pensamento capitalista colonial moderno e para a necessidade desse modelo de se
apropriar dos recursos materiais e dos meios de produgao de outro grupo social.

Para Lugones (2019), compreender o uso de dicotomias € fundamental para
entender a logica opressora da modernidade colonial, sendo a dicotomia entre seres
humanos e ndo humanos a principal delas. Com a colonizagao, essa dicotomia foi
imposta como pretexto para justificar as agdes dos colonizadores, naturalizando a
ideia de que apenas homens civilizados sdo humanos. Os povos indigenas e o0s
escravos africanos eram considerados animais, selvagens, sem alma, e qualquer
acao realizada pelos colonizadores era justificada a partir desse argumento, que
hierarquizava todas as relacdes. Nessa perspectiva, o homem europeu, burgués e
heterossexual tornou-se a autoridade e a representacdo maxima da civilizagao
humana.

Nessa légica, a mulher europeia néo era vista como complemento do homem,
mas como ja mencionado em tépicos anteriores, a inferiorizacdo da mulher como mera
reprodutora da forga de trabalho foi fundamental para a consolidagdo da modernidade
capitalista. Ndo € por acaso que a palavra "homem" foi utilizada como sinénimo ou
representacédo do que € ser humano. Nessa légica colonial, o homem branco europeu
€ considerado a perfeicdo, o humano ideal. Qualquer coisa que fuja disso é
considerada desvio e, portanto, passivel de desumanizagao.

A "missao civilizatoria" colonial foi o disfarce perfeito para tratar corpos e vidas
com brutalidade, exploragéo e violéncia, pois o objetivo nunca foi transformar o
colonizado em colonizador, mas sim tornar a classe burguesa senhora do mundo por
meio da escravidao, violagdo sexual, controle da reproducdo, roubo, saque e
genocidio. Essa missao, principalmente por meio do cristianismo, apagou da histéria

dos povos originarios seus saberes, conhecimentos, cosmovisdes e formas de vida.

O projeto de transformacéo civilizatéria justificou a colonizagdo da memodria,
e, junto dela, a do entendimento das pessoas sobre si mesmas, sobre suas
relagdes intersubjetivas, suas relagdées com o mundo espiritual, com a terra,
com a matéria da sua concepcado sobre a realidade, a identidade, e a
organizagao social, ecoldgica, e cosmoldgica. A medida que o cristianismo se
tornou o instrumento mais poderoso dessa transformacgéo, a normatividade
que conectava os géneros e a civilizagdo passou a funcionar como uma forma
de apagamento dos lagos comunitarios, das praticas ecoldgicas, dos
conhecimentos sobre agricultura, produgédo de utensilios, sobre o cosmos,
sobre as praticas sexuais e reprodutivas (LUGONES, 2019, p.361)

Tais analises estdo presentes na base do projeto epistémico decolonial.

Anibal Quijano (2002, 2005) ja apontava em seus escritos que a colonizagao se
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sustentou basicamente sobre trés pilares: raca, exploracao capitalista e classificacbes
de género, que ele denomina como colonialidade do poder. Nelson Maldonado Torres
(2007) também aponta que esses processos resultaram na ideia de que povos
indigenas e afrodescendentes s&o considerados menos humanos e, portanto, suas
vidas tém menos valor, uma teoria que Maldonado Torres chama de colonialidade do
ser. Mas por que é importante pensar na colonialidade de género, como proposto
pelas feministas Maria Lugones (2007, 2014, 2019), Ochy Curiel (2014a, 2014b) e
Rita Segato (2012, 2013)?

Na proposta original da colonialidade do poder de Quijano, a raca é o
componente central de sua analise, e Lugones destaca que o género, assim como a

raga, sdo componentes fundamentais e inseparaveis na constru¢ao da modernidade.

Os feminismos decoloniais enfatizam a importancia da questdo racial na
agenda do movimento de mulheres latino-americanas, levando em consideragéo, por
exemplo, que a violéncia sofrida por mais da metade das mulheres no Brasil ocorre
contra mulheres nao brancas. Nesse sentido, o propésito do feminismo decolonial é
denunciar o genocidio do povo negro no Brasil e na América Latina, falar sobre
doencgas que afetam populagdes étnico-raciais especificas e tém sido negligenciadas
ao longo dos anos, abordar a violéncia obstétrica enfrentada pela mulher negra todos
os dias em nosso pais, criticar os mecanismos de selegdo no mercado de trabalho
que exigem "boa aparéncia" e perpetuam praticas racistas, expor o racismo estrutural

e evidenciar o mito da democracia racial em nossa sociedade (CARNEIRO, 2019).

A origem branca e ocidental do feminismo estabeleceu sua hegemonia na
equacao das diferengas de género e tem determinado que as mulheres nao
brancas e pobres de todas as partes do mundo, lutem para integrar em seu
ideario as especificidades raciais, étnicas, culturais, religiosas e de classe
social (CARNEIRO, 2019 p. 318)

Segundo Lélia Gonzalez o feminismo brasileiro, ao partir de uma perspectiva
eurocentrada, corroborou diretamente com o imaginario de democracia racial e com o
ideal de branqueamento, pois negligenciou o carater central da questdo da raga nas
hierarquias de género, ao mesmo tempo que universalizou os valores de uma cultura
particular, a ocidental (GONZALEZ, 2019).

Ainda, segundo a autora, o racismo desempenhou um papel fundamental na
naturalizagdo da superioridade do colonizador branco. Para Lélia, o racismo se
apresenta de duas formas: aberta ou disfarcada. Mas ambas com o mesmo objetivo,

de explorar e oprimir (GONZALEZ, 2019). O racismo aberto, baseia-se nos modelos
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de apartheid, por exemplo os desenvolvidos em Africa do Sul e Estados Unidos. J& o
racismo disfarcado € o que acontece aqui na América Latina, a partir do mito da
democracia racial, onde culturas, saberes, povos e caracteristicas locais sao
silenciados enquanto a cultura eurocéntrica e o povo branco sdo exaltados.

Nas palavras de Lélia Gonzalez,

O racismo latino-americano € bastante sofisticado para manter negros e
indigenas na condi¢cdo de segmentos subordinados no interior das classes
mais exploradas, gragas a sua forma ideoldgica mais eficaz: a ideologia do
branqueamento. Veiculada pelos meios de comunicagdo de massa e pelos
aparelhos ideoldgicos tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenca de que
as classificagbes e os valores do ocidente sdo os Unicos verdadeiros e
universais. Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca demonstra
sua eficacia pelos efeitos de estilhagamento e de fragmentagéo da identidade
racial que ele produz: o desejo de embranquecer (2019, p.345-6).

Desde a década de 1990 ag¢bes regionais, no ambito da América Latina, tem
sido realizada pelo movimento feminista e intervengdes internacionais, como a
participacdo em conferéncias organizadas pela ONU, como em Viena (1993), Cairo
(1994) e Pequim (1995) tém permitido ampliar o debate e dado visibilidade a
perspectiva dos feminismos decoloniais, agregando ao debate mundial
especificidades e necessidades dos movimentos latino-americanos (CARNEIRO,
2019).

Uma vez que os movimentos latino-americanos e africanos se distanciaram
muito do feminismo europeu, ja que a realidade vivida pelas mulheres negras e
indigenas, por exemplo, de resisténcia, luta e protagonismo, néo se parece em nada
com as reivindica¢des das mulheres brancas. Um exemplo seria a reivindicacdo das
mulheres brancas por independéncia financeira, ou pelo direito de trabalhar fora,
aspecto muito distante da realidade das mulheres negras, que desde o periodo da
colonizagdo foram trazidas para trabalhar primeiro como escravas e depois para
sobreviver na nova organizagao social (CARNEIRO, 2019; HOOKS, 2019; SOUZA,
2019).

Em consonancia com as colocacgdes e reivindicagdes dos feminismos negros,
Lugones (2014) propde a descolonizagdo do género enquanto praxis e convida os
feminismos a pensar criticamente a opressdo de género numa perspectiva colonial,
racializada, capitalista e heterossexualizada visando uma transformacéo vivida do

social.
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Além disso, para Lugones (2014), a tarefa das feministas decoloniais tém
inicio no ato de se dar conta da diferenga colonial e, a partir dai, enfaticamente resistir
ao seu proéprio habito epistemoldgico de apaga-la.

As contribuicdes epistemolégicas do ponto de vista feminista e
decolonial/antirracista sdo importantes para conseguir outras formas de ver o
mundo e o futuro, diversificar os saberes e quebrar os paradigmas existentes”
(ROMIO, 2017, p.28).

Para ndés, a opcao decolonial oferece fundamentos para a analise das
desigualdades sociais numa perspectiva racializada e generificada, a partir e por
aquelas que tém sido invisibilizadas e silenciadas. Luta por uma sociedade onde a
diferenga néo gere a discriminagao e apagamento, trabalhando a partir das narrativas
daquelas que historicamente foram mantidas a margem, de forma a valorizar seus
saberes, além de visibilizar suas vozes, conferindo legitimidade aos seus discursos,
bem como as praticas e estratégias daquelas cuja existéncia é marcada por
discriminacoes, lutas e resisténcias.

Nos capitulos seguintes apresentaremos a parte pratica da pesquisa-agéo
desenvolvida e seus desdobramentos, buscando estabelecer consideragdes e

reflexdes a luz das teorias anunciadas até aqui.
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CAPITULO 5: CAMINHOS DA PESQUISA

Na verdade, a ciéncia é pobre em relacdo a esse “tudo” que pedem a ela. Ora
Ihe pedem neutralidade, imparcialidade, objetividade e muita universalidade,
ora lhe pedem que incorpore a subjetividade, a poesia, a literatura os desejos,
enfim, que seja um conhecimento grandioso, em qualquer um dos extremos.
A ciéncia é uma forma social de conhecimento, cuja a contribuicdo para a
humanidade sera mais eficaz quanto mais criticos formos a respeito dela e
de seus limites, sem permitir que essa critica lhe roube o que faz dela uma
das formas de pensamento que nos ajuda a saber o que “se pode e 0 que se
quer fazer’(PAULILO, 2016, p.17).

Nossa pesquisa teve carater qualitativo e foi realizada utilizando a abordagem
da pesquisa-agcao. Optamos por utilizar essa metodologia, pois ela esta relacionada
ao debate e as propostas de decolonizagdo da ciéncia e a emergéncia de uma
Epistemologia do Sul, conceitos que discutimos ao longo dos ultimos capitulos
(SANTOS, 2007).

A pesquisa-agao prevé a participagao ativa dos sujeitos envolvidos, incluindo
acdes direcionadas para alcangar metas sociais, politicas e econémicas (FALS
BORDA; RODRIGUEZ BRANDAO, 1987). Ela incorpora "grupos de base como
'sujeitos' ativos - que ndo s&o 'objetos' a serem explorados - da pesquisa, contribuindo
com informacgdes e interpretacdes em igualdade de condigdes com os pesquisadores”
(FALS BORDA, 2013, p.243). De acordo com Bell Hooks, os sujeitos sao aqueles que
tém o direito de definir suas préprias realidades, estabelecer suas proprias identidades
e nomear suas historias (1989, p.42). Enquanto objeto, temos nossa realidade e
identidade definidas e criadas por outros (KILOMBA, 2019). Nesse sentido, nesta
pesquisa, optamos por construir junto com os sujeitos a histéria que apresentamos
aqui.

Para Vaz Pupo (2018), a ciéncia brasileira faz parte da heranga colonial que
carregamos, e uma produgdo subversiva requer uma ruptura paradigmatica,
envolvendo a luta pela emancipagao do imperialismo epistemoldgico vigente. Isso s6
€ possivel por meio de uma dinamica diferente entre sujeito e objeto na construgcéo do
conhecimento. Conforme Santos (2007, p.20), "n&o é apenas um novo conhecimento
que precisamos; 0 que precisamos € de um novo modo de produzir conhecimento.
Nao precisamos de alternativas, precisamos de um pensamento alternativo as
alternativas".

Neste trabalho, adotamos o termo "pesquisa-agcao" com o significado
apresentado por Zeichner e Diniz-Pereira, como "uma pesquisa sistematica realizada

por profissionais sobre suas préprias praticas" (2005, p.65). De acordo com esses
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autores, a pesquisa-agao pode contribuir para o processo de transformacéao social, a

partir de:

1.Melhorar a formacgao profissional e, por conseguinte, propiciar servigos
sociais (educagao, saude etc.) de melhor qualidade; 2. potencializar o
controle que esses profissionais passam a exercer sobre o conhecimento
ou a teoria que orienta os seus trabalhos; 3. influenciar as mudancas
institucionais nos locais de trabalho desses profissionais (escolas,
hospitais, agéncias de servigo social etc.); 4. contribuir para que as
sociedades se tornem mais democraticas e mais decentes para todos
(ou seja, sua ligagdo com temas de reproducéo ou de transformacgéo
social) (ZEICHNER e DINIZ-PEREIRA, 2005, p.64-5).

Além disso, os autores apontam evidéncias da relagao entre a pesquisa-acao
e melhorias no aprendizado, comportamento e atitude dos estudantes. Quando os
professores se envolvem na pesquisa de suas proprias praticas, eles buscam tragar
métodos e metodologias de ensino mais centrados nos alunos, além de dar maior
importancia ao processo de ouvir, observar e compreender os alunos. Dessa forma,
os estudos de Zeichner e Diniz-Pereira (2005) demonstram que pesquisar a propria
pratica pode promover melhorias mais amplas nas escolas e nos sistemas de ensino
dos quais fazem parte.

Outro fator fundamental a ser destacado, com base nos pressupostos
decoloniais e interseccionais que sustentam teoricamente e metodologicamente este
trabalho, € que durante o processo de desenvolvimento da pesquisa-agao,
privilegiamos abordagens metodologicas coletivas. Nesse sentido, muitas pessoas
nos apoiaram, fortaleceram e contribuiram diretamente para a consolidagdo e
construcao desta tese de doutorado, principalmente por meio de suas contribuicdes
afetivas e tedricas nas aulas da disciplina que foi o cerne deste trabalho. Essa escolha
visava colocar em pratica o que defendemos no terceiro capitulo desta tese, que
chamamos de alternativas epistémicas para a Ciéncia e seu ensino, a partir de
estratégias do Sul global, como a coparticipagéo, a solidariedade e a coletividade.

Como mencionamos no primeiro capitulo, o foco da pesquisa foi a disciplina
de Aprofundamento tematico II-Género oferecida no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFSC. Diante disso, apresentaremos a seguir alguns

elementos sobre a criagao e desenvolvimento das atividades do curso.
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5.1 O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO DA UFSC

Na educagédo do campo entende-se que os sujeitos e sujeitas que vivem no
campo tém direito a uma escola que possibilite, em articulacido com as especificidades
do campo, a apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos. Ou seja, as
pessoas nao apenas tém o direito de ser educadas no lugar onde vivem -NO CAMPO-
como também a uma educacdo pensada desde esse lugar -DO CAMPO- e da
participacdo de quem nele vive, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (CALDART, 2010)

Ao discutirmos a tematica da Educagcao do Campo € preciso compreender que
essa difere de educacdo rural. As escolas rurais ainda hoje possuem essa
identificacdo devido apenas ao lugar onde elas estdo situadas: o meio rural, porém
seu curriculo e métodos de ensino em nada diferem das escolas urbanas. Muitas
vezes, reforcam apenas a condigao da classe desses sujeitos e alimentam imaginarios
de cidade como o local do progresso e da civilizagdo, enquanto a zona rural é
considerada atrasada. A educagéao rural oferece apenas 0s anos iniciais e os jovens
sdo estimulados, devido a esse imaginario presente de campo atrasado, a sairem e
estudarem na cidade, desestimulando a lutar por escolas que atendam demandas
especificas do campo, no campo e para o campo (CARCAIOLI, 2019).

As populagdées camponesas nao estdo passivas diante desse desmonte do
campo brasileiro, seja ele nas questdes agrarias em geral, na distribuicao de
terras, na produgéo de alimentos, na educacao ou em toda dignidade a que
tém direito. Essas populagdes, vém, ha bastante tempo, se organizando em
movimentos sociais e populares na luta pelo direito a vida no campo
brasileiro. Assim, no que tange ao direito a Educagéo, os movimentos sociais
vém pautando e travando suas lutas em torno de uma educagido que
represente, de fato, os interesses dos camponeses. Nesse projeto, ndo cabe
a Educacao Rural e toda a carga histérica que ela carrega, mas sim a
Educacgdo do Campo, forjada pelos movimentos sociais do campo e oferecida
Nno campo para os camponeses e camponesas. Contestando a escola rural e
o0 projeto de educacdo rural que Ihes impunham, as trabalhadoras e
trabalhadores do campo, organizados e em luta pela terra e por dignidades
de vida no campo, reunidos nos movimentos sociais, principalmente o MST,

organizam, a partir de 1998, a Educacéo do Campo (CARCAIOLI, 2019, p.79-
80).

E fundamental retomar o carater politico e transformador da EDC, que luta por
um novo projeto de educagao contra-hegemaénico, ja pontuados no primeiro capitulo,
mas que naturalmente, precisa ser melhor aprofundado, visto que é parte de amago

das lutas de estruturacédo desse curso.
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A Educagdo do Campo, como pratica social ainda em processo de
constituicdo histdrica, tem algumas caracteristicas que podem ser
destacadas para identificar, em sintese, sua novidade ou a “consciéncia de
mudancga” que seu nome expressa: Constitui-se como a) luta social pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacgao (e ndo a qualquer educagao)
feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A Educagdo do Campo
ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima
de uma pedagogia do oprimido. b) Assume a dimensao de presséo coletiva
por politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de embate entre
diferentes légicas de formulagao e de implementagéo da politica educacional
brasileira. Faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a educagao em cada
local ou situagdo particular dos grupos sociais que a compdem, materialidade
que permite a consciéncia coletiva do direito e a compreensao das razdes
sociais que o impedem. c) Combina luta pela educagdo com luta pela terra,
pela Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania
alimentar, ao territério. Por isso, sua relagdo de origem com os movimentos
sociais de trabalhadores. Na légica de seus sujeitos e suas relagdes, uma
politica de Educagcdo do Campo nunca sera somente de educagdo em si
mesma e nem de educagdo escolar, embora se organize em torno dela.
Defende a especificidade. d) dessa luta e das praticas que ela gera, mas nao
em carater particularista, porque as questbes que coloca a sociedade a
propdsito das necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem
fora do terreno das contradigbes sociais mais amplas que as produzem,
contradigbes que, por sua vez, a anadlise e a atuagao especificas ajudam a
melhor compreender e enfrentar. E isso se refere tanto ao debate da
educacgao quanto ao contraponto de logicas de producéo da vida, de modo
de vida. e) A Educagao do Campo nao nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo
praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica. Contudo,
exatamente porque trata de praticas e de lutas contrahegemaénicas, ela exige
teoria, e exige cada vez maior rigor de anadlise da realidade concreta,
perspectiva de praxis (CALDART, 2012, p.263 — 264)

A Licenciatura em Educacao do Campo existe no pais desde 2006. Hoje, sédo
mais de quarenta universidades federais de todo o Brasil que ofertam o curso. O curso
de licenciatura em Educacdo do Campo na UFSC foi criado pela resolugao
006/CEG/2009 de 1 de abril de 2009 com objetivo de formar educadores para atuagao
na area das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica, Biologia) e Matematica na
educacao basica, especificamente para as séries finais do Ensino Fundamental e para
o Ensino Médio em escolas do campo. A oferta do curso ocorre na modalidade
presencial, tem carga horaria de 3.888 horas e duragdo de 4 anos (8 semestres). Em
2021, o curso contabiliza o total de 11 turmas, sendo 4 delas em andamento e 7
formadas (site Educampo — UFSC, 2021).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a Educampo UFSC, tem
como objetivo:

formar educadores aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a
desenvolver estratégias pedagodgicas que visem a formagédo de sujeitos

humanos criticos, autbnomos e criativos, capazes de produzir solugdes para
questdes inerentes a sua realidade e vinculadas a qualidade social do
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desenvolvimento de areas rurais, um dos principais objetivos das politicas
afirmativas, onde se localiza a Educagao do Campo (PPP Educampo —
UFSC, 2009).

O curso tem por principio a Pedagogia da Alternancia que compreende
articuladamente o Tempo Comunidade (TC) e o Tempo Universidade (TU). No periodo
de TU, os estudantes participam de atividades curriculares na universidade e nos TC
eles desenvolvem atividades nas suas comunidades, seja de diagndstico, de
aproximagao com a escola, estagios em sala de aula ou projetos comunitarios de
integracdo escola/comunidade, conforme a etapa do curso (Projeto Politico
Pedagogico da Educampo — UFSC, 2009). Tal proposta tem como propdsito envolver
o educando num processo educativo que articule a experiéncia académica com as

experiéncias vivenciadas no seio da comunidade, a qual os estudantes pertencem.

Em relagdo aos aspectos organizacionais, a Licenciatura em Educagao do
Campo—-UFSC oferece turmas tanto na UFSC, quanto nos territérios do interior de
Santa Catarina, ou seja, em algumas turmas, as aulas ocorrem, em grande parte do
ano, nas localidades de origem dos estudantes, enquanto em outras turmas, as aulas
ocorrem em maior parte na UFSC. Além disso, a alternancia TC e TU varia de acordo
com as necessidades dos sujeitos de cada regido, em que algumas turmas tém, por
exemplo, o Tempo Universidade realizado de duas a trés vezes no ano, no campus
da UFSC em Floriandpolis, permitindo que os estudantes convivam, minimamente,
com o ambiente universitario. Outras turmas o tempo universidade dilui-se pelos 8
semestres do curso, com aulas 2 vezes na semana ou de segunda a sexta-feira no
periodo noturno. Essa forma de organizagao curricular possibilita que os estudantes
possam unir o trabalho no meio rural a formagao universitaria, ndo sendo um,
impedimento ao outro, pois ndo precisam deixar sua casa, seu trabalho e sua cidade
para cursar a universidade (CARCAIOLI, 2019).

Cabe ressaltar que, apds o golpe sofrido pela ex-presidenta Dilma Rousseff
em 2016, e posteriormente, como o governo Bolsonaro (2018-2022) os cortes

orcamentarios sofridos pela EDC, com o contingenciamento de repasses de
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programas de incentivo como o Pronera'® e Procampo'” foram brutais, implicando em
retrocessos irreparaveis daquilo que se tinha conquistado com tanta luta pelos

movimentos sociais.

5.2 A EXPERIENCIA COMO PROFESSORA NA EDUCACAO DO CAMPO

Como ja apontamos anteriormente, em 2019 tive a oportunidade de atuar
enquanto professora do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC.
Muitas das inquietacbes que eu tinha e problematizagdes que fazia, enquanto
professora pesquisadora no campo do Ensino de Ciéncias, a partir da minha
experiéncia como docente na Licenciatura em Educagao do Campo foram sendo
respondidas. A proposta da Educagao do Campo, organizada desde a Pedagogia da
Alternancia e da Formacdo por Area do Conhecimento, foge aos moldes das
tradicionais licenciaturas e possibilita muitas alternativas para pensar um Ensino de
Ciéncias a partir dos principios que acredito: que relaciona os impactos da Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade de forma dialdgica, critica, problematizadora e sobretudo
emancipadora.

Poder realizar a pesquisa de doutorado na Educagdo do Campo, também foi
algo que agregou muito ao trabalho, pois apesar da proposta de trabalhar numa
perspectiva feminista ser algo em tese inovador para o campo da formagao de
professores e Educacédo em Ciéncias( nossa pesquisa de estado da arte demonstra
isso), a forma como o curso de Licenciatura em Educagédo do Campo esta organizado
e 0S avangos que conquistou ao longo das ultimas décadas, corroboraram muito para
os resultados que obtivemos.

A EDC organiza-se a partir da luta dos povos do campo e do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), propde uma educagao interdisciplinar, néo
fragmentada, que parte da necessaria articulagdo entre realidade do educando e

conhecimento cientifico, e que trabalha questdes socias, como raga, classe e género

6 O Programa Nacional de Educag&o na Reforma Agraria (Pronera) é um programa federal que destina
verbas especificas para providenciar o acesso de jovens de origem em comunidades rurais, assentados
da reforma agraria ao ensino superior, em instituicbes federais (informagbes disponiveis em
www.portal.mec.gov.br).

7 O Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo)
apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em educagdo do campo nas instituicdes
publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a formagao de educadores
para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais ( informagdes
disponiveis em www.portal.mec.gov.br)
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de forma articulada em todo o curso.Com toda certeza, nao teria sido tao rico os
debates e proposi¢des para a Educagao em Ciéncias, se essa pesquisa tivesse sido

realizada em qualquer outra licenciatura disciplinar.

Sendo coerente com relagdo a essa linha, a concepg¢do de formagao de
professores do campo, indigenas e quilombolas se propbde a superar a
fragmentagao do conhecimento. A formagao por areas, e nao por disciplinas,
€ uma estratégia para essa superagdo (ARROYO, 2012, p. 366).

O fato de este curso, em particular, estar tdo alinhado com as lutas dos
movimentos sociais tornou tudo mais fluido e dindmico, pois o dialogo foi constante e
a aprendizagem ocorreu de forma horizontal e participativa. Como professora
pesquisadora, senti-me plenamente contemplada, tanto em relagdo as minhas

suposicdes e hipoteses de pesquisa, quanto as minhas expectativas como educadora.

5.3 QUEM SAO OS ALUNOS DA EDUCAGCAO DO CAMPO-UFSC?

No Durante o periodo em que fui professora na EDC (2019-2021), o curso
tinha quatro turmas em andamento. Duas turmas funcionavam no campus da UFSC
em Floriandpolis, e duas turmas estavam localizadas em territérios, sendo uma na
Escola 25 de Maio, no assentamento da Reforma Agraria Vitéria da Conquista, em
Fraiburgo, SC, e outra na cidade de Alfredo Wagner, SC, atendendo estudantes do
municipio e de cidades vizinhas, como Bom Retiro.

Cada uma das turmas apresentava especificidades. Enquanto as turmas de
Florianopolis atendiam estudantes de diferentes municipios e estados, com um
publico mais heterogéneo, as turmas localizadas nos territorios atendiam a um publico
mais regionalizado, com caracteristicas culturais em comum.

Dentre as quatro turmas do curso, eu lecionei em duas delas. A turma
chamada Grié era composta por estudantes que ingressaram no curso no semestre
2018/1 e estavam cursando o 5° semestre no momento em que a pesquisa foi
realizada. Ja a turma Resisténcia era composta por estudantes que ingressaram no
semestre 2017/1 e estavam cursando o 8° semestre.

A turma Resisténcia, também conhecida como turma 8, era sediada em
Alfredo Wagner, SC, e tinha aulas no periodo noturno de segunda a sexta-feira. Nessa
turma, os professores do curso eram responsaveis por se deslocar para ministrar as
aulas. A turma contava com cerca de 20 estudantes, sendo 70% provenientes da zona

urbana e rural de Alfredo Wagner e 30% de Bom Retiro, uma cidade vizinha.
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A turma Gri6 de meimbipe'®, também conhecida como turma 9 Litoral Il, era
sediada no campus da UFSC em Florianépolis e tinha aulas no periodo noturno de
segunda a sexta-feira. Essa turma contava com cerca de 11 estudantes vindos de

diferentes estados brasileiros, como Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Sao Paulo.

5.4 COMO AS DISCIPLINAS FORAM PENSADAS, A PANDEMIA E O ENSINO
REMOTO.

Quando passei no processo seletivo para atuar como professora no curso de
Licenciatura em Educagédo do Campo da UFSC, tinha pouco conhecimento sobre as
caracteristicas e especificidades do curso. Conforme Carcaioli (2019, p.45), "os cursos
de Licenciatura tém autonomia para organizar seus curriculos de forma a
compreender a heterogeneidade dos sujeitos do campo e suas lutas nos territérios
especificos em que cada licenciatura atua".

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo da UFSC
€ composta principalmente por trés eixos: Ecossistemas, Fundamentos das Ciéncias
da Natureza e Matematica, e Agroecologia. Além das disciplinas desses eixos,
existem disciplinas pedagdgicas, estagios e disciplinas complementares. Entre as
disciplinas complementares, chamadas de Aprofundamento Tematico, temos duas
sobre etnias (4° e 7° semestres), duas sobre género (5° e 8° semestres) e uma sobre
educacgao especial (6° semestre).

Como professora na Educacédo do Campo tive a oportunidade de ministrar as
disciplinas de Aprofundamento Tematico - Género para as turmas do 5° e 8° semestre.

A disciplina de Aprofundamento Tematico Il - Género é oferecida no 5°
semestre do curso e tem como objetivo estabelecer "Didlogos entre a area de Ciéncias
da Natureza e Matematica e temas contemporaneos - género, corpo e sexualidade.
Reflexdes e aprofundamento sobre essas tematicas que atravessam a educagao
no/do campo. Direitos das mulheres e os movimentos sociais de mulheres do campo".

A disciplina de Aprofundamento Tematico V - Género é oferecida no 8°
semestre do curso e tem como objetivo estabelecer "Didlogos entre Escola, Ensino de
Ciéncias da Natureza e Matematica, Educacdo do Campo e temas contemporaneos -

género, corpo e sexualidade. Relagbes de género e sexualidades e implicagbes na

'8 Foram os indios Carijo, primeiros povoadores da llha de Santa Catarina e dos arredores. Na época
chamada de Meiembipe, o que na lingua tupi-guarani significa elevagéo do monte ao longo do rio.
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produgcdo do conhecimento escolar. Corpo, género, sexualidade e materiais
didaticos".

Além dos objetivos, as disciplinas contam com uma lista de referéncias
bibliograficas basicas que eu deveria seguir para planejar as aulas.

No entanto, em margco de 2020, o calendario académico da UFSC foi
suspenso devido a pandemia da COVID-19, o que mais uma vez alterou o rumo da
pesquisa, que ficou interrompida por um tempo. Somente com a retomada das
atividades em agosto de 2020 foi possivel organizar uma nova proposta, seguindo a
Resolugdo Normativa 140/2020/CUn, que tratava do redimensionamento das
atividades académicas suspensas devido ao isolamento social relacionado a
pandemia, e sobre o Calendario Suplementar Excepcional referente ao primeiro
semestre de 2020.

Diante dessa normativa, as aulas passaram a ocorrer de forma remota, e os
planos de ensino precisaram ser adaptados a essa nova modalidade, incluindo
mudangas, como a necessidade de disponibilizar a bibliografia e todo o material
utilizado na disciplina em formato digital, garantindo o acesso aos estudantes que nao

teriam acesso a Biblioteca Universitaria (BU).
Art. 15. Os planos de ensino das disciplinas deverado ser redimensionados e
aprovados novamente nos departamentos e nos colegiados dos cursos, de
acordo com o cronograma estabelecido no Calendario Suplementar
Excepcional. § 1° Os novos planos de ensino devem manter as mesmas
caracteristicas dos componentes curriculares oferecidos presencialmente
(codigo, ementa, objetivo, carga horaria total semestral, conteudo
programatico e bibliografia), apresentadas no plano de ensino no inicio do
semestre, respeitando-se equivaléncias e pré-requisitos. § 2° A bibliografia
principal das disciplinas devera ser pensada a partir do acervo digital
disponivel na Biblioteca Universitaria, como forma de garantir o acesso aos
estudantes, ou, em caso de indisponibilidade naqueles meios, deverao os
professores disponibilizar versdes digitais dos materiais exigidos no momento
de apresentacao dos projetos de atividades aos departamentos e colegiados
de curso. § 3° Todo material utilizado, como apresentagdes, slides, videos,
referéncias, entre outros, devera ser disponibilizado pelos professores
posteriormente, garantindo o acesso do estudante a material adequado. § 4°
Deverao ser redefinidos o cronograma, a metodologia — especificando os
recursos de tecnologias da informagdo e comunicagdo que serao utilizados
para alcangar cada objetivo (preferencialmente na forma de uma matriz

instrucional) —, bem como a forma de avaliagdo e de registro da frequéncia
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nos referidos componentes curriculares a partir de parametros deliberados
em colegiados, com flexibilizagdo de prazos para realizagdo de avaliagbes
(UFSC,2020).

Diante desse cenario, foi possivel planejar os planos de ensino das disciplinas
com maior liberdade e flexibilidade, tendo a capacidade de escolher o referencial
tedrico que serviria de base, desde que estivesse disponivel em formato digital e fosse
compativel com a ementa do programa de ensino da disciplina e com os principios da
Educacdo do Campo. No entanto, também enfrentei maiores dificuldades,
especialmente ao ter que ministrar a disciplina de forma remota, fato que abordaremos

com mais detalhes no préximo capitulo.

5.5 ESTRUTURA DA DISCIPLINA APROFUNDAMENTO TEMATICO II- GENERO
2020.1

A disciplina Aprofundamento Tematico II- Género é uma disciplina de 36
horas/aulas (h/a) e no modelo de ensino remoto foi dividida em 9 atividades de 4h/a.
Dentre essas 9 atividades, o primeiro encontro ja havia sido realizado na data de
03/03/2020 de forma presencial, antes da suspensdo das aulas pela pandemia de
COVID19. Diante disso, a carga horaria restante, de 32h/a, foi dividida entre 8
encontros que se deram de forma sincrona e assincrona.

A disciplina teve como objetivos:

e Aprofundar discussbes sobre questdes de raga, classe e género,
compreendendo como o machismo, patriarcado, racismo e sexismo atuam
na nossa sociedade.

e Apontar possiveis contribuicdes de obras produzidas por mulheres africanas
e latino-americanas, em um contexto de sala de aula, na promogao de uma
educacio em ciéncias.

e Compreender como a literatura africana e latino-americana escrita por
mulheres pode colaborar com um Ensino de Ciéncias que contribua com o
fortalecimento de movimentos feministas decoloniais, com o posicionamento
critico feminista, com a eliminacdo de desigualdades de género, e

consequentemente com a promogao de justica social.
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e Estabelecer relagdes entre o Ensino de Ciéncias, género e feminismos,
possibilitando um ambiente propicio para a discussdo critica dessas
tematicas na formacéao de professores de Ciéncias.

e Superar as narrativas universalizantes, que anulam a diversidade dos
saberes que sao considerados “periféricos”, ou seja, superar teoricamente a
perspectiva da colonialidade do ser, do poder, do saber (QUIJANO, 2002) e
do sistema sexo/género (LUGONES, 2008).

Diante dos objetivos, separei, inicialmente os conteudos programaticos em 4

unidades, sendo elas:

e Unidade | — Conceitos basicos sobre género, corpo e sexualidade
-Conceitos de corpo, sexualidade, diversidade e diferengas.
-ldentidade de género, orientacdo sexual, sexo bioldégico e género como
construgao social.
- Principais caracteristicas do Movimento feminista e suas diferentes ondas.
-Patriarcado e a divisdo sexual do trabalho.

-Interseccionalidade das questdes de classe, raca e género.

e Unidade Il - As relagbes sociais de género e suas diferentes perspectivas:
-Movimento das mulheres negras, indigenas e quilombolas;
- Movimento de mulheres rurais;
- As questdes de género no campo e a mulher rural;

-Violéncia contra a mulher e violéncia contra a mulher do campo;

e Unidade Il - Género e decolonialidade:
-Colonialidade/ decolonialidade
-Colonialidade de género
-Feminismos ao Sul e decoloniais

-Metodologias e materiais didatico-pedagdégicos feministas;

¢ Unidade IV- Relagbes de género na educacéo do campo e na escola:
- Género, corpo e sexualidade no ambiente escolar, Ensino de Ciéncias e na

Educacido do Campo
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5.5.1 Desenvolvimento da Disciplina

A disciplina de Aprofundamento Tematico Il - Género teve sua primeira aula
realizada em 03 de margco de 2020, de forma presencial, na UFSC. Nessa aula,
apresentei o0 plano de ensino da disciplina e iniciamos uma conversa sobre a
possibilidade de a disciplina fazer parte do contexto da minha pesquisa de doutorado.
Ja havia solicitado autorizagdo ao colegiado do curso de Licenciatura em Educacgao
do Campo para realizar a pesquisa no contexto da disciplina, mas como a reunido de
aprovacao ocorreria posteriormente, apenas discutimos essa possibilidade naquele
dia. No entanto, logo em seguida, em meados de marco, as atividades na UFSC foram
suspensas devido a pandemia da COVID-19. Com essa suspensao, a disciplina ficou
interrompida e, por algum tempo, ndo tinhamos clareza de como o processo se
desenvolveria, se a proposta seria concretizada, se as aulas seriam retomadas
presencialmente ou se seriam realizadas de forma remota.

Somente em agosto de 2020, apds a aprovagao do Conselho Universitario, as
atividades pedagogicas nédo presenciais foram autorizadas na UFSC, por meio da
Resolugcdo Normativa n° 140/2020/CUn. Diante desse cenario, o plano de ensino e o
formato da disciplina precisaram ser reestruturados, e uma nova proposta adequada
ao ensino remoto foi desenvolvida.

Com a retomada das atividades nesse novo modelo de ensino, noés,
professores da Educagdo do Campo, optamos inicialmente por dividir as disciplinas
do semestre 2020.1 em trés blocos. Essa proposta tinha como objetivo nao
sobrecarregar os estudantes com muitas disciplinas ao mesmo tempo, uma vez que
inicialmente n&o tinhamos certeza de como seria a assisténcia da universidade em
relagdo ao acesso a internet e a disponibilidade dos alunos nesse modelo de ensino.
Assim, buscamos minimizar os prejuizos oferecendo aos estudantes periodos
diferentes, com uma carga menor de disciplinas por periodo, para lidar com possiveis

dificuldades no recebimento de notebooks ou no acesso a internet'®, as estudantes

19 A Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) publicou em junho de 2020 o Edital n° 10/2020, que
estabeleceu normas para o Registro Prévio de Estudantes para Inclusdo Digital da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). O objetivo da medida foi identificar os estudantes que, para
desempenharem atividades de ensino remoto pelos cursos de graduacgdo, programas de poés-
graduacéo stricto sensu, ensino fundamental e médio da UFSC, necessitavam de apoio quanto
ao acesso a equipamentos de informatica e a Internet. Puderam se cadastrar os estudantes
regularmente matriculados em cursos de graduacgéo presencial, programas de pés-graduacgéo stricto
sensu, ensino médio e fundamental do Colégio de Aplicagdo da UFSC que declararam nao possuir
condigdes de acesso a computadores ou equipamentos equivalentes ou ainda a rede mundial de
computadores.
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nao teriam prejuizos em todas as disciplinas daquele semestre. A disciplina de
aprofundamento tematico |I- Género ficou concentrada no ultimo (terceiro) bloco do
semestre, no periodo entre 13 de novembro e 14 de dezembro de 2020.

Como expus anteriormente, solicitei autorizagdo do curso para realizar a
pesquisa, obtive o retorno da coordenagdo do curso me informando que a minha
solicitagdo havia sido deferida na reunido do colegiado de 10 de margo de 2020.
Durante a pandemia de COVID-19, e consequentemente o modelo de ensino remoto,
a obtencao de assinaturas para os termos de consentimento livre e esclarecido pelas
estudantes, tornou-se um obstaculo ao desenvolvimento desta pesquisa, diante desse
desafio, e a falta de regulamentacdo na época, visto que as Orientacbes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual foi
regulamentada pelo Oficio Circular 2 apenas em 24 de fevereiro de 2021, optamos,
naquele momento por pedir consentimento dos/das estudantes através de TCLE via
Google Forms (APENDICE A), no qual eles deveriam responder algumas informacdes
como nome e e-mail e concordar ou nado com a participagao na pesquisa.

O link do Google Forms com o termo de consentimento livre e esclarecido foi
encaminhado para todas as estudantes, explicando detalhadamente cada
procedimento envolvido no processo de participacdo. Nesse termo aparecem
informagdes como: o titulo da pesquisa, 0 nome dos pesquisadores envolvidos, o que
significa TCLE, o porqué da sua necessidade, todas as caracteristicas, objetivos,
procedimentos, riscos e garantias aos participantes, entre outros aspectos
relacionados as pesquisas, além de fornecer aos pesquisadores anuéncia para a
realizacdo do estudo. O TCLE informa também que, a qualquer momento, pode-se
desistir da participacdo nesta pesquisa e retirar o consentimento sem qualquer
prejuizo ou penalizagao. Além disso, as estudantes foram informadas que como aluna
(o) da disciplina ndo haveria nenhum prejuizo, independentemente da escolha em
participar, ou ndo da pesquisa.

Diante das necessarias mudancgas geradas pelo contexto do ensino remoto, a
disciplina foi retomada na data de 13 de novembro de 2020. Devido ao longo espaco
de tempo entre a primeira e a segunda aula (8 meses), as estudantes tinham poucas
lembrancas sobre a disciplina ou sobre nossa conversa inicial. Optei por reiniciar a
disciplina reapresentando o plano de ensino, ementa, objetivos, metodologia,

avaliagdes e bibliografia, enfatizando as mudancgas realizadas, além da apresentacao
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de um cronograma contendo todas as datas e atividades que seriam realizadas ao
longo da disciplina.

A ementa, os objetivos e os conteudos programaticos, ja apresentados no
tépico anterior, continuaram os mesmos da proposta inicial, as principais mudancgas
envolviam a metodologia, forma de avaliagdo e as referéncias bibliograficas, que
sofreram adaptagdes frente ao n modelo de ensino remoto que se instaurava.

Nesse novo formato, a disciplina foi organizada em cinco aulas de 4
horas/aula. Elas foram divididas em encontros sincronos, com duracao de cerca de 2
horas/aula cada, e atividades assincronas, que ocuparam as 2 horas/aula restantes.
Além disso, foram planejadas mais trés aulas totalmente assincronas, com atividades
a serem realizadas no Moodle pelas estudantes.

Nos quatro encontros sincronos, cada um abarcava discussdes sobre uma
das unidades de ensino, e contamos com a presenca de convidados especiais. Apos
0s encontros sincronos, as estudantes tinham que realizar atividades assincronas no
Moodle da disciplina, com a carga horaria restante de 2 horas/aula cada, relacionadas
a cada uma das quatro unidades de ensino. O quadro 7 retrata o teor das atividades

da disciplina:

Quadro 7 - Cronograma de atividades da disciplina

Aula Carga Tipo de atividade Descrigao

horaria

Aula 1 4 h/a 13/11/2020 Sincrona (2h/a) e -Conversa inicial sobre a reestruturagao
assincrona (2h/a) da disciplina;
-Reapresentacao do Plano de Ensino
-Realizagdo da Atividade assincrona
referente a unidade de ensino |-—
Conceitos basicos sobre género, corpo
e sexualidade no Moodle.

Aula 2 4 h/a 16/11/2020 Assincrona -Realizagdo da Atividade referente a
unidade de ensino Il - As relagbes
sociais de género e suas diferentes
perspectivas

Aula 3 4 h/a 17/11/2020 Sincrona (2h/a) e -Leitura prévia do capitulo 2 - Género,
assincrona (2h/a) Raga e Classe no mundo do trabalho:
um capitulo teérico-metodolégico em
torno da consubstancialidade das
relagbes sociais da tese de doutorado:
Consubstancialidade de género, classe
e raga no trabalho coletivo/associativo.
-Discussédo e sistematizacdo das
unidades | e Il

110



-Participagdo Prof? Carolina Orquiza
Cherfem

Aula 4 4 h/a 24/11/2020 Sincrona (2 h/a) -Estudo e realizacdo das atividades
Assincrona (2h/a) referente a unidade de ensino Il -
Género e decolonialidade
Aula 5 4 h/a 30/11/2020 Assincrona (4h/a) Realizagdo das Atividades referente a
unidade de ensino Ill - Género e
decolonialidade
Aula 6 4 h/a 01/12/2020 Sincrona (2h/a) -Leitura prévia do texto As néo
Assincrona (2h/a) ausentes: Olhar interseccional para a
ecologia de saberes.
-Discussdao e sistematizagdo da
unidade lIll: - Género e decolonialidade.
-Participagdo da Doutoranda do
PPGECT Prof? Simone Ribeiro
Aula 7 4 h/a 08/12/2020 Sincrona (2h/a) e -Leitura prévia do texto Repensando o
assincrona (2h/a) corpo no Ensino de Ciéncias e biologia
a partir de dialogos entre discursos
decoloniais africanos e das travestis na
Ameérica Latina
-Discussdo e sistematizagdo da
unidade IV: Relagbes de género na
escola, no Ensino de Ciéncias e na
educagao do campo.
-Participagao do Doutorando do
PPGECT Prof Yonier Alexander
Orozco Marin
Aula 8 4 h/a 14/12/2020 Assincrona -Encerramento e Avaliagdo da

Disciplina

Fonte: Elaborado pelos autores

Nos proximos topicos apresentamos os conteudos e questdes que foram abordadas

em cada uma das aulas da disciplina.

5.5.1.1 Aula de 13 de novembro de 2020

Na primeira aula, discutimos os conceitos basicos de género, corpo e

sexualidade, e expliquei a atividade que deveria ser realizada sobre esse tema no

Moodle da disciplina durante o periodo assincrono.

Destaquei que, ao abordar a sexualidade humana, é fundamental respeitar

todas as experiéncias e vivéncias individuais sem rotular ninguém. Além disso,
enfatizei a importancia de compreender que as denominagdes utilizadas servem para
que as pessoas se identifiquem, se reconhegam e reconhegam seus pares, mas que
essas categorias ndo sdo homogéneas ou binarias, ou seja, nao se trata de ser isso

ou aquilo, mas sim de uma gama de opgbes que tentam abranger a diversidade
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humana. Por isso, novos conceitos surgem constantemente na tentativa de
representar essa variedade de opgdes que compdem a diversidade humana.

Quadro 8 -Modelo utilizado para explicar o conceito de Cis-hetero-norma

Cis= cisgeneridade
Hetero= Heterossexualidade

Norma= normalidade

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir das siglas descritas no quadro 8, explicamos que a
heterossexualidade e cisgeneridade sdo compulsoriamente impostas. Ou seja, ha um
sistema social que designa todas as pessoas como sendo hétero-cis mesmo antes do
nascimento. Tudo o que foge disso é considerado anormal, imoral e, em muitas
sociedades, até ilegal.

Desde o ultrassom, antes mesmo de a pessoa nascer, ao ser identificado que
tem pénis ou vagina, ha imediatamente uma marcacao sexual e de género: se tem
vagina, vai ter que ser menina, se comportar como é estabelecido socialmente como
"comportamento de menina" e, por isso, vai ter que gostar de menino; se tem pénis,
vai ter que ser um menino, se comportar como € estabelecido socialmente como
"comportamento de menino" e, por isso, vai ter que gostar de menina. Quando a
pessoa com vagina ou com pénis, desde sua infancia, vai fugindo desses esteredtipos
de género e de sexualidade esperados a sociedade discrimina, julga, condena, exclui,
marginaliza, em muitos casos, assassina.

Diante disso, apresentamos e explicamos aos estudantes 4 caracteristicas
basicas que todas as pessoas possuem: Sexo bioldgico; Identidade de Género,
Expressao de Género e Orientagao afetivo sexual.

O sexo biolégico diz respeito as caracteristicas bioldgicas que as pessoas tem
ao nascer, podem incluir cromossomos, genitalia, hormbnios e outros aspectos.
Baseados nessas caracteristicas é que se designa a pessoa um sexo no nascimento:
masculino (pénis, testiculos, cromossomos XY) e feminino (vagina, ovarios e
cromossomos XX). A partir disso, discutimos sobre se essas duas opg¢des dao conta
de explicar todas as possibilidades sexuais bioldgicas, ja que algumas pessoas
nascem com anatomias sexuais, ou padrées de cromossomos que nao se identificam
como tipicamente feminino ou masculino, como por exemplo as pessoas intersexo.

Discutimos sobre o fato de que qualquer outra possibilidade que nao se

encaixe na norma binaria masculino/feminino, passa a ser considerado como
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sindrome ou anomalia, como por exemplo, pessoas XXY, XYY, XXX, XXYY, X0, YO.
E o fato de que nem sempre caridtipos XX e XY garantirem o desenvolvimento de
genitdlias femininas ou masculinas, respectivamente, ou que a presenga das
genitalias nem sempre garantem a presenga e quantidade de hormdnios que
associam pessoas ao sexo feminino ou masculino. Por exemplo, pessoas do sexo
feminino, com vagina e cromossomos XX, que produzem alto nivel de testosterona, o
que biologicamente seria considerado “normal” em homens, ou pessoas intersexo
(antigamente, pejorativamente, chamadas de hermafroditas) que apresentam vagina
e testiculos internos, ou vagina, pénis, utero, ovario e testiculos, tem caracteristica de
mulher, mas apresenta cromossomo XY ou qualquer outra possiblidade que misture
caracteristicas consideradas femininas e masculinas.

Outro conceito discutido nesta aula foi o de identidade de género. Foi
explicado que essas caracteristicas sao totalmente independentes do sexo bioldgico,
refere-se a como uma pessoa se identifica, ou seja, a percepg¢ao que ela tem de si.
Podendo ser do género masculino (homem), do género feminino (mulher), nenhum
(agénero), de alguma combinagado dos dois (género fluido) ou ndo se identifica com
género masculino e feminino, ou seja, se contrapde a norma binaria (Nao Binario/
Queer).

Para apresentar os conceitos lemos a citagao a seguir:

ndo é uma esséncia, ndo é um dado ou fato — seja, da natureza, seja da
cultura. Nao é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. Tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Podemos dizer que
€ uma construgao, um efeito, um processo de produg¢éo, uma relagéo, um ato
performativo. E instavel, contraditéria, fragmentada, inconsciente, inacabada.
Esta ligada a sistemas de representacdo, tem estreitas conexdes com as
relagdes de poder (TADEU DA SILVA, 2007, p.97)

A partir dessa definicdo foram apresentados os conceitos a seguir:

e Mulher ou Homem cisgénero: pessoa que se identifica com o género
designado ao nascer;

e Mulher ou Homem transgénero: pessoa que nao se identifica com o
género designado ao nascer;

e Trans nao-binario ou géneros nao-binarios: Sdo as identidades de
género de pessoas trans que ndao sdo uma simples mulher OU um
homem, ou seja: sdo géneros que nao sao exclusivamente,
totalmente e sempre femininos e também nao sdo exclusivamente,

totalmente e sempre masculinos.
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O terceiro conceito apresentado foi o de Expressao de Género, que se refere
a forma como a pessoa escolhe demonstrar, através de seu corpo, a sua identidade
de género de acordo com as normas culturais tipicas da sociedade. Pode estar
associado a forma de se vestir, de se portar, o corte de cabelo, modo de falar, entre
outras caracteristicas. A forma de se expressar cada vez mais evidencia uma quebra
de paradigma sobre o0 que é ser feminino e masculino, existem muitas possibilidades
gue nao se enquadram na visdo binaria de feminino e masculino, entretanto, a
sociedade cis-heteronormativa, se esforga em querer manter alguns padrées
incentivando comportamentos e formas de se expressar, confirmando estereétipos do
tipo: Meu mundo é azul/ cor de rosa, homens nao choram, mulher tem que ser
delicada, e milhares de outros comportamentos, expressdes que ajudam a confirmar
essa visao binaria em relacido a sexualidade humana.

O ultimo conceito discutido na aula foi o de orientagdo afetivo sexual, que diz
respeito as diferentes formas de atracao afetiva e sexual de cada um, ou seja, o(s)
sexo(s) ou género(s) que ela se sente atraida, seja fisica, romantica e/ou
emocionalmente.

o Heterossexual: pessoa que sente atragcao pelo sexo oposto;

e Homossexual: Pessoa que sente atracao pelo mesmo sexo;

e Bissexual: pessoa que se interessa/é atraido pelos dois sexos/género
(feminino e masculinos);

e Assexual: Sem atragédo por nenhum género

e Pansexual: pessoa que se interessa e € atraido por pessoas de todos
os tipos de género, orientagdes sexuais e identidade de género.

Rejeita a nog&o de dois géneros ou de orientagdo sexual especifica;

Para finalizar a conceitualizagdo, ainda foi apresentado a sigla LGBT+ e seu

significado a partir da figura a seguir:
Figura: Significado da sigla LGBTQIA+
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0 que significam essas letras? /’-

Lésbica
Gay
Bissexual
Travesti, transexual e transgénero
Queer
Intersexual

Assexual ou Aliados

inclus&do de outras orientagdes sexuais,
identidades e expressdes de género

Fonte: Google imagens

-N-N-N-

Ao final desta aula, foi solicitado que uma atividade no Moodle da disciplina
deveria ser realizada e que nessa atividade elas teriam a disposi¢éo alguns videos e
materiais de apoio para reforcar os conceitos trabalhados nessa aula.

Foi dada como sugest&o o video “Sexualidade Humana: Conceitos Basicos”
que trata sobre conceitos relacionados a quatro caracteristicas que todas as pessoas
tém: sexo biolégico, identidade de género, expressao de género e orientacao afetivo-
sexual, para relembrar e aprofundar o que foi discutido em aula. Além disso, deixei a
disposicdo para quem se interessasse alguns videos sobre “historias de vidas de
pessoas LGBT+"%, Sdo videos curtos de 13 minutos cada, mas que trazem um
aprofundamento e ajudam a compreender na pratica os conceitos apresentados no
primeiro video sendo eles, Histérias de Vida: Lésbicas; Gays; bissexuais;
transsexuais; pansexuais e intersexo.

Além dos videos, foi disponibilizado um material que fala sobre Direitos
sexuais, reprodutivos e métodos contraceptivos (BRASIL, 2009), além do livro “Este
livro € gay” de Dawson (2015) que discute os conceitos que foram abordados na aula.

Como atividade, solicitamos que preenchessem um questionario (APENDICE
B) com alguns dados de identificagao, a fim de identificar os sujeitos da pesquisa, e
mais dez perguntas, para identificar os conhecimentos prévios sobre a tematica
género, corpo e sexualidade e compreender o que tinham entendido sobre o que foi

apresentado nessa aula.

20 Todos os videos utilizados nessa aula sdo disponibilizados gratuitamente no site
https://veduca.org/courses/Igbtqgia-conceitos-e-historias/
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5.5.1.2 Aula de 16 de novembro de 2020

A aula de 16 de novembro foi assincrona, ou seja, foi disponibilizado no
ambiente virtual de aprendizagem Moodle uma atividade que deveria ser realizada
pelas estudantes.

Com o intuito de conhecer a historia de vida das estudantes, foi proposto que
a partir da leitura do conto “Quantos filhos Natalina teve?” de Concei¢gdo Evaristo
(EVARISTO, 2016), e das histdrias contadas no documentario "Sozinhas- Histérias
de Mulheres que Sofrem Violéncia no Campo”?! de Angela Bastosas disponivel em as
licenciandas escrevessem um texto em formato livre que expressasse de alguma
forma sua historia de vida em relagdo a corpo, género e sexualidade, pensando e
refletindo sobre como esse processo se deu em casa, na rua, na escola e nas relagdes
sociais como um todo.

O conto “Quantos Filhos Natalina teve” é parte da obra Olhos D’agua da
autora brasileira Conceicdo Evaristo. A narrativa descreve a histéria de Natalina,
desde sua adolescéncia até sua maioridade. Como o titulo deixa entender, Natalina
tem alguns filhos ao longo de sua vida, mas, dos quatro filhos que tem, apenas o
ultimo, concebido apds ser estuprada, Natalina considera sé seu. O primeiro filho é
fruto de sua inexperiéncia quando adolescente. Natalina da a crianca a uma
enfermeira assim que a crianga nasce: “A menina-mae saiu leve e vazia do hospital!
E era como se ela tivesse ganho uma boneca que ndo desejasse e cedesse 0O
brinquedo para alguém que quisesse” (EVARISTO, 2016, 45-46).

Uma das partes mais surpreendentes do conto acontece quando Natalina, ja
adulta, engravida de seu segundo filho do seu namorado, Tonho. Mais uma vez a
personagem nao quer o bebé&, mas Tonho, feliz ao saber da gravidez, propde que os
dois se casem e formem uma familia.

Quando acabou a falagéo e olhou para Tonho, o mogo chorava e ria. Abragou
Natalina e repetia feliz que ia ter um filho. Que formaria uma familia. Natalina
ganhou preocupagado nova. Ela ndo queria ficar com ninguém. N&o queria
familia alguma. Nao queria filho. Quando Toinzinho nasceu, ela e Tonho ja
haviam acertado tudo. Ela gostava dele, mas nao queria ficar morando com
ele. Tonho chorou muito e voltou para a terra dele, sem nunca entender a
recusa de Natalina diante do que ele julgava ser o modo de uma mulher ser
feliz. Uma casa, um homem, um filho... Voltou levando consigo o filho que
Natalina ndo quis (EVARISTO, 2016, p.46).

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XEuJ9XT2yX8
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O terceiro filho de Natalina é fruto de um pedido de sua patroa para que ela
“‘empreste” sua barriga, visto que a patroa era incapaz de conceber uma crianga. E o
quarto filho, o filho que Natalina quis, € aquele que Natalina concebe apds ser
sequestrada por engano e estuprada. Natalina se descobre gravida do estuprador e,
surpreendentemente, se sente feliz. Em seu ponto de vista, ela ndo precisa dar
satisfagcao a ninguém, familia, companheiro ou patrées. Aquela crianga era o so sua.

O documentario “Sozinhas- Historias de Mulheres que Sofrem Violéncia no
Campo” retrata a violéncia contra mulheres no campo. As trabalhadoras rurais de
Santa Catarina denunciam a cultura de dominag&o masculina marcada por agressoes
fisicas, psicoldgicas, torturas e abusos sexuais. Sem vizinhos, em lugares com
dificuldades de comunicacao, distantes de servigos de protecdo, como policias e
abrigos, essas agricultoras enfrentam uma realidade marcada pela intolerancia que
muitas vezes resulta em feminicidios.

Como apontado anteriormente, com o intuito de conhecer os estudantes, foi
solicitada que lessem o conto “Quantos Filhos Natalina teve”, que assistissem ao
documentario “Sozinhas” para que a partir disso pudessem tracar reflexdes para
produzir um texto que tratasse sobre como percebiam a sua histéria em relacédo a
sexualidade. Diante do teor da atividade as estudantes buscaram escrever sobre suas
vidas e suas histérias, pensando como suas histérias de vida se relacionavam com as
histérias contadas.

Foi explicado que aquele era um exercicio de autoconhecimento, mas se
alguém nao se sentisse a vontade para compartilhar sua experiéncia pessoal, que
ficassem a vontade para tratar sobre a tematica Género e sexualidade de forma geral.
Que a atividade tinha o objetivo de nos aproximar e nos fazer repensar a sexualidade,
a escola e o Ensino de Ciéncias, o que no meu entendimento, € um exercicio de
fundamental importancia nos cursos de licenciatura, ja que como futuras professoras
terdo que lidar diariamente com situagbes diversas relacionadas a sexualidade,

violéncia de género, machismo e patriarcado.

5.5.1.3 Aula de 17 de novembro de 2020

Diante do desafio de ser professora pesquisadora nessa disciplina, optamos
por realiza-la de forma coletiva, assim, convidamos algumas pessoas do nosso
convivio académico que trabalham com as questdes de género, sexualidade e Ensino

de Ciéncias para contribuir com as discussdes durante as aulas.
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A primeira convidada foi a Professora Carolina Orquiza Cherfem, docente do
curso de licenciatura em Educacdo do Campo na UFSC. Carolina trabalha
principalmente com as questdes relacionadas a Educacao do Campo, com énfase na
coexisténcia das relacbes sociais de sexo, raga e classe no meio rural, além da
questao das mulheres na Agroecologia.

Diante do tema de pesquisa da convidada, e da proposta de se trabalhar a
questdo da interseccionalidade na disciplina, para essa aula sugerimos que as/os
estudantes realizassem a leitura prévia do capitulo Género, Raca e Classe no mundo
do trabalho: um capitulo tedrico-metodolégico em torno da consubstancialidade das
relacbes sociais da tese de doutorado intitulada Consubstancialidade de género,
classe e raga no trabalho coletivo/associativo (CHERFEM, 2014).

Para a discussao, a professora convidada iniciou a sua fala apresentando um
projeto de extensdo que realizou com estudantes da Educagdo do Campo no ano de
2019 sobre a tematica Mulheres e Agroecologia, nesse projeto um coletivo de
mulheres se organizou para trabalhar de forma colaborativa a agroecologia numa
l6gica contra hegemodnica ao modelo do agronegdcio. A professora utilizou esse
exemplo para introduzir a tematica das questdes de raga, classe e género, que
informou ser seu principal tema de pesquisa, acdo e a forma como enxerga a
realidade, além de como faz a leitura social e conduz sua pratica como professora,
como militante, com mulher e como ser humano.

A partir do questionamento “O que significa dizer que as relagdes sociais de
classe, raga e género estruturam, ao mesmo tempo, a sociedade? Discutimos o que
significa dizer que o patriarcado e o racismo sao estruturais, como eles surgiram e
como se fizeram presente na formagéo e estruturacdo do nosso pais ao longo da
nossa histéria e como, vem influenciando, até hoje, a nossa organizagao social. Foi
explicado que o nosso modelo de sociedade e todas as relagdes de opressao que ele
embute, foram trazidos com a colonizacdo e sua proposta de expansdo do
capitalismo. A partir de invasdes que diziam vir “catequizar”, “humanizar”, “salvar os
selvagens”, mas que traziam consigo esse cruzamento de classe/ raga e género
impondo uma ideia de raga/ ser humano superior (homem-branco-europeu).

Dessa forma, explicou-se néo ser possivel olharmos pra essas relagdes de
classe, raga e género de forma isoladas ou a partir de hierarquias, como defendem
algumas teorias. Segundo Carolina, algumas correntes de pensamento vao dizer, por

exemplo, que existe uma supremacia da classe em relagao as outras categorias, e em
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contrapartida outras que vém abandonando a questao de classe, principalmente com
a entrada do pos modernismo e uma certa decepgdo com os paradigmas que
propunham uma outra sociedade que seria socialista, passando a tratar as questdes
mais a nivel individual do que social. Entretanto, todas essas categorias séo
elementos fundamentais e constituintes da formacédo da nossa sociedade, trazidos a
partir da escravidao, do processo de miscigenacao forgado, a partir de estupros de
mulheres negras e indigenas, da destruicao e roubo de recursos, da desapropriagao
da cultura, exploracdo da mao de obra, entre muitos outros fatores. Por isso néo
podemos olhar s6 pela questdo de classe, ou raga, mas sim pensando nesses
cruzamentos, nessas sobreposi¢cdes de opressoes, para entdo entendermos a nossa
realidade social.

Outra questdo apresentada foi sobre nido necessariamente ensinarmos
nossas criangas a serem racistas ou machistas, ja que, independentemente dos
comportamentos individuais, elas crescem numa sociedade que admite determinados
comportamentos e adverte outros. Entretanto, o que é importante lembrar é que isso
se deu numa constru¢ao, ao longo de um processo histérico, nesse sentido é possivel
romper com essa construcdo e com essa estrutura e fazer diferente.

Discutimos também que esse cruzamento das questdes de classe, raca e
género sao estudados a partir de diferentes perspectivas, nos EUA as discussoes
iniciam-se no ambito da Interseccionalidade e sofrem uma grande influéncia das
mulheres negras, principalmente as mulheres de esquerda. E pensam, mais
especificamente, a relagdo entre raga e género, principalmente diante do contexto de
aparthaid e segregacdo gerada a partir desse contexto. O conceito é da
Estadunidense Kimberlé Crenshaw (1959 -), no ambito do direito, e foi desenvolvido
em 1989, mas tem sido utilizado e desenvolvido por diversas autoras -Patricia Hill
Collins, Bell Hooks. Anteriormente a isso, temos a obra da Angela Davis -Mulher, Raca
e Classe de 1944 que ja trazia importantes apontamentos para essas questdes (um
adendo que essa obra so6 foi publicada no Brasil em 2016).

Sobre o conceito de Interseccionalidade discutimos que esse € um Sistema
de Opresséo interligado que visa dar instrumentalidade teorico-metodolégica a
inseparabilidade estrutural do Racismo, Capitalismo e Patriarcado. Uma outra escola
que aborda a tematica, sobretudo a partir da década de 1970, é a francesa, que,
denomina a inseparabilidade estrutural entre classe, ragca e género, como

Consubstancialidade. Tem a francesa Daniéle Kergoat (1942-) como principal
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referéncia, que vai pensar a consubstancia, ou seja, a coexisténcia entre essas
categorias. Nessa escola os cruzamentos de classe e género sao mais evidenciados,
como por exemplo a importancia de conceitos como a divisdo sexual do trabalho.
Ainda na Europa, mais recentemente, temos a obra “Cacga as bruxas” da italiana Silvia
Federici (2017) que conta esse processo historico de consolidagéo do capitalismo na
Europa a partir do genocidio e a perseguicdo de mulheres na Europa e posteriormente
nas coldnias.

No Brasil desde a década de 1980 o movimento feminista negro aponta
a necessidade de pensar esse cruzamento de categorias entre racismo, capitalismo e
patriarcado a partir de obras de Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez e outras autoras do
movimento negro. Temos também, a proposta da Heliete Safiotti denominada N6 de
género, que busca analisar de que forma caracteristicas raciais e de género operam
como marcas sociais que hierarquizam posigdes e justificam a marginalizagdo de
grandes contingentes da populagéo, seja do sistema de produgao seja da estrutura
de poder da sociedade brasileira.

Em relacdo ao cruzamento das categorias, foi ressaltado que também
precisamos compreender quais sdo as particularidades que estdao por tras das
questdes de racga, das questdes de classe e das questdes de género. Ou seja, a
importancia de termos uma minima compreensao sobre como cada uma dessas

categorias atuam nas suas especificidades.

Dessa forma, apresentamos o que ndo podemos abrir mao para pensar as

questdes de género:

e Que a sociedade € pautada na heterossexualidade e na familia patriarcal
nucleada.

¢ Que é uma construcao social histérica que define os papeis sociais de mulheres
e homens independente do sexo bioldgico e da orientagdo sexual e isso se da
num processo historico que vem se modificando ao longo da historia;

e Somos seres sociais, dessa forma nao é possivel compreendemos homens e
mulheres apenas a partir do sexo bioldgico.

e A Divisao sexual do trabalho, que separa o trabalho produtivo do reprodutivo é

o motor da desigualdade de género nas sociedades capitalistas.
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Essa divisdo hierarquiza esse trabalho, dando pesos e valor econdmicos
diferentes para o que se considera trabalho de homem e mulher e gera uma
economia invisivel pelo trabalho reprodutivo e do cuidado (naturalizado como

da mulher) de forma n&o remunerada.

O que nao podemos abrir mao para pensar as questdes raciais:

Ideia de superioridade da Raga Branca, implementada pelos Europeus a partir

do contato com as colonias;

e Respaldo cientifico de um Sistema Classificatorio pautado em ragas biologicas
que confirmou por muito tempo essa ideia de superioridade branca;

e Recente compreensao de raga como um conceito social e ndo biologico;

e Escraviddo e exploragdo do trabalho do negro e do indigena ao longo de
séculos;

e “Abolicao”: exclusdo do negro do trabalho assalariado;

e Politicas de branqueamento implementadas no Brasil logo apds o periodo de
escravidao (imigragao europeia);

¢ Mito da Democracia Racial baseado na questao da miscigenacéo;

¢ Racismo que se perpetua todos os dias de modo estrutural.

e E 0 que ndo podemos nos esquecer quando pensamos as questbes de
classe:Compreensao da contradi¢ao da sociedade capitalista

e Lucro, valor e mais valia - légica do mercado e do capital: féormula sempre
implica em desigualdade social

e Detentores dos meios de produgao X forga de trabalho

e Divisdo entre trabalho manual e intelectual

e Meritocracia — competigdo do mercado (negocios)

¢ Neoliberalismo — financeirizagao - “uberizagdo” — tecnologias

Mulheres, negros e indigenas: primeiras formas de propriedade privada

A partir dessas especificidades, discutimos que o desafio estd em
compreendermos esse ndé em cada pratica social e o porqué ndo podemos abrir mao

de nenhuma dessas categorias.

Discutiu-se também que a contribuigdo das mulheres, dos afrodescendentes e

indigenas recolocou conceitos e afirmou posicionamentos que alteraram as bases do
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pensamento, pois tratam-se de grupos que detém a mercadoria capitalista mais
essencial: a forca de trabalho. Nesse sentido, se o capitalismo € global, a luta
antirracista, feminista e anticapitalista também deve ser global (internacional e

universal).

Nesse sentido, € importante pensarmos na questédo da divisdo sexual e racial
como algo que foi imposto e inventado pelo capitalismo e que foram processos
imprescindiveis para a criagcdo e consolidagdo desse modelo, visto que sem a
exploragédo racial e de género o capitalismo n&do seria o que ele é hoje e ndo
continuaria sendo o modelo vigente, porque ele se reinventa, sempre que necessario,

a partir de exploragao, do racismo, do machismo e da opresséo.

Conversamos também sobre o real significado dessa exaltagdo do
conservadorismo que (re)vivemos, sobretudo no contexto da América Latina (2016-
2022), e que tem como fungéao restabelecer a ordem patriarcal e capitalista, que pouco
a pouco, a partir das lutas sociais e das politicas publicas dos governos de esquerda,
iam deixando de fazer sentido. A partir de uma légica heteronormativa que coloca,
mais uma vez, o homem como o chefe da familia, detentor da renda e responsavel
pelas tomadas de decisdes familiares e a mulher como reprodutora da forca de

trabalho, recatada e do lar, o modelo capitalista é realimentado.

E a mesma ldgica perversa utilizada com a colonizagdo e a chegada dos
europeus aqui na América, a partir da invencao da ragca, em que brancos se
caracterizaram como superiores e consequentemente os indigenas e negros como
inferiores e passiveis de serem escravizadas. Tais processos sao fundamentais para
compreendermos a base do nosso pais, que é de origem colonial, escravocrata e
patriarcal. Nesse sentido, € fundamental entendermos essas relagdes a partir da

Interseccionalidade.

Nessa aula, apresentamos também alguns infograficos do 14° Anuario de
Seguranga Publica, Pesquisa realizada pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica,
ja citados no primeiro capitulo desse trabalho, que comparam dados de violéncia no
Brasil dos anos de 2018, 2019 e 2020 para complementar a discussao. A pesquisa

leva em conta dados da Secretarias Estaduais de Seguranga Publica e/ou Defesa
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Social; Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); Féorum Brasileiro de

Segurancga Publica.
Os infograficos apresentados foram sobre:

Vitimas de violéncia letal no Brasil no ano de 2019 ( Figura 4) na qual foi
destacado que em 2019, das vitimas letais de violéncia no Brasil, 74, 4 % eram
pessoas negras, sendo que esse numero chega a 79,1% quando a vitima se refere a

violéncia de intervengao policial.

Figura 4- Vitimas de violéncia letal no Brasil no ano de 2019

As vitimas da violéncia letal no Brasil

Mas o perfil muda a depender da ocorréncia
O ) =D
74,4% negros 51,6% jovens até 29 anos 55,8% negros e 65,1% negros
43,9% brancos
55,2% entre 30
\ 25,7% tinham mais e 49 anos
de 60 anos
99% homens
89% homens
25,3% brancos 8,8% mulheres

91,2% homens Vitimas de intervengdes policiais
79,1% negros
74,3% jovens @ Q g

0,4% amarelos 72,5% dos crimes foram ate 29 anos
Fonte: Férum Brasileiro de Seguranga Publica

eindigenas cometidos com arma de fogo 99,2% homens

Em relacado, ao Sistema Prisional (Figura 5) foi destacado como a questao da
desigualdade racial tem crescido nos presidios nos ultimos anos. Enquanto em 2005
58,4% das pessoas privadas de liberdade eram negras, em 2019 essa porcentagem
sobe para 66,7%.
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Figura 5- O Sistema Prisional de 2005 a 2019
M SISTEMA PRISIONAL

: 755.274 pessoas privadas
\ ' de liberdade em 2019

Desigualdade racial nos presidios
2005 2019

58,4% negros 66,7% negros
39,8% brancos 32,3% brancos

Fonte: Férum Brasileiro de Seguranga Publica

A questdo da desigualdade racial também se evidencia quando analisamos a
Figura 6 sobre Violéncia contra criangas e Adolescentes, nele podemos verificar que

75% das criangas vitimas de violéncia sao negras.

Figura 6- Violéncia contra criancas e Adolescentes em 2019

M VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES

1 D.B% das vitimas de E;Q "

assassinatos no pais em 2019

(2 91% das vitimas siao do sexo masculino "

(2 75% sao negras '% ) \
L

Fonte: Férum Brasileiro de Seguranca Publica

Em relagéo a violéncia de género (Figura 7), podemos verificar que 85,7% das
vitimas de estupros s&o do sexo feminino e que 66,6% das vitimas de feminicidio eram
mulheres negras, o que demonstra mais uma vez a importancia de olharmos para a

questao sociais a partir da Interseccionalidade.
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Figura 7- Violéncia Domeéstica e Sexual em 2019

M VIOLENCIA DOMESTICA E SEXUAL EM 2019 .

u
E 1 agressdo Fisica a cada

2 minutos

1 estup:o a cada 8
8 minutos :

66.1 23 vitimas de estupro

o d

266.3 1 0 registros delesdo ! v v e estupro de vulneravel .
corporal dolosa em decorréncia i '
de violéncia doméstica (2 57,9% das vitimas tinham

i no maximo 13 anos .

o Crescimento de 5,2% :
i © 85,7% do sexo feminino

1.326 © 66,6% eram negras

vitimas de feminicidio & 56,2% tinham entre

em 2019 20 e 39 anos :
o Crescimento (3 89,99% Foram mortas pelo :
de7,1% companheiro ou ex-companheiro :

Fonte: Forum Brasileiro de Seguranga Publica

Outros dados apresentados foram em relagdo a violéncia contra a mulher
sofrida no periodo de pandemia, que apontam que apenas no primeiro semestre de
2020 ja contabilizavamos 648 vitimas de feminicidio, com um crescimento de 1,9%

em relagao ao ano anterior, como podemos verificar na Figura 8

Figura 8 - Violéncia contra a mulher durante a Pandemia 2020/1

M VIOLENCIA CONTRA A MULHER
DURANTE A PANDEMIA
. NO 1° SEM. DE 2020
. Caem registros nas delegacias

09 9% agressdes em

w decorréncia de violéncia doméstica

Aumentam chamados para o 19

. g
: [+ 3,8% nos acionamentos da PM g‘ﬁi

. P . -
» em casos de violéncia doméstica

147.379 chamados

B CRESCEM OS FEMINICIDIOS
NO 1° SEM. DE 2020

648 vitimas
| (4] 1,9% em relacdo *

ao mesmo periodo de 2019

Fonte: Férum Brasileiro de Seguranga Publica
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Terminamos a apresentagdo com a leitura do poema de Eduardo Galiano,
sugerido pela convidada

A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que
eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso:
para que eu nao deixe de caminhar (GALIANO, 1994).

Apods a apresentacdo, realizamos uma discussdo. Os dados da discussao sao

trazidos no préximo capitulo, no qual faremos as analises.

5.5.1.4 Aula de 24 de novembro de 2020

Nessa aula, ndo houve participagao de convidados. A aula foi dividida em dois
momentos: um sincrono, com duracao de 2 horas/aula, e outro assincrono, com uma
atividade de férum de discusséo a ser realizada no Moodle para complementar a carga
horaria. Comecei a aula explicando que fariamos a leitura de um capitulo do livro
"Precisamos de Novos Nomes" de Noviolet Bulawayo, intitulado "Jogo dos Paises"
(BULAWAYO, 2014), com o objetivo de inspirar uma discussao sobre as relagdes
estabelecidas entre essa histéria e a teoria da colonialidade/decolonialidade do saber,
poder, ser e género.

Antes de iniciar a leitura, fizemos uma contextualizagado sobre a obra e a leitura

da sinopse para envolver as estudantes com a historia.

NoViolet Bulawayo nasceu em 1981, no Zimbabue, e fez parte da primeira
geracao nascida depois da independéncia oficial do pais. Sua infancia se
passou, portanto, sob um clima de confianga, estabilidade e esperanca. Muito
diferente do cenario em que vivem Darling, Bastard, Chipo, Godknows, Sbho
e Stina, as criangas com nomes peculiares que figuram em Precisamos de
novos nomes, seu romance de estreia. Essas criangas a cada dia tentam fugir
de Paraiso, o aglomerado de barracos de zinco onde elas e suas familias
vivem desde que suas antigas casas foram demolidas violentamente a mando
do governo. As fugas séo para perto, para Budapeste, o bairro vizinho onde
roubam as goiabas do quintal das casas das familias brancas e ricas, ou
ainda com as brincadeiras que criam para se distrair do cotidiano entediante
sem escola nem comida: fingem procurar Bin Laden para ganhar a
recompensa do governo americano; criam um jogo em que 0s paises mais
poderosos invadem os paises menores. As fugas acontecem também quando
sentem um misto de vergonha e empolgacao ao se aglomerarem ao redor
dos carros das ongs que lhes trazem presentes e roupas inadequadas. Mas
€ a vida de Darling, a protagonista-narradora, que o romance acompanha. A
menina de dez anos que conhecemos em suas brincadeiras no Paraiso,
sonha com o dia em que morara na América. Esse dia finalmente chega e
Darling tera de enfrentar o frio, a saudade de sua familia e de seus amigos e
a adaptacao nesse pais que nunca vai se tornar o seu pais de fato, mas que
mudara seu sotaque, moldara o olhar do mundo e a afastar3,
irremediavelmente, de sua terra natal. Precisamos de novos nomes € um
romance de formacéo, cuja protagonista ao mesmo tempo precisa enfrentar
as novidades da adolescéncia e da vida adulta que chega e se adaptar a uma
terra onde sempre sera estrangeira. Os assassinatos politicos, o estupro, o
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charlatanismo de alguns religiosos, a aids, a fome, enfim, tudo aquilo que a
imprensa ocidental reafirma a respeito dos paises africanos estao neste livro,
mas muito distintamente contada por uma voz ao mesmo tempo cruel e
inocente, a voz de uma crianga sensivel, esperta e sonhadora (BULAWAYO,
2014).

Apds a apresentagcdo da autora, realizamos a leitura do capitulo "Jogo dos
Paises". O trecho completo pode ser encontrado na citagdo a seguir. Essa leitura
serviu como uma forma de contextualizacdo para a tematica que seria discutida em
aula, além de inspirar as alunas a realizar uma atividade assincrona, que explicamos

e analisamos no capitulo seguinte.

Estamos de volta ao Paraiso e agora tentamos inventar uma brincadeira
nova; € importante fazer isso para nao ficarmos cansados das brincadeiras
antigas e morrermos de tédio, mas por outro lado também nao é facil porque
temos de discutir e ver se a coisa toda pode funcionar. E a vez de Bastard
decidir qual vai ser a nova brincadeira, e mesmo depois da manha de hoje
ele ainda quer que seja sobre a China, ndo sei por qué. Acho que a China
devia ser como um dragao, diz Bastard. Assim, vai ser um monstro de
verdade, sempre por cima. Acho que deve ser um anjo, diz a Sbho, com uns
superpoderes para fazer coisas legais e assim todo mundo vai pedir ajuda a
ela, e implorar e dangar para impressionar ela, cantando China China
mujibha, China China wo!, diz Sbho. Ela dan¢a ao som da sua can¢éo idiota,
obviamente satisfeita consigo mesma. Quando termina, da duas estrelas, e
vemos um pedaco da sua calcinha vermelha. O que vocé esta fazendo? E,
pode sentar, isso é pura kaka, quem vai brincar dessa idiotice? Vou desenhar
0 jogo dos paises, diz Godknows, e pega um graveto grosso. Logo estamos
ocupados desenhando o jogo dos paises no chao, e fica muito bom porque
hoje a terra esta umida do jeito certo, ja que choveu ontem. Para jogar o jogo
dos paises, vocé precisa de dois circulos: um grande, por fora, e depois um
menor dentro dele, onde fica a pessoa que chama. Vocé divide o circulo de
fora dependendo de quantas pessoas estao brincando e corta em pedagos
como este. Cada pessoa entédo escolhe o seu pedago e escreve o nome do
pais ali, é por isso que se chama jogo dos paises. Mas primeiro temos de
brigar pelos nomes, porque todo mundo quer ser certos paises, por exemplo,
todo mundo quer ser os eua e a Inglaterra e a Australia e a Suica e a Franga
e a ltalia e a Russia e paises desse tipo. Estes sao os paises-paises. Se vocé
perder a briga, entdo tem de se contentar com paises como Dubai, Africa do
Sul, Botsuana e Tanzania e outros do tipo. Eles ndo s&o paises-paises, mas
pelo menos a vida € melhor la do que aqui. Ninguém quer ser um desses
trapos de paises como o Congo, como a Somalia, como o lraque, como o
Sudao, como o Haiti, como o Sri Lanka, nem mesmo este em que vivemos —
quem quer ser um lugar terrivel de fome e coisas caindo aos pedagos? Se
tiver sorte, como hoje, consigo ser os EUA, que é um pais-pais; quem nao
sabe que os EUA sdo o grande babuino do mundo? Sinto que é o meu pais
agora, porque minha tia Fostalina vive Ia, em Destroyedmichygen.[2] Quando
as coisas estiverem em ordem, ela vem me pegar e eu vou morar la também.
Depois de escolher os nomes, votamos para ver quem vai ser 0 primeiro a
chamar. A pessoa que chama é a que fica no pequeno circulo do meio para
comegar o jogo. Os outros ficam no circulo maior, com um pé em seu pais e
o outro pé do lado de fora. A pessoa que chama diz entdo o nome do pais
que escolheu e o0 jogo comega. Mas ela nao chama um pais qualquer; tem de
ter certeza que é um pais que pode derrotar com facilidade. E como estar
numa guerra; numa guerra vocé ndo comeca simplesmente a lutar contra
alguém mais forte do que vocé porque vai acabar levando uma surra, é claro.
Do mesmo jeito, no jogo dos paises € melhor chamar alguém que nao corre
muito e assim n&do pode derrotar vocé. Quando o responsavel por chamar os
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nomes chama o primeiro, comegamos a correr como se a policia estivesse
atras da gente, menos o pais que foi chamado; esse tem de correr para dentro
do circulo do meio e gritar, Parem-parem-parem! Depois que todo mundo
para, o novo pais no circulo do meio entdo decide quem vai eliminar. A
eliminagdo acontece dando pelo menos trés saltos para chegar a um dos
paises de fora. E mais facil simplesmente excluir o pais mais préximo do
circulo de dentro, ou seja, a pessoa que nao correu tdo longe — é s6 vocé
dar os seus saltos direitinho; o outro pais é eliminado e tem de se sentar e
assistir ao jogo. Mas se vocé é o novo pais no circulo interno e ndo consegue
eliminar ninguém em trés saltos porque nao foi rapido o suficiente para deter
0s outros paises, escolhe a proxima pessoa que vai chamar e deixa o jogo.
A brincadeira continua assim até que sobre s6 um pais, e o ultimo pais de pé
€ o vencedor. Estamos no meio do jogo, e esta comegando a esquentar;
Sudéo e Congo e Guatemala e Iraque e Haiti e Afeganistdo foram todos
eliminados e estdo sentados nos cantos vendo os paises-paises jogar.
Estamos fugindo da Coreia do Norte quando vemos o grande caminh&o da
ong passar pela Fambeki, vindo em nossa dire¢gdo. Paramos imediatamente
de jogar e comegamos a cantar e dangar e pular. O que a gente quer mesmo
fazer € se mandar dali e correr até o caminhdo, mas a gente sabe que néo
pode. Da ultima vez que fizemos isso, as pessoas da ong nao ficaram felizes,
como se a gente tivesse cometido um crime contra a humanidade. Entao,
agora s6 cantamos e esperamos o caminh&o se aproximar de onde estamos.
A espera é dolorosa; vemos o caminhao cada vez mais perto, mas ao mesmo
tempo ele parece muito longe, como se nem estivesse aqui ainda e sim preso
em outro lugar, em outro pais. Sdo os presentes que sabemos estar ali dentro
que tornam dificil esperar e ver o caminh&o se arrastando. Desta vez as
pessoas da ong estdo atrasadas; deveriam ter vindo no dia quinze do més
passado, e 0 més veio e se foi e agora estamos em outro més. Ja deixamos
0 parquinho, porque é onde o caminhdo vai parar. Finalmente ele chega,
levantando poeira como um monstro zangado. Agora cantamos e gritamos
como se estivéssemos mesmo loucos. Mostramos os dentes e jogamos os
bragos para cima. Rasgamos o chdo com os pés. Apertamos os olhos em
meio a poeira e ficamos vigiando as portas do caminhdo, esperando as
pessoas da ong sairem, mas ndo paramos de cantar e de dangar. Sabemos
que se fizermos isso com vontade eles vao ficar impressionados, talvez nos
deem mais e mais e mais até dizermos ong, por favor, ndo nos mate com
seus presentes! Finalmente, as pessoas da ong saem do caminhdo, todas as
cinco. Tem trés brancos, duas mulheres e um homem, que s6 de olhar vocé
ja sabe que ndo sao daqui, e Sis Betty, que é daqui. Sis Betty fala a nossa
lingua, e acho que seu trabalho é explicar a gente para os brancos, e eles pra
gente. E tem o motorista que eu acho que é daqui também. Além do fato de
ser ele quem dirige, ndo parece importante. Fora o motorista, todos usam
6culos escuros. Nao podemos ver os olhos que olham para nés porque eles
estdo escondidos atras de uma parede de vidro preto. Uma das mulheres
tenta cumprimentar a gente na nossa lingua e gagueja tanto que a gente ri
sem parar até que ela apenas diz a mesma coisa em inglés. Sis Betty explica
o cumprimento, embora a gente tenha entendido, até uma pedra sabe o que
significa Hello, children. Agora estamos tdo animados que comegamos a
bater palmas, mas a outra mulher, pequena e bonita, faz um gesto para a
gente se sentar, as coisas brilhantes nos seus anéis reluzindo ao sol. Depois
que a gente senta, 0 homem comeca a tirar fotos com sua camera grande.
Eles s6 gostam de tirar fotos, esse pessoal da ong, como se a gente fosse
talvez amigos e parentes deles de verdade e eles fossem olhar para as
imagens mais tarde e dizer os nossos nomes para outros amigos e parentes
quando voltassem para casa. Eles ndo se importam que a gente esteja com
vergonha por causa da nossa roupa rasgada e suja, que a gente ia achar
melhor se ndo fizessem isso; tiram as fotos de qualquer jeito, tiram e tiram
fotos. A gente ndo reclama porque nés sabemos que depois das fotografias
vém os presentes. Entdo o homem da camera nos diz para ficar de pé, e
continua. Ele ndo manda a gente dizer xis, entdo ndo dizemos. Quando ele
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vé a Chipo, com a sua barriga, fica tdo surpreso que tenho a impressao de
que vai deixar a camera cair. Entdo ele se lembra do que veio fazer aqui e
volta a tirar fotos, agora tirando muitas fotos da Chipo. E como se ela agora
fosse a Paris Hilton, s6 clique-flash-flash-clique. Como ele nao para, ela se
vira e fica parada no canto do grupo, franzindo a testa. Até mesmo um tijolo
sabe que a Paris ndo gosta dos paparazzi. Agora, o cinegrafista se langa
sobre as nadegas pretas do Godknows. O Bastard aponta e ri, e 0 Godknows
se vira e cobre os buracos do seu short com as maos como se fosse o homem
nu da Biblia, mas n&do consegue esconder completamente sua nudez.
Estamos todos rindo do Godknows. Quando o cinegrafista chega ao Bastard,
ele tira o boné e sorri como se fosse bonito. Em seguida, faz todo tipo de
poses: tensiona os musculos, coloca as maos na cintura, faz o sinal de v, se
ajoelha com um joelho no ch&o. Nao é para vocé rir ou sorrir. Nem nada disso
que vocé esta fazendo, diz Godknows. Vocé esta com inveja porque eles so
tiraram fotos da sua bunda. Sua bunda suja e rachada de kaka, diz Bastard.
Nao estou, ndo. Do que eu teria inveja, cara feia? O Godknows diz, embora
ele saiba que pode apanhar por causa dessas palavras. Eu posso fazer o que
eu quiser, bunda preta. Além disso, quando eles olharem para a minha foto
la, quero que eles me vejam. Nao a minha bunda, nem a minha roupa suja,
mas eu. Quem vai olhar para a sua foto?, pergunto. Quem vai ver as nossas
fotos? Mas ninguém me responde. Depois das fotos, os presentes. No
comeco tentamos fazer uma fila arrumada, como se fdssemos formigas indo
para um casamento, mas quando eles abrem a traseira do caminhao viramos
moscas tontas. Nos empurramos e gritamos e berramos. Damos solavancos
para a frente com as méaos estendidas. Queremos agarrar as coisas e nos
apoderar delas e entesoura-las. As pessoas da ong ficam paradas ali,
boquiabertas. Entdo, a mulher alta de chapéu azul grita, Desculpem-me!
Ordem! Ordem, por favor!, mas nés simplesmente rimos e mergulhamos e
nos atiramos e nos empurramos e gritamos como se nem conseguissimos
entender a lingua que ela fala. Tomamos cuidado para ndo encostar nas
pessoas da ong, porque podemos ver que mesmo que eles estejam dando
coisas, nao querem encostar na gente nem que a gente encoste neles. Os
adultos vieram dos barracos e estdo parados meio de lado como se tivessem
sido eliminados no jogo dos paises. Nao mandam a gente parar de empurrar.
N&o olham para a gente falando com os olhos. Mas sabemos que se as
pessoas da ong nao estivessem aqui eles teriam apanhado alguma coisa
para nos acoitar ou pulado sobre nés com as proprias maos, que se as
pessoas da ong ndo estivessem aqui nés nem ousariamos agir do modo
como estamos agindo, para comego de conversa. Mas as pessoas da ong
estdo aqui, e enquanto estiverem, os nossos pais ndo contam. E Sis Betty
quem finalmente nos faz parar ao gritar conosco, mas ela faz isso na nossa
lingua, talvez para que as pessoas da ong nao entendam. O que vocés estédo
fazendo, masascum evanhu imi? Liyahlanya, vocés acham que estes brancos
caros vieram la de ipapa do outro lado do oceano para ver vocés se
comportando como babuinos? Vocés querem me envergonhar, €? Futsekani,
nao sejam palhacos zinja, comportem-se agora mesmo, ou entdo nds vamos
entrar no caminh&o e ir embora neste minuto com toda essa merdal, diz ela.
Entdo Sis Betty se volta para as pessoas da ong e sorri seu sorriso de dentes
separados. Talvez eles pensem que ela so6 disse coisas boas sobre eles pra
gente. Paramos de empurrar, paramos de brigar, paramos de gritar. Ficamos
quietos numa fila organizada de novo e esperamos pacientemente. A fila
anda tao devagar que eu poderia berrar, mas no final todos nds recebemos
0s nossos presentes e ficamos felizes. Cada um recebe uma arma de
brinquedo, umas balas e algo para vestir; eu recebo uma camiseta com a
palavra Google na frente, além de um vestido vermelho apertado debaixo do
brago. Thank you much, digo para a moga bonita que me da as minhas coisas,
para mostrar a ela que eu sei inglés, mas ela nédo responde nada, talvez eu
s6 tenha latido. Depois que recebemos as nossas coisas, € a vez dos adultos.
Eles fazem sua prépria fila, tentando dar a impressao de que nao ligam muito
para aquilo, como se tivessem coisas melhores para fazer do que estar ali. A
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verdade é que ouvimos eles se queixarem o tempo todo de como as pessoas
da ong se esqueceram deles, de como devem visitar com mais frequéncia,
de como a ong isso e a ong aquilo. Logo os adultos recebem pequenos
pacotes de feijao e agucar e farinha de milho, mas da para ver no rosto deles
que eles nao estdo satisfeitos. Olham para os pacotinhos como se nao
quisessem ficar com eles, como se estivessem envergonhados por causa
deles e decepcionados com eles, mas no fim se viram e voltam para os
barracos com as coisas. S6 a MotherLove nao entra na fila da comida. Fica
parada ali como um baoba, olhando para tudo de banda, em seu vestido claro
coberto de estrelas. Ha uma tristeza em seu rosto. Uma das mulheres da ong
tira os 6culos escuros e acena para a MotherLove, mas a MotherLove s6 fica
parada ali, sem acenar de volta, sem sorrir, sem nada. Ela cruza as maos
sobre o peito e permanece enraizada em seu lugar. Sis Betty estende alguns
pacotes. Hawu, MotherLove! Sis Betty grita numa voz boba, como se
estivesse tentando convencer uma crianga estupida. Por favor, venha, bantu,
néo vé que trouxemos presentes?, diz ela. As pessoas da ong estendem os
pacotinhos para a MotherLove também, e as duas mulheres brancas até
mostram os dentes como cachorros sorridentes. Todo mundo esta esperando
para ver o que a MotherLove vai fazer. Ela se vira e vai embora, caminhando
com passadas rapidas e a cabeca erguida, as pulseiras nos seus bragos
tilintando, as estrelas no seu vestido brilhando, seu cheiro de limdo no ar
mesmo depois de ela ter saido. Quando o caminhao da ong finalmente vai
embora, saimos correndo em disparada atras dele porque conseguimos o
que queriamos e n&o importa como eles querem que a gente se comporte.
Agitamos as nossas armas de brinquedo e os presentes no ar e gritamos o
que queremos que eles nos tragam da proxima vez: sapatos, All Stars, bolas,
telefones celulares, bolo, roupa de baixo, bebidas, biscoitos, dolares
americanos. O gemido do caminhdo afoga as nossas vozes, mas
continuamos a correr e gritar mesmo assim. Quando chegamos a Mzilikazi,
paramos porque sabemos que nao podemos seguir pela estrada. A Sbho
grita, Me levem com vocés!, e todos nés gritamos essas palavras, gritamos e
gritamos, como se alguém tivesse dito que o caminhao vai fazer a volta e
levar quem gritar mais alto. Observamos enquanto o caminhao fica cada vez
menor até virar apenas um ponto, e quando ele finalmente desaparece nos
viramos e caminhamos de volta para os barracos. Agora que o caminhao se
foi mesmo, ndo gritamos mais. Ficamos quietos como sepulturas, como os
adultos voltando do enterro dos mortos. Entdo o Bastard diz, Vamos brincar
de guerra, e saimos correndo em disparada para matar uns aos outros com
as nossas novas armas da América (BULAWAYO, 2014, p.47-55).

Apds esse momento inicial de leitura e contextualizacdo da obra, passamos a
discutir a questdo da colonialidade/decolonialidade. Optamos por comecar
relembrando o conceito de interseccionalidade estudado na aula anterior, apontando
sua definicdo como um sistema interligado de opressdes que visa fornecer uma
abordagem tedrico-metodoldgica para compreender a inseparabilidade estrutural do
racismo, do capitalismo e do patriarcado.

Salientamos que, embora a interseccionalidade tenha ganhado maior
visibilidade nos ultimos anos na academia, os movimentos sociais, especialmente o
movimento feminista negro, tém denunciado essa interconexdo ha muito tempo. Por
exemplo, a obra "Mulher, Raga e Classe" de Angela Davis, publicada pela primeira

vez nos Estados Unidos em 1981, sé foi traduzida para o Brasil em 2016. Além disso,
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pensadoras do feminismo negro, como Sueli Carneiro e Lélia Gonzalez, ja abordavam
a importancia dessa inseparabilidade estrutural entre classe, raga e género desde a
década de 1980.

Diante disso, destacamos a importancia de compreender que o movimento
feminista, desde o inicio, foi polarizado. Por muito tempo, apenas o movimento
feminista branco do Norte Global recebeu visibilidade, enquanto questbes como
raca/etnia, nacionalidade e colonialidade foram negligenciadas nesse processo.
Enquanto algumas mulheres brancas reivindicavam o direito de trabalhar fora de casa,
a grande maioria ja fazia parte da classe trabalhadora, desempenhando jornadas
duplas e até triplas, cuidando da casa e dos filhos, além de serem as responsaveis
pelo sustento dos lares em muitas culturas e paises. Essa realidade era muito
diferente da vivida por algumas mulheres norte-americanas e europeias.

Nesse sentido, evidenciamos que o poder de classe se mostrou muito mais
resistente do que o feminismo, uma vez que mulheres brancas de classes sociais mais
altas n&o estavam dispostas a abrir mao de seus privilégios, como explorar e subjugar
mulheres negras e pobres. Ao considerar o debate sobre raga, classe e género de
forma indissociavel, as feministas negras afirmam que nao é possivel lutar contra uma
forma de opressdo enquanto se alimenta outra. Ou seja, certas identidades néao
devem ser deslegitimadas em detrimento de outras.

Explicamos que outro conceito fundamental para compreender a questao da
interseccionalidade € a divisdo sexual do trabalho, que coloca a mulher negra nos
postos de trabalho mais desfavorecidos, enquanto o homem branco ocupa os
melhores cargos e recebe os melhores salarios.

Para entendermos esse conceito, € necessario analisa-lo a partir de uma
perspectiva histérica. No final da Idade Média, na Europa, as estruturas sociais
comegaram a mudar com o desenvolvimento de uma nova divisao sexual do trabalho
e a construcdo de uma nova ordem patriarcal, que excluia as mulheres do trabalho
assalariado, tornando-as financeiramente dependentes e subordinadas aos homens.

Essa nova ordem social patriarcal na Europa, associada ao processo de
colonizacdo e escraviddo nas Américas, foi fundamental para a consolidacido do
modelo capitalista. Para explicar essa questao, utilizamos trechos do livro "Caliba e a
Bruxa" de Silvia Federici (2017) em slides durante a aula.

Segundo Federici (2017, p.37) “a licdo politica que podemos extrair € que o

capitalismo, enquanto sistema econdémico-social, esta necessariamente ligado ao
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racismo e ao sexismo”. Nesse novo modelo, 0 homem “chefe de familia” fica com o
trabalho produtivo/remunerado e a mulher cabe o trabalho reprodutivo e ser “dona de
casa” em tempo integral e nao remunerada (FEDERICI, 2017).

Nesse cenario, a presenga da mulher sozinha em publico comeca a ser mal
vista. Novos canones culturais sdo impostos: mulheres frageis, materna, emocional,
passiva. H4 uma maximizagao das diferengas entre homens e mulheres, criando
protétipos de homem como ser humano perfeito e a mulher inferior ao homem, sub-
humana. Nesse processo, as mulheres, quando ndo concordavam, eram tratadas por
rebeldes, selvagens, demoniacas, putas e bruxas (mesma légica imposta depois na
colonizacao) (FEDERICI, 2017).

Isso gerou um desmoronamento do mundo matriarcal, no qual todo um universo
de praticas femininas, de relagdes coletivas, e de sistemas de conhecimentos, que
haviam sido a base do poder e condicdo necessaria para a resisténcia da mulher na
Europa pré-capitalista foram destruidos. Depois de as mulheres terem sido
submetidas a mais de dois séculos de terrorismo do estado (caga as bruxas) no final
do século XVII uma nova percepcao de mulher se consolida na sociedade, onde
Sindnimo de mulher torna-se: esposa ideal, passiva, ouvinte e de poucas palavras,
obediente, parcimoniosa, casta e sempre ocupada com suas tarefas domeésticas,
visdo presente e muito divulgada ainda nos dias de hoje (FEDERICI, 2017).

Nas colénias o processo se deu de forma semelhante. Ja no século XVI cerca
de 1 milhdo de escravos africanos e indigenas estavam produzindo mais valia para a
Espanha aqui na América, com uma taxa de exploracdo muito mais alta do que os
trabalhadores na Europa e ndo podemos esquecer que n&o eram trabalhadores, eram
escravos (FEDERICI, 2017).

Diante dos que nos demonstra Federici (2017), explicamos que se nao fosse a
colonizagcdo da América, a Europa néo teria reunido forgas para se impor ao mundo
como seu verdadeiro centro hegemonico. A descoberta da América foi decisiva para
a consolidagdo da hegemonia europeia no mundo e isso a pregco de escravidao,
genocidio dos negros e indigenas e a exploragao dos seus recursos naturais.

Demonstramos, embasadas na obra de Federici (2017) que foi por causa das
plantations (cana de agucar, café, cacau, tabaco, algodao, etc.), do ouro e da prata
levados da América, dos sofisticados conhecimentos expressos na metalurgica e na

agricultura, da cultura dos Incas e Astecas e povos originarios. A partir do trabalho
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escravo, sobretudo dos negros e indigena que o continente europeu se tornou o centro
das relagdes de poder.

Apontamos que com a colonizagao se instaura uma constante dominacao das
relacbes sociais, de poder, da natureza e seus recursos, do norte global sobre o Sul
global. Nesse contexto alguns seres humanos sao considerados superiores a outros,
e ha uma sobreposig¢ao da cultura Europeia sobre outras culturas e povos, tal processo
€ explicado pela teoria da colonialidade.

Em relagdo a decolonialidade, explicamos que € importante entender que a
teoria decolonial ou o Movimento Modernidade/Colonialidade, como também é
chamado, ndo € o mesmo que teoria Pds-Colonial. As teorias pds-coloniais surgem
depois da independéncia, de muitos paises dos continentes Africano e Sul Asiatico,
na década de 50,60 e 70. O desenvolvimento das analises genealdgicas dessa teoria
baseia-se nos estudos subalternos, especialmente sobre esse momento histérico em
especifico, ou seja, 0 momento pos-colonizagao.

Principais autores: Edward Said, Spivak, Sandra Mohant, Fanon e Aimé
Césaire.

A teoria decolonial, por sua vez, tem seu ponto de partida em 1492, com o
“descobrimento da América” ou a Invasdo de ABYA YALA, como denominada pelos
povos nativos e o encobrimento do Outro, como aponta a obra de Dussel (1994).

ABYA YALA significa “"Terra madura”, “Terra Viva” ou “Terra em florescimento”
e é sinbnimo de América. Abya Yala vem sendo cada vez mais usada pelos povos
originarios do continente objetivando construir um sentimento de unidade e
pertencimento.

O movimento Modernidade/Colonialidade € uma corrente de pensamento
Latino-Americana que se organiza, principalmente, a partir da década de 1990.
Composto por pensadores, pensadoras e ativistas, propde repensar a historia, ou as
historias desse continente, em torno dos processos de colonizagdo. A partir da
invasao se impds uma histéria e uma geografia (fronteiras) dominante/ hegeménica
que silenciou as historias e geografias locais.

A teoria propde (re)pensar as imposi¢cdes postas aos povos originarios, a partir
do processo de colonizagao/ escravidao, que se inicia em 1492 com a chegada do
homem branco/europeu ao nosso continente.

Apontamos que estamos diante de um Sistema-mundo-moderno-colonial.

Sistema mundo porque o mundo esta cada vez mais interdependente conceito de
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globalizagdo (integragdo econObmica) e moderno-colonial porque essa
interdependéncia baseia-se numa relagao de hierarquia de poder na qual a Europa &
o centro.

O Sistema-mundo-moderno-colonial baseia-se na dominacéo da natureza, na
dominacé&o de alguns homens sobre outros, da cultura europeia sobre outras culturas,
dos homens sobre as mulheres, do branco sobre o negro/indigena. Dominagdes essas
pautadas no fato de que naturalmente algumas ragas sao inferiores.

Explicamos que uma das premissas fundamentais da teoria da colonialidade é
que o fim do colonialismo, como fato histérico, ndo trouxe fim para as relagdes de
dominacgao, exploragao e violéncia, inauguradas com a invaséo, ou seja, existe uma
constituicdo geopolitica, geo-historica, que sustenta a divisédo internacional do trabalho
(centros e periferias), que mantém a hierarquizagcdo de raga, género, sexo, etc.
intactas até hoje.

Houve uma extensao de todo esses fendmenos, um “colonialismo moderno” ou
como chamado na teoria: COLONIALIDADE. A Colonialidade ndao nega o
colonialismo, mas expressa melhor essa critica, visto que o colonialismo em si, como
fato histérico, acabou. A colonialidade é entdo uma espécie de SEQUELA dessa
relagado de poder mundial

A outra premissa é que o colonialismo, o capitalismo e a modernidade ocidental
sdo inseparaveis, ou seja, o capitalismo sem o colonialismo ndo havia sido possivel.
Foi condigao. O fato de ter colonizado terras, a escravidao, e como isso gerou riqueza,
além da mao de obra escrava, foi 0 que permitiu o desenvolvimento desse modelo
econdmico.

Outra questao fundamental nessas premissas, € a modernidade Ocidental. A
Modernidade Ocidental € uma ideia que se baseia num falso paradigma de que existe
um ser humano perfeito.: Homem, branco, europeu, heterossexual, cristdo. Tudo que
disso difere € arcaico, primitivo, selvagem, demoniaco, sub-humano. Precisa ser
salvo, catequizado, ensinado, domesticado. Falso paradigma que existe um “maximo”
o melhor da espécie humana para ser alcangado. Logica dos paises subdesenvolvidos
ou em desenvolvimento, como hoje chamado.

Esse falso paradigma se estrutura, sobretudo, a partir da ideia de RACA que
existem ragas superiores e ragas inferiores; Raga € um efeito da colonizagao, é

inventada e é a base do conceito de modernidade.
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Segundo a teoria decolonial, a raca € o que divide o que é humano do que é
sub-humano ou desumanizado, ou seja, aqueles/aquelas passiveis de serem
escravizados, dominados, explorados, assassinados, terem seus recursos roubados
e seus saberes silenciados (epistemicidio).

Expusemos que a principio pensou-se a colonialidade a partir de trés conceitos:
A Colonialidade do Poder, Colonialidade do Saber e a Colonialidade do Ser.

A colonialidade do poder do socidlogo peruano Anibal Quijano (1992) definindo
colonialidade como uma matriz mundial de dominacéo (patron mundial de dominacion)
dentro do modelo capitalista, fundada pela classificacdo racial e étnica da
humanidade. No comego da América, a racializagéo de alguns grupos, especialmente
africanos e indigenas, foi reforcada e consolidada durante a expansdo mundial do
colonialismo europeu e, posteriormente, pelo pseudocientificismo (eugenia,
branqueamento populacional, classificagédo bioldgica racial) que defendia a existéncia
de diferencas de natureza biologica entre estes grupos e o restante da populagao
branca.

Este entendimento, que deu lugar as classificagbes: superior/dominante,
desenvolvido/europeu versus inferior/dominado/primitivo/n&o europeu, também gerou
a divisdo mundial do trabalho, originando classes sociais diferenciadas, racializadas e
geograficamente distribuidas. Assim, o trabalho assalariado tem sido reservado,
desde entao, principalmente para a populagao branca (QUIJANO, 1992; 2005a).

Apresentamos um exemplo que ilustra como se deu esse processo no trecho

do livro Caliba e a Bruxa:

Aos que acessavam ao novo mundo, por divida ou por dissidéncia, crime, ou
por ser considerado vagabundo, inicialmente o tratamento era tdo hostil
quanto aos escravos (trabalhavam nas plantation lado a lado dos escravos.
No final do século XVIIl, as fronteiras raciais foram irrevogavelmente
tracadas. Até entdo a possibilidade alian¢ca entre brancos, negros e
indigenas, bem como o medo dessa uniao na imaginagdo da classe
dominante europeia, estavam constantemente presentes [...JForam
aprovadas leis que privavam os africanos de direitos civis, que anteriormente,
Ihes havia sido concedidos, como a cidadania e direitos legais. O momento
decisivo ocorreu quando a escraviddao foi transformada em condicao
hereditaria e foi dado aos senhores de escravos o direito de espanca-los e
mata-los, e o casamento entre negros e brancos, proibido. A possibilidade de
solidariedade entre africanos e brancos havia sido seriamente enfraquecida.
Branco, nas colbnias, tornou-se ndo apenas uma distingdo de privilégio social
e econdmico, mas também um atributo moral pelo qual a hegemonia foi
naturalizada. E Negro e Africano, passou a ser sinbnimo de escravo, até o
ponto de pessoas livres se verem forcadas a provarem que o eram
(FEDERICI, 2017, p.212-14).
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O segundo conceito central na teoria € a colonialidade do Ser, trabalhada
principalmente pelo filésofo Nelson Maldonado, que pressupde a classificacéo e a
divisdo dos humanos em categorias binarias, ou seja, primitivo versus civilizado,
moderno versus atrasado, branco versus negro, homem versus mulher promovendo
a inferiorizagao, a subalternizacédo e a desumanizacao das pessoas por conta de sua
cor e/ou raizes ancestrais, género e sexualidade.

A colonialidade do Saber, discutida principalmente por Edgardo Lander e
Castro Gomes coloca o conhecimento cientifico numa posigdo hegemonica, que “nao
admite nenhuma outra epistemologia como espag¢o de produgdo de pensamento
critico nem cientifico” (GROSFOGUEL, 2007, p. 35). A colonialidade do saber exerce
sua violéncia impedindo que as pessoas compreendam o mundo a partir do proprio
mundo em que vivem (PORTO-GONCALVES, 2005). Deste modo, produgbes de
tempos e lugares fora da Europa ou que partam do pensamento critico de sujeitos
subalternizados, n&o sao consideradas. A forca da colonialidade levou a
universalizagao da ciéncia (SANTOS, MENESES, 2010), inviabilizando saberes e
conhecimentos de sujeitos nao autorizados, atribuindo valores e uma hierarquia aos
conhecimentos.

Apontamos também que a colonialidade de género é um outro conceito que
surge mais tarde, pensado pela autora argentina Maria Lugones que faz uma critica a
Quijano, e ao conceito de colonialidade do poder, pois ao propor a questdo da raga,
como estruturante da sociedade ele faz uma interpretagao simplista sobre as questdes
de género. Para Quijano, bastava a condicdo de escravo/a para ser explorado,
violentado. Tal crenga fazia Parecer que as mulheres “conquistaram na escravidao
uma dura igualdade com os homens de sua classe”.

Contudo, Lugones aponta que as mulheres nunca foram tratadas de forma igual
aos homens escravos.

Ainda segundo Federici (2017) Dava-se menos comida, eram vulneraveis aos
ataques sexuais, forgcadas a se reproduzirem, sofriam abortos e morriam por
condicdes de maus tratos.

Explicamos que para Lugones aos povos colonizados e escravizados, se
aplicou nem tanto a légica do género, mas do dimorfismo sexual (macho e fémea).
Para Lugones as escravizadas nao eram mulheres, mulheres eram as que aqui
chegaram com a colonizagdo. Ou seja, pureza sexual, passividade eram

caracteristicas de mulher, mas n&o tinha nenhuma relacdo com a forma como as
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escravizadas eram tratadas. Os animais eram diferenciados entre macho e fémea,
sendo as fémeas consideradas como uma inversao da deformacdao do macho
(perfeicao). O que diferenciava machos e fémeas era sua capacidade reprodutiva
(maior violéncia, estupros, reproducgao forgada).

E com os povos originarios ndo escravizados, se impds a mesma logica da
Europa, independentemente de como eram as relagdes desses povos (poligamica,
matriarcais) a cristianizagado foi transformando a visdo de como deveria ser uma
mulher. Homens indigenas se beneficiaram e se beneficiam dessa inferiorizacéo
imposta, para assumirem posicdo de poder e dominacdo dentro de seus povos
(SEGATO, 2013).

Exemplificamos com o livro Caliba e a Bruxa,

No México e no Peru, uma nova hierarquia sexual introduzida pelas
autoridades espanholas privou as mulheres indigenas de sua autonomia e
deu a seus familiares homens, mais poder sobre elas. Sob as novas leis as
mulheres casadas tornam-se propriedade dos homens e foram forgadas
(contra o costume tradicional) a seguir seus maridos as casas deles
(FEDERICI, 2017, p.220).

Outro exemplo dado,

Os Innu, eram uma nacgao indigena ndmade que havia vivido em grande
harmonia cagcando e pescando na regido do Canada.Com a colonizagéo, os
franceses que ali chegaram, estavam impressionados pela generosidade dos
Innu, seu senso de cooperacgao e pela sua indiferenga com relagéo ao status,
mas se escandalizavam com sua falta de “moralidade” Os franceses
observaram que os Innu careciam de concepg¢des como : propriedade
privada, autoridade, superioridade masculina e recusa em castigar seus
filhos. Os jesuitas resolveram mudar tudo isso, ensinando aos indigenas os
elementos bésicos da civilizagdo. “O homem é o senhor”; “Mulheres nao
mandam em seus maridos” Liberdade sexual, divorcio, poligamia, deveriam
ser proibidos, pecaminosos € mulheres desobedientes: criaturas do deménio
(FEDERICI, 2017, p.221).

Apontamos que os ritos de confissdo cristdo marcaram como maligna a
sexualidade feminina dos povos originarios. Como justificativa dos abusos da missao
civilizatoria estava em pauta colocar os colonizados/as contra si préprios/as, assim as
mulheres colonizadas eram entendidas como figuras malignas. Como parte da
imposigcdo colonial de género ocorreu a desumanizagdo da colonialidade do ser,
normalizando a condenagao das colonizadas que eram julgadas como seres bestiais,
promiscuas, grotescas e pecaminosas sexualmente.

Apos essa apresentacgao, terminamos a aula com uma discussao. Os dados da

discussao sao trazidos no proximo capitulo, no qual faremos as analises.
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5.5.1.5 Aula de 30 de novembro de 2021

Essa aula foi assincrona e consistiu na realizag&o da atividade a seguir:

A partir da leitura de resumos, disponibilizados por mim, das obras: “Niketche:
uma historia de poligamia”, de Paulina Chiziane (CHIZIANE, 2004), “Hibisco roxo” de
Chimamanda Ngozi Adichie (ADICHIE, 2011) e “Becos da Memaria” de Conceigcao
Evaristo (EVARISTO, 2017). Construa um texto que relacione ao menos uma das
obras com as questdes, discutidas nas ultimas aulas, a saber:

e Cristianizacao,

e Heterossexualidade,

e Monogamia,

e Papel da Mulher na sociedade,

e Papel do Homem na sociedade.

5.5.1.6 Aula de 01 de dezembro de 2020

Nessa aula tivemos a presencga da convidada Simone dos Santos Ribeiro para
uma conversa sobre decolonialidade, feminismo e o Ensino de Ciéncias a partir da
perspectiva de mulheres negras.

Simone possui graduagao em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL-2008) e mestrado no Programa de Pods-
Graduagdo em Educacgédo Cientifica e Tecnoldgica pela Universidade Federal de
Santa Catarina (2016). E professora na Secretaria Municipal de Educacdo de
Florianopolis e colega de doutorado no Programa de Pds-graduagdo em Educagao
Cientifica e Tecnoldgica da UFSC.

Apods apresentar a Simone fizemos uma rodada de apresentagdes para que ela
pudesse conhecer as estudantes. Também aproveitamos para agradecer a convidada
pela presenca e disponibilidade.

Dando sequéncia, retomamos a sugestao de leitura prévia, para enriquecer o
debate na aula, o texto “As ndo ausentes”: olhar interseccional para a ecologia de
saberes” (RIBEIRO; GIRALDI; CASSIANI, 2019).

A convidada iniciou sua fala agradecendo o convite e explicando que no
doutorado tem pesquisado sobre literatura escrita por mulheres negras e as relagdes
com o Ensino de Ciéncias e que foi nessa perspectiva que ela escreveu o texto “As
nao ausentes”. Apontou também que seu principal objetivo é discutir sobre outras

epistemologias, ou seja, epistemologias desde as mulheres negras, pensando a
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poténcia que as mulheres negras nos trazem para pensarmos em outras alternativas
epistemoldgicas para o Ensino de Ciéncias. Explicou que seu interesse pela tematica
tem relacdo com a sua propria vida e de sua familia, da sua mae, da sua avo e que
ela se sente muito feliz em poder estar num ambiente académico discutindo essa
tematica que por tanto tempo foi silenciada.

Apontou uma das maneiras de aproximar a poténcia das mulheres negras ao
Ensino de Ciéncias é através do uso da literatura. Com isso em mente, realizamos a
leitura do conto "Quantos filhos Natalina teve" da obra "Olhos D'agua" de Conceicéo

Evaristo. O trecho completo do conto pode ser encontrado na citacdo abaixo:

Natalina alisou carinhosamente a barriga, o filho pulou 14 de dentro
respondendo ao carinho. Ela sorriu feliz. Era a sua quarta gravidez, e o seu
primeiro filho. S6 seu. De homem algum, de pessoa alguma. Aquele filho ela
queria, os outros ndo. Os outros eram como se tivessem morrido pelo meio
do caminho. Foram dados logo apds e antes até do nascimento. As outras
barrigas ela odiara. Nao aguentava se ver estufando, estufando, pesada,
inchada e aquele troco, aquela coisa mexendo dentro dela. Ficava com o
coragdo cheio de 6dio. Enjoava e vomitava muito durante quase toda a
gravidez. Na terceira, vomitou até na hora do parto. Foi a pior gravidez para
Natalina. Pior até do que a primeira, embora fosse ainda quase uma menina
quando pariu o primeiro filho. Brincava gostoso quase todas as noites com o
seu namoradinho e quando deu fé, o jogo prazeroso brincou de pique-
esconde |a dentro de sua barriga. A mae desesperada perguntou se ela
queria o filho e se Bilico queria também. Ela nao sabia responder por ele.
Sabia, porém, que ela, Natalina, ndo queria. Que a mae a perdoasse, nao
batesse nela, ndo contasse nada para o pai. Que fizesse segredo até para o
Bilico. Ela estava com édio e vergonha. Bilico nunca mais brincaria com ela.
Ele ndo ia querer uma menina que estivesse esperando um filho. Que a mae
ficasse calada. Ela ia dar um jeito naquilo. Natalina sabia de certos chas.
Varias vezes vira a mae beber. Sabia também que as vezes os chas
resolviam, outras vezes, ndo. Escutava a mae comentar com as vizinhas: —
Ei, fulana, o trogo desceu! — E soltava uma gargalhada aliviada de quem
conhecia o valor da vida e o valor da morte. Natalina preparou os chas e
tomou durante varios dias. Ela ficava em casa cuidando dos irm&os menores.
la fazer catorze anos. Uma coisa estava la dentro da barriga dela e ia crescer,
crescer até um dia arrebentar no mundo. Nao, ela ndo queria, precisava se
ver livre daquilo. A menina estava comegando a ficar desesperada. Tomava
os chas e ndo resolvia. Um dia a mae perguntou-lhe como estava indo tudo.
Ela ndo respondeu. A mae entendeu a resposta muda da filha. Agora ela
mesma € quem ia preparar os chas. Como haveria de criar mais uma crianga?
O que fazer quando o filho da menina nascesse? Na casa ja havia tanta
gente! Ela, o marido e sete criancas. E agora teria o filho da filha? la tentar
mais um pouco de beberagens, se ndo desse certo, levaria a menina a Sa
Praxedes. A velha parteira cobraria um pouco, mas ficariam livres de tudo.
Natalina segurou o temor em silencio. Sa Praxedes, nao! Ela morria de medo
da velha. Diziam que ela comia meninos. Mulheres barrigudas entravam no
barraco de Sa Praxedes, algumas, quando saiam, traziam nos bragos as suas
criangas, outras vinham de barriga, de bracos e méos vazias. Onde Sa
Praxedes metia as criangas que ficavam la dentro? Sa Praxedes, ndo. A mae
de Natalina e as outras mées sabiam que era s6 dizer para criangas que iam
chamar a velha e os filhos ficavam quietos, obedeciam. Sa Praxedes comia
criangal Natalina sabia disso. Ela também muitas vezes conseguia a
obediéncia dos irm&os menores trazendo a velha parteira até o medo deles.
A mée devia estar mesmo com muita magoa dela. Estava querendo leva-la a
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Sa Praxedes. A velha ia comer aquilo que estava na barriga dela. la conseguir
fazer o que os chas ndo tinham conseguido. Natalina esperou. No outro dia,
quando a mée saiu cedo para a cozinha da madame, ela saiu logo atras para
lugar algum. Nao sabia para onde ia. Ao descer o0 morro, em um dos becos
passou em frente ao barraco de Bilico. Era ali que os dois brincavam
prazerosos, sempre. Passou rapido, pisando levemente com medo de ser
vista. Tinha de fugir de Sa Praxedes. Ganhou a avenida, ganhou outras ruas.
Escondeu-se o mais longe possivel de casa. Ganhou outros amigos também.
Um dia, junto com outra meninamulher que também esperava um filho, tomou
um trem para mais longe ainda. E respirou aliviada. Sa Praxedes ndo a
pegaria nunca. Na terceira barriga ela sabia de tudo que ia acontecer. Na
primeira e na segunda fora apanhada de surpresa. Bilico, amigo de infancia,
crescera com ela. Os dois haviam descoberto juntos o corpo. Foi com ele que
ela descobriu que, apesar de doer um pouco, o seu buraco abria e ali dentro
cabia o prazer, cabia a alegria. Quando a crianga nasceu era a cara de Bilico.
Igual, igualzinha. Ela conseguira fugir de Sa Praxedes. Nao queria o menino,
mas também nao queria que ele fosse comido pela velha. Uma enfermeira
quis o0 menino. A menina-mae saiu leve e vazia do hospital! E era como se
ela tivesse ganho uma boneca que n&o desejasse e cedesse o brinquedo
para alguém que quisesse. A segunda gravidez foi também sem querer, mas
ela ja estava mais esperta. Brincava gostoso com os homens, mas nao
descuidava. Quando cismava com qualquer coisa, tomava o0s seus
chazinhos, as vezes, o més inteiro. As regras desciam entdo copiosas como
rios de sangue. Mesmo assim, um dia uma semente teimosa vingou. Natalina
passou novamente pelo momento de vergonha. Nao ia contar para Tonho,
mas o rapaz desconfiou. Havia noite que se assentavam no banco da praga
e nem conversaram, ela s6 cochilava. Uma vez vomitou ao sentir cheiro de
pipoca. Depois, um dia, no quarto da obra onde ele morava, quando Natalina
se pbds nua, o rapaz perguntou docemente sobre aquela barriguinha que
estava crescendo. Ela, envergonhada, contou-lhe que estava esperando um
filho. Que ele a perdoasse. Que ela havia tomado uns chés. Que ela conhecia
uma tal de Sa Praxedes... Quando acabou a falagédo e olhou para Tonho, o
mogo chorava e ria. Abragou Natalina e repetia feliz que ia ter um filho. Que
formariam uma familia. Natalina ganhou preocupagéo nova. Ela ndo queria
ficar com ninguém. N&o queria familia alguma. Ndo queria filho. Quando
Toinzinho nasceu, ela e Tonho ja haviam acertado tudo. Ela gostava dele,
mas nao queria ficar morando com ele. Tonho chorou muito e voltou para a
terra dele, sem nunca entender a recusa de Natalina diante do que ele julgava
ser o modo de uma mulher ser feliz. Uma casa, um homem, um filho... Voltou
levando consigo o filho que Natalina ndo quis. A terceira gravidez, ela também
ndo queria. Quem quis foi o casal para quem Natalina trabalhava. Os dois
viviam bem. Viajavam de tempos em tempos e quando regressavam davam
sempre festas. Ela gostava de trabalhar ali. Era tudo muito tranquilo, ficava
sozinha tomando conta do apartamento. Cozinhava, passava, lavava, mas s6
pra si. A casa parecia ser s6 dela. Um dia, enquanto divagava em seus
sonhos de pretensa dona, o telefone tocou. Era a patroa que ligava do
estrangeiro, em prantos, Ihe pedia ajuda. Ela queria e precisava ter um filho.
S6 Natalina poderia ajuda-la. Ela ndo entendeu o telefonema nem as palavras
da patroa. Ficou aguardando o regresso dos dois. Dai uns dias a patroa
voltou. Natalina ouviu e entendeu tudo. A mulher queria um filho e nao
conseguia. Estava desesperada e envergonhada por isso. Ela e marido ja
haviam conversado. Era s6 a empregada fazer um filho para o patrdo. Elas
se pareciam um pouco. Natalina sé tinha um tom de pele mais negro. Um filho
do marido com Natalina poderia passar como sendo seu. Natalina lembrou-
se de Sa Praxedes comendo criangas. Vai ver que a velha, um dia, comeu o
filho desta mulher e ela nem sabia. Lembrou da primeira crianga que tivera e
que nem tinha visto direito, pois fora direto para as méos-coragdo da
enfermeira que seria a mée. Lembrou da segunda que ela deixara com o
Tonho, pai feliz. Ndo entendeu porque aquela mulher se desesperava e se
envergonhava tanto por ndo ter um filho. Tudo certo. Deitaria com o patréo,
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sem paga alguma, tantas vezes fosse preciso. Deitaria com ele até a outra se
engravidar, até a outra encontrar no fundo de um utero, que n&o o seu, algum
bebé perdido no limiar de um tempo que s6 a velha Praxedes conhecia. A
patroa chorava, mas parecia um pouco mais aliviada. Natalina levantou
rapido e foi ao banheiro, na boca uma saliva grossa. Eram os primeiros enjoos
que ja comegavam. A patroa de Natalina passou a viajar sozinha. O patrao
ficava no quarto dele, de noite levantava e ia buscar Natalina no quarto de
empregada. Nao falavam nada, naqueles encontros de prazer comedido.
Cada vez que a patroa voltava, trazia em si o desejo de gravidez no olhar. Os
trés buscaram a gravidez durante meses e meses. Um dia as regras de
Natalina ndo desceram. A patroa aflita pediu a urina, fizeram o exame:
positivo. Os trés estavam gravidos. O pai sorriu, voltou a viajar sempre. A
patroa ficava o tempo todo com ela. Contratou outra empregada. Levava
Natalina ao médico, cuidava de sua alimentacdo e de distrai-la também.
Natalina enjoava, enjoava. Vomitava sempre. A barriga crescia devagar, lenta
e preguicosa. A outra tirava as medidas da barriga de Natalina e ficava feliz.
Telefonava ao marido informando tudo. Um dia, quando ja estava no sétimo
més, viu o homem, pai da crianga, que estava ali momentaneamente
emprestada dentro dela. A patroa pegou a mé&o do marido e pousou-a
lentamente sobre a barriga de Natalina. A criangca mexeu, os dois se
abracaram felizes, enquanto Natalina ndo conseguiu segurar a nausea e
ansia de vomito. A patroa veio aflita. O esforgo para vomitar era tdo grande
que trazia lagrimas aos olhos de Natalina. Ela aproveitou para,
silenciosamente, chorar um pouco. Tudo passava lento, os nove meses de
eternidade, os enjoos. O estorvo que ela carregava na barriga faria feliz o
homem e a mulher que teriam um filho que sairia dela. Tinha vergonha de si
mesma e deles. Um dia a crianca nasceu fraca e bela. Sobreviveu. Os pais
choravam aflitos. Natalina quase morreu. Tinha os seios vazios, nenhum
vestigio de leite para amamentar o filho da outra. Para o seu proprio alivio foi
esquecida pelos dois. A quarta gravidez de Natalina ndo lhe deixava em
divida com pessoa alguma. Nao devia o prazer da descoberta ao iniciar-se
mulher, como tinha sido nos encontros com Bilico. Ndo devia nada, como na
segunda barriga, quando ficou devedora diante da inteireza de Tonho, que se
depositava pleno sobre ela, esperando que ela fosse viver com ele dias
continuos de um casal que acredita ser feliz. Nao era devedora de nada,
como na terceira, ao se condoer de uma mulher que almejava sentir o Gtero
se abrir em movimento de flor-crianga. Doou sua fertilidade para que a outra
pudesse inventar uma criagédo, e se tornou depositaria de um filho alheio.
N&o, dessa vez ela ndo devia nada a ninguém. Se aquela barriga tinha um
preco, ela também tinha tido o seu, e tudo tinha sido feito com uma moeda
bem valiosa. Agora teria um filho que seria s6 seu, sem ameacga de pai, de
mae, de Sa Praxedes, de companheiro algum ou de patrdes. E haveria de
ensinar para ele que a vida é viver e é morrer. E gerar e é matar. O filho de
Natalina continuava bulindo na barriga da mde como se estivesse
acompanhando também a busca que ela fazia na memoéria. Queria relembrar
o0 caminho percorrido pelo carro. Um caminho que, por mais que se
esforgasse, ndo conseguiria retomar e reconhecer nunca. Um trajeto que néo
pbde ver, pois tinha os olhos vendados pelos homens que chegaram de
repente no seu barraco e a dominaram com forga, perguntando-lhe pelo seu
irméo. Ela ndo sabia o que responder. Nao tinha irm&o algum. Saira de casa
anos atras, deixara a mae, o pai e as seis irmas. Os homens insistiam.
Berravam dizendo que era pior e que nao adiantava nada ela nao dizer a
verdade. De vez em quando, o que estava sentado no banco de tras com ela,
fazia-lhe um carinho nas pernas. Ela arrepiava de pavor. As maos estavam
amarradas e doiam. Em um dado momento, o carro parou € o que estava ao
seu lado desceu. Despediu-se dela passando novamente a mao em suas
pernas. Bateu nas costas do que estava no volante e desejou-lhe bom
proveito. O outro continuou calado. O carro seguiu em frente. Ela calculou
que deveriam ser uma trés horas da madrugada, eles haviam chegado em
seu barraco por volta da meia-noite. Estava fazendo muito frio. Natalina

141



percebeu entdo que a marcha do carro diminuia e que estavam saindo da
estrada e entrando no mato. Escutava o estalar de ramos secos. O homem
desceu do carro puxou a violentamente jogou-a no chao; depois desamarrou
suas maos e ordenou que |he fizesse carinho. Natalina, entre o édio e o pavor,
obedecia a tudo. Na hora, quase na hora do gozo, o homem arrancou a venda
dos olhos dela. Ela tremia, seu corpo, sua cabega estavam como se fossem
arrebentar de dor. A noite escura ndo permitia que divisasse o rosto do
homem. Ele gozou feito cavalo enfurecido em cima dela. Depois tombou
sonolento ao lado. Foi quando, ao consertar o corpo para se afastar dele, ela
esbarrou em algo no chao. Pressentiu era a arma dele. O movimento foi
rapido. O tiro foi certeiro e tdo proximo que Natalina pensou estar se matando
também. Fugiu. Guardou tudo sé pra ela. A quem dizer? O que fazer? S6 que
guardou mais do que o 6dio, a vergonha, o pavor, a dor de ter sido violentada.
Guardou mais do que a coragem da vinganga e da defesa. Guardou mais do
que a satisfacdo de ter conseguido retomar a propria vida. Guardou a
semente invasora daquele homem. Poucos meses depois, Natalina se
descobria gravida. Estava feliz. O filho estava para arrebentar no mundo a
qualquer hora. Estava ansiosa para olhar aquele filho e ndo ver a marca de
ninguém, talvez nem dela. Estava feliz e s6 consigo mesma. Lembrava de Sa
Praxedes e sorria. Aquela crianga, Sa Praxedes n&o ia conseguir comer
nunca. Um dia, quando era quase menina ainda, saira da cidade onde
nascera fugindo da velha parteira. Agora, bem recentemente, saira de outra
cidade fugindo do comparsa de um homem que ela havia matado. Sabia que
0 perigo existia, mas estava feliz. Brevemente iria parir um filho. Um filho que
fora concebido nos frageis limites da vida e da morte (EVARISTO, 2016, p.43-
50).

Apos a leitura buscamos estabelecer uma associagdo do que seria essa

construcao de outros saberes, outras epistemologias no Ensino de Ciéncias a partir
da literatura negra.

A convidada aponta que o texto “As ndo ausentes” se chama assim, pois faz
referéncia ao poema “A roda dos nao ausentes” da Concei¢cdo Evaristo, com isso

realizamos a leitura do poema:

O nada e o néo,
auséncia alguma,

borda em mim o empecilho.

Ha tempos treino

o equilibrio sobre

esse alquebrado corpo,

e, se inteira fui,

cada pedago que guardo de mim
tem na memodria o anelar

de outros pedacgos.

E da histéria que me resta
estilhagcados sons esculpem
partes de uma mdasica inteira.
Trago entdo a nossa roda gira-gira

em que os de ontem, os de hoje,
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e os de amanhé& se reconhecem
nos pedacos uns dos outros.
(EVARISTO, 2017, p. 12)

Segundo a convidada, o poema faz uma relagéo direta com sua pesquisa, pois
aborda os conhecimentos que vém dos corpos de pessoas que sao desumanizadas,
corpos que nao sao aceitos e sao rejeitados pela sociedade devido aos efeitos da
colonialidade e da subalternizagao. Ela ressalta que diariamente nos deparamos com
noticias sobre o genocidio do corpo negro e os feminicidios, que afetam
principalmente as mulheres negras. A partir dessas reflexdes, ela propde que
pensemos em como podemos produzir conhecimento no Ensino de Ciéncias a partir
dos saberes das mulheres negras.

Em seguida, iniciamos uma discussao sobre como a questdo da colonialidade
também esta presente na produgcao do conhecimento cientifico e, consequentemente,
no seu ensino. Abordamos como a colonialidade e o patriarcado influenciam as
relacbes de poder em nossa sociedade, conferindo superioridade ao homem branco.

Compreendemos que todas as relagdes coloniais e patriarcais estido
fundamentadas no capitalismo, o que leva os corpos considerados invalidos, como os
das mulheres negras, indigenas e pessoas LGBT+, a serem utilizados apenas em
beneficio do capital, sujeitos a violéncia, exploragao e genocidio.

A monogamia e a heterossexualidade também sado elementos dessa
conformagao colonial/patriarcal, pois na composicdo da "familia tradicional
idealizada", um casal monogamico e heterossexual, formado por um homem e uma
mulher, se une para ter filhos. Nessa unido, o homem desempenha o trabalho externo,
enquanto a mulher é responsavel pelos cuidados domésticos, dos filhos e dos bens
adquiridos pelo homem.

Destacamos que a Ciéncia também esta impregnada de colonialidade, sendo
eurocéntrica. Isso significa que as pessoas do Norte global, da Europa, principalmente
homens brancos, sdo autorizadas a pensar e produzir conhecimento. Elas dominam
o Sul global e tratam os povos que aqui vivem nao como produtores de conhecimento,
mas como selvagens, primitivos e arcaicos. A partir desse contexto, cria-se um
esteredtipo sobre quem pode produzir conhecimento, e, consequentemente, o
racismo, machismo, homofobia e a monogamia sao alimentados nesse paradigma,

justificando todas as ag¢des que colocam o homem branco europeu no centro e
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mulheres, dissidentes sexuais, negros, indigenas, e outros povos e culturas do Sul
Global, sao colocadas como periféricos e passiveis de dominagéo.

Diante das criticas ao fazer cientifico e das propostas de alternativas
epistemoldgicas, como a Ecologia de Saberes e as Epistemologias Feministas, é
possivel reconhecer a necessidade de uma reflexdo critica sobre a Ciéncia e a
Educacao. A compreensao de que a Ciéncia é construida a partir de uma perspectiva
hegemodnica e excludente nos impulsiona a questionar essa racionalidade e a buscar
abordagens mais inclusivas e plurais na produgao de conhecimento.

A Ecologia de Saberes propde a consideragdo de outras formas de
conhecimento e racionalidades, para além da perspectiva eurocéntrica, como forma
de ampliar o dialogo e incluir mais corpos, culturas e perspectivas na construgao do
conhecimento cientifico. Por sua vez, as Epistemologias Feministas destacam a
importancia de questionar as estruturas patriarcais presentes na Ciéncia e na
Educacido, buscando uma maior equidade de género e uma produgdo de
conhecimento mais justa e inclusiva.

Nesse sentido, é fundamental reconhecer a impossibilidade de uma Ciéncia e
Educacdo neutras, pois a neutralidade apenas perpetua as estruturas de poder
existentes, como o racismo, o machismo e o patriarcado. Para desenvolver um olhar
critico, € necessario ter intencionalidade e engajamento na desconstrugédo dessas
hegemonias, adotando perspectivas que valorizem a diversidade de corpos,
conhecimentos e experiéncias.

No papel de professoras e professores, temos a responsabilidade de ndo
normalizar as violéncias presentes na sociedade, mas sim fazer questionamentos e
abrir espago para outras epistemologias e formas de construgdo de conhecimento. Ao
ampliar o olhar e considerar diferentes perspectivas, mostramos nossa
intencionalidade em valorizar e incluir esses outros corpos, contribuindo para uma
educacao mais plural, justa e emancipadora.

Outra discussao trazida no texto “As nao ausentes” é sobre a questdo do
feminismo branco hegemonico. Para ilustrar essa questao lemos o trecho do discurso
da ativista negra Sojouner Truth, uma mulher que nasceu escrava em Nova lorque,
sob o nome de Isabella Van Wagenen, em 1797, foi tornada livre em 1826. Sojourner
viveu alguns anos com uma familia, onde recebeu alguma educagéao formal. Tornou-
se uma pregadora pentecostal, ativista abolicionista e defensora dos direitos das

mulheres. Em 1843 mudou seu nome para Sojourner Truth (Peregrina da Verdade).
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Muito bem criangas, onde ha muita algazarra alguma coisa esta fora da
ordem. Eu acho que com essa mistura de negros (negroes) do Sul e mulheres
do Norte, todo mundo falando sobre direitos, o homem branco vai entrar na
linha rapidinho. Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de
ajuda para subir em carruagens, € devem ser carregadas para atravessar
valas, e que merecem o melhor lugar onde quer que estejam. Ninguém jamais
me ajudou a subir em carruagens, ou a saltar sobre pogas de lama, e nunca
me ofereceram melhor lugar algum! E ndo sou uma mulher? Olhem para
mim? Olhem para meus bragos! Eu arei e plantei, e juntei a colheita nos
celeiros, e homem algum poderia estar a minha frente. E ndo sou uma
mulher? Eu poderia trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer homem —
desde que eu tivesse oportunidade para isso — e suportar o agoite também!
E n&o sou uma mulher? Eu pari 3 treze filhos e vi a maioria deles ser vendida
para a escravidao, e quando eu clamei com a minha dor de mée, ninguém a
néo ser Jesus me ouviu! E ndo sou uma mulher? Dai eles falam dessa coisa
na cabega; como eles chamam isso... [alguém da audiéncia sussurra,
“intelecto”). E isso querido. O que é que isso tem a ver com os direitos das
mulheres e dos negros? Se o meu copo nao tem mais que um quarto, € o seu
esta cheio, porque vocé me impediria de completar a minha medida? Dai
aquele homenzinho de preto ali disse que a mulher n&o pode ter os mesmos
direitos que o homem porque Cristo ndo era mulher! De onde o seu Cristo
veio? De onde o seu Cristo veio? De Deus e de uma mulher! O homem nao
teve nada a ver com isso. Se a primeira mulher que Deus fez foi forte o
bastante para virar o mundo de cabeca para baixo por sua prépria conta,
todas estas mulheres juntas aqui devem ser capazes de conserta-lo,
colocando-o do jeito certo novamente. E agora que elas estao exigindo fazer
isso, € melhor que os homens as deixem fazer o que elas querem. Agradecida
a vocés por me escutarem, e agora a velha Sojourner ndo tem mais nada a
dizer (TRUTH, 2014).

A partir da leitura e das discussodes realizadas, percebemos como ativistas
como Conceigao Evaristo ja questionavam o sistema e o padréo social do que é ser
mulher, assim como os proprios fundamentos do feminismo e as questbes
naturalizadas cientificamente pela biologia. Esses questionamentos nos levam a
refletir sobre o lugar de onde surge o conhecimento e nos permitem questionar
algumas verdades estabelecidas.

Compreendemos a importancia de considerar outras racionalidades além
daquela baseada na filosofia ocidental predominante na construgao do conhecimento
cientifico. A frase "Penso, logo existo" representa a racionalidade cientifica que é
considerada como verdade, mas para explorar outras racionalidades, precisamos
buscar outras filosofias e saberes. Katiuscia Ribeiro, uma pesquisadora especializada
em filosofia africana, nos apresenta a possibilidade de olhar para o corpo e para a
sensibilidade como bases para a producao de conhecimento. Segundo essa filésofa,
as mulheres negras tém a capacidade de produzir conhecimento a partir de seus
proprios corpos, o que também pode ser utilizado como base no Ensino de Ciéncias.

Destacamos a importancia do papel de Conceicdo Evaristo em potencializar

as experiéncias, memoérias e ancestralidades por meio do conto "Quantos filhos
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Natalina teve". Essa obra nos permite exercitar o pensamento sobre outros
conhecimentos além daqueles hegeménicos. Os dados e as discussdes realizadas
nessa aula serao analisados no préoximo capitulo, aprofundando ainda mais essas

reflexdes.

5.5.1.7 Aula de 08 de dezembro de 2020

Nessa aula, recebemos o convidado Yonier Alexander Orozco Marin, que é
professor da Universidade Federal do Norte do Tocantins. Yonier &€ colombiano,
possui graduacdo em Biologia pela Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Acre e
doutorado em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica pela Universidade Federal de Santa
Catarina.

Yonier foi colega durante o doutorado e sua area de pesquisa esta
diretamente relacionada as questdes de Género e Sexualidade no Ensino de Ciéncias.
Convidamos-o para participar dessa disciplina e conversar com as estudantes sobre
as possibilidades de colocar em pratica a interseccionalidade e a decolonialidade no
Ensino de Ciéncias na Educacao Basica. Dessa forma, a ultima aula sincrona foi uma
oportunidade para as estudantes conversarem com alguém que realmente coloca em
pratica as discussdes que tivemos ao longo da disciplina, conforme almejado para o
Ensino de Ciéncias.

Para essa aula, sugerimos a leitura prévia do texto "Repensando o corpo no
Ensino de Ciéncias e biologia a partir de dialogos entre discursos decoloniais africanos
e das travestis na América Latina" (MARIN, 2020).

Inicialmente, fizemos um momento de apresentacdes. Todas as estudantes
falaram sobre si, mas também sobre o lugar onde vivem e suas especificidades. Como
o convidado estava na Colémbia, ele iniciou sua fala compartilhando um pouco sobre
a experiéncia de viver em um morro, na periferia da capital do pais, Bogota.

Nos contou que em sua tese gostaria de tratar sobre uma experiéncia pratica,
vivida na realidade da escola, por esse motivo dedicou essa etapa da pesquisa para
estar em Bogota como professor de Biologia na escola publica. E nesse contexto nos
convida a pensar as limitagcbes de colocar em pratica o discurso (teoria) da
decolonialidade, pois a escola dentro da sua funcido social de manutencao do
capitalismo e da divisdo de classes, serve para reforcar a colonialidade, o racismo,

machismo, patriarcado e nao para supera-los. Nesse sentido, passamos a discutir
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quais sao as possibilidade e limitagdes dessa teoria? Sera que de fato, ela funciona
na pratica?

A partir disso sao apresentadas algumas experiéncias desenvolvidas na
escola. Nos conta que quando chegou na escola se apresentou como professor
marica?? e logo percebeu que, apesar de oficialmente a questio da sexualidade e da
diversidade de género nao estar presente legitimamente no curriculo oficial da escola,
a questao fazia parte de todo o cotidiano escolar. Estava nas palavras escritas nas
paredes dos banheiros, nas pichagdes dos muros da escola, nas piadas feitas durante
alguns momentos das aulas, nas brincadeiras dos momentos comuns de entrada,
saida e intervalos. E que era possivel aprender também desses momentos e utilizar
essas questdes para discutir de forma educativa sobre Género e Sexualidade.

Diante disso, uma das primeiras acdes foi a producao de cartazes para serem
espalhados pela escola que tratassem sobre diversidade sexual, mas nao de forma
agressiva, ou como xingamento, como a maioria das pichacdes na escola faziam, mas
trabalhando o combate ao machismo e a homofobia, por exemplo.

Outra questao trabalhada com os estudantes foi o dia 8 de margo - Dia
Internacional da Mulher. Comumente, esse dia serve tanto na escola como na
sociedade para reforcar aspectos machistas, delegando as mulheres papéis e
posicdes que nem sempre sao condizentes com o que 0 movimento feminista vem
lutando. Por exemplo, dando flores e chocolate em agradecimento por todo o trabalho
doméstico, ou pela esposa e mae que cumpre seu papel em casa. Em contrapartida,
esse dia também pode ser utilizado para discutir a importancia da luta feminista na
vida e nos direitos adquiridos pelas mulheres, além das contribuicbes do movimento
para a nossa sociedade.

Outra agéao realizada para trabalhar as questdes de género foi a realizagéao de
uma roda de conversa sobre diversidade de género, na qual algumas pessoas que se
distanciavam da cis-heteronormatividade foram convidadas a dialogar com os
estudantes. Nessa mesma perspectiva, outra discussao proposta foi sobre a questao
da desigualdade de género nas carreiras cientificas. Para abordar o tema, incentivar
e demonstrar a importancia das mulheres na ciéncia, convidamos uma cientista para

conversar com os estudantes.

22 opta por se denominar marica por uma quest&o politica, pois para ele, esse termo permite reconhecer
uma ancestralidade latino-americana que marca lutas anteriores ao movimente norte-americano
LGBTQI +, além de pautas mais amplas sobre racismo, violéncia, luta de classes, etc.
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Assim como no dia internacional da mulher, no dia das mae buscou-se ter a
mesma abordagem sobre o assunto, em vez de estereotipar e reforgar alguns
paradigmas, como sobre a obrigacdo da maternidade, ou que toda mulher nasceu pra
ser mae, que toda mae cuida e da afeto para seu filho (a), procurou-se discutir-se
criticamente a questao a partir de uma base feminista, questionando algumas crengas
que parecem cristalizadas na nossa sociedade e como uma simples agao de produzir
presentes de dia das mées com os estudantes sem problematizar a questao pode
corroborar para continuar perpetuando esses esteredtipos.

Algumas acdes realizadas reforcam a importancia de trabalhar as questdes
de Género e Sexualidade na escola. Por exemplo, discutiu-se com os estudantes
sobre 0 aumento de casos de violéncia doméstica e feminicidio durante a pandemia
de COVID-19. Essa tematica foi abordada utilizando graficos estatisticos, expondo a
importancia de trazer esse tema a tona em nossa sociedade e combaté-lo. Essas
discussbes geraram denuncias de estudantes que se sentiram acolhidos para falar
sobre casos de abuso e violéncia doméstica, e as devidas providéncias foram
tomadas pelas instancias competentes.

Outra questao trabalhada foi a data da Independéncia. Normalmente, essa
data € marcada na escola, tanto na Colémbia como no Brasil, pelo discurso do
colonizador branco, que retrata nosso territorio como selvagem e salvo pelos
europeus. Refletindo sobre essa questdo da colonialidade, optou-se por discutir a
Independéncia a partir de um olhar diferente, que falava sobre outras Colémbias,
assim como sabemos que existem outros Brasis. Partiu-se das falas de pessoas
negras, ativistas e indigenas que apresentam outras perspectivas sobre nossos
territorios.

Foi realizado um projeto com os alunos para abordar as questdes de racismo
e sexismo na Ciéncia. Inicialmente, foi solicitado que os alunos desenhassem uma
pessoa que faz ciéncia. Grande parte dessas criangas reproduziu em seus desenhos
o imaginario reforgado pela midia e pela prépria escola de que quem faz ciéncia séo
homens brancos, e que a ciéncia se restringe exclusivamente a atividades realizadas
em laboratorio. A partir desses desenhos, realizou-se, juntamente com os estudantes,
uma analise de todo o livro didatico de Ciéncias. Eles tiveram que identificar imagens
de cientistas, determinar se eram do género masculino ou feminino, se tinham a cor

da pele clara ou escura, e qual atividade estavam realizando. Isso permitiu abordar
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essa questao de forma mais evidente para as criangas, visto que o livro, na maioria
das vezes, também reproduz esse sexismo e racismo.

A partir disso, os alunos realizaram pesquisas sobre mulheres cientistas,
latino-americanas negras, indigenas e transexuais. Por meio dessas pesquisas, 0s
estudantes puderam conhecer as intelectuais e cientistas do nosso continente e se
reconhecer como sujeitos do conhecimento, refletindo sobre a ciéncia como espaco
de resisténcia e combate ao racismo, machismo, transfobia e outros preconceitos
relacionados a classe, raga e género. Além disso, foram abordados, por meio de
palestras com pessoas convidadas que estudam essa area, temas como a heranca
africana na historia da Ciéncia, como os conhecimentos egipcios sobre as piramides.

Além dessas questdes mais gerais, o convidado trouxe temas especificos da
biologia e apresentou como seria possivel relaciona-los as questbes de classe, raga
e género. Por exemplo, estudou-se a questdo hormonal e das pessoas trans, o direito
a terra em relagdo ao solo, a questdo da raca na produgao de melanina e a questao
da genitalia e os absorventes, problematizando economicamente a industria dos
absorventes e explorando como seria se os homens cis menstruassem. Muitas das
discussdes dessa aula, apresentadas como possibilidades para o Ensino de Ciéncias,
podem ser encontradas com mais detalhes na tese de doutorado intitulada
"Antirracismo e dissidéncia sexual e de género na educagao em biologia: caminhos
para uma didatica decolonial e interseccional" (OROZCO MARIN, 2022).

Apods a explanagao, abriu-se para questdes e discussdes. Os dados dessas

discussbes sado apresentados no capitulo seguinte, no qual séo realizadas analises.

5.5.1.8 Aula de 14 de dezembro de 2020

Para encerrar a disciplina propusemos a realizacdo de uma atividade final. A
atividade consistiu em algumas questbes que deveriam ser respondidas
individualmente, de forma assincrona, com a finalidade de avaliar a disciplina,
pensando o quanto ela contribuiu com a formacao das estudantes. Além de avaliar a
disciplina, o questionario teve como objetivo compreender como as estudantes
colocariam em pratica o conteudo de género e sexualidade em sala de aula. As
questdes foram as seguintes:

1- Vocé considera importante disciplinas que trabalhem questdes de género,
sexualidade na formacgao de professores? Por qué?

2- Explique como essa disciplina foi relevante para sua formacao.
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3- Especificamente, em que essa disciplina te ajudou como pessoa e futuro (a)
professor(a)?
4- Sua concepg¢ao mudou em relagéo aos conceitos a seguir, explique:

(a) Patriarcado

b) Machismo

c) Violéncia de género

d) Feminismo

e) Interseccionalidade de raca, classe e género

AN AN N N

5- Se hoje vocé tivesse que dar uma aula sobre género/sexualidade, o que e
como abordaria?

6- Em relagao a questao anterior, isso que vocé faria hoje é diferente do que
vocé faria antes de ter tido a disciplina? O que vocé deixaria de fazer ou incluiria apos
ter participado da disciplina?

7- Vocé considera a literatura uma ferramenta importante e eficiente para
trabalhar as questbes de género e sexualidade?

As estudantes tiveram um prazo de uma semana para a realizagao e entrega
da atividade. Como ja enfatizamos, esses e os demais dados gerados a partir das

aulas, serao analisados no capitulo que segue.
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CAPITULO 6: ANALISES E DISCUSSOES SOBRE A PESQUISA-AGAO

Como ja mencionado anteriormente, nossa pesquisa foi realizada por meio de
uma abordagem de pesquisa-agado, no contexto de uma disciplina sobre Género na
formacédo de professores de Ciéncias no curso de Educacdo do Campo. Nessa
perspectiva, nesta primeira parte do capitulo, apresentamos analises de algumas
discussdes realizadas em sala de aula, no ambito dessa disciplina, buscando
encontrar perspectivas contra-hegeménicas para a formagao de professores sobre
Ciéncia e seu ensino. Na segunda parte do capitulo, apresentamos analises de
algumas atividades realizadas de forma assincrona pelas licenciandas, no contexto
da disciplina, buscando apontar a possibilidade de construir uma praxis utilizando
ferramentas tedrico-metodoldgicas interseccionais e decoloniais, com base no uso da
literatura feminista e Afro-latino-americana.

Com o objetivo de investigar os impactos de uma disciplina sobre género,
fundamentada nos estudos feministas da interseccionalidade e da decolonialidade, na
formacao de professores de Ciéncias no curso de Educacdo do Campo, as analises
foram organizadas em torno das seguintes categorias: (i) Possibilidades e limites de
abordar Género e Sexualidade no Ensino de Ciéncias e na Educagdo do Campo; (ii)
Concepgdes sobre feminismo, machismo, sexismo e patriarcado: permanéncias,
mudancgas e avancos; (iii) Perspectivas e desafios para uma formagao de professores
de Ciéncias feminista, interseccional e decolonial.

Dessa forma, nossas analises visaram identificar as potencialidades e
desafios das discussbes sobre estudos feministas interseccionais e decoloniais na
concepcao dos futuros professores de Ciéncias que participaram da disciplina.

E importante ressaltar que a professora, pesquisadora e autora deste trabalho
se identifica como mulher cisgénero, heterossexual, e aborda e analisa as questbes
apresentadas a partir das possibilidades e limitagdes do seu préprio lugar de fala. No
entanto, reforca seu engajamento na luta antirracista, antissexista, antihomofébica e

antitransfdbica.
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6.1 A DISCIPLINA E AS DISCUSSOES A PARTIR DE PERSPECTIVAS CONTRA-
HEGEMONICA NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Ja trouxemos no capitulo anterior o formato como a disciplina foi organizada,
mas com o intuito de facilitar o entendimento ao leitor, apresentamos a seguir o quadro
9 que sistematiza as aulas sincronas que foram realizadas, e que, portanto, contaram
com a participagdo das estudantes e convidadas, que fomentaram discussoes,
reflexdes, apontamentos, e producdes textuais que compde as analises da primeira

parte do capitulo.

Quadro 9-ldentificagao de Aulas Slncronas para as Analises
Aula 1 13/11/2020 Discusséo e sistematizacao da
unidade de ensino |- Conceitos
basicos sobre género, corpo e

sexualidade
Aula 3 17/11/2020 A3 Discusséo e sistematizacido da
unidade de ensino Il - As

relacbes sociais de género e
suas diferentes perspectivas
Aula 4 24/11/2020 A4 -Discussao e sistematizagéo
da unidade de ensino llI: -
Género e decolonialidade.

Aula 6 01/12/2020 A6 -Discussdo e sistematizacao
da unidade de ensino lll: -
Género e decolonialidade.

Aula 7 08/12/2020 A7 Discusséo e sistematizacido da
unidade |IV: Relagdes de
género na escola, no Ensino de
Ciéncias e na educacao do
campo.

Fonte: Elaborado pelos autores

6.1.1 Quem sao as sujeitas que participaram da pesquisa

Com o intuito de conhecer e compreender quem eram as estudantes da
disciplina, solicitamos que elas respondessem um questionario inicial (APENDICE B),
que buscava identificar os conhecimentos prévios que tinham sobre as tematicas
género, corpo e sexualidade. Ao todo 11 estudantes responderam ao questionario.

A partir das respostas das estudantes, pudemos identificar que a faixa etaria

da turma variava de 20 a 60 anos. Seis estudantes estavam cursando o ensino
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superior pela primeira vez, enquanto as demais ja tinham outra formacao ou pos-
graduacgao.

Em relacdo ao local de nascimento, apenas duas pessoas eram de
Florianopolis-SC. As demais pessoas eram oriundas de outras cidades do interior do
estado, ou de outros estados, como Sao Paulo, Bahia, Parana e Rio Grande do Sul.

Quanto a identidade de género, seis estudantes se declararam mulheres,
quatro se declararam homens e uma estudante se identificou como n&o-binaria. Em
relagdo a orientacdo sexual, sete pessoas se declararam heterossexuais, uma se
declarou homossexual, duas se identificaram como bissexuais € uma pessoa nao
respondeu.

Para garantir a confidencialidade e o sigilo das pessoas participantes da
pesquisa, optamos por utilizar nomes ficticios, como apresentado no quadro 10

Quadro 10- Nomes utilizados para a identificagcao das pessoas participantes

da pesquisa
~ Participantes dapesquisa
Homens Isaach, Akin, Keshu, Azekel
Mulheres Dandara, Amara, Nubia, Yandara, Janaina,
Jacira
Pessoa n&o binaria Zuri

Essas declaracbes nos permitem refletir sobre o fato que apesar de as
praticas sexuais entre pessoas do mesmo género sempre terem existido, ja no século
XIl, os dispositivos da represséo sexual se estabelecem de maneira firme. E ao longo
da histéria foram reforgados, como por exemplo no século XIX com a patologizagao
da homossexualidade. Dessa forma, uma série de comportamentos associados a
sexualidade comegaram a ser vedados e as pessoas que se distanciavam da cis-
heterossexualidade passaram a omitir esse fato ou ndo se declararem, homossexual
ou bissexual por autopreservagao e medo de sofrer violéncia homofdbica, transfobica
ou a violéncia LGBTfébica (FOUCAULT, 2007).

Na perspectiva dos estudos decoloniais, a masculinidade heterossexual se
personifica na figura do colonizador, branco, europeu, cristdo e de sua superioridade
em relagao aos outros corpos, o que vem sendo questionado pelo campo dos estudos
de género, visando desconstruir esse imaginario (CURIEL, 2016). O fato de entre 11
pessoas, 3 se autodeclararem homossexual, bissexual e ndo binario demonstra como
essas discussdes e questionamento vem ganhando espago na sociedade e esse

imaginario sendo descontruido.

153



Sobre a autodeclaragao étnico-racial, 7 pessoas se declararam brancas, 1
negra, 2 indigenas, e 1 pessoa nao respondeu

Essas declaragdes nos permitem refletir sobre o fato de que, apesar das
praticas sexuais entre pessoas do mesmo género terem existido ao longo da histéria,
a partir do século Xl os dispositivos de repressdo sexual foram firmemente
estabelecidos. Ao longo do tempo, esses dispositivos foram reforgcados, como no
século XIX, com a patologizagdao da homossexualidade. Isso resultou na proibigao de
uma série de comportamentos associados a sexualidade, levando as pessoas que se
distanciavam da cis-heterossexualidade a omitir esse fato ou a ndo se declararem
como homossexuais ou bissexuais, por autopreservacdo e medo de sofrer violéncia
homofdbica, transfébica ou LGBTfobica (FOUCAULT, 2007).

Na perspectiva dos estudos decoloniais, a masculinidade heterossexual se
personifica na figura do colonizador: branco, europeu, cristdo e com uma suposta
superioridade em relagdo a outros corpos. Esse imaginario esta sendo questionado
pelos estudos de género, buscando desconstrui-lo (CURIEL, 2016). O fato de que,
entre as 11 pessoas, trés se autodeclararam homossexuais, bissexuais e ndo-binarias
demonstra como essas discussdes e questionamentos vém ganhando espago na
sociedade, e como esse imaginario esta sendo desconstruido.

Em relagdo a autodeclaragdo étnico-racial, sete pessoas se declararam
brancas, uma negra, duas indigenas, e uma pessoa nhao respondeu. Como discutido
em capitulos anteriores, durante o periodo colonial, o conceito de raca se tornou o
instrumento mais eficiente e duradouro de dominagao social, possibilitando colocar os
povos conquistados e dominados em uma situagao de inferioridade natural. A raca se
tornou o critério primordial na estrutura de poder das novas sociedades, separando as
pessoas em niveis hierarquicos e determinando os papéis que cada grupo deveria
desempenhar (QUIJANO, 2005).

A negacao de pertencimento a raga negra passou a ser interpretada como um
elemento importante de afirmagéao social. Ver-se e aceitar-se como negro significava
estar fora, a margem, inserido em um espacgo associado ao irracional, ao ruim, ao feio
e ao sujo (SOUSA, 1983). A luta politica dos movimentos sociais, como 0 movimento
negro, tem como objetivo contestar e romper com esses modelos negativos, buscando
criar condigbes que permitam ao sujeito negro ter e valorizar sua propria identidade.

O movimento negro foi fundamental para ressignificar e politizar afirmativamente a
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categoria de raga, entendendo-a como uma poténcia de emancipagao (GOMES,
2012).

E importante ressaltar que o fato de apenas uma pessoa se declarar negra e
duas se declararem indigenas entre os 11 estudantes n&do é mera coincidéncia. Os
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo tém, em sua histoéria, a luta e o
incentivo pela inclusdo e permanéncia de estudantes negros, indigenas e quilombolas.
Além disso, oferecem vagas suplementares para esse publico nos vestibulares. As
autodeclaragbes convergem com o que € proposto pelos movimentos sociais e
politicos, como o MST, LGBT+ e o Movimento Negro, no sentido de ressignificar
positivamente a autoafirmagao étnico-racial.

Transpondo esses dados para a realidade da Educacao Brasileira, € valido
refletir sobre o fato de que a escola, como instituigdo, constitui-se como um agente
indispensavel para a manutencdo de valores que privilegiam corpos brancos,
masculinos, de classe média, cristdos e cis-heterossexuais, perpetuando e
atualizando a categorizagao dicotdmica e hierarquica dos corpos, marcando-0os como
humanos ou inumanos, civilizados ou selvagens, ricos ou pobres, homens ou
mulheres, brancos ou negros, heterossexuais ou homossexuais, cisgénero ou
transexuais (WALSH, 2007). Nesse sentido, é fundamental discutir criticamente essa
apropriacdo dos espagos por corpos que nao sejam brancos, masculinos e
heterossexuais, tanto na formacgao de professores quanto no Ensino de Ciéncias, visto

que a

raga € uma categoria usualmente aplicada a pessoas "ndo brancas". As
pessoas brancas usualmente nido sio vistas nem nomeadas. Elas s&o
posicionadas no centro, como a norma humana. Os "outros" sdo racializados;
"nés" somos apenas pessoas (APPLE, 2001, p.65).

O racismo e a homofobia tém efeitos parecidos e procuram direcionar os
individuos aos quais se referem com a intengdo de torna-los normalizados. Dos
negros e dos homossexuais, espera-se que tomem como referéncia de normalizagao,
a heterossexualidade e a branquidade hegeménicas. Para Megg Oliveira (2017), as
opressoes e violéncias a que estdo submetidas as estudantes que rompem com a cis-
heterossexualidade e a branquitude tem de ser vistas em suas particularidades, visto
que quando pessoas pretas, pobres e homossexuais circulam em espagos como
escolas e universidades estdo suscetiveis a sobreposicdo de discriminagdes e
violéncias, pois elas desafiam os discursos normalizadores de raga, classe,
sexualidade e género (OLIVEIRA, 2017).
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E importante também ndo perder de vista, que as politicas de acdes
afirmativas e cotas foram essenciais para obtencao desses resultados, sem elas nao
estariamos vivenciando, cada vez mais, pessoas pretas e pobres com acesso as
universidades e mercado de trabalho.

A seguir apresentamos, as analises a partir de trés categorias: (i)
Possibilidades e limites de abordar Género e Sexualidade no Ensino de Ciéncias e na
Educacdo do Campo; (ii) Concepgbes sobre feminismo, machismo, sexismo e
patriarcado: Permanéncias, mudangas e Avangos; (iii) Perspectivas e desafios para

uma formacéao de professores de ciéncias feminista interseccional e decolonial.

6.1.2 Possibilidades e limites de abordar Género e Sexualidade no Ensino de

Ciéncias e na Educag¢ao do Campo;

O processo de escolarizagao, ao longo da historia, serviu, muitas vezes, como
agente reprodutor de desigualdades, contribuindo para a continuidade das normas
sociais predominantes, sendo a escola um ambiente que pode marginalizar
aquelas/es que nao se encaixam nos padrdoes sociais, raciais ou de género. Isso
posto, pudemos evidenciar que a maior parte das estudantes tiveram pouco ou
nenhum ensinamento formal sobre as tematicas de género e sexualidade enquanto
estudantes da Educacao Basica, e quando esses temas apareceram, foram dando
énfase as questdes bioldgicas, de forma mecéanica, distante do social, sem corpos,
desejo, afeto, emogao. As falas a seguir demonstram como a escola pode vir a

corroborar com a manutengao das estruturas opressoras de classes, raga e género.

Durante a minha experiéncia quando estava na Educagdo Basica, nada de
género se falava e de sexualidade, era sempre voltada ao professor de
ciéncias sobre doencas relacionadas ao sexo. Lembro-me de aprender como
ocorria a fecundacgéao na 5?2 série, por onde a professora falou sobre o assunto,
porém de forma mecénica (Isaach).

Tenho somente como lembranga estudar reprodugéo, se foi visto algo néo
ficou registrado na minha memoéria (Dandara).

Era pouco comentado, ndo me lembro de nem uma aula com relagdo ao
assunto (Keshu)

Pouca discussdo do assunto, uma invisibilidade de outros géneros no
processo pedagogico (Yandara).

Na época em que era estudante me recordo mais de explicarem o aspecto
biolégico, mostrando as partes do corpo e as explicando. Também faziam
palestras para explicar quais eram as doengas sexualmente transmissiveis e
como poderiamos nos prevenir, levando camisinhas para vermos, outro
assunto abordado era a prevengdo da gravidez na adolescéncia, falavam
sobre os métodos contraceptivos e mostravam algumas imagens, do DIU por
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exemplo. Em uma dessas palestras o palestrante mostrou imagens reais de
orgdos sexuais de pessoas que haviam contraido algum tipo de DST, aquilo
gerou bastante burburinho entre os alunos (Janaina).

A falta de discussdes sobre as tematicas de género e sexualidade na escola

acarretam varios problemas, dentre eles a desigualdade de género, a LGBT+ fobia,

bullying, o sexismo, machismo e o patriarcado.

De acordo com Junqueira (2010), a presenga da homofobia e da transfobia

na instituicdo escolar ndo acontece apenas como reflexo dos valores sociais

patriarcais. A instituicdo escolar é a responsavel, em boa medida, pela homofobia e

transfobia existentes na sociedade, ndo apenas por que ndao as combate, mas por que

também as ensina.

Em distintos graus, na escola podemos encontrar homofobia no livro didatico,
nas concepgdes de curriculo, nos conteudos heterocéntricos, nas relagdes
pedagdgicas normalizadoras. Ela aparece na hora da chamada (o furor em
torno do nimero 24, por exemplo; mas, sobretudo, na recusa de se chamar
a estudante travesti pelo seu “nome social’), nas brincadeiras e nas piadas
“inofensivas” e até usadas como “instrumento didatico”. Esta nos bilhetinhos,
carteiras, quadras, paredes dos banheiros, na dificuldade de ter acesso ao
banheiro. Aflora nas salas dos professores/as, nos conselhos de classe, nas
reunides de pais e mestres. Motiva brigas no intervalo e no final das aulas.
Esta nas rotinas de ameacas, intimidagao, chacotas, moléstias, humilhagoes,
tormentas, degradacdo, marginalizagéo, exclusdo, etc (JUNQUEIRA, 2010,
p. 212).

A partir das reflexdes propostas por Junqueira (2010) pudemos identificar

algumas falas que confirmavam a escola como espago de reprodugao da cis-

heterossexualidade como norma, como os exemplos a seguir.

La no tempo do jardim da infancia tinha um parquinho com um brinquedo que
girava, para sentar tinham lugares intercalados de amarelo e vermelho. Os
meninos ndo deveriam sentar nos locais pintados de vermelho pois eram para
as meninas, caso isso acontecesse 0 menino que sentasse la era motivo para
risadas (Akin).

Na escola as pessoas pareciam sem autoridade nenhuma para abranger
esse conteudo ou transformar as situagées de bullying. Acabou que os que
“ndo se encaixavam’ eram os que tinham que se adaptar. No ensino basico
se esquecem da parte do “género” e da “sexualidade” e ficam mais no “sexo
biolégico” (Nubia).

Identificamos também algumas situagdo ou vivéncia que se passaram na

escola e que marcaram negativamente a experiéncia dessas estudantes em relagéo

a género e sexualidade, alguns exemplos demonstram situagdes de abuso, violéncia

e ideologias supremacistas.

Na escola ensino médio tive um professor que assediava colegas, e uma vez
flagrei ele sem querer... E sabe o que ele me disse? Se eu comentasse com
alguém, ele iria me fazer repetir o ano. Fiquei em uma situagdo bem ruim...
entre esse trauma e outros que desenvolvi na escola eu achava que néo
gostava de estudar, pois ndo tinha vontade de ir para escola, mas depois de
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adulta consegui superar esse trauma e descobri que ADORO estudar
(Amara).

Contei o lance do brinquedo do parquinho que tinham as cores amarelas e
vermelhas. Entéo, teve um dia que s6 sobrou a parte vermelha para que eu
sentasse, sentei e ndo deu outra, riram pra caramba pois era apenas para as
meninas. Fiquei bem chateado, se fosse hoje eu cairia na gargalhada e ainda
diria com alegria que o vermelho, o rosa, o lilas e muitas outras cores séo
magnificas, lindas, cheirosas. (Akin).

Né&o tive muitas situagcbes, mas me lembro de que no Ensino Fundamental
estudava em uma escola catélica onde tinhamos uma disciplina, de
preparacdo para o trabalho, nesta disciplina a turma era dividida entre os
meninos e meninas, onde geralmente as meninas faziam comidas e
trabalhos como costura, enquanto os meninos trabalhavam com madeira e
concertos. Na época ndo achei algo ruim, mas ficou marcado estas condi¢bes
de divisdo... assim como na educagédo fisica as vezes também éramos
separados. Hoje com mais esclarecimento vejo que se ficassemos juntos
seria muito mais produtivo e proporcionaria menores chances de nos
rotularmos, definir que mulheres e homens tém trabalhos ja determinados,
gostaria muito de ter tido a chance de serrar uma madeira por exemplo, mas
na época era muito, mas muito timida que nem poderia passar pela cabeca
fazer um questionamento desses (Azekel).

Pudemos constatar alguns episodios de violéncias, abusos, e preconceitos, o
gue mais uma vez nos faz questionar o quanto a escola, enquanto instituicao, reforca
esse cenario e continua retroalimentando a opressao. Diante disso, refor¢a-se o papel
da escola na busca pela conscientizacdo e desconstrugdo de preconceitos de raca,
classe e género e na construgdo de justica e equidade social. Tal importancia

evidencia-se nas falas a seguir:

Quando eu trabalhava na pesquisa aqui na Universidade, faz uns 4 anos, eu
fiquei amigo de uma menina que namorava um amigo meu. Depois de um
tempo fiquei sabendo que ela havia mudado de sexo e virado homem. Até ai
tudo bem... Um dia eu fui ao banheiro masculino e antes de entrar encontrei
essa amiga que ja ndo era mais ela, era ele, e nés dois juntos entramos
conversando no banheiro masculino normalmente. Olha que experiéncia
interessante, foi algo bem diferente e importante pra me ajudar a perceber
como o preconceito é algo que pode ser desconstruido (Akin).

Tive a experiéncia de vivenciar o processo de troca de sexo de uma amiga,
que por tempos ficou “trancada” em um corpo no qual ela néao se identificava.
Diretamente eu ndo conseguia entender, mas o sofrimento nela causado por
essa questao e por muitos rétulos da sociedade, me fizeram refletir sobre
quantas vezes colocamos as pessoas em caixas por nossa avaliagdo, por
aquilo que ditam como “regras” e como isso machuca a quem néo se encaixa.
E libertador quando a gente se reconhece e se encontra, com aquilo que
SOmos, com pessoas que passam pelas mesmas questoes. E ndo acreditar
que existe certo e errado, que so existe homem e mulher, branco ou preto.
Abrir os olhos para novos caminhos e espagos faz vocé se reconhecer e
aceitar como é (Nubia)

Sobre ser papel da escola discutir temas de género e sexualidade, todas as

estudantes concordaram que sim, como ilustrado a seguir:
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Sim, discutir essa tematica na escola é fundamental, mas ndo é apenas papel
da escola, é também da familia. E interessante que o tripé escola, educando
e familia estejam em sintonia, mas sabemos que na realidade as situagbes
séo diferentes. As discussbes sobre género e sexualidade, sdo fundamentais
para o desenvolvimento da crianga e do adolescente, é direito dela
compreender 0 que se passa em seu corpo, como se identifica, a respeitar o
proximo por suas escolhas, assim como, compreender métodos
contraceptivos, e também identificar relagbes que sdo abusivas, entre
outras.... discutir sobre tematicas de género e sexualidade é trazer
consciéncia e autonomia (Isaach).

Importantissimo que a escola discuta esses assuntos para o fim de
preconceitos, estigmas sociais, e para que o respeito a diversidade seja
construido e respeitado (Dandara).

Acredito que seja essencial a discussédo desses temas no ambiente escolar,
para que os alunos possam até mesmo identificar um possivel abuso que
possam estar sofrendo, ao explicarmos sobre as partes sexuais do corpo,
também para combater discriminacbes, como homofobia, e até para que
entendem melhor sobre o corpo deles. A questao de género é importante ser
discutida para se tentar combater o patriarcado, que esta enraizado em nossa
sociedade, dentre tantos outros motivos (Akin).

Reforcamos nesse sentido, nossa concepgao sobre ser a escola um dos
principais espagos de socializagdo para que criangas, jovens e adultos alcancem os
ideais democraticos e de justica social, dessa forma faz-se necessario implementar
discussdes envolvendo a diversidade sexual e de género que possibilitem a
diminuicdo das desigualdades e preconceitos e a superagdo do machismo,

patriarcado e das violéncias.

Dessa forma, é necessario que as (0s) professoras (es) estejam preparadas
(os) para lidar com questdes relacionadas a género e sexualidade, garantindo uma
educacao que respeite a diversidade e os direitos humanos. A formagao em género e
sexualidade capacita as (0s) professoras (es) a lidarem com as demandas atuais da
sociedade, como a inclusao de pessoas trans, a diversidade sexual e a luta contra a
discriminagédo e o preconceito, além disso ajuda a desenvolverem uma abordagem
pedagogica mais inclusiva e sensivel as necessidades e diferengas dos alunos,

contribuindo para uma educagao mais afetiva.

Enquanto professores nao podemos simplesmente fingir que esses temas
néo existem, que eles ndo estéo na escola. Porque eles estéo, os estudantes
estdo clamando por ajuda, por alguém pra conversar, nés professores
podemos e devemos ajudar (Dandara)

Foi notério também, o papel do curso de Licenciatura em Educagao do Campo

na transversalizagcéo de tematicas de classe, raga e género em seu curriculo, visto
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que mutas licenciandas apontaram ja ter tido nessa formacao outros momentos de

discussao dessa tematica.

[...] tivemos uma formagdo sobre género e sexualidade com pessoal da
escola do MST (Nubia).

[...] também falamos sobre isso algumas vezes em outras disciplinas, como
Racgas e Etnias (Janaina).

Tais discussdes também demonstraram a forma critica e comprometida como

esses assuntos sdo abordados na EDC que no amago da sua proposta defende uma

sociedade mais justa e igualitaria, denunciando a perversidade do modelo capitalista,

tanto na devastagdo ambiental, quanto na reproducdo das desigualdades de raga,

classe e género.

Nés que estamos num curso de educagdo do campo, um curso que defende
a agroecologia e um modelo alternativo de produgéo agricola e que leva em
consideragdo as questbes ambientais, raciais, étnicas e de género, o
capitalismo tem se demonstrado cada vez mais insustentavel. Estamos
vivendo uma pandemia que nada mais é que o apice de onde esse modelo
de exploragdo do meio ambiente chegou. Talvez eu ndo veja essas
transformagbes acontecerem, quem sabe as proximas geragbes verdo, mas
pensar sobre isso agora, nos ajudam a construir alternativas e resistir dentro
do modelo capitalista e na busca por uma alternativa que supere esse modelo
e que va ao encontro de um modelo mais humano, que parta de relagbes
mais igualitarias nas questées de género e étnico-raciais (Akin).

Além disso, evidenciamos o quanto as estudantes valorizam momentos de

discussbes como esses ao longo da licenciatura e o quanto consideram importante

tais discussoes.

Essas discussées sdo muito importantes para compreendermos os assuntos
que cercam essa tematica, além de ajudar a desconstruir alguns pontos que
ainda ndo entendemos ou que rejeitamos. Essa disciplina ajuda também os
futuros educadores a abordar essa tematica dentro da sala de aula, mas
claro, esse é um assunto muito delicado e por mais que tenhamos varias
disciplinas discutindo essa tematica, quando formos discutir esse assunto
sera uma tarefa muito dificil de fazer (Akin).

Outro ponto constante nas falas das estudantes, foi sobre a dificuldade em

abordar a tematica, a falta de preparo e a inseguranga para trabalhar os temas de

género e sexualidade.

os professores precisam ser melhor preparados para lidar com as questbes
de género e sexualidade que surgem em sala de aula, para que essa
responsabilidade néo fique apenas a um psicélogo em uma palestra ao ano
nas escolas, mas que os professores tenham conhecimento para debater
sobre durante o ano (Amara)

Ainda ndo me sinto preparado pra falar, mas creio que nunca vou estar. Essa

é uma discussdo consideravelmente nova (comparando com os conteudos
de ciéncias) que pode ser feita de forma orgénica, através de relatos e
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experiéncias ou de forma informativa, mas que deve ser feita constantemente
(Azekel);

Entretanto apesar das dificuldades e limites estao cientes da necessidade que

esse tema se faga presente nas escolas.

E um tema mais que necessério para a escola, estou me preparando
(porque esses assuntos temos que estar sempre estudando) para que haja
dialogos respeitosos para o fim do preconceito e da invisibilidade do tema na
escola (Dandara).

Considero que seja muito importante abordar questées de género nas
escolas, pois ao ndo fazer isso estamos anulando as diferengas existentes
na sociedade, assim como no éambito escolar, e implicitamente apoiando a
heteronormatividade (Isaach)

A partir desses apontamentos, pudemos reafirmar a importancia de disciplinas

como essa, pois tem um papel fundamental na formacao dessas sujeitas, enquanto

futuras professoras de ciéncias, como demonstram os trechos a seguir.

Essa disciplina foi relevante para minha formagdo pois abriu minha mente
para muitas coisas, esclareceu muitas duvidas que eu tinha e me mostrou o
quanto ela é necessaria na minha formagdo, me sinto mais preparada com
maior conhecimento sobre as questdes de género e sexualidade para entrar
em sala de aula (Amara).

Essa disciplina ajudou muito tanto para minha formagdo como também para
minha vida pessoal, por que ajudou a compreender muitos assuntos
principalmente as diferengas de pessoas assexual e pansexual, transgénero
foi simplesmente incrivel, aprendi que a pessoa pode ser o que ela(e) quiser
(Akin)

Além de ter agugado a criticidade das estudantes frente as desigualdades e

preconceitos atrelados as questdes de género e sexualidade.

A disciplina, fez com que me tornasse mais critico quanto aos assuntos de
género e sexualidade, entendo melhor a cada conceito, e também era o
assunto que eu ndo conseguia me ver trabalhando em sala de aula, até por
néo ter muito conhecimento, certamente ainda tenho muito o que aprender,
mas jé consigo ao menos introduzir o assunto com os estudantes. Na sala de
aula, as vezes nos deparamos com preconceitos, ‘piadinhas” com o0s
assuntos, agora ja consigo de alguma forma intervir, explicar e tirar duvidas
dos estudantes (Keshu).

Também buscou deixar a objetividade de lado e agucar sentimentos e

subjetividades, para tratar as tematicas de género e sexualidade de forma leve e

afetuosa.

Como pessoa essa disciplina me ajudou a ser mais sensivel as questoes,
antes eu hdo me importava muito portanto ndo buscava conhecer mais, agora
tenho mais empatia com o préximo. Quanto a ser uma futura professora,
assim como citei na questdo anterior, essa disciplina me ajudou a estar mais
preparada para levar as questbes de género e sexualidade para a sala de
aula (Janaina).
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Ajudou também as estudantes se conhecerem e conhecerem aos outros,
percebendo as imensas possibilidades de ser quem elas quiserem ser,
desmistificando muitos preconceitos.

A disciplina ajudou em pontos que pra mim ainda era muito dificil de entender,
como os videos disponibilizado no inicio da disciplina sobre as histérias de
pessoas bissexuais, homossexuais, cisgénero, transgénero e outros. Em
muitas coisas que os participantes falavam eu me identificava, entao foi muito
positivo e contribuiu muito para minha identidade e orientacéo (Akin).

Tanto como pessoa e como professora, me ajudou bastante, tinha varias
duavidas principalmente nas questées LGBT+, também quebrou alguns
preconceitos que eu tinha a algumas questbes, e me preparou um pouco mais
para a sala de aula, ja que estas sdo questdes que surgem diariamente na
sala de aula (Nubia).

Diante das questdes apresentadas, compreendemos que as possibilidades e
limites que envolvem as tematicas de género e sexualidade, tanto na formacéo de
professores, quanto na Educacdo em Ciéncias sao muitos. Como limites reiteramos
0os impactos negativos da reproducdo de padrbes heteronormativos e do
silenciamento das questdes de género e sexualidade no Ensino de Ciéncias, o que
corrobora com a continuidade das violéncias, desigualdades de género, sexismo,
machismo e patriarcado, além da dificuldade dos futuros professores em introduzir a
tematica, por falta de preparo, inseguranca e medo. Como possibilidades, reiteramos
a poténcia que é a escola, enquanto espago social, na desconstrucido desses
estigmas e preconceitos e na transformagédo para a justica social e equidade de
género, além da importancia dessa tematica ser introduzida de forma efetiva nos
cursos de licenciatura, preparando os futuros professores para encarar a realidade e
a diversidade que envolve a Educagao Basica. Uma vez que a escola deve ser um
ambiente de respeito, igualdade e diversidade, e a abordagem dos temas género e

sexualidade contribui para a formacao de cidaddos mais conscientes e criticos.

6.1.3 Concepgoes sobre Género, Sexualidade, Feminismo, Machismo, Sexismo

e Patriarcado: Permanéncias, mudangas e Avanc¢os;

Vimos discutindo até aqui a importancia que os assuntos relacionados a
Género e Sexualidade sejam profundamente debatidos no ambito da formacao de
professores e na Educacao em Ciéncias e que a categorizagdo e a naturalizagdo dos
géneros nos diversos espagos sociais sejam problematizadas, visando superar

as questoes relacionadas a desigualdades de género e os altos indices de
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violéncia contra mulheres cisgéneras, pessoas transexuais, homossexuais e
afins.

Diante disso, interessa-nos também discutir as possiveis permanéncias,
mudangas e avangos relacionadas as concepg¢des das licenciandas frente as
tematicas de género, sexualidade, feminismo, machismo, sexismo e patriarcado.

Para tal, foi perguntado as estudantes, qual a relacdo/ diferenca elas
percebiam entre: sexo, identidade de género e orientacdo sexual? Se seu
entendimento mudou apds a disciplina? E o que ndo sabia sobre esses conceitos?

Algumas pessoas responderam a questdo definindo os conceitos de
identidade de género, orientagdo sexual, etc., outras responderam que as aulas
tinham contribuido para seu maior entendimento sobre os conceitos. A seguir,

apresentamos algumas respostas:

sinceramente eu ndo entendia quase nada desse assunto, achava tudo muito
longe, meio distante. Se eu ndo consultasse a internet ou o material que vocé
nos propiciou eu ndo saberia responder sobre 0s conceitos de identidade de
género, orientacdo sexual, as aulas foram fundamentais para minha
familiarizagdo com o tema (Amara).

Os conhecimentos que sei sobre esses conceitos, sdo conhecimentos
basicos para compreender o individuo dentro do ambito social, pois tenho
amigos com orientagées sexuais diferenciadas, outros que que fizeram
alteragbes na sua identidade por ndo mais se identificar com aquilo que
vivenciava. Hoje falar sobre questées de género esta mais aberto do que
alguns anos atras (visto que s6 conseguimos falar sobre, pelos movimentos
e lutas). Infelizmente esse tipo de conceito ndo foi muito bem trabalhado
dentro da minha formacgéo, pois nem todas as pessoas se sentem a vontade
para falar sobre a tematica, e o desconforto é notério nos professores. Trazer
discussbées como esta faz refletir que devemos sim compreender melhor a
nossa sexualidade/identidade para perpassar um ensino que seja fiel a nossa
realidade e aos nossos futuros educandos, principalmente na atual geragéo,
que néo aceita estar mais fechados em caixas (Akin).

Outras demonstraram maior resisténcia na mudanga de concepgao, se

mantendo fiel a aquilo que carregam enquanto crenga.

Sou de uma geragdo da década de 60, meus ensinamentos foram
direcionados a segquir com o que foi ensinado, o ser homem e ou o ser mulher
direcionados a unido para formagdo da familia. No campo de minhas
atividades sempre lidei com muitas pessoas que possuiam ou possuem suas
escolhas, e as vejo naturalmente, pois a vida é feita para ser vivida e bem
vivida, logo, a escolha é de cada pessoa. Penso que os adultos podem e
devem fazer suas escolhas, e ndo vejo nenhum problema, porém ndo me
sinto a vontade de oferecer essas escolhas as pessoas que ainda ndo sabem
realmente o que querem, S0 elas as criangas que necessitam serem
orientadas sim, porém cada uma a seu tempo. Nada mudou sobre meu
entendimento apds os videos e respeito as opinibes e escolhas, todas as
informagbes sdo de notério entendimento, sabemos que a liberdade jamais
deve ser tolhida, e nés como educadores devemos orientar a passos largos
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e mostrar as portas e janelas, e a brisa naturalmente iré tomar seu lugar
(Azekel).

Na resposta de Azekel a percepgédo sobre género/sexualidade da estudante
esta diretamente relacionada a forma como foi educada, evidenciando as diferengas
da época que estudou e de como as coisas sao abordadas hoje em dia. Segundo
Ribeiro (2004) a partir do final da década de 1960 acontecimentos politicos de grande
expressividade atingiram de forma negativa a Educagdo Sexual no pais, o regime
militar imposto pelo Golpe de Estado de 1964 produziu um contexto de redugéo das
liberdades individuais e manifestacbes da sexualidade, incluindo a restricdo da
liberdade do debate sobre esse tema. Isso causou um retrocesso na Educacao
Sexual, com o fechamento de escolas e denuncias de professores que se atreviam a

continuar abordando a tematica para além dos ensinamentos tradicionais.

Acredito que estou sempre aprendendo e me conhecendo, tive pouco acesso
a esses conhecimentos, pois vivi muito tempo em uma cidade
consideravelmente pequena, com um regime autoritario das PMs, das igrejas
e do conservadorismo. Todas essas formas de expressdo que eram
diferentes do padrdo heteronormativo ficavam nas margens. Sempre que me
perguntavam sobre minha sexualidade eu respondia que “estou me
descobrindo, me conhecendo”, porque na época eu realmente ndo entendia.
Comecei a ter mais acesso a esses conhecimentos quando entrei na
graduacéo, foi quando comecei a buscar mais material sobre género e
sexualidade e através de dialogo com amigues n&o-binaria, transexuais e
homossexuais pude aprender um pouco mais (Zuri).

A classificagéo binaria do sujeito a partir do 6érgao sexual (vagina/pénis) gera
uma seérie de expectativas sobre comportamento, corpo, gosto, subjetividades,
maneira de se vestir e estar no mundo. Pessoas que transitam entre ambas
categorias se colocam em uma dimensdo de questionamento em relagdo a sua
sexualidade ou identidade de género a partir das normas sociais, politicas e culturais
de um determinado contexto histérico (BENTO, 2011).

Eu nunca me preocupei em rotular nem as pessoas, nem eu mesma, pois hdo
as vejo como seres fixos nas suas questées de sexo, identidade de género
ou orientagdo sexual, vejo que isso é a intimidade de cada um. Respeitos
TODES com suas formas de expressao, e apesar de ter colocado que sou
heterossexual ndo posso confirmar que isso é um estado fixo. Algumas
especificidades como nomes e formas de falar (conceitos) eu nao conhecia...
Acredito que toda forma de amor e amar vale a pena (Zuri).

Consensualmente, € possivel compreender género a partir de duas
concepgdes, uma seria que esse € dado/determinado no nascimento: por Deus
(concepgao criacionista) ou pela natureza (concepgao bioldgica

determinista/reducionista/simplista). Essa é a concepgao binaria, dicotémica e fixa de
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género, baseada na crengca numa ordem natural, numa identidade biolégica de sexo-
género, e numa ordem social e histérica imutavel.

Numa segunda concepg¢ao, género seria construido, de multiplas e variadas
formas, ao longo da vida: nas relagdes culturais, sociais e pedagogicas. Essa é a
concepgao construcionista, que visualiza a diversidade e a liberdade de se expressar
como ser humano, mais além de categorias de homem ou mulher (de modelo unico).
Representa a esperanga de um mundo mais justo e solidario.

Na resposta D podemos perceber os impactos negativos da primeira
concepgao na vida dessa sujeita, ao estabelecer que género e sexualidade sé devem
se expressar no marco da heterossexualidade. Essa ideologia de “género natural” cria
problemas ao condenar mulheres que querem fazer trabalhos de homem (governar,
pilotar avides, fazer pesquisa cientifica etc) e pessoas lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, transgéneros, travestis, queer e intersexo — LGBTQI (tachadas de
anormais, imorais e pecadoras), que querem simplesmente ter direitos. A igreja a
utiliza para condenar o género como coisa do diabo.

A resposta E se aproxima da segunda concepgao, que também €& defendida
por nds, a qual relaciona género aos processos individuais, sociais, institucionais,
nunca finalizados, pelos quais os sujeitos vao se constituindo como masculinos e/ou
femininos, em meio a cultura e as relagdes de poder (MEYER, 2003).

Em relagdo ao conceito de feminismo, foi perguntado as estudantes sobre o
que compreendiam sobre o movimento e se consideravam feministas. A seguir,

algumas respostas:

Compreendo que ser feminista é lutar por diretos humanos, a partir da
compreensdo que a unica diferenga entre homem e mulher, sdo aspectos
biolégicos. Por tanto, é incompreensivel que mulheres sejam tratadas de
forma inferior aos homens. Além disso, ser feminista, também é lutar
diariamente para que esse contexto mude em todos os aspectos, sejam nas
relagbes pessoais, como relacionamentos que podem oprimir, como em
contextos gerais de mulheres, compreendendo-as como seres humanos com
direitos, como qualquer outro. Sim, eu me considero feminista (Jacira)

As respostas das estudantes confirmaram a tendéncia que se instaurou nas
ultimas décadas, sobretudo com a nova juventude, que cada vez mais tem se

interessado pelas pautas defendidas pelo movimento feminista.

Considero-me feminista, tanto no sentido atuante em manifestagbes, como
mée de menino, orientando-o sobre essa relagdo machista e patriarcal,
trazendo consciéncia em relagdo as mulheres. E uma luta constante porque
sabemos que o machismo esta estruturado na nossa sociedade (Amara).
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Sim, eu me considero uma feminista. O feminismo néo significa ser superior
ao homem, é lutar pelos direitos que temos de poder fazer as mesmas coisas
que um homem faz e ndo ser julgada e nem taxada por isso. E poder se
conscientizar que vivemos num sistema patriarcal, e questionar esse sistema.
E poder sair na rua sem ter medo de ser assediada, é poder se inserir em
qualquer contexto sendo ele dentro do futebol, dentro de empresas e de
cargos de chefia que normalmente sdo ocupados por homens. E poder ser
escutada e levada a sério! Nubia)

Apesar de optar por apresentar as estudantes no género feminino, como
pode-se identificar na primeira parte do questionario, a turma também era composta
por homens. Nesse sentido, sobre a participagdo dos homens no movimento
feminista, pudemos identificar alguns apontamentos e posicionamentos.

A identidade feminista, como qualquer identidade social, deriva da
consciéncia de pertencer e sentir-se parte de um coletivo que compartilha, entre seus
membros, ideais, valores, comportamentos, reconhecimento e solidariedade. Por
conseguinte, tanto as mulheres quanto os homens podem compartilhar uma
identidade coletiva feminista.

eu entendo que feminismo é aluta das mulheres pelo seus direitos, uma
maneira de valorizar seu género que é bastante desrespeitado pelo mundo
machista e patriarcal, penso que o feminismo foi bastante importante na
melhoria de vida para a classe feminina , como direito ao voto, ao trabalho,
ao direito de fala, e de se posicionar diante da sociedade. Possibilitou as
mulheres estarem na politica, em cargos de lideranca, ou seja, ser o que
quiserem ser, sem embargos e preconceitos, ndo sei se me considero
feminista por ser homem e ainda ter resquicios da sociedade machista em

mim , mas me considero um cara que tenta melhorar , € ndo quero passar
essas ideias machista pra meu o meu filho (Isaach).

Embora a mulher, seja referéncia para o movimento feminista, ou melhor, as
mulheres em suas diversas e multiplas identidades, como diz Bell hooks (2019) “o
feminismo €& para todo mundo”, e interessa também aos homens, pois é um
movimento de solidarizagdo, uma vez que todas e todos séo sujeitos de género, e
homens, ocupam uma posi¢cdo, em geral, como opressores. Contudo, sem uma
educacao feminista que transforme os homens, as relacbes de desigualdade nao
mudarao. Nessa perspectiva, se pode pensar (e € desejavel construir) a identidade
feminista de homens na busca por justi¢ca social de direitos equitativos para todas as
pessoas (HOOKS, 2019).

Entretanto, outros apontamentos, nos permitiram identificar uma percepcao
sobre o feminismo como um movimento radical, como ja discutimos no quarto capitulo,

sobre a polarizagdo desse movimento.
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O que entendo de feminismo sdo grupos de pessoas que defendem o ser
mulher, para que haja uma igualdade entre o sexo feminino em relagdo ao
masculino. Também tenho a ideia que ser feminista é um pouco radical, por
isso ndo me considero feminista, mas defendo a ideia do respeito (Azekel).

Outras respostas ja se aproximaram mais de uma visao feminista Sul Global,

que seria a adotada e debatida durante a disciplina.

A luta pelo fim do patriarcado, da colonizagéo, heteronormatividade- branca-
masculina. Pelo fim da opressdo sobre a mulher. Sim, sou um homem
feminista; (Akin)

Tais respostas, como da Akin corrobora com o entendimento que a luta
travada no interior do feminismo, que conta com a multiplicidade de experiéncias de
mulheres, nos permite falar em “feminismos” pensando nao sé as diferentes linhas e

abordagens, mas também seu carater classista, racial, sexual, regional e geracional.

Feminismo é uma luta de todes, ndo ha agroecologia sem feminismo, ndo ha
revolugdo sem feminismo, ndo ha luta de classes sem feminismo. Feminismo
é uma resposta aos movimentos histéricos de represséo, ditadura,
menosprezo e morte das mulheres, patriarcado e machismo. Assim como a
escraviddo e o racismo € um problema social criado e que sustenta o
processo de colonizagdo e de apropriagdo de bens e de trabalho. A morte
das ditas “bruxas” queimadas na fogueira, a “dona de casa” que nao pode
sair por conta do marido patriarcal e machista, a mulher que é morta por ser
mulher, isso também é por conta do processo de colonizagdo marcado pelo
capitalismo. Sou feminista porque luto pelos direitos de todes, da vida! Luto
pela agroecologia! Nao ha agroecologia sem feminismo e sem luta de classes
(Zuri).

As respostas das estudantes também demonstram que a disciplina colaborou
com um novo entendimento sobre o movimento feminista, a partir de uma percepgao

critica, social e historica.

Antes eu entendia o feminismo como um movimento de mulheres que
lutavam por igualdade, ndo sabia sobre as especificidades das lutas, do
contexto histérico, e até mesmo que existem divergéncias e especificidades
dentro das lutas feministas, como por exemplo as mulheres indigenas e
negras que lutam por questdes diferentes das mulheres brancas (Yandara).

Em relagdo ao patriarcado também pudemos perceber algumas mudancgas
em relacdo as percepcdes das estudantes, que passaram a questionar criticamente

algumas “regras” sociais, que ao longo da vida nos sdo naturalizadas.

Algo que me chamou atengdo em relagdo ao patriarcado foi a questao do
sobrenome do pai e do esposo, antes achava normal, depois da disciplina,
tenho decidido que se eu casar, ndo quero o sobrenome do meu marido
porque ndo é minha obriga¢do e sinto vontade de colocar o sobrenome da
minha mae no meu nome, pois 0 meu pai que me registrou e sé quis o
sobrenome dele (Amara).
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Pudemos evidenciar também a percepg¢ao que as estudantes assumiram, a
partir da disciplina, ao compreender o machismo como algo estruturante em nossa

sociedade, que de certa forma, perpassa todas as relagdes sociais.

Falando de machismo acredito que mudou um pouco minha percepgao,
inclusive acabei percebendo que até mesmo, sendo mulher, acabo sendo um
pouco machista as vezes, pois nem s6 0s homens podem exercer tal absurdo,
visto que como aprendemos o machismo na nossa sociedade é estrutural
(Nubia).

Além do machismo, outro conceito que buscamos desmistificar durante a
disciplina foi a questdo da violéncia de género, antes muitas alunas relacionavam a
violéncia de género apenas com a violéncia fisica, n&o refletindo sobre as diversas
violéncias que envolvem género, como a violéncia psicoldgica, simbdlica, patrimonial,

sexual, etc.

O que mudou foi minha percepgao sobre o que é a violéncia, antes achava
que uma mulher que sofria violéncia de género era aquela que apanhava, ou
era violentada fisicamente. Hoje, depois das discussbes nas aulas percebi
que a violéncia de género pode estar num gesto, numa palavra, e que o tempo
todo, nés mulheres somos violentadas das mais diferentes formas (Nubia)

Ou mesmo a percepgao que apenas mulheres sofriam com a violéncia de

género, como evidencia o trecho a seguir.

Mudou minha concepgéo pois antes eu pensava que violéncia de género era

somente contra mulheres, agora ja sei que “género” é muito mais amplo e
inclui criangas, adolescentes, idosos, independentemente de serem
heterossexuais, homossexuais ou outros (Amara).

Vale ressaltar que as estudantes chegaram na disciplina com suas crencgas e
conhecimentos pessoais, 0 pouco tempo que passamos juntas na disciplina foi de
troca de conhecimento. Nao era nossa intengao impor um saber e dizer que aquilo
que sabiam ou acreditavam estava errado, nesse processo de construcio todas nos
aprendemos, agregamos ou transformamos alguma coisa. O que podemos garantir &
que ninguém saiu dali como entrou, todas nds aprendemos um pouco e deixamos um

pouco de nés mesmas para as outras.

6.1.4 Perspectivas e desafios para uma formagao de professores de ciéncias

feminista Interseccional e Decolonial;

Sabemos que a sociedade capitalista € racista, machista e patriarcal. Se ha
algo que o capital usa para reprimir, dividir e controlar uma sociedade é impor um
padrao de género, de raga e de classe social. Esse padrao é fruto do processo de

colonizac&o do nosso pais, que resultou numa sociedade que faz com que tenhamos
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mais confianga em um homem branco, hetero e “pai de familia,” do que em uma
mulher negra, ndo-binaria e Iésbica.

Essa mesma lbgica, funciona para sustentar as relagdes de trabalho nas
empresas, colocando os empregos com salarios mais baixos para as populagbes
negra, periférica e LGBTQI+, enquanto os cargos mais altos ficam condicionados aos
homens brancos heterossexuais. Tais fatos, como esses e muitos outros de violéncias
e relagdes desiguais de género/raga/classe se apresentam como desafios a serem
superados ao pensarmos em equidade e justi¢a social.

Como uma possivel rota em busca da superagcdo desses desafios
propusemos uma disciplina para a formacao de professores de Ciéncias feminista,
interseccional e decolonial, que permitisse, que ao longo do curso as estudantes
fossem se dando conta desses desafios e pensassem alternativas para sua
superacgao.

E notével que as pessoas mais oprimidas sdo pessoas pobres, negras,
mulheres, homossexuais, transgéneros, e assim por diante, e sabemos
quantos mais essas pessoas acumulam essas caracteristicas, mas elas
sofrem com preconceito, violéncias, desvalorizagdo, morte. Isso tudo por
conta de uma sociedade elitista, branca e machista que é o grupo dominante
no nosso mundo, entdo quem ndo pertence a esse grupo esta fadado ao
sofrimento (Janaina)

A desigualdade econdmica, a fome, a falta e a precarizagdo de emprego, o
desmonte de politicas de acdes afirmativas, a insuficiéncia de politicas sociais, o
colapso do sistema de saude, o racismo religioso e ambiental, a violéncia estatal e 0
encarceramento sao alguns dos exemplos de questdes discutidas na disciplina que
serviram para ilustrar as multiplas dimensdes do genocidio da populagao brasileira,

sobretudo da parcela negra da populagao.

Acredito que sim, como vimos no ultimo semestre e hoje mesmo na aula, a
mulher negra e pobre ela vai sofrer e passar por preconceitos mais que uma
mulher com uma condi¢do financeira melhor ou até mesmo que um homem
(Jacira).

Sim, vamos pensar em um exemplo, na qual o preconceito digamos que
esteja triplicado, imaginemos a situagdo, sou uma mulher homossexual,
negra e de uma classe social baixa, o preconceito a discriminagao certamente
serd maior, as oportunidades de uma melhor emprego, de um
reconhecimento pelas suas capacidades ndo sei se essa seria a palavra, mas
a chance dela ser reconhecida profissionalmente, ter sucesso na sua vida é
as menores possiveis. E preciso lutar para que todos sejam reconhecidos,
seja qual for sua raga, sua classe, e seu género, para que todos sejam
respeitados (Amara).

Apesar de a maioria da populagéao brasileira se autodeclarar negra, € possivel

observar que os brancos ocupam a maior parte dos cargos gerenciais, dos empregos
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formais e dos cargos eletivos. Por outro lado, a populagdo negra esta no topo dos
indices de desemprego, subemprego e de ocupagdes informais, além de receber os

menores salarios.

eu mesma ja vi alguns anuncios de emprego que diziam assim "Precisa-se
de empregada com boa aparéncia”. Além disso, eu ja tive que mentir meu
enderego pra poder conseguir uma vaga de emprego, SO porque moro na
periferia (Yandara).

O que essas falas ecoam é a importancia que as tematicas que envolvem a
interseccionalidade de raga, classe e género tém na nossa sociedade. Por isso, ndo

podem seguir silenciando e naturalizando as desigualdades e preconceitos.

Hoje, abordaria a interseccionalidade de raga, género e classe, para mostrar
as criangas que esse patriarcado e eurocentrismo ndo podem ser
naturalizados, gostaria de ao menos deixa-las com uma pulga atras da orelha
(Isaach).

Muitos sdo os paradigmas estereotipados que carregamos sobre essas
questdes. Abrir o debate, discutindo criticamente a partir de perspectivas feministas
decoloniais e interseccionais é emergente na proposi¢ao de uma sociedade pautada
nos principios da justiga social.

raga, classe e género — sao uma combinagdo perfeita para calar as classes
subalternizadas. Uma mulher apenas por ser mulher ja é inferiorizada, se for
negra é mais ainda e se ainda for pobre acaba tendo seu futuro reduzido a
sorte, pois a sociedade da maior visibilidade a homens brancos e de classe
média para preencher cargos de maior valor, entretanto a classe dominante

nao faz questao que fagamos essas associagdes e que olhemos para o mundo
a partir dessa perspectiva interseccional (Zuri).

O curso de Licenciatura em Educagao do campo, ao assumir as demandas
dos movimentos socias e dessa forma, unir forga com a luta das mulheres, indigenas,
quilombolas e negras(os) tém colocado essa perspectiva interseccional em pratica ao
longo da formagao das licenciandas, dessa forma encontramos um espaco aberto e
frutifero, onde as licenciandas ja vinham se formando nessa perspectiva e nossa
disciplina se somou a luta travada e defendida pelo curso, porém é preciso, mais uma
vez lembrar, que propostas como a da EDC sao excegdes nos cursos de licenciatura,
sobretudo os da area de Ciéncias da Natureza, nos quais preza-se, ainda, muito a
objetividade e neutralidade cientifica, ndo sobrando espago para o subjetivo, o
pessoal, esquivando-se assim das demandas sociais.

Mudou minha concepgédo pois nunca tinha pensado na interseccionalidade
até a primeira disciplina de aprofundamento tematico género que tivemos. E

realmente quando unimos raga, classe e género que vemos a maior
desigualdade na nossa sociedade (Amara).
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Outro desafio ao pensarmos a formacdo de professores feminista
interseccional e decolonail esta na conscientizagao sobre a escola enquanto espago
social que lida com pessoas, sobretudo criangas e adolescentes. No Ensino de
Ciéncias, estamos falando de adolescentes, que tem emocéo, afeto, curiosidade,
tesdo. Nao temos como continuar pautando o Ensino de Ciéncias no objetivismo e
neutralidade da ciéncia, e seguir ignorando as enumeras demandas desses jovens
que muitas vezes, estdo descobrindo a sua identidade sexual.

Isso, porqué, os jovens que estdo descobrindo sua identidade sexual
enfrentam, na maioria das vezes, desafios e dificuldades, como a falta de
compreensao ou apoio de amigos e familiares, discriminagdo e preconceito na
sociedade, além de duvidas e insegurangas em relagédo a si mesmos. Nesse sentido,
é fundamental que a escola seja um ambiente seguro e acolhedor para que esses
jovens possam compreender sua sexualidade e identidade sem julgamentos ou

pressoes.

Eu tinha um amigo gay que passou poucas e boas durante a escola. Ele ndo
conseguia se abrir com ninguém, nunca falou com a familia e na escola a
gente néo tinha espacgo pra conversar sobre isso. Nas aulas sempre so se
falava de relacionamentos entre homens e mulheres. Nunca nos foi
apresentado outra opgdo que nao seguir fazendo algo que era “errado”, como
se fosse criminoso, tinha que ser escondido e ninguém podia saber
(Yandara).

Abordar a violéncia de género na escola pode ser um desafio complexo. Ja
ressaltamos a importancia de a escola ser um ambiente seguro e acolhedor para todas
as pessoas, independentemente do género, orientagdo sexual, raga ou classe social.
A violéncia de género pode ocorrer em diversas formas, como agressoes fisicas,
psicolégicas, sexuais, entre outras, e € fundamental que a escola esteja preparada
para lidar com cada uma delas de forma adequada.

Muitas pessoas ndo entendem o que é violéncia de género e como ela afeta
as vitimas. E fundamental que haja uma conscientizacdo e um trabalho de
sensibilizagdo sobre o assunto, para que todos possam entender a gravidade do
problema.

As vitimas de violéncia de género muitas vezes sentem vergonha e medo de
denunciar o agressor. E importante que a escola seja um ambiente de apoio e
acolhimento para essas pessoas, e que existam canais de denuncia seguros e

confidenciais. Além disso, infelizmente, a violéncia de género é muitas vezes tolerada.
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E fundamental que a escola trabalhe para desconstruir esses estereétipos e promova

uma cultura de respeito e igualdade.
Algo bem interessante e necessario ser trabalhado em sala de aula, sdo as
violéncias de género por exemplo, ja que todos os dias, isso acontece ao
nosso redor. Eu comegaria trazendo um pouco da histéria, desde a
colonizagéo, desde quando temos isso, porque para muitos é normal a mulher
ser tratada como um ser inferior ao homem, e que ela deve obedecé-lo, se
privar dos seus sonhos e dos seus desejos, para satisfazer a vontade dos
homens. Eu iria contextualizar, afinal temos uma histéria por tras disso,
algumas intengbes. Acredito que traria, artigos que falam sobre assunto,
reportagens que abordam as questées de violéncia de género, para uma

introdugéo ao assunto e também para problematizar, as questées de género
envolvidas (Nubia).

Numa formacéo feminista, decolonail e interseccional precisamos considerar
também que a colonialidade, muitas vezes, nos impede de avancgar, pois nos prende
a crengas e valores que ha muto tempo ja deveriamos ter superado/ abandonado,
mas que estdo enraizados em nossos juizos de valores, desde a colonizagido e os
processos de cristianizacao. Nesse sentido reiteramos a necessidade de busca por
alternativas que visem a superacao da colonialidade do poder, do saber, do ser e de
género, como a educacgédo feminista interseccional e decolonial que a partir de
denuncias e anuncios, se constitui como possibilidade educacional na superagao das

desigualdades, preconceitos e injusticas sociais.

A utopia exige conhecimento critico. E um ato de conhecimento. Ndo posso
denunciar a estrutura desumanizante se ndo a perscruto para conhecé-la.
Nao posso anunciar se ndo conhego. No entanto, entre o momento do
anuncio e a realizagao dele, ha algo que precisa ser posto em evidéncia: o
anuncio ndo é o anuncio de um projeto, mas sim, de um anteprojeto, pois é
na praxis histérica que o anteprojeto se faz projeto; em minha biblioteca tenho
um anteprojeto que se torna projeto mediante a praxis, € ndo por meio do bla-
bla-bla (FREIRE, 2016, p.58-59).

As relacgdes sociais podem tanto humanizar quanto desumanizar as pessoas.
Como seres humanos, produzimos nossa existéncia e nos conformamos as praticas
sociais, que moldam nossa identidade. Um educador precisa compreender quem sao
suas alunas e alunos, conhece-los, compreendendo como 0s grupos com quem se
trabalha foram moldados pelas relagdes sociais, culturais, de opressao, pobreza,
dominagdo. O docente na perspectiva que defendemos, tem o papel de construir
praticas humanizadoras, além disso, € preciso ensinar aos educandos como se
enxergar como sujeitos que podem transformar suas proprias realidades. (CALDART,
2002).
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6.1.5 Os Desafios envolvendo a professora-pesquisadora no contexto da

pesquisa e da disciplina

Uma queixa frequente na area da Educacdo Sexual é a dificuldade
enfrentada por professores e professoras ao abordar a tematica com os
estudantes. Os motivos mencionados sdo diversos e incluem medo,
inseguranca, falta de preparo e vergonha, entre outros. No meu caso, nao foi
diferente. Além do desafio de ser professora em um curso superior em uma
universidade publica renomada, pela primeira vez, de ser uma professora
substituta e viver a légica da exploragao capitalista de renovagao (ou nao) de
contratos a cada seis meses, a falta de férias e cargas horarias excessivas de
trabalho, também havia a inseguranga em abordar questdes de género e
sexualidade no contexto histérico e politico que viviamos em 2020.

Naquele momento, enfrentavamos restricbes em relacdo aos nossos
direitos de liberdade de ensino e de expressdo. O fortalecimento dos
movimentos "Escola Sem Partido" e a oposicédo a uma suposta "ldeologia de
Género" ganharam forga a partir do golpe sofrido pela entdo Presidenta Dilma
Rousseff e, posteriormente, durante o governo Bolsonaro (2018-2022). Isso
resultou em atitudes de alunos que gravavam trechos de aulas e os
compartilhavam em paginas ultraconservadoras na internet. Essa situagao, de
certa forma, gerou medo e inseguranga em toda a classe de professores, que
passaram a se sentir vulneraveis em seu ambiente de trabalho.

Eu mesmo tive um trecho de uma aula gravada e divulgada numa pagina
da internet, mesmo sabendo que nao estava fazendo nada errado, e que tudo
que eu falei estivesse de acordo com o plano de ensino e a proposta curricular
do curso, me senti violada e cerceada.

O Movimento Escola Sem Partido atraiu uma parcela consideravel da
sociedade que defende uma concepgao conservadora de educagao, que inclui
vigildncia, policiamento e censura dos conteudos educacionais e do
posicionamento critico dos professores.

Todo esse contexto, que recentemente comegou a mostrar sinais de
melhora com o avango de governos de esquerda em paises latino-americanos,
impOs enormes limitagdes e desafios a nossa sociedade nos ultimos anos.

Esses desafios influenciaram diretamente nos resultados dessa pesquisa e
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destacam a importancia dela, assim como de outras pesquisas que buscam
superar o momento ultraconservador de intolerancia politica e religiosa, para
promover a retomada e o avang¢o da nossa sociedade em diregdo a justica
social.

Outra dificuldade que enfrentei como professora-pesquisadora foi o
contexto da pandemia de COVID-19. A inseguranga e o medo ressurgiram,
trazendo consigo a sensagao de um futuro incerto. Com a interrupgéo das aulas
presenciais em marco de 2020, como professora substituta, eu ndo sabia qual
seria a minha situacdo. Foi necessario nos articularmos e unirmos forgas,
formando uma frente de professores substitutos, quando nossos empregos
foram ameagados devido a suspensao das aulas. Afinal, se ndo havia aulas,
nao havia, inicialmente, razbes para manter nossos contratos. Enquanto
pesquisadora, ndo sabia quando, nem como minha pesquisa seria retomada,
forma varios meses de angustia e espera até que veio a noticia que o ensino
se daria de forma remota.

Apds a confirmagao de que nossos contratos seriam mantidos e o ensino
seria retomado de forma nao presencial, surgiram diversos desafios. Além da
falta de acesso a equipamentos adequados e a internet, alguns alunos
enfrentaram dificuldades devido a terem retornado a morar com suas familias
em locais sem acesso a internet. Além disso, muitos compartilhavam o
ambiente com outras pessoas, incluindo criangas, o que tornava dificil
encontrar um local apropriado e silencioso para participar das aulas sincronas.
Além dessas questdes, tanto os estudantes quanto os professores tiveram que
lidar com problemas de saude e luto em suas familias.

Apesar dos esforcos empreendidos por nés, professores e estudantes,
infelizmente ndo fomos capazes de impedir a ado¢gédo do ensino remoto, que
teve inicio a partir do segundo semestre de 2020.

No inicio, os estudantes enfrentaram varias dificuldades para
acompanhar as aulas sincronas, levando-nos a dedicar uma parte maior da
carga horaria da disciplina para atividades assincronas. No entanto, ao longo
do semestre, ficou evidente que a qualidade do ensino remoto ndo se
comparava ao ensino presencial. Infelizmente, muitos alunos optaram por
trancar a matricula ou desistir do curso, pois ndo possuiam as condigdes

necessarias para acompanhar efetivamente nesse formato.
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6.2 ATIVIDADES REALIZADAS PELAS LICENCIANDAS NO CONTEXTO DA
DISCIPLINA: A LITERATURA COMO FERRAMENTA EMANCIPATORIA.

Segundo Bell hooks (2019), a literatura € uma ferramenta crucial na formagéao
feminista, uma vez que promove a conscientizagao critica e questiona pensamentos
sobre géneros arcaicos que continuam sendo norma na formagao das criancas e
adolescentes.

Pautados na perspectiva de compreender a importancia da literatura na
transformagao social, realizou-se, no contexto da disciplina, algumas atividades e
intervencgdes literarias (Quadro 11) em que a partir de leituras das obras selecionadas,
escritas por mulheres negras, latino-americanas e  Africanas, as
licenciandas escreveram sobre suas vivéncias e aprendizados. Nesse topico
analisamos algumas dessas producgdes textuais, além do questionario inicial e do
questionario final de avaliagdo da disciplina, nos quais, dentre outras perguntas,

indagamos as licenciandas sobre a importancia da literatura em perspectiva feminista.

Quadro 11-ldentificacdo das atividades sobre literatura realizadas para as Analises

Atividade 1 16/11/2020 -Conto Quantos filhos Natalina teve da obra
Olhos D’agua de Conceigéo Evaristo;
-Video Sozinhas: Histérias de Mulheres que
Sofrem Violéncia no Campo;

Atividade 2 24/11/2020 -Trechos do livro Precisamos de Novos
Nomes de Noviolet Bulawayo;
Atividade 3 30/11/2020 -Trechos do livro Niketche: Uma Histéria de

Poligamia de Paulina Chiziane;
-Trechos do livro Hibisco roxo de
Chimamanda N. Adichie;

Fonte: Elaborado pelos Autores

As anadlises qualitativas estdo pautadas nas discussdes e producgdes feitas
pelas estudantes a partir das leituras dos trechos das obras “Precisamos de Novos
Nomes” da autora do Zimbabue Noviolet Bulawayo, do conto “Quantos Filhos Natalina
teve?” da obra Olhos D'agua de Conceigao Evaristo, da obra “Niketche: Uma Histéria
de Poligamia” escrito por Paulina Chiziane e do livro “Hibisco roxo” de Chimamanda
Ngozi Adichie.

Uma das perguntas que fizemos as estudantes foi se elas consideravam a

literatura uma ferramenta importante e eficiente para trabalhar as questdes de género
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e sexualidade? A seguir, apresentamos alguns exemplos do que obtivemos como
respostas, o que nos ajuda a embasar nosso argumento, sobre a importancia da

literatura na transformacgao social.

Eu gostei muito das discussdes que surgiram a partir das historias que iamos
lendo, principalmente eu que sou homem, muitas daquelas dores, ou
problemas ndo fazem parte da meu dia- a- dia, e ler sobre elas me gerou mais
empatia e fiquei sensibilizado com as questées de género (Akin).

Esse relato nos permite refletir sobre a importancia da formagao feminista para
homens, que muitas vezes deixam de se sensibilizar e até lutar pelas causas
feministas por mero desconhecimento ou comodismo. O fato de vivermos em uma
sociedade estruturalmente machista corrobora para que homens permanegam em
situacdes confortaveis de opressdo as mulheres, pois por mais que enquanto
individuos possam nao praticar essas acdes, a estrutura machista pratica e,
consequentemente, os favorece. Ampliar essas discussdes nos cursos de licenciatura,
almejando que também possam adentrar com mais frequéncia e profundidade a
Educacao Basica, € uma possibilidade de colaborar com o fortalecimento da causa e
a emancipagao de mulheres.

Em outro relato, a Amara apontou que:

As leituras foram fundamentais no meu entendimento, pois proporcionaram
discussbes de tematicas delicadas, a partir de histérias que mesmo que
ficticias, fazem parte do nosso cotidiano e muitas vezes sdo dores que
também sentimos, mas temos vergonha de expor.

Na perspectiva da estudante Amara adentrar tematicas tdo delicadas
relacionadas a estupro e assédio a partir de histérias “ficticias” tornou o processo
menos doloroso, pois mesmo sendo parte da realidade da maioria das mulheres,
essas violéncias machucam, envergonham e causam dor, por isso, muitas vezes
optamos por silencia-las. Ao essas tematicas surgirem por uma via alternativa, a de
histérias, a forma como fomos nos acolhendo e compartilhando das histérias tornou o
processo mais acolhedor e promissor na reflexao e discussao dessas questdes que
sdo tdo necessarias na realidade do nosso pais, frente aos crescentes casos de
violéncias, estupros e feminicidios.

Outro ponto levantado foi sobre a importancia de lermos e conhecermos a

Africa. A estudante disse:

Gostei muito de ler sobre a Africa, e saber mais da cultura daqueles povos
que séo tdo desconhecidos por nos, além disso saber sobre o poder da igreja
catélica no processo de cristianizacdo dos povos latinos e Africanos e o
impacto que isso tem nas questbes de género, na monogamia e na imposi¢do
sobre as mulheres (Nubia).
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Ao longo das nossas vivencias escolares e académicas, somos pouco ou hada
incentivados a ler e conhecer sobre a Africa. A colonialidade do poder, saber e ser,
dita as regras sobre onde, o0 que e quem importa. Nessa perspectiva, a maioria de nos
do Sul global, passa a vida estudando, lendo e conhecendo sobre os paises do Norte,
como Europa e Estados Unidos.

Ter a oportunidade de ler, refletir e discutir sobre tematicas tao relevantes
socialmente para nds, como as questdes de classe, raga e género, a partir de
perspectivas de mulheres negras do Sul global, permite as (aos) sujeitas (0s)
excluidas (os) e marginalizadas (os) compreender criticamente seu lugar na
sociedade e lutar pela transformacéo e emancipacao.

A seguir apresentamos as anadlises e reflexdes realizadas a partir das

intervengdes literarias.

6.2.1 Atividade 1- Histoérias de vida: nao da pra falar em feminismo interseccional

sem ser subjetivo

Com o intuito de conhecer a histdria de vida das estudantes, foi proposto que
a partir da leitura do conto Quantos filhos Natalina teve? de Conceicdo Evaristo
(2016), as licenciandas escrevessem um texto em formato livre que expressasse de
alguma forma sua histéria de vida em relacdo a corpo, género e sexualidade,
pensando e refletindo sobre como esse processo se deu em casa, na rua, na escola
e nas relagdes sociais como um todo. Além da leitura do conto de Evaristo (2016), por
se tratar de um curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, sugeriu-se que as
licenciandas assistissem também ao documentario “Sozinhas: Violéncia contra

mulheres que vivem no campo ” uma vez que muitas das historias contadas no
documentario, poderiam vir a se aproximar da vida dessas licenciandas.

O conto “Quantos Filhos Natalina teve” é parte da obra Olhos D’agua da
autora brasileira Conceicdo Evaristo. A narrativa descreve a histéria de Natalina,
desde sua adolescéncia até sua maioridade. Como o titulo deixa entender, Natalina
tem alguns filhos ao longo de sua vida, mas, dos quatro filhos que tem, apenas o
ultimo, concebido apds ser estuprada, Natalina considera s6 seu. O primeiro filho é
fruto de sua inexperiéncia quando adolescente. Natalina da a crianga a uma
enfermeira assim que a crianga nasce: “A menina-méae saiu leve e vazia do hospital!
E era como se ela tivesse ganho uma boneca que nao desejasse e cedesse 0O

brinquedo para alguém que quisesse” (EVARISTO, 2016, 45-46).
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Uma das partes mais surpreendentes do conto, acontece quando Natalina, ja
adulta, engravida de seu segundo filho do seu namorado, Tonho. Mais uma vez a
personagem nao quer o bebé&, mas Tonho, feliz ao saber da gravidez, propde que os

dois se casem e formem uma familia.

Quando acabou a falagéo e olhou para Tonho, o mogo chorava e ria. Abragou
Natalina e repetia feliz que ia ter um filho. Que formaria uma familia. Natalina
ganhou preocupagado nova. Ela ndo queria ficar com ninguém. Nao queria
familia alguma. N&o queria filho. Quando Toinzinho nasceu, ela e Tonho ja
haviam acertado tudo. Ela gostava dele, mas n&o queria ficar morando com
ele. Tonho chorou muito e voltou para a terra dele, sem nunca entender a
recusa de Natalina diante do que ele julgava ser o modo de uma mulher ser
feliz. Uma casa, um homem, um filho... Voltou levando consigo o filho que
Natalina ndo quis (EVARISTO, 2016, 46)

O terceiro filho de Natalina é fruto de um pedido de sua patroa para que ela
“‘empreste” sua barriga, visto que a patroa era incapaz de conceber uma crianca. E o
quarto filho, o filho que Natalina quis, € aquele que Natalina concebe apds ser
sequestrada por engano e estuprada. Natalina se descobre gravida do estuprador e,
surpreendentemente, se sente feliz. Em seu ponto de vista, ela ndo precisa dar
satisfacao a ninguém, familia, companheiro ou patrées. Aquela crianga era o s6 sua.

O documentario conta a histoéria de algumas mulheres que vivem no campo e

sofrem violéncia, dentre as historias, Ade conta que:

Eu casei com o primeiro rapaz que namorei. Ele tinha 29 anos. Eu tinha 14.
Uma semana depois eu completei 15 anos. Eu fui violentada por ele. Eu casei
porque minha mae me forgou. Eu ndo casaria com ele. Eu fui e falei pra mae:
‘eu ndo gosto dele, eu ndo quero casar com ele, eu tenho medo dele’. E na
hora que ele tava assim meio violento ele pegava o facao e vinha pra cima
de mim, eu nao tinha como me defender porque eu tinha medo também.
Deixava ee fazer o que ele queria espancamento....surra...tudo. Até o dia que
ele quebrou o0 meu braco e a minha costela. Dai que eu decidi ‘eu ndo quero
mais isso pra mim’ Perdi casa, perdi tudo e deixei (BASTOS, 2017).

Outra fala marcante e dolorosa do documentario quem conta é Lucimar “A
mulher que mora no campo, ela tem a vida muito isolada. Se bater, se gritar, se chorar,
se espernear, ninguém ouve” (BASTOS,2017).

Encontrar-se nessas situacdes de violéncia, como as narradas por Natalina,
Ada e Lucimar é muito triste e doloroso. Muitas mulheres suportam conviver com a
violéncia por medo e vergonha. Tomar a decisao de denunciar e sair daquela situagéo
€ um passo fundamental na superagao da violéncia de género, porém requer apoio,
emocional, econdmico e solidariedade, coisas que nem sempre essas mulheres
encontram seja por parte do estado ou da sociedade que negligenciam essas

situacoes.

178



Enquanto professora de uma disciplina sobre Género, me questionei sobre
qual seria 0 meu papel ao abordar uma tematica tao sensivel como a da violéncia. Ao
propor essa atividade, tinhamos receio que as estudantes pudesses se sentir
desconfortaveis com a escrita de questbes pessoais e intimas, porém assim que
lemos os relatos percebemos que tinhamos criado um lago de confianga e que elas
usaram aquele espago de escrita para nos aproximar ainda mais delas. Ao
escreverem sobre si mesmas, diversos discursos que trataram sobre infancia,
adolescéncia e vida adulta apareceram, inclusiva, muitos relatos extremamente
pessoais, contendo historias de abuso fisico e emocional por parte de homens, pais e
maridos das estudantes.

A atividade extrapolou a aula, a disciplina e sobretudo a pesquisa. Foi um
espaco de desabafo para as licenciandas, que se sentiram livres para escrever sobre
momentos marcantes de suas histérias de vida. Ambientes que favorecem tais
discussoes, ndo sao encontrados facilmente na escola ou na universidade, até porque
muitas vezes esses espagos colaboram com o silenciamento dessas sujeitas e de
assuntos da vida pessoal, em nome de uma dita “neutralidade” cientifica. Com isso
compreendi que meu papel ali era o de possibilitar aquele espago como um canal de
escuta atenta e de ecoar, através dessa tese o grito entalado dessas mulheres.

A seqguir apresento trechos de algumas das narrativas produzidas pelas
estudantes. Narrativas que ilustram a histéria das licenciandas, mas que poderiam
ilustrar a histéria diaria de milhares de mulheres no mundo todo, que sao
constantemente vitimas do patriarcado e de todas as violéncias que esse modelo

carrega.

Os abusos que sofri me afetaram muito, mas somente quando estava na
sexta série que realmente estourou, fiquei muito depressiva nessa época, ndo
saia mais de casa, néo tinha vontade de fazer nada, sofro com isso até hoje,
tenho que sempre tomar algum medicamento para ficar com mais &nimo e
para diminuir minha ansiedade. Tenho uma enorme dificuldade em confiar
nas pessoas, principalmente em homens para manter um relacionamento
saudavel e duradouro, tenho atracdo por homens, mas sempre fico com o pé
atras [...] para melhorar isso s6 com muitos anos de terapia, € nem sei se
melhoro (Yandara).

E inacreditavel pensar que seres humanos com apenas uma genital diferente,
sofram tanto dentro de uma sociedade. E absurdo e doido pensar que ha
milhares de mulheres sendo torturadas, humilhadas, ilegitimadas, caladas e
mortas por seres que se acham superiores (Akin).
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Bom, se alguém me perguntasse se ja sofri algum tipo de violéncia
responderia que ndo. Porém, com essa disciplina podemos abrir 0os olhos e
ver além do que nos cerca. Ver o emocional e psicolégico também. No
entanto, hoje responderia a mesma pergunta dizendo sim, pois de um jeito
ou outro todas nés mulheres acabam sofrendo violéncia pela nossa
sociedade, que estruturalmente é patriarcal (Nubia).

E inevitavel falarmos com mulheres sobre abuso ou violéncia sexual e no
nos depararmos com enxurradas de relatos dessa natureza, isso porque assim como
aponta o trecho da narrativa de Nubia, todas nds, mulheres, ja passamos por alguma
situacao que gerasse algum tipo de abuso ou violéncia sexual, de forma evidente ou
até mesmo muito sutil, seja ela fisica, psicolégica ou simbdlica.

A 10? Edicdo da pesquisa do Observatério FEBRABAN- Mulheres,
Preconceito e Violéncia de 2022, realizada com 3 mil mulheres nas cinco regides do
Pais, tragou um amplo quadro desse problema no pais. A pesquisa mostrou que oito
em cada dez entrevistadas se dizem insatisfeitas ou muito insatisfeitas com a forma
como as mulheres sdo tratadas na sociedade brasileira. A violéncia e o assédio,
seguidos do feminicidio e da desigualdade de direitos e oportunidades entre homens
e mulheres, s&o os principais pontos negativos. A pesquisa apontou que quanto a
violéncia verbal, fisica ou sexual, mais da metade (55%) das entrevistadas afirmam
ter sido vitimas ou terem tomado conhecimento de mulheres proximas que foram
vitimas de ameaca, insulto, assédio ou agressao.

Apesar dessa questao da violéncia e do assédio ser algo tdo evidente na
nossa sociedade, poucos sao 0s espagos abertos para tais discussdes. Tanto a
escola, quanto os cursos de formacao de professores de ciéncias, muitas vezes
silenciam esses temas, ou quando abordam, partem apenas de questdes biologicas e
fisiolégicas. O corpo € tratado apenas a partir de aspectos cientificos, neutros e
objetivos, ndo cabe a subjetividade, o sentimento, o afeto e a solidariedade,
necessarios para falar sobre violéncia e assédio.

Exemplos disso sdo como essas questdes aparecem no documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver na Educagao Basica. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
estudo da sexualidade é retratado apenas no 8° ano do Ensino Fundamental, junto

com 0s mecanismos reprodutivos:

(EF08CI08) Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na puberdade
considerando a atuagdo dos hormodnios sexuais e do sistema nervoso.
(EF08CI09) Comparar o modo de acdo e a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade
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na escolha e na utilizagdo do método mais adequado a prevencao da
gravidez precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis
(DST). (EF08CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmiss&o
e tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencao. (EF08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem
as multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural,
afetiva e ética) (BRASIL, 2018, p. 349).

E importante salientar que desde a primeira versdo da BNCC, até esta ultima,
aprovada e consolidada em 2018, muito se perdeu em relagcdo as propostas
educacionais sobre Educagao Sexual. Isso se deu devido a uma onda conservadora
gue se instaurou no nosso pais, sobretudo nas gestdes presidenciais de Michel Temer
e Jair Bolsonaro. Tivemos, num momento anterior ao que vivemos entre 2016 a 2022,
uma época de ampliacbes de direitos e das liberdades individuais. Entretanto,
passamos a viver um crescente conservadorismo/ fundamentalismo, iniciado, nos
EUA (metrépole do imperialismo), com o governo Trump, que chegou muito forte no
contexto da América Latina. Dentro da perspectiva patriarcal/ capitalista, fortemente
defendida pela direita conservadora, s6 € possivel pensar a familia a partir de uma
constituicdo heterossexual, ou seja, heteropatriarcal, centrada nos desejos
masculinos, na qual a mulher serve ao homem e suas necessidades.

Entretanto, as politicas publicas e a¢gdes voltadas as pessoas LGBT’s e as
questdes relacionadas a género e sexualidade, fortalecidas nas décadas anteriores
aos governos Temer e Bolsonaro, ainda tem forte impacto na realidade brasileira, visto
que é crescente o numero de mulheres, que mesmo n&o estando dentro do movimento
feminista, questionam as responsabilizagdes impostas em relacdo aos servigos

domésticos e a obrigagao da maternidade.

Sobre machismo, ainda vejo varios esteredtipos presentes na sociedade e
familia, tios que menosprezam todo o trabalho domésticos de suas esposas,
ou que quando elas pedem o divércio fazem um drama e prometem mudar,
mas também as ameagam falando que se pegarem elas com outro as matam,
iSSO que eles mesmos ja as trairam. Também ameagcam financeiramente,
falando que deixara ela sem nada. (Yandara).

Sempre achei injusto, os meninos poderem tudo, namorar a vontade, sair a
hora que quiser, enfim, porque sdo homens, tem suas regalias e as mulheres
néo (Keshuy).

O que sempre senti em minha casa era relacionado ao machismo. Meu irméo,
1 ano mais novo, sempre podia fazer tudo, sair, namorar, festar, pois era
“homem”. Pra tudo tive q esperar para fazer junto com ele, comunh&o, crisma,
carteira de motorista. Tinha que deixar minha turma, minhas amizades de
lado, para esperar pra fazer com meu irméo. Muitas vezes eu s6 podia sair
de casa se ele fosse junto, e além de tudo isso, ndo podia sair de saia, roupa
curta, com batom vermelho, se nédo ele ndo ia e eu ndo poderia ir se ndo
fizesse as vontades dele e de meu pai (Nubia).
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Outro trecho

Muitas mulheres trabalham de igual para igual com os homens na lavoura e
na hora de receber o marido fica com todo o lucro da venda das culturas ou
do leite. Falo com certeza, que é muito dificil conseguir mudar a cabecga de
uma mulher alienada ao marido, eu tento mudar minha tia com relagéo a isso
ja tem alguns anos. Ele (meu tio) sempre fica com o dinheiro, a tnica forma
que ela achou de conseguir uma fonte de renda onde meu tio ndo interfere é
vendendo queijo (Janaina).

que essas questdes aparecem:

As mulheres séo pressionadas, desde crianga a se vestirem e se portarem
de um jeito especifico, do jeito que a sociedade exige. E comigo ndo foi
diferente. Na escola, me sentia uma estranha, pois sempre fui muito magra e
ndo tinha um corpo bonitinho como da maioria das meninas da minha idade.
Meus pais néo tinham condigées de comprar roupas da moda pra mim, entao
usava roupas ganhadas de parentes que nado servia mais. Hoje, ainda sofro
mais pelo simples fato de ser mulher. Pois além de trabalhar todos os dias
fora, é responsabilidade minha cuidar da casa, manter as roupas limpas e
cuidar das roupas e deveres do meu filho. Meu marido me “ajuda” e ele acha
que é um super heréi por fazer isso, porém pra mim o que ele faz é pouco,
precisava que ele se responsabilizasse tanto quanto eu e ndo apenas fizesse
as coisas que eu pego quando da tempo. Porém a sociedade diz que é dever
meu fazer tudo isso (Amara).

Sobre machismo, ainda vejo varios esteredtipos presentes na sociedade e
familia, tios que menosprezam todo o trabalho domésticos de suas esposas,
ou que quando elas pedem o divorcio fazem um drama e prometem mudar,
mas também as ameacam falando que se pegarem elas com outro as matam,
isso que eles mesmos ja as trairam. Também ameagam financeiramente,
falando que a casa e carro vai passar para os filhos, incluindo a filha que teve
com a amante, falando isso para dizer que deixara ela sem nada. Minha avé
conta que meu falecido avé ndo dava dinheiro para que ela comprasse o
basico para dentro de casa, que tinha que fazer remenda em cima de
remenda nos lengois, roupas, que em uma ocasiao ele a fez passar vergonha
na frente de alguns amigos dele, quando a filha mais nova pediu um vestido
que estava na promocgéao e ele negou falando uns absurdos. Entdo a partir
desse dia ela falou para ele que o dinheiro do leite e do queijo ficaria com ela,
pois sempre que ela precisava comprar algo para casa e para os filhos ele
n&o dava (Jacira).

Como nos faz refletir Jessé Souza (2019), um dos principios fundamentais da

sociedade brasileira,

€ o patriarcalismo e a escravidao. O Brasil, desde a sua origem,

tem construido e perpetuado praticas majoritariamente machistas e racistas. A
comecar pela superioridade do branco europeu que aqui chegou, além da escravidao,
um dos modelos mais bem-sucedidos empregados pela colonizag&o foi o patriarcado,
ou seja, a constituicdo da “nova” familia brasileira. Indigenas e Mulheres Negras foram
violentadas, estupradas e abusadas desde a chegada dos invasores. Deram a luz a
milhares de filhas e filhos, muitas vezes tratados como bastardos, passaram a compor
o mercado de escravos. Essas duas relagdes estabelecidas no inicio da organizagao
“‘moderna” brasileira, o racismo, devido a escraviddao e ao patriarcado, devido a

estrutura imposta pelos homens brancos europeus, determinam, até hoje, as relagdes

182



de poder/ser/saber na nossa sociedade. O trecho a seguir ilustra como essas

questdes aparecem corriqueiramente no nosso dia a dia.

Em outra ocasido eu estava namorando um homem preto e tive que ouvir
meu tio falando na minha cara que mulher que namora com homem preto era
tudo vagabunda, entao perguntei se ele estava me chamando de vagabunda
e ele disse que eu nado era, mas as outras eram (Amara).

Outras questdes apontadas nos textos das licenciandas, foram referentes a
importancia de se trabalhar a educacao sexual, e de se ter na formacgao de professores
momentos e disciplinas que abordem essas tematicas e preparem o professor para
atuar consciente. Uma vez que o Ensino de Ciéncias costuma reproduzir os padrdes
da ciéncia hegemdnica em sua construgao histérica, nesse contexto, o conhecimento
cientifico é tratado como o unico valido, pois representa a realidade, e no campo da
educacdo sexual, fica majoritariamente restrito ao determinismo biologico, ndo
apontando questdes sociais, historicas e sobretudo pessoais. Outros conhecimentos
e saberes sao silenciados, e nesse processo, pessoas sao impedidas de compreender
0 mundo a partir do proprio mundo em que vivem (PORTO-GONCALVES, 2005).

Tendo em vista a construgao de uma visdo mais coerente sobre a Ciéncia, os
professores poderiam proporcionar aos alunos a vivéncia em atividades que
oportunizassem a superagao de percepgdes unilaterais, como, por exemplo, as
relacionadas as tematicas de género e sexualidade. No entanto, o tipo de formagao
que muitos professores ainda tém, ndo permitem a promog¢do de um Ensino de
Ciéncias comprometido com a justiga social para sujeitos excluidos e marginalizados
pela cis-heteronorma (MARIN,2019). Tais aspectos ficam evidenciados nas falas a
sequir:

E triste, mas as mulheres sempre foram descriminadas, e na ciéncia ndo é
diferente, quando relatavam que o 6vulo nao era tao importante quanto o
espermatozoide. Como o évulo ndo é importante? Claro que é, pois ele é que
escolhe o espermatozoide. Somos nés mulheres que geramos a vida. Por
isso é de suma importéancia sempre adquirimos novos conhecimentos sobre
Género e sexualidade, como adquiri agora no curso. Pois quando estudava
no Ensino Médio, nunca nos foi dado conceito algum que nos orientasse a
essa tematica. Foi e é de suma importancia este aprendizado, pois assim
poderemos lidar com essas demandas na escola e com situagbes adversas
relacionadas a violéncia de género e machismo (Yandara).

O Ensino de Ciéncias costuma reproduzir os padrbes da Ciéncia hegemobnica
em sua construgao historica, nesse contexto, o conhecimento cientifico é tratado como
0 Unico valido, pois representa a realidade, e no campo da educacgéo sexual, fica
majoritariamente restrito ao determinismo biolégico, ndo apontando questdes sociais,

historicas e sobretudo pessoais.
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E muito importante ter educagdo sexual na escola, para tentar ao méximo
ensinar, aos meninos principalmente, a respeitarem o corpo dos outros, que
criangas ndo devem ter relagbes sexuais, que seus corpos nhdo estao
preparados, que devem esperar ter maturidade o suficiente para escolher o
parceiro e parceira com quem terdo a primeira relagéo sexual, que ¢é algo que
ficara marcado para o resto de suas vidas. Principalmente para se
precaverem para ndo engravidarem e nem pegarem nenhum DST. Também
descontruir o patriarcado, de que os homens podem fazer tudo e que as
mulheres devem os servir (Azekel).

Diante das questdes e reflexdes apresentadas, € importante ressaltar a
importancia que a disciplina teve ao tornar possivel a discussdo de tematicas tdo
delicadas, como as violéncias sexuais, e discuti-las de forma critica pensando o papel
do professor de ciéncias diante dessas demandas tao presente na nossa sociedade.
A desconstrugdo do machismo, do patriarcado e das consequentes violéncias de
género, que se instauraram e permanecem ha mais de 500 anos no nosso pais,
requerem um arduo caminho para sua transformacgao e instancias como a escola, que
desempenham papel fundamental na formagao da (o) sujeita (0), ndo podem se abster
nesse processo.

O professor de ciéncias, por ter o conteudo de corpo e sexualidade como
componente curricular na sua disciplina, acaba ficando com essa demanda, sendo
muitas vezes, 0 Unico a trabalhar essas questdes. A partir dessa atividade procuramos
discutir possibilidades de pensar como aproximar os conteudos corpo e sexualidade
das questdes sociais, como o machismo e o patriarcado. Compreendemos que
algumas limitagdes nesse processo sdo que nem sempre sao aproximagodes faceis de
fazer, devido a crengas e preconceitos e que o professor de ciéncias nem sempre se

sente a vontade ou preparado para tal.

6.2.2 Atividade 2- O “Jogo Dos Paises” em Precisamos de Novos Nomes:

partindo do Sul e rumo ao Sul

Como ja apresentado no capitulo anterior, no trecho do livro “Precisamos de
Novos Nomes” da autora zimbabuens Noviolet Bulawayo os personagens Darling,
Bastard, Chipo, Godknows, Sbho e Stina, que vivem no bairro Paraiso, um
aglomerado de barraco de zinco, no Zimbabue, para se distrairem e esquecerem os
diversos problemas que enfrentam cotidianamente, como a fome, brincam do Jogo

dos Paises.

Logo estamos ocupados desenhando o jogo dos paises no chéo, e fica muito
bom porque hoje a terra esta imida do jeito certo, ja que choveu ontem. Para
jogar o jogo dos paises, vocé precisa de dois circulos: um grande, por fora, e
depois um menor dentro dele, onde fica a pessoa que chama. Vocé divide o
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circulo de fora dependendo de quantas pessoas estao brincando e corta em
pedacos como este. Cada pessoa entdo escolhe o seu pedago e escreve 0
nome do pais ali, € por isso que se chama jogo dos paises. Mas primeiro
temos de brigar pelos nomes, porque todo mundo quer ser certos paises, por
exemplo, todo mundo quer ser os EUA e a Inglaterra e a Australia e a Suica
e a Franca e a Itdlia e a Russia e paises desse tipo. Estes sdo os paises-
paises. Se vocé perder a briga, entdo tem de se contentar com paises como
Dubai, Africa do Sul, Botsuana e Tanzania e outros do tipo. Eles ndo sdo
paises-paises, mas pelo menos a vida é melhor |a do que aqui. Ninguém quer
ser um desses trapos de paises como o Congo, como a Somalia, como o
Iraque, como o Sudao, como o Haiti, como o Sri Lanka, nem mesmo este em
que vivemos — quem quer ser um lugar terrivel de fome e coisas caindo aos
pedacos? (BULAWAYO, 2014, p.48-9)

A percepcao da condi¢cdo de subalternidade, inerente ao local onde vivem e
ao modo de vida de seus habitantes, faz com que elas entrem em conflito, buscando
escolher os paises desenvolvidos, que inocentemente designam como “pais-pais”, em
oposicao aos demais.

A brincadeira consiste em todos, exceto a pessoa que foi chamada, correr pra
longe dos circulos, essa que foi chamada, ao contrario, corre em diregao ao circulo
do meio e quando la chega grita para os demais pararem. Na brincadeira, aqueles que
correram as menores distancias e estdo mais proximos ao circulo grande tendem a
serem eliminados.

Enquanto brincam, avistam o caminhdo da ONG e logo se animam, pois, de

acordo com suas percepgdes, a ONG vai la pra lhes dar presentes.

Desta vez as pessoas da ong estdo atrasadas; deveriam ter vindo no dia
quinze do més passado, e 0 més veio e se foi e agora estamos em outro més.
Ja deixamos o parquinho, porque é onde o caminhao vai parar. Finalmente
ele chega, levantando poeira como um monstro zangado. Agora cantamos e
gritamos como se estivéssemos mesmo loucos (BULAWAYO, 2014, p.50).

Na obra fica evidente o carater salvacionista dessa ONG, que imersos em sua

branquitude, vao até a comunidade fazer uma “boa agao”.

Depois que a gente senta, o homem comecga a tirar fotos com sua camera
grande. Eles s6é gostam de tirar fotos, esse pessoal da ong, como se a gente
fosse talvez amigos e parentes deles de verdade e eles fossem olhar para as
imagens mais tarde e dizer os nossos nomes para outros amigos e parentes
quando voltassem para casa. Eles ndo se importam que a gente esteja com
vergonha por causa da nossa roupa rasgada e suja, que a gente ia achar
melhor se ndo fizessem isso; tiram as fotos de qualquer jeito, tiram e tiram
fotos. A gente nao reclama porque nés sabemos que depois das fotografias
vém os presentes (BULAWAYO, 2014p.).

Na historia, evidencia-se o descontentamento da comunidade em relacédo a

ONG, que aparece la quando quer e muitas das vezes traz coisas que nao atendem
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as necessidades da comunidade, como armas de brinquedo, enquanto a fome é um

dos maiores problemas que assombra a comunidade.

Depois que recebemos as nossas coisas, € a vez dos adultos. Eles fazem
sua prépria fila, tentando dar a impressao de que nao ligam muito para aquilo,
como se tivessem coisas melhores para fazer do que estar ali. A verdade é
que ouvimos eles se queixarem o tempo todo de como as pessoas da ong se
esqueceram deles, de como devem visitar com mais frequéncia, de como a
ong isso e a ong aquilo. Logo os adultos recebem pequenos pacotes de feijao
e agucar e farinha de milho, mas da para ver no rosto deles que eles nao
estdo satisfeitos. Olham para os pacotinhos como se ndo quisessem ficar
com eles, como se estivessem envergonhados por causa deles e
decepcionados com eles, mas no fim se viram e voltam para os barracos com
as coisas (BULAWAYO, 2014p.).

A autora parece querer evidenciar nesse trecho como as relagdes de poder
estdo pautadas no capitalismo colonial e racista. As pessoas da ONG sao brancas,
chegam na comunidade n&o dialogam com a comunidade, apenas trazem presentes
que acreditam ser “o0 melhor” para aquelas criangas e adultos. Vao embora e deixam
naquelas criangas e adultos a consciéncia de que em algum lugar, longe dali pessoas

brancas vivem uma vida muito diferente da que ali se vive.

Quando o caminhdo da ONG finalmente vai embora, saimos correndo em
disparada atras dele porque conseguimos o que queriamos e ndo importa
como eles querem que a gente se comporte. Agitamos as nossas armas de
brinquedo e os presentes no ar e gritamos o que queremos que eles nos
tragam da proxima vez: sapatos, All Stars, bolas, telefones celulares, bolo,
roupa de baixo, bebidas, biscoitos, doélares americanos. O gemido do
caminhdo afoga as nossas vozes, mas continuamos a correr e gritar mesmo
assim. Quando chegamos a Mzilikazi, paramos porque sabemos que n&o
podemos seguir pela estrada. A Sbho grita, Me levem com vocés! e todos
noés gritamos essas palavras, gritamos e gritamos, como se alguém tivesse
dito que o caminhdo vai fazer a volta e levar quem gritar mais alto
((BULAWAYO, 2014).

A autora termina o capitulo dando nos uma ideia de como segue a vida no
Paraiso depois que o caminhdao da ONG vai embora.

Observamos enquanto o caminh&o fica cada vez menor até virar apenas um
ponto, e quando ele finalmente desaparece nos viramos e caminhamos de
volta para os barracos. Agora que o caminhdo se foi mesmo, n&o gritamos
mais. Ficamos quietos como sepulturas, como os adultos voltando do enterro
dos mortos. Entdo o Bastard diz, vamos brincar de guerra, e saimos correndo
em disparada para matar uns aos outros com as nossas novas armas da
América (BULAWAYO, 2014).

A atividade 2 consistiu em as estudantes escreverem um texto que
estabelecesse relagdo entre a leitura do capitulo “Jogo dos Paises” e a teoria da
colonialidade/ decolonialidade discutida em sala de aula. Apresentamos aqui alguns

trechos das escritas feitas pelas licenciandas. Os principais temas discutidos por elas
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foram questdes sobre capitalismo, patriarcado e o colonialismo, como ficam evidentes

nos trechos a seguir.

O trecho Jogo dos Paises ilustra bem como a branquitude quer resolver os
problemas dos povos pretos que ela mesmo criou com a colonizagéo. Por
exemplo, a forma como o mundo tem produzido sua existéncia a partir da
exploragéo de outros paises e como isso afeta, principalmente, os saberes e
as vidas das populacées periféricas, carentes, das mulheres, das pessoas de
pele preta, das comunidades marginalizadas e alternativas (Zuri).

Esse trecho exposto por Zuri nos faz refletir sobre a Europa n&o ter ocupado

uma posic¢ao central

no mundo até a chegada na América, em 1492. Foi a partir da

colonizagao que tiveram inicio dois processos que ainda repercutem na nossa historia:

a modernidade e a organizagao colonial do mundo.

Com o inicio do colonialismo na América inicia-se ndo apenas a organizagao
colonial do mundo mas - simultaneamente - a constituigdo colonial dos
saberes, das linguagens, da memoria e do imaginario. Da-se inicio ao longo
processo que culminara nos séculos XVIIl e XIX e no qual, pela primeira vez,
se organiza a totalidade do espacgo e do tempo - todas as culturas, povos e
territérios do planeta, presentes e passados - numa grande narrativa
universal. Nessa narrativa, a Europa é - ou sempre foi - simultaneamente o
centro geografico e a culminagdo do movimento temporal. Nesse periodo
moderno primevo/colonial dao-se os primeiros passos na articulagdo das
diferencas culturais em hierarquias cronoldgicas [...] com o0s cronistas
espanhodis da-se inicio a “massiva formacao discursiva de construgdo da
Europa/Ocidente e o outro, do europeu e o indio, do lugar privilegiado do lugar
de enunciagao associado ao poder imperial. (LANDER, 2005, p. 10).

A partir disso, a Europa se posicionou como centro da histéria mundial e

estabelece a América como sua periferia. Os europeus se colocam como cultura

superior, mais desenvolvida e exemplo de civilizagéo a ser seguida (eurocentrismo),

enquanto consideram os néo europeus inferiores, atrasados. Justificaram, assim, a

dominagéo que exercem sobre 0s povos originarios da américa, considerada legitima,

uma vez que necessaria para possibilitar aos povos subalternos sair da condigao de

atraso e barbarie, a qual estdo inseridos.

O colonialismo acabou, mas as sequelas ficaram. Vieram para as ‘“terras
novas” e trouxeram consigo toda a bagagem de horrores e atrocidades que
quando penso a respeito, sinto vergonha até de respirar. Vontade de rasgar
a bandeira, vontade de mudar o nome do pais, vontade de inventar um hino
nacional que faga realmente sentido, vontade de sair por ai pedindo
desculpas por tanta barbaridade. As relagbes de dominagéo, violéncia e
exploragdo estao mais vivas do que nunca, a hierarquiza¢do de raga, género
e sexo flui pelos continentes e abastece o grande tanque do capitalismo que
ao acelerar, consome milhées e milhées de vidas. Vivemos um “colonialismo
moderno” entdo, vivemos uma sequela de nome Colonialidade. Para colocar
um pouco mais de tempero nesse nosso grosso caldo, ainda temos a téo
falada e divinizada Modernidade Ocidental que elegeu o insano modelo de
ser humano perfeito a ser seqguido como sendo: homem, branco, europeu,
heterossexual e cristdo... (Akin)
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As estudantes refletiram também sobre a percepcdo que temos que a Africa é

um continente atrasado, que as pessoas na Africa estdo a espera de salvacio e que

€ o0 branco quem pode salva-lo. E que essa percepcéao, ainda muito presente na nossa

sociedade hoje, comecgou a se constituir com a chegada do Europeu na América. A

visdo que se estabelece entre 0 Homem branco e os povos originarios, é que esses

povos precisavam ser salvos, pois eram inferiores e tinham modos de vida primitivos.

Pobreza, gravidez precoce, brincadeiras entre o0s barracos Ss&o
acontecimentos do dia a dia. Os nomes das criangas (em inglés) mostra a
influéncia cultural de fora enraizada na vida dessas criangas, na vida da
comunidade. A vontade de fazer parte de paises ditos civilizados, ricos,
adiantados, do primeiro mundo é refletida em brincadeira de conquistar
paises (uma guerra disfarcada). Para que isso acontega, é necessario que
escolham um para representar, resultado: as ultimas criangas a escolher
ficam com a possibilidade de representar apenas os do “Sul” pois os paises
do “Norte” foram os primeiros a serem escolhidos. Uma menina tem
dificuldades de acompanhar a turma pois tem um problema, esta gravida
(Akin).

Nesse sentido, o que os colonizadores fazem nada mais € que um “favor” aos

colonizados ao coloca-los no caminho do progresso e do desenvolvimento

possibilitando-lhes um dia sair da situagao de barbarie e de subdesenvolvimento em

que se encontram.

Essa hegemonia que nos cerca, € formada pela colonialidade, pelo
patriarcado e pelo capitalismo. Essa hegemonia realizou a construgéo social
de ideia de raca, transformando-nos em marionetes dos ditos “paises-
paises”, que nos dividiu, classificou e qualificou. Até nas brincadeiras das
criangas e jovens como vimos no texto, estas criangas e jovens, que no
dialogo buscam distrair-se enquanto ficam sem saber o que vai ser do seu
futuro ou para onde vao, sdo prisioneiras do presente e de sua condi¢do
social, onde a passividade gera brindes e pequenas alegrias que giram em
torno de principios materialistas e ndo de sabedoria e valores sociais
(Amara).

Qualquer expressdo de amor e género que esteja fora do monogémico
hétero-normativo mantidas pelo patriarcado, tidos como pessoas e paises
subdesenvolvidos. Enquanto isso, os paises tidos como os de primeiro
mundo e desenvolvidos promovem uma economia capitalista de compra e
venda para gerar o lucro. Comprar pelo menor prego, vender pelo maior
preco. Essa l6gica capitalista é predatéria, pois utiliza do enfraquecimento
das soberanias alimentar, hidrica, energética, cultural, de um certo povo e de
um certo pais em desenvolvimento. Cria uma corrida injusta, principalmente
com a provedora de tudo, que tem adoecido ha anos com as praticas dessas
grandes empresas e economias mundiais que fazem a manuten¢do desse
sistema capitalista (Nubia).

Nao é a toa até hoje, pensarmos os paises do Sul global, como paises “em

desenvolvimento”, ou seja, a légica construida e aplicada a partir da colonizagao
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continua vigorando e persuadindo nosso imaginario, como se houvesse um “maximo”

de sociedade, ao qual nosso atrasado continente precisasse alcancar.

Sim, poderia ser um paraiso o Zimbabue como também outros lugares
semelhantes, se essa estrutura imposta pelos colonizadores patriarcais,
hegemédnica nédo tivesse nos massacrado com seus ideais impositivos
(Isaach)

Muito do que perpassa nosso imaginario hoje sobre a Africa tem consequéncia
direta com as imagens mundialmente veiculadas nas midias que associam o
continente africano, com a fome em sua forma mais extrema. E esse trecho do livro
nos faz refletir sobre o papel dessas organizagdes internacionais como a ONU que
comegaram a atuar no continente com o pretexto de promover o desenvolvimento nos
diversos setores da esfera social e econbmica, principalmente apds o periodo de
independéncia em muitos desses paises (CUNHA; ALMEIDA, 2018).

0s brancos ricos por questées de solidariedade visitam a comunidade (em
doses homeopaticas) para lhes fornecer alimentos e presentes como se isso
fosse uma contribuicdo para a melhoria da qualidade de vida. Entretanto, no
meio de tudo isso ha quem se revolte com a situagdo, uma das personagens
se nega a receber as doagdes, vejo ai um foco de resisténcia a situagédo. A
vontade é estampada nos desejos das criangas, por que ndo podem ter 0s
produtos tipicos do consumismo estadunidense? Do consumismo
desenfreado movido pela forca do capital? Calgcados All Star, ddlar
estadunidense, biscoitos, celulares, roupas de baixo, bebidas, querem tudo,
desejam essas coisas ao invés das armas de brinquedo gentilmente doadas
pela ONG. Bem, apenas um detalhe financeiro, afinal de contas, as armas de
brinquedo além da ideia necroéfila estampada, também faz o capital girar
dentro da industria da guerra, essas criangas esquecidas pela justi¢ca, vao
aos poucos se tornando futuros guerreiros guiados pelo materialismo das
armas, pelo materialismo imaginario dos presentes inalcangaveis (AKin)

Uma dessas organizagdes foi a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Alimentacao e Agricultura — FAO cujo, o discurso e as agdes tém refletido politicas
definidas pelos paises desenvolvidos, restando pouca autonomia para incorporagao
de estratégias que considerem as demandas locais dos paises em desenvolvimento,
dessa forma nado tem sido a melhor estratégia para reduzir a inseguranga alimentar
no continente, visto que esta pautada em interesses neoliberais, sobretudo dos EUA
(CUNHA; ALMEIDA, 2018).

A caridade vem de todo lado, das ONGs que patrocinam a guerra e as
doencas. E a mesma ONG que angaria fundos para os atingidos pela guerra.
Os medicamentos que sdo fornecidos pelas mesmas empresas que
produzem e disponibilizam os agrotéxicos. A seguranga feita pela policia
militar, sendo a mesma policia militar que mata a populagdo quando convém
o Estado trazer a passividade, ou simplesmente “higienizar” um territério,
estes corpos negros e pobres atirados no chdo séo a ideia de futuro pro Brasil,
este pais que nasce a partir do massacre, estupro e violagdo dos povos
originarios e da terra, que constantemente tenta acabar com as culturas dos
povos, dos costumes e saberes locais. Vamos abrir os olhos e ver quais as
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ma&os nos servem, S0 as maos que nos matam e patrocinam a guerra ou S&o
as maos que nos acolhe e defende nossos direitos como seres humanos.
Vamos ser construtores do futuro, mas para isso, precisamos parar de
esperar o caminhdo da ONG chegar (Amara).

O que o trecho do livro relata é uma realidade de muitos povos que vivem na
miséria, que recebem de Ongs esses "presentes” que ndo passam de jogo
politico para se sairem bem nas fotografias. Assim como essas criangas,
adultos e familias que séo relatadas no livro esta sendo a condicdo de muitas
pessoas ao redor deste mundo, esta condigdo surge de muita exploragdo por
riquezas e terras, deixando os povos nativos a deriva. A colonizagéo foi a
barbaridade de ocupar um territério sem considerar o que aquele territério
possuia em histérias e experiéncias vividas pelo povo que ali habitava. Esta
invasdo causou inumeras mortes, fazendo com que as histérias se
perdessem no tempo e que habitos se transformassem. Agora se vé a luz no
territorio dos colonizadores, como se houvesse ali a oportunidade de se
reencontrar, como na brincadeira de paises das criangas, ninguém quer ser
0 pais como o delas que nada tem de bom, querem ser o pais de onde vem
os "presentes”. Triste assim, pois ja ndo sabem que foi de la que a matanga,
a fome e a injustica vieram. N&o seria "nos levem", mas sim nos devolvem!
(Zuri)

Evidenciou-se também nos escritos das estudantes a importancia da narrativa
africana na busca pela ancestralidade e do empoderamento da mulher negra escritora

que nos permite conhecer parte de uma histéria que nos foi negada.

A histéria descreve muito a constante dominagéo de relacdo de poder sobre
0S negros e a extrema pobreza em que vivem, mas também evidencia que
houve resisténcia por parte daquele povo, por exemplo, quando as mulheres
pensam a partir do seu corpo e produzem conhecimentos. Portanto a
possibilidade da gente olhar para nossa ancestralidades e articular os
conhecimentos através das culturas e das escritas africanas é como devemos
olhar para o mundo (Nubia).

Em relagao a partilha do continente africano e ao proprio desconhecimento que
temos em relacéo a cultura Africana, ressaltamos a importancia da literatura de matriz
africana para a compreens&o mais realista do que é a Africa. Ou seja, buscar sempre
compreender a historia desde o ponto de vista africano, e ndo a concepg¢ao do outro
sobre a Africa. Ndo podemos pensar em Africa a partir de uma perspectiva simplista
que nao percebe a pluralidade e a diversidade desse continente, ou seja, desconstruir
percepgdes equivocadas de que Africa seja uma sd, ou que a fome seja realidade de

todos os paises, por exemplo.

Vemos a historia por detras das cortinas, contam-nos as histérias como se
elas tivessem apenas um viés, que infamia, e tolice achar que tudo colhemos,
recebemos e engolimos sem questionar. A histéria desse Pais da Africa nos
leva a refletir como aquela gente vive, como so tratadas, com seus sonhos
e vontades séo tolhidos, pela vontade de poucos]...] claro que o capitalismo
impera, e até quando estaremos reféns deste colonialismo disfargcado
(Dandara)

Penso que a histéria mais do que nunca tem grande importancia para o
entendimento e para as mudancgas necessarias na vida da humanidade. Mas
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quando falo da histéria, ndo é aquela “Unica” que nos é empurrada pelo
sistema, e sim das inimeras histérias das pessoas, dos povos que foram e
estdo sendo moldados, massacrados pelo sistema. Dentro dessas histérias
residem as respostas que tanto procuramos para solucionar os infindaveis
desajustes causados pela estupidez machista, eurocéntrica, racista, enfim,
pela exploragdo desenfreada que rouba a alma das (0s) que aqui residem
(Akin)

O perigo das histoérias unicas, como nos remete Akin € que elas limitam nossa
compreensao da complexidade e diversidade do mundo e das pessoas a0 nosso
redor. Uma histéria unica € uma narrativa simplificada e unidimensional que néo leva
em consideragdo a multiplicidade de perspectivas e experiéncias de um individuo ou

de um grupo.

Quando nos limitamos a uma histdria unica sobre uma pessoa ou um grupo,
podemos cair em esteredtipos e preconceitos, pois ndo estamos vendo a realidade
completa. Isso pode levar a discriminagcdo, a marginalizacdo e a outras formas de

injustica.

Portanto, é fundamental que o Ensino de Ciéncias esteja aberto a diferentes
perspectivas, epistemologias e historias, para que possamos ter uma compreensao

mais ampla e precisa do mundo e das pessoas ao nosso redor.

6.2.3 Atividade 3- Niketche, Hibisco Roxo e Becos da Meméria: A descontrugao

dos efeitos da colonialidade

A atividade 3 consistiu na leitura de artigos sobre as obras Hibisco Roxo de
Chimamanda N. Adichie (MARCELO, 2019) 23; da obra Nicketche: Uma histéria de
Poligamia de Paulina Chiziane (CAVALCANTE, 2015) ?*; e da obra Becos da Memoria
de Conceigéo Evaristo (ARAUJO, 2019) 25, a ideia dos artigos sobre as obras se deu
devido a pequena carga horaria da disciplina e a necessidade de cumprir com o plano
de ensino e conteudo programatico, o que impossibilitava a leitura integral das obras,

visto que a disciplina se deu de forma condensada. Entretanto, por considerarmos as

23 MARCELO, Nathalia Almeida. Nigéria no século XX e as marcas da colonizagdo: Uma analise de
Hibisco Roxo de Chimamanda Ngozi Adichie. Revista Humanidades e Inovagéo v.6, n.8 — 2019.

24 CAVALCANTE, Scheilla Graziella Cay6. Tradigdo e contradigdo no universo feminino de Rami, de
Niketche: uma histéria de poligamia, de Paulina Chiziane. Cadernos Cespuc, Belo Horizonte, n° 27,
2015.

25 ARAUJO, E. de S. S. Becos da memoria, de Conceigdo Evaristo: uma escrevivéncia da memoria da
mulher negra no Brasil. Letras &amp; Ideias, [S. I.], v. 3, n. 1, p. 13-29, 2019.
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leituras fundamentais para o que estavamos propondo, e por querermos que as
estudantes tivessem acesso e conhecessem as obras, essa foi a maneira encontrada
para incentivarmos as licenciandas a realizarem a leitura da obra.

A partir das leituras dos artigos propusemos que as estudantes construissem
um texto que relacionasse as tematicas: cristianizagdo, heterossexualidade;
monogamia, papel da mulher e do homem na sociedade ocidental, com as obras

supracitadas.

Gostariamos de abrir um paréntese para dizer que a cada atividade recebida,
as surpresas eram muitas. Era um misto de muita comogdo e lagrimas, com
sentimentos de luta, coletividade, construcdo e mudanga. Sentimento de estar
fazendo a coisa certa, pois mesmo compreendendo o grao de areia que fomos dentro
desse curso de licenciatura, ou mesmo da vida e construcdo dessas pessoas que
estiveram conosco, poder compartilhar essas histérias de sentimentos tdo verdadeiros
e tdo sedentos de mudancga e justiga social, da definitivamente a sensagao de que
essa tese de doutorado cumpriu com seu papel. Compartilhamos a seguir um dos
relatos, na integra, que por si s6 é explicativo e demonstra a importancia da
desconstrugdo do machismo, racismo, patriarcado e sobretudo dos efeitos da

colonialidade impostos em nossa sociedade.

Lendo as histérias me questionei sobre quem é que nao tem traumas ou
questées nédo resolvidas marcados pelo patriarcado, machismo, pela
opresséao, segregacgéo, pelas relagées familiares e pela organiza¢do ardilosa
da igreja e do Estado na vida da sociedade? Pecgo licenca ao meu ser e aos
seres que vieram e vem antes de mim para poder escrever esse texto,
primeiro porque senti que esse texto seria um espago de constru¢cdo sobre
esse tema a respeito da minha vivéncia e perspectiva, partido da minha
realidade concreta, durante meus 21 anos de existéncia neste tempo espaco.
Vocé ja parou pra pensar, quando foi que vocé descobriu quem vocé é?
Quando descobri quem eu sou? desvelar o véu do imaginario e da brincadeira
perante uma sociedade repleta de nomes, termos, conexées e expectativas
ja construidas. Comecei a fazer essas conexées, percebendo essa relagdo
com o tempo, pois até os meus 18 anos fui influenciado diretamente pelo meio
familiar, escolar e social da cidade que nasci. Eu cantava este hino com a
mao no peito, antes mesmo de saber quem sou eu,

Foi em mil oitocentos e sessenta e trés,

Que um povo aleméo decidiu,

Cheio de esperanca e de fé,

Fazer a sua histéria no Brasil
Foi por influéncia da minha nona e meu nono, que conviveram comigo até
meus 14 anos, zelando pelo meu aprendizado (ida para escola), minha
saude, meu batismo, ida a igreja catélica Sdo Ludgero todo sabado, assim
como fazer a catequese e os demais sacramentos catélicos. Fui batizado
quando bebé. Fiz a catequese durante dois anos, toda terga. Me questionava
e questionava tudo naquele meio construido distante da minha realidade, ndo
tao diferente da sala de aula, algo autoritario e passivo. Eu ia para a
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catequese pensando que seria s6 mais uma atividade que eu deveria fazer
dentre todas as outras para ser um cidaddo de bem, mesmo néo
concordando. Meus responsaveis acreditavam ser o certo para mim. Histéria
engracada, que posso dizer que foi um salto de consciéncia diante desses
sacramentos forgcados que nao tinham sentido nenhum para mim, pois ndo
refletia bondade, mas sim segregacéo, nao refletia solidariedade, mas sim
doacéo de bens. A crisma é um sacramento que pode ser realizado apds os
dois ou trés anos de catequese, que é para reafirmar o seu compromisso e
sua fé em Cristo e no Espirito Santo, assim como o compromisso em cumprir
com os dogmas da igreja. Estavam umas 120 pessoas entre crismandos e
crismandas na igreja, todos e todas, inclusive eu, de bata branca em fileira
ouvindo ansiosos a missa da nossa crisma, com 0s padrinhos, minha mae,
meu pai com sua esposa, as catequistas, todos sentado aguardando em
siléncio o decorrer da missa. Quando eu escuto as palavras do bispo
(geralmente era o padre local, mas como era a missa de crisma deveria ser
feita por um bispo) sobre 0 nosso compromisso diario com a igreja, senti uma
angustia muito grande naquele momento, por ndo concordar com nada
daquela construgéo, se tivesse algo de bom, estava coberta pela ignorancia
e que ndo deveria ser passada daquele jeito, tdo distante de cada realidade
e distante de cada crianca e de cada jovem. Me atirei de costas ao bispo
voltando o olhar para os assentos que estavam meus parentes e passando o
olhar pela minha mée que simplesmente entendeu que néo daria, que ndo
era eu e néo seria eu ali na frente. Sai de igreja ainda vestindo a bata branca,
ténis e calga preta, sabendo que havia tomado uma decisdo tdo acolhedora
para meu ser, ter saido daquela igreja, ter saido daqueles olhares hipdcritas,
daquelas paredes de dor e siléncio, e poder sentir o vento e ver as nuvens de
noite junto com o céu estrelado. As outras 119 pessoas foram crismadas,
inclusive meus amigos que disseram estar fazendo por pressdo dos pais e
que seria s6 mais um compromisso cumprido. O bispo soube da minha saida
apos a missa acabar, disse para minha tia, que era também catequista, que
eu sou a semente: “Ele é a semente”. Se eu sou semente? Somos todos! e o
que é a semente sem a terra?. As demais catequistas vieram me rodear
proferindo diversas palavras que eu ja estava saturado de ouvir, como por
exemplo: “mas o que tua familia vai pensar?” ou “é sé ir la pegar a comunhé&o,
dizer amém e deu” e até mesmo “Sem a crisma como tu pensa que vai
casar?”, estas palavras proferidas pelas freiras e catequistas. Naquele ponto,
mesmo que indignado com a ignoréncia daquelas pessoas, eu ja estava
achando graga daquilo tudo. Por fim, tive o acolhimento dos meus parentes
que estavam la. Voltando para casa minha nona havia preparado uma festa
surpresa pela minha crisma, todos nds, a pedido da minha nona, fingimos
para os convidados que eu havia me crismado.
Com bravura e determinacdo sem par,
Construiram sua vida em enxaimel,
Seus jardins e empresas floresceram,
Fizeram do lugar pequeno céu.

Muito tempo se passou e as amizades e ligagbes com a escola se tornam
mais fortes do que com a familia e novas ideias tomaram o espago das
antigas. Nos didlogos com minha nona tivemos bastante frocas de
conhecimentos, tanto da parte dela quanto do que eu trazia dos estudos
diversos. Gosto de utiliza-la como exemplo pois, com todas as adversidades
de ser uma mulher camponesa que casou ao seus 14 anos com meu nono
que ja tinha seus 25 anos, ambos trabalhando na roga e durante um periodo
muito grande numa empresa da porcelana alema, o que lhe causou artrite
nas maos e meu nono que teve mais convivéncia na roga € com 0S
agrotoxicos, e trabalhou na fornalha da porcelana por mais de 30 anos, esta
com sua saude debilitada, com o mal de Parkinson e problemas neurolégicos.
Mesmo assim, minha nona mostrou-se disposta a aprender comigo essa nova
forma de ver o mundo, emancipado das amarras da igreja catélica, hoje em
dia ela diz que a igreja é ela, que Deus esta nela e que ela o sente através
da natureza.
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Pomerode! Pomerode!
O teu povo se orgulha de i,

O cidade mais alemé do Brasil,

De beleza e graca Deus te fez.
Devido a imposig¢do da cultura alema, eu demorei a me reconhecer como
brasileiro de origem italiana, africana e amerindia, visto que os tragos da
colonizagdo alema estavam por toda parte naquela cidade. A pesar disso, as
pessoas que la viviam serviam mais como mao de obra para as empresas
téxteis e de porcelana alema. Minhas culturas africanas e amerindias foram
colocadas inconscientemente para debaixo do pano do meu préprio
imaginario, pois nhdo enxergava no exterior nenhuma expressédo que me
referisse a essas outras culturas. O distanciamento da minha mée e da minha
irma, que foram morar em outra cidade quando eu tinha 7 anos gerou ainda
mais distanciamento com essas culturas que provém por parte da minha mae.

Hoje os filhos dos bravos imigrantes
Preservam seu tesouro maior:
A cultura brasileira de origem alema,
Fruto de trabalho e amor.
Sai de Ia em busca de novos ambientes familiares, onde eu pudesse ser
quem eu sou, aprender a caminhar com meus pés, e ver a realidade, as
diversas realidades e ndo apenas a mais confortavel para mim. Hoje consigo
perceber como as questbes de cristianizagdo, n monogamia,
heterossexualidade e dessa imposicdo do que é feminino e o masculino
influenciaram a mim. Meu pai sempre foi o ponto chave do patriarcado na
minha vida, deixou claro suas intengbes de criar um filho como um
investimento, como algo que tenha que atingir um objetivo para chegar em
algum ponto ou status social ou capital, que era ele quem possuia o teto e o
dinheiro e assim controlava minha agbes, enquanto minha nona com sua
emogao e sentimento, me prendia a seus pensamentos e motivagoes, que
mesmo que transformadores e acolhedores, eram seus e ndo oS meus.
Aprendi a descobrir quem eu sou quando parei de aprender com o0s outros o
que eu deveria ser e parti do meu ponto de vista para compreender a minha
realidade, que mesmo conturbado por todos os pensamentos colonizados
impostos, busca uma verdade que acolha e ajude a construir 0s meus
entendimentos de realidade, aceitagdo do meu ser e do meu corpo.
Pomerode! Pomerode!
O teu povo se orgulha de ti,

O cidade mais alemé do Brasil,

De beleza e graca Deus te fez.
Esse Deus, que no hino fala, é ainda aquele Deus que castiga e que é
onipotente e onipresente, que quer vocé cumpra com diversos compromissos
com a igreja, inclusive doar de seu tempo e bens a ela. Que tenha que ser
passivo aos ensinamentos da igreja e que reconhega uns como sendo santos
e outros como pecadores, que perdao é algo que se pede ao padre na missa.
Esse Deus é criado para a sociedade, impor o patriarcado, o machismo, a
monogamia e padrées heteronormativos, exterminando a cultura e habitos
locais por meio da violéncia simbdlica, fisica e psicolégica. Impor uma
verdade que favoreca a manutengdo e a expansao do capital (comprar para
vender e gerar lucro) criar sujeitos passivos. Meus nonos contam que foram
privados de falar a lingua italiana, os alemaes privados de falar a lingua
alema, s6 podia ser falado o portugués. Se ndo falava portugués e era
denunciado falando o seu idioma, a pena era tomar 6leo queimado ou éleo
quente na pele. Se fizeram isso com os descendentes de europeu, nem
preciso dizer o que foi feito com os indigenas, ou negros e as centenas de
linguas que eram faladas aqui. Tudo isso para impor uma cultura e uma
ideologia que fosse compativel com a ideia de constru¢do de um Brasil,
destruindo Pindorama, demonizando o feminino, segregando e exterminando
0s povos fornando-os ignorantes as realidades e passiveis as decisées
superiores, principalmente de um padrdo branco hétero patriarcal autoritario.
Assim as escolas, as familias, as relagbes religiosas e 0s lagos sociais vao
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sendo construidos para perpetuar o capital, nés, ndo sejamos somente
sementes, sejamos o que quisermos. Que ndo seja mais feita a vontade do
senhor, mas seja feita a minha vontade, aquilo que sinto quando penso o que
Sou e pra que vim pra esse tempo e espacgo (Zuri).

Sobre o relato a cima é fundamental destacar o papel da colonialidade na
nossa construgcao enquanto sujeitas (0s), quando pensamos na mudanca, ou melhor,
na superacao desses efeitos de colonialidade em nossas vidas e sociedade, o
primeiro a se considerar € que estamos imersos numa cultura machistas, racistas,
patriarcal, carregada de costumes cristdos, nos quais prevalece a monogamia, a
heterossexualidade e a cisgeneridade. Nesse sentido, o primeiro passo é se
reconhecer enquanto sujeita (o) machista, racista, patriarcal.

A partir desse reconhecimento, inicia-se um processo de desconstru¢cédo, no
qual diariamente, a partir de diferentes lutas, enfrentamentos, atitudes e tomadas de
decis&o, busca-se alternativas que combatam esse modelo e que se aproximem da

busca pela justigca social.

A adolescente citada na obra “Hibisco Roxo” Kambili, passa por contradigbes
que o colonialismo, patriarcado e a igreja impuseram por todos os cantos do
mundo. E a forma de controle dessas questées citadas tem uma denotagao
de atraso na evolugdo do planeta, pois quando negamos nossos
antepassados, negamos a n6s mesmas/os (Isaach).

Com a histéria de Niketche, pudemos refletir sobre a maneira como a traigao €
percebida e tratada em uma sociedade machista. Na qual, naturaliza-se a idea que
homens sdo mais propensos a trair do que as mulheres e que isso € aceitavel ou

mesmo esperado em alguns casos.

Olhando para a histéria de Niketche, me fez lembrar da minha histéria, pois

quando adolescente descobri de uma forma bem dramatica que meu pai tinha
uma amante...Foi dificil, pois meu pai era tudo pra mim, meu heréi, meu idolo,
enfim, eu tinha muita afinidade com ele. Ele morreu quando eu tinha doze
anos... E agora a trés anos atras, descobri que tenho uma irma, nédo fiquei
surpresa... Imagino como minha méae sofreu na época, eu penso que ela
também teve vontade de ter uma relagédo fora do casamento, mas se fosse
ao contrario, todos iriam massacra-la com preconceitos etc. (Dandara)

A desconstrugdo de esteredtipos de género €& um processo de
questionamento e desconstrugdo de crengas e expectativas sobre o que é
considerado apropriado ou esperado de pessoas com base em seu género.

A desconstrucéo desses esteredtipos pode ajudar a promover a igualdade de

género, a justi¢a social e a valorizagao da diversidade humana.

A histéria de Becos da Memdria, de Conceicdo Evaristo, nos faz refletir e

analisar o fato de que mesmo apds quase quatrocentos anos de escravidao negra, e
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mais de 100 anos de uma abolicdo que nunca foi totalizada, a populacao brasileira
ainda enfrenta multiplas faces do racismo que gera condi¢gdes desiguais de vida e de

morte para pessoas negras e nio negras no pais

A histéria de Conceicdo Evaristo, me fez lembrar da minha adolescéncia por
volta dos treze anos, depois que meu pai morreu fomos morar em outro bairro,
eu, minha mée e minhas irmas. Como minha mée tinha que sair para a labuta,
ficdvamos com a Dona Maria, uma mulher negra, décil e cheia de mistérios,
eu falo mistério porque ela tinha um mundo a parte... Eu a interpretava através
suas atitudes, normalmente ela vinha ficar comigo e minhas irmas e ajudar
nos afazeres ( limpar) da casa, mas a querida ndo tomava banho nao fazia
as higienes basicas, era jovem porém parecia ser mais velha que a idade que
tinha, pelo sofrimento de vida, ela trabalhava em trés casas de familia e tinha
varios filhos que ficavam sozinhos, para ela ganhar dinheiro cuidando de
filhos de outras pessoas. A fala dela era quase um dialeto, um dia ela pediu
para comprar “‘um carrego pra raidu” eu perguntava... O que? Ela insistia”
carrego pra raidu!” Por fim, entendi que era pilha para o radio... A dona Maria
ficou minha amiga e contava vaérias histérias reais de sua vida, uma das
histérias que foi abusada sexualmente pelo homem que por fim era seu
marido e foi obrigada a ficar com ele por ndo ter onde morar quando chegou
do nordeste para Sdo Paulo, e o marido “acolheu” em sua casa que era na
favela em um bairro proximo de nossa casa. A dona Maria estava sempre
gravida, o tempo que tivemos convivéncia que foi uns quatro anos, eu s6 me
lembro dela gravida, as vezes ela trazia uma crianga e eu a ajudava a cuidar.
Essa é a realidade de muitas Marias, afrodescendentes que ainda perpetuam
nesse mundo que foi invadido por pessoas que estdo cegas em seus
caprichos e egoismo. Nesse contexto, dialogar com essas belas obras
literarias me permitiu contar um pouco da minha vida. Olhando para o mundo
me inspiro através da revolta e sigo na utopia de um mundo mais leve,
acredito que a mudanga possa vir através da educagdo, por esse motivo
entrei nessa aventura de querer ser professora, com a intencdo de ser um
gréo de areia nesse universo de possibilidades (Isaach)

O relato da narrativa a cima nos faz questionar o fato de ainda hoje a
populagdo negra estar mais exposta ao analfabetismo, as piores condigdes de
moradia, sendo inclusive a grande maioria das pessoas que vivem abaixo da linha da
pobreza. Os negros também séo os que mais sdo mortos no Brasil, sobretudo vitimas
da letalidade policial; e as mulheres negras também sao as mais vitimadas por
feminicidio e as que mais estdo expostas a mortalidade materna e a violéncia
obstétrica. Os homens e as mulheres negras também correspondem a maior parcela
da populacéao carceraria no pais.

A mulher historicamente teve sua sexualidade, liberdade e expressdo
cerceada pelo patriarcado, pelas diferencas fisicas foi tida como fraca e fragil,
por muito tempo, tendo apenas o papel de progenitora e sendo tratada como
objeto. Isso se expressa nitidamente pelos modelos de relagbes construidos
pelo Cristianismo, onde ela sempre foi obrigada a se manter em uma relagao
“Monogémica"” mesmo se o marido tivesse liberdades, sdo dois pesos e duas
medidas diferentes, vocé nota isso até hoje entrelagado em nossa sociedade.

Uma mulher sexualmente livre é ftratada como prostituta, uma mulher
empoderada ¢ tratada como mal amada, o papel da mulher sempre esta em
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grande questionamento pois as caracteristicas que s&o vinculadas a
lideranga, sucesso, entre outras questoes positivas, sGdo sempre vinculadas
ao masculino e para o feminino ficam apenas sinais de fraqueza. Como nas
obras vemos a presenca de um controle violento a respeito dos atos e formas
de ser da mulher, até mesmo quando entramos em questées de homofobia,
que reflete uma negag¢do ao feminino mesmo quando em um homem. Com
isso podemos ver como a religido por si s6 do “Deus” masculino nos traz todos
esses conceitos que negam a feminilidade e tomam controle da mesma
(Nubia)

As lutas feministas sao fundamentais para a constru¢édo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, onde todas as pessoas tém as mesmas oportunidades e
direitos, independentemente do seu género, e € so através da luta e da educacgéo que
podemos promover mudangas politicas, sociais e culturais que levem a igualdade de

género e a eliminagao da discriminacao e opressao.

E uma educacdo critica e emancipadora que garantira que cada vez mais mulheres
participem dos processos politicos e de tomada de decisbes sobre seu proprio futuro,
que tenham informacdes e acesso aos direitos reprodutivos, incluindo o acesso a
informacdes sobre contracepcéao e a legalizagdo do aborto, que tenham igualdade de
oportunidades no mercado de trabalho, incluindo salarios iguais para trabalho igual,
licenca-maternidade, protegcdo contra assédio sexual e outras formas de
discriminagdo, como violéncia baseada no género, incluindo a violéncia doméstica,

estupro, assédio sexual e outras formas de abuso.

As obra trazem diversas histérias em momentos e situagbes historicas,
econbmicas diferentes, porém todas entrelagadas com conceitos de relagcbes
em comum, basicamente nossa estrutura social é conduzida de forma binaria,
dois papéis, o papel do homem, masculino, progenitor, chefe da casa e a
mulher como sua subalterna, pela sua feminilidade e fragilidade, com isso
historicamente nos traz a negagado do feminino como inferior, o controle da
mulher como posse e um modelo de relagéo falso monogamico, pois é do
contexto histérico que as mulheres tinham sua sexualidade privada o que ndo
acontecia com o homem, pois ele continuava tendo relagbes extraconjugais
mesmo dentro do casamento. Isso por muito tempo se fundamentou através
da cristianizagdo das relagcbes humanas, o medo do inferno e o controle de
massa através desses ensinamentos, afinal a biblia nitidamente foi algo
escrito por homens héteros, pois retrata apenas um recorte da sociedade do
contexto histérico que foi produzido. Com isso entendemos que a criagdo de
papéis femininos e masculinos, a soberania da heterosexualidade e a propria
monogamia séo imposi¢bes do cristianismo e das organizagdes sociais que
hoje séo estruturais nos valores da sociedade. Nascemos, crescemos e
viemos a acreditar que existe apenas essa opgdo, como uma forma de
controle de massa e de refletir desejos de apenas uma parte da populagéo, o
que vem se alterando conforme vamos tendo maior contato social e
entendendo que ndo podemos nos suprir apenas como binarios nesse
processo incrivel que sdo as relagbes humanas e nossas singularidades
(Dandara)
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As imposicdes de papéis femininos e masculinos, a soberania da
heterosexualidade e a prépria monogamia tém sido influenciadas por varias tradi¢coes
culturais e religiosas ao longo da histéria, incluindo o cristianismo. Embora a religiao
tenha tido uma influéncia significativa na cultura e na sociedade, também é importante
reconhecer que essas imposi¢des sao construcdes sociais e culturais que evoluiram
ao longo do tempo e podem ter raizes em varias tradi¢coes religiosas.

Por exemplo, o papel das mulheres como cuidadoras e o papel dos homens
como provedores remonta a culturas patriarcais antigas e nao é exclusivo do
cristianismo. No entanto, o cristianismo, assim como outras religides, muitas vezes
reforgou e legitimou essas hierarquias de género.

Da mesma forma, a ideia da heterossexualidade como a uUnica forma
"aceitavel" de orientagao sexual tem sido influenciada por normas culturais e religiosas
ao longo da historia. Embora a Biblia e outras escrituras religiosas possam ter
influenciado essa visdo, €& importante lembrar que essas escrituras foram
interpretadas e usadas de maneiras diferentes ao longo do tempo e em diferentes
contextos culturais.

A monogamia também tem raizes em varias tradigdes religiosas e culturais,
incluindo o cristianismo, mas também é importante lembrar que existem muitas formas
diferentes de relacionamentos amorosos e sexuais que sado aceitos e valorizados em
diferentes culturas e sociedades ao redor do mundo.

Em resumo, embora o cristianismo e outras tradigdes religiosas tenham
influenciado as imposigdes de papéis de género, orientagao sexual e relacionamentos,
€ importante lembrar que essas sao construgdes sociais e culturais que evoluiram ao
longo do tempo e podem ser desafiadas e transformadas. E importante reconhecer a
diversidade de experiéncias e identidades de género e sexualidade e promover a

igualdade, a justica e a inclusao para todas as pessoas.
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CAPITULO 7: CONSIDERAGOES FINAIS

Como a formacdo de professores de Ciéncias esta contribuindo com
a manutengao de aspectos da colonialidade e a opresséao étnico-racial e de género?
Que Ciéncia e Tecnologia ensinamos nos cursos de formagao de professores e como
esses conhecimentos transcendem para a escola no Ensino de Ciéncias? De que
maneira uma formacao de professores que contemple questdes ligadas a pluralidade
cultural, étnico-racial, de classe e de género; a nao neutralidade da ciéncia; e a nao
hegemonia de poder/saber/ser, pode despertar no licenciando uma postura critica
acerca da Ciéncia e do seu ensino, favorecendo um Ensino de Ciéncias
emancipatorio, inclusivo, que combate o machismo, racismo, patriarcado e as
desigualdades sociais? E possivel um Ensino de Ciéncias pautado numa perspectiva
feminista interseccional e decolonial? Como fazé-lo? Essas foram algumas das
perguntas que motivaram a escrita dessa tese de doutorado e que buscamos discutir
ao longo do texto.

A partir de uma pesquisa-ag¢ao investigamos os impactos de uma disciplina
sobre Género, pautada nos estudos feministas da interseccionalidade e da
decolonialidade, na formacgao de professores de Ciéncias.

A pesquisa-acdo desenvolvida neste estudo buscou estabelecer
consideracgdes e reflexdes a luz das teorias feministas interseccionais e decoloniais,
com o objetivo de trabalhar por uma sociedade onde a diferenga ndo gere
discriminagdo e apagamento, valorizando os saberes e experiéncias das mulheres
historicamente marginalizadas e contribuindo para a construgdo de um futuro mais
justo e igualitario.

E importante retomar que o feminismo decolonial interseccional destaca a
importancia da questdo racial no movimento de mulheres latino-americanas,
buscando denunciar o genocidio do povo negro e expor o racismo estrutural. Além
disso, o pensamento decolonial ressalta que vivemos em uma sociedade baseada em
relagdes de poder dicotdmicas, como a superioridade dos homens sobre as mulheres
e das pessoas brancas sobre as negras. Autoras como Maria Lugones propdem a
"colonialidade de género" como um sistema moderno colonial que oprime e
hierarquiza as mulheres, sendo central para o pensamento capitalista colonial

moderno.
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O movimento feminista decolonial interseccional busca romper com a
hegemonia do feminismo branco e ocidental, que universalizou os valores de uma
cultura eurocéntrica e negligenciou as especificidades raciais, étnicas, culturais e
religiosas das mulheres n&o brancas e pobres. Seu objetivo é trazer as demandas e
necessidades dos movimentos latino-americanos para o debate mundial,
reconhecendo a resisténcia, luta e protagonismo das mulheres negras e indigenas.

Como abordamos anteriormente, a sociedade, e em consequéncia a Ciéncia e
seu ensino, classificam as pessoas a partir de um padrdo heteronormativo e de uma
I6gica patriarcal. Esse entendimento, tem sua base central no modelo capitalista, que
a partir da divisao sexual do trabalho organiza a sociedade a partir da superioridade
do homem e da inferioridade da mulher (FEDERICI, 2017). O feminismo, a partir de
uma lente decolonial, revisita, repensa e reorganiza essas bases sociais, hegando o
neoliberalismo, o enfrentando a partir de novas estratégias, novas tecnologias, e
outros saberes que nao aqueles defendidos pela hegemonia do poder/saber/ser. Parte
do local, do ancestral e preocupa-se com a formagao humana do/a sujeito/a, e nao
com a reproducdo da forca de trabalho, com os mecanismos de controle, com a
acumulacao de recursos e com o lucro.

Linda Martin Alcoff (2016) destaca a necessidade de uma epistemologia
decolonial revolucionaria que questione a producdo de conhecimento e suas
verdadeiras origens, contrapondo-se ao sistema hegemoénico. Essa epistemologia
desafia os paradigmas estabelecidos e os preenche com significados e interesses
proprios, resgatando a capacidade de determinar nosso préprio futuro.

Figueredo (2020) aborda uma epistemologia insubmissa feminista negra
decolonial que busca valorizar os conhecimentos produzidos por mulheres negras,
frequentemente marginalizados nos espagos académicos e intelectuais. Essa
abordagem destaca a importancia da interseccionalidade, reconhecendo as multiplas
formas de opresséo que as mulheres negras enfrentam.

Essas epistemologias feministas buscam uma transformacdo radical das
estruturas sociais e do sistema de conhecimento dominante. O desafio € descolonizar
os curriculos e os espacos académicos, questionar os padrdes eurocéntricos de
pensamento e valorizar a pluralidade de conhecimentos e perspectivas. O objetivo
central € a emancipagao das mulheres negras e a construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria para todas as pessoas, independentemente de sua raga, género ou

classe.
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A critica feminista, baseada em uma perspectiva desconstrucionista de
género, avangou além da mera denuncia da exclusao e invisibilidade das mulheres no
universo cientifico. Agora, questiona os proprios pressupostos fundamentais da
Ciéncia Moderna, evidenciando sua perspectiva masculinizada (SARDENBERG,
2007).

Ao refletirmos sobre as criticas ao fazer cientifico e as alternativas propostas
pelas Epistemologias do Sul e Feministas, podemos concluir que a Ciéncia e a
Educacdo precisam ser transformadas para promover uma producido de
conhecimento mais inclusiva, plural e justa. A Ecologia de Saberes nos convida a
reconhecer e valorizar outras formas de conhecimento, além da perspectiva
eurocéntrica, ampliando o dialogo entre diferentes culturas e saberes.

As criticas das Epistemologias Feministas apontam para a necessidade de
questionar as estruturas patriarcais presentes na Ciéncia e considerar as questdes de
género em sua produgdo. Reconhecemos que a Ciéncia poderia ter evoluido de
maneira diferente se as vozes e perspectivas das mulheres tivessem sido incluidas
desde o inicio, promovendo uma maior equidade na constru¢ao do conhecimento.

Para desenvolver um olhar critico em relacdo a Ciéncia, é fundamental
abandonar a nog¢ao de neutralidade e adotar uma postura intencional, consciente das
desigualdades e opressdes presentes na sociedade. Nao € possivel questionar as
hegemonias sem questionar as estruturas de poder que as sustentam. Como
educadores, temos a responsabilidade de ndo normalizar as violéncias e de buscar
outras epistemologias que ampliem a diversidade de vozes e perspectivas.

Dessa forma, ao abordarmos diferentes formas de construgédo de
conhecimento e ao considerarmos outras epistemologias, estamos promovendo uma
educacao mais inclusiva, critica e emancipadora. Ao valorizar e dar espaco a
diferentes corpos e perspectivas, contribuimos para uma produg¢do de conhecimento
que reflita a diversidade e combata as opressdes presentes na sociedade.

As contribui¢cdes epistemoldgicas do feminismo decolonial interseccional sao
fundamentais para diversificar os saberes, romper com paradigmas estabelecidos e
analisar as desigualdades sociais a partir de uma perspectiva racial e de género.
Valorizar os saberes das mulheres marginalizadas, visibilizar suas vozes e conferir
legitimidade aos seus discursos, praticas e estratégias de luta sdo passos importantes

nesse processo.
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Em sintese, a pesquisa nos permitiu confirmar que a escola ainda pode ser
um agente reprodutor de desigualdades, contribuindo para a continuidade das normas
sociais predominantes e marginalizando aquelas e aqueles que ndo se encaixam nos
padrdes sociais, raciais ou de género. A falta de discussbes sobre género e
sexualidade no ambiente escolar contribui para a desigualdade de género, a
LGBT+fobia, o sexismo, o machismo e o patriarcado. Entretanto, a escola pode ser
um espacgo de conscientizagcdo e desconstrugdo de preconceitos de raga, classe e
género e na construgao de justica e equidade social. Para isso, € fundamental que os
professores estejam bem preparados para abordar esse tema de forma sensivel,
respeitosa e inclusiva.

As dificuldades e limites em abordar a tematica de género e sexualidade sao
evidentes, mas € extremamente importante que esses temas estejam presentes nos
curriculos tanto da Educagdo Basica, quanto na formacdo de professores. Na
formacao de professores, disciplinas que tratam de género e sexualidade tém um
papel fundamental e ajudam a agucgar a criticidade das licenciandas e licenciandos
frente as desigualdades e preconceitos atrelados as questbes de género e
sexualidade, preparando futuros (as) professores (as) para abordar com mais
naturalidade, empatia e respeito, tais questdes, com as (0s) estudantes da Educacao
Basica.

No Ensino de Ciéncias feminista decolonial, a sexualidade precisa ser tratada,
para além do sexo, da normatizagcdo dos corpos ou da reprodugdo. Pressupde
intimidade, afeto, emogdes, sentimentos, historia de vida e bem estar pessoal. Pauta-
se na escuta, no didlogo, na voz dos/das estudantes. Rompe com o paradigma
machista e patriarcal, e busca construir uma forma livre de sexualidade, que quebra
com os padrbes impostos do feminino e masculino e toda a carga que essas
imposi¢cdes carregam.

O curso de Licenciatura em Educagéo do Campo tem demonstrado, ao longo
da sua trajetoria, o compromisso na transversalizagado de tematicas de classe, raga e
género em seu curriculo, e nesse sentido, temos nele um exemplo a ser seguido pelas
outras licenciaturas.

A EDC UFSC proporciona uma formacédo de professores que evidencia
questdes de racga, classe e género, elucidando as licenciandas sobre o resultado do
processo de colonizagcdo do Brasil ser carregarmos uma heranga racista, machista,

sexista e patriarcal. Por isso, encontramos no curso, espago para realizar uma
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disciplina que pudesse estabelecer um debate critico a partir de perspectivas
feministas decoloniais e interseccionais, buscando evidenciar e denunciar questdes
como: a desigualdade econbmica, a fome, a falta e a precarizacdo de emprego, o
desmonte de politicas de acdes afirmativas, a insuficiéncia de politicas sociais, 0
colapso do sistema de saude, o racismo religioso e ambiental, a violéncia estatal e o
encarceramento, as multiplas dimensbdes do genocidio da populagcdo brasileira,
sobretudo das mulheres negras, que enfrentam cotidianamente uma sociedade
desigual, machista e violenta.

Porém que ao mesmo tempo que denunciamos, buscamos anunciar a
importancia da luta para que todas sejam reconhecidas, independentemente de sua
raga, classe e género, e para que todas sejam respeitadas perante seus direitos. Que
buscou tratar essas questbes de forma leve, inclusiva e afetuosa, ajudando as
estudantes a se conhecerem e conhecerem umas as outras, desmistificando muitos
preconceitos.

E importante salientar também, que pudemos constatar um significativo
avancgo frente as discussdes que envolvem questdes de género e sexualidade na
sociedade, ao longo dos ultimos anos, cada vez mais as pessoas tem autoafirmado
sua identidade de género e lutado pelo reconhecimento de seus direitos, além disso,
o0 imaginario cis-heteropatriarcal vem, mesmo que a passos lentos, sendo
desconstruido e dando espaco para a construcdo de novas possibilidades e
identidades de género. No capitulo sobre o estado da arte pudemos identificar um
aumento crescente frente as pesquisas que falam sobre género e sexualidade na
escola e no Ensino de Ciéncias. Como consequéncia, vemos um aumento de
preocupacao tanto dos professores, buscando formas e maneiras de abordar o tema,
quanto dos estudantes que apresentam essas demandas e trazem as tematicas a tona
durante as aulas.

Vivemos um momento que ha muito esperavamos. A desconstrucido do
machismo, do racismo e do patriarcado s&o a voz que ecoam por todos os lados. A
sociedade nao tem por onde fugir, esta encurralada. A juventude clama pelo direito de
se reconhecer e de reconhecer o outro. A hora da desconstrugdo é agora. Sabemos
que é tarde, mas também sabemos que temos tempo. E esse tempo ja comegou. Nos
educadores temos que estar atento a essa mudanga e buscar continuamente
descontruir o preconceito que ha em nés para transformar também o que a no outro.

A juventude é poténcia e nés professores ajudamos a construi-la.
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Concluimos essa tese, refletindo que na intencionalidade da construgao de
mundos plurais, o movimento de olhar para os fatos e teorias partindo outros lugares
pode ser um caminho para pensarmos formas de enfrentamento. A colonialidade do
saber atrelada a colonialidade de género, respondendo ao complexo colonial,
capitalista e patriarcal, parecem funcionar como um sistema recursivo que gera
subalternizacées neste caso, de género. Mulheres que estdo fora do campo de
produgao de conhecimentos por serem ontologicamente inferiorizadas pelo modelo
colonial, capitalista e patriarcal, ficam impedidas de fazerem a virada necessaria para
sair e reivindicar novos lugares sociais.

Se justica social caminha junto com a justica cognitiva/epistemoldgica,
julgamos que a educacao € um dos campos possiveis de atuagdo para pensar a
subalternizacdo das mulheres. Porém, € importante ter em mente que homens com
acesso a educacao, também respondem a dimensado sistémica de poder com

violéncia.
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APENDICES
APENDICE A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidada(o) a participar da pesquisa: — FEMINISMOS AO SUL:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA A EDUCACAO EM CIENCIAS, por mim,
Maira Caroline Defendi Oliveira, em nivel de doutorado, sob a orientagao do professor
Dr. Irlan Von Linsingen, junto ao Programa de Pés-graduagao em Educacgao Cientifica
e Tecnoldgica - Universidade Federal de Santa Catarina. Para que vocé possa
contribuir com a minha pesquisa, € preciso que vocé assine esse Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, também chamado de TCLE, que nada mais é que
um documento em que os convidados a participar de pesquisas cientificas sao
informados de todas as caracteristicas, objetivos, procedimentos, riscos e garantias
ao participante, entre outros aspectos relacionados as pesquisas, além de fornecerem
ao pesquisador sua anuéncia para a realizagdo do estudo. A realizacdo desta
pesquisa podera fornecer elementos para investigar possibilidades e limites de uma
disciplina sobre género, pautada nos estudos de colonialidade, intereseccionalidade,
a ser ministrada por mim no curso de Educag¢ao do campo da UFSC, que habilita
professores da area de Ciéncias da Natureza e Matematica. A proposta aqui
apresentada esta organizada a partir de uma disciplina, Aprofundamento tematico II-
Género, Educacao e Sexualidade, que sera ofertada no primeiro semestre de 2020,
para alunas(os) do 3° periodo do curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo da
Universidade Federal de Santa Catarina. Essa disciplina é complementar e
desenvolvida ao longo de 36 horas semestrais, que s&o distribuidas em 9 encontros
de 4 horas cada. A disciplina, em si, propde-se a realizar dialogos entre a escola, o
Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, a Educacdo no Campo e temas
relacionados a género, corpo e sexualidade, e tem como objetivo abordar as
imbricagdes dessas tematicas na produgao de conhecimento escolar e as relagbes de
género, corpo e sexualidade nos materiais didaticos, além de aprofundar estudos
sobre a tematica Género, corpo e sexualidade, que apresentam interlocugdes com as
areas de conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica e suas implicagdes para

a formagéo critica e emancipatoria das (os) sujeitas(os) no/do campo.

Para coletar os dados necessarios a pesquisa, ao longo das aulas serao solicitados
que as/os alunas(os) realizem as atividades disponibilizadas no Moodle, a fim de

identificar percepgdes dos licenciandos sobre tematicas relacionadas a género, corpo
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e sexualidade, dois textos, que serdo escritos pelos estudantes. Sendo um deles a
avaliacao final e o outro em que os estudantes irdo expor o que gostaram e o que
poderia melhorar nas aulas. Esse ultimo texto sera escrito no ultimo dia da disciplina
e sera livre, no qual sera solicitado que os alunos apontem pontos positivos e
negativos da disciplina. Além dos textos, sera solicitado aos estudantes da disciplina,
um trabalho final em grupo, em que a partir de obras literarias, terdo que propor
materiais didaticos, para o Ensino de Ciéncias, que abordem as tematicas
relacionadas a género, corpo e sexualidade. Esse material também sera analisado

pelos pesquisadores.

E importante que vocé saiba que, mesmo sendo uma pesquisa em que os dados s&o
coletados por meio textos e atividades didaticas, ha alguns riscos aos participantes
envolvidos. Nés garantimos a vocé a manutengao do sigilo sobre as informagdes que
nos fornecer, além de garantir preservagdo a sua privacidade. Porém, ha a remota
possibilidade da quebra do sigilo, mesmo que involuntario e n&o intencional dos dados
que vocé esta me fornecendo. Quanto a isso, informamos que se vocé sofrer qualquer
prejuizo material ou imaterial, comprovadamente relacionado a nossa pesquisa, vocé
tera direito a indenizagédo nos termos da lei. Vocé ainda podera se sentir cansado ou
desanimado com as aulas. E por se tratar de uma disciplina que ira falar sobre género,
corpo e sexualidade, podera haver desconforto quanto as discussdes. Caso vocé nao
se sinta confortavel em qualqguer momento podera desistir sem ter que nos dar
maiores informacdes. Essa pesquisa também n&o prevé beneficios diretos a vocé,
mas tem o potencial de contribuir com a area de formagao de professores e com o
Ensino de Ciéncias, na implementacado de propostas didaticas que visem a leitura e
escrita em suas aulas, bem como o ensino género e sexualidade de uma maneira que
consiga questionar padroes estabelecidos. A legislagao brasileira ndo permite que
vocé tenha qualquer compensacgao financeira pela sua participagdo em pesquisas.
Por outro lado vocé nao tera nenhuma despesa advinda de sua participagdo. Caso
alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, vocé sera

ressarcido pelos pesquisadores.

Informamos ainda que, a qualquer momento, vocé pode desistir da participacdo nessa
pesquisa e retirar o seu consentimento sem qualquer prejuizo ou penalizagdo. Além
disso, como aluna (o)da disciplina vocé nao sera prejudicada(o) independentemente

de sua escolha em participar ou ndo da pesquisa. Duas vias deste documento estao
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sendo rubricadas e assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel. Guarde
cuidadosamente a sua via, pois € um documento que traz importantes informacgdes de
contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa. O pesquisador
responsavel, que também assina esse documento, compromete-se a conduzir a
pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugao 466/12 de 12/06/2012, que

trata dos preceitos éticos e da protecao aos participantes da pesquisa.
Vocé podera entrar em contato com os pesquisadores da seguinte forma:

Dados da pesquisadora: Maira Caroline Defendi Oliveira, Rua Jodao Motta Espezim,
859 Sacos dos Limdes — Florianopolis-SC, CEP 88045-401. Telefone: (48) 99182-

9559 Email: mairadefendioliveira@gmail.com

Dados do Orientador: Irlan Von Linsingen. Endereco: Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro Tecnolégico, Departamento de Engenharia Mecanica, Campus
Universitario-Trindade, CEP 88040-900 - Florianopolis, SC - Brasil - Caixa-postal: 476.
Telefone: (48) 37219396 E-mail: irlan.von@gmail.com

Maira Caroline Defendi Oliveira Prof. Dr. Irlan Von Linsingen
Pesquisadora Doutoranda Pesquisador Responsavel
Eu, RG

, li este documento (ou tive este documento lido para mim

por uma pessoa de confianga) e obtive das pesquisadoras todas as informagdes
que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por livre e esponténea

vontade participar da pesquisa.

Floriandpolis, de de 2020.

Assinatura:
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APENDICE B- QUESTIONARIO INICIAL

Dados Pessoais

Data de nascimento: Orientagdo Sexual:
Identidade de género: Estado Civil:
Como vocé se identifica étnico-racialmente:
Local de nascimento (cidade/pais):
Escolaridade (pode assinalar mais de uma op¢éo):
() cursando licenciatura em ( )Mestrado em:
educacao do campo:

() doutorado em:
() superior completo em:

Questoes

1-  Pravocé, qual era a relagao/ diferenga entre: sexo, identidade de género e
orientagdo sexual? Seu entendimento mudou apds a aula de hoje? O que vocé
nao sabia sobre esses conceitos?

2- Qual é a sua experiéncia com temas sobre Género e sexualidade no
ambiente escolar?

3- Qual é a sua experiéncia com temas sobre Género e sexualidade no Ensino
de Ciéncias durante sua educagao basica?

4- O que vocé entende por feminismo? Vocé se considera feminista?

5- Na Educacgao do Campo vocé ja discutiu tematicas de género e sexualidade?
Se sim, em quais contextos/ disciplinas?

6- Caso tenha feito outro curso superior ou pds graduacéao, vocé ja discutiu
tematicas de género e sexualidade? em quais contextos/ disciplinas?

7- Pravocé, existe relagdo entre género, racga e classe? Se possivel, explique.

8- Vocé acha que é papel da escola discutir temas de género e sexualidade?
Se possivel, explique.

9- Vocé se sente preparada (0) para discutir temas sobre género e sexualidade
com suas alunas e alunos, como futura (o) professor(a)? Se possivel, explique.

10- Conte sobre alguma situagdo ou vivéncia que passou na escola ou na
Universidade e que marcou sua experiéncia escolar em relagcdo a género e

sexualidade.
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APENDICE C- QUESTIONARIO FINAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CED
LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO

Atividade final Aprofundamento Tematico
Responda as questdes a seguir:

1- Vocé considera importante disciplinas que trabalhem questdo de género,
sexualidade na formacgao de professores? Por que?

2- Essa disciplina foi relevante para sua formacao? Justifique.

3- Essa disciplina te ajudou como pessoa e futuro (a) professor(a), comente?
4- Sua concepg¢ao mudou em relagdo aos conceitos a seguir, explique:

(a) Patriarcado

(b) Machismo

(c) Violéncia de género

(d) Feminismo

(e) interseccionalida de raga, classe e género

5- Se hoje vocé tivesse que dar uma aula sobre género/ sexualidade, o que e
como abordaria?

6- Em relagcdo a questao anterior, isso que vocé faria hoje é diferente do que
vocé faria antes de ter tido a disciplina? O que vocé deixaria de fazer, ou
incluiria?

7- Como vocé pretende incluir as questdes de género, corpo e sexualidade em
suas praticas educativas?
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