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PREFACIO

O volume Estudos da Tradugdo e Interpretagio de Linguas de Si-
nais: contextos profissionais, formativos e politicos, organizado pelos
colegas Neiva de Aquino Albres, Carlos Henrique Rodrigues e Vini-
cius Nascimento, estd sendo apresentado a comunidade académica em
2022, exatamente 14 (catorze) anos apos o I CONGRESSO NACIONAL
DE PESQUISA EM TRADUCAO E INTERPRETACAO DE LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS - TILS 2008. Conforme anunciado no site do
I TILS":

O tema central deste Congresso foca os intérpretes e traduto-
res de lingua de sinais, profissionais que nos ultimos anos, veem
se destacando nos cendrios académicos em decorréncia do alto
indice de pesquisadores e académicos surdos no espago univer-
sitario. Por outro lado, apesar da visibilidade linguistica (Lingua
de Sinais - Portugués) que esta presente na atua¢do do intérprete
e do tradutor, a atenc¢do dispensada a este profissional tem sido
um processo arduo e conquistado aos poucos no espago acadé-
mico. Este Congresso convoca a necessidade cientifica para os
pesquisadores da area de interpretagdo e traducdo apresentar
suas pesquisas que sinalizam para este tema, um espaco de tro-
cas a respeito dos resultados encontrados, de intercimbio entre
as diferentes areas do conhecimento (educacio, tradug¢io e lin-
guistica) e, também, de tragar metas e objetivos de organiza-
¢ao profissional e formagido para profissionais deste campo.
(grifos adicionados).

Os segmentos negritados na citagdo acima representam o espirito
desse primeiro congresso, que, em 2008, “convocava” os pesquisadores
da area a “apresentar suas pesquisas” e, também, a “tracar metas e ob-
jetivos de organizagao profissional e formacao para profissionais deste
campo’. Nesse I TILS, tive o prazer de ser palestrante convidada e minha

1 http://www.congressotils.cce.ufsc.br/evento.php
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fala?, sugeria a filiagao da area de pesquisa “Tradugdo e Interpretacdo
de Linguas de Sinais” (TILS) ao campo disciplinar Estudos da Tradu-
a0, como filiagdo estratégica: esse movimento de localizagao disciplinar,
longe de obscurecer a especificidade identitaria do TILS e dos pesqui-
sadores da area entdo emergente no Brasil, poderia contribuir para seu
empoderamento e visibilidade.

Entre 2008 e 2022 (curta janela temporal), ou seja, entre a primeira
“convocagdo” e a publicacao de Estudos da Tradugdo e Interpretagio de
Linguas de Sinais: contextos profissionais, formativos e politicos, a comu-
nidade académica pdde testemunhar o estabelecimento e consolidagio
da drea de pesquisa em TILS, que, neste volume se manifesta em plena
maturidade cientifica. Como escrito pelos organizadores na Apresenta-
a0, “este livro, mais que uma oportunidade de compartilhar os estudos
sobre a tradugdo e a interpretacao de linguas de sinais com a comuni-
dade académica, constitui-se como uma afirmagdo dos ETILS”, e o faz,
marcando “historicamente as trajetorias de pesquisadores, os valores e
as reflexdes de um processo de formagao em pesquisa”

E curioso observar que Estudos da Tradugdo e Interpretagio de Lin-
guas de Sinais: contextos profissionais, formativos e politicos mantém o
“convite” feito em 2008: “o livro tem como objetivo, também, ser um
convite para outros pesquisadores que pretendem se aproximar dos
ETILS”. O que evidencia o carater de continuo crescimento e amadure-
cimento da drea, agora estabelecida e consolidada.

Agora, em 2022, Estudos da Tradugdo e Interpretagio de Linguas de
Sinais: contextos profissionais, formativos e politicos traz em si a marca
da vasta experiéncia de seus organizadores e contribuidores com a pes-
quisa e o ensino em traducao e interpretacao de linguas de sinais, revi-
talizando e consolidando a trajetéria ETILS e oferecendo ao leitor novas
perspectivas. Numa combinagéo rigorosa de aspectos tedricos e empiri-
cos e em alinhamento organico de suas partes com o todo (o que é apon-
tado pelos organizadores em sua Apresentacao), o volume apresenta em
seus diversos capitulos uma discussao dos contextos anunciados em seu

2 Uma versdo expandida desta fala foi publicada em Cadernos de Tradugdo v. 2 n. 26 (2010),
sob o titulo “Tradugdo e Interpretagao de Lingua de Sinais (TILS) na pos-graduagao: a
afiliacdo ao campo disciplinar Estudos da Tradugao”.
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subtitulo, ora explorando o viés profissional, ora o viés formativo ora o
viés politico, por vezes estabelecendo interfaces entre eles.

Com relagdo a organizagdo interna de cada texto, a meu ver, to-
dos os onze capitulos de Estudos da Tradugdo e Interpretagdo de Linguas
de Sinais: contextos profissionais, formativos e politicos estao de acordo
com as convengoes da escrita académica, em termos das secdes tipicas,
a saber, introdugdo da questdo explorada, revisdo critica de pesquisas
anteriores, apresentacao dos conceitos-chave que informam as reflexdes
e a pesquisa relatada, apresentacdo do método o ou procedimentos uti-
lizados, apresenta¢do dos dados, apresentagao dos resultados da analise,
discussdo dos resultados, conclusdes, propostas e/ou implicagdes®. De
forma semelhante, elogio a ‘escritura’ dos capitulos, construidos dentro
dos padroes de “coeréncia e coesao” demandados de um discurso orgé-
nico: estrutura logica, clareza, consisténcia terminoldgica, bem como
evidente cuidado na construgao dos argumentos desenvolvidos.

Finalmente, saliento que Estudos da Tradugio e Interpretagdo de
Linguas de Sinais: contextos profissionais, formativos e politicos, nascido
de “interlocucdes entre pesquisadores, entre militantes e ativistas” pelas
varias e importantes causas relacionadas a Libras e a interpretagao/tra-
dugdo de linguas de sinais, apresenta-se a comunidade académica como
uma robusta contribuigdo aos eixos académico, profissional e politico,
constituindo-se, no dizer de seus organizadores, como “uma afirmacgao
dos ETILS”

Pela relevancia da proposta e pela qualidade dos textos aqui apre-
sentados, recomendo a leitura de Estudos da Tradugdo e Interpretagio
de Linguas de Sinais: contextos profissionais, formativos e politicos, nao
apenas por docentes de cursos de pds-graduagao, para uso em sua pra-
tica na sala de aula, e por pesquisadoras e pesquisadores em ETILS, mas
também por todos e todas que militam pela acessibilidade aos surdos e
pela garantia de seus direitos linguisticos, educacionais e sociais.

Maria Liicia Vasconcellos
Floriandpolis, Dezembro, 2021.

3 A esserespeito, sugiro a leitura de WILLIAMS, J., CHESTERMAN, A. (2002). The Map- A
Beginner’s Guide to Doing Research in Translation Studies. Manchester, UK: St. Jerome.
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APRESENTACAO

Escolher palavras para iniciar esta obra ¢ tomar uma posicao.
Compreendemos que aceitamos uma responsabilidade, situada e em
resposta as circunstancias histdricas e sociais que vivemos (BAKHTIN,
2010). Apresentar o livro, os autores e os textos aqui compilados, signi-
fica apresentar um pouco de nds, de nossas vidas, de nossos dialogos,
de nossos caminhos, e de nossos desejos pela consolidagao e pelo cres-
cimento dos Estudos da Tradugdo e Interpretagdo de Linguas de Sinais
(ETILS).

A dreaem que empreendemos nossos esforgos afetivos e intelectuais
é relativamente nova e se adensa a partir dos trabalhos aqui registrados.
Como intérpretes da “primeira geragdo’, agora pesquisadores e
formadores de novos tradutores e intérpretes de Libras-portugués,
contribuimos com a consolida¢do desse (sub)campo no dmbito dos
Estudos da Tradugdo e dos Estudos da Interpreta¢do, como também
no dos estudos sobre a linguagem humana. Deste modo, o objetivo
desta obra é reunir e publicar trabalhos que, de forma heterogénea,
permitam estudar, debater e expandir as ideias sobre a tradugido e
sobre a interpretacdo de/para Libras em didlogo com outros campos,
pensando questdes contemporaneas na Linguistica, na Educagdo e na
Politica, dentre outros.

Este livro nasce das interlocugdes entre pesquisadores, entre mi-
litantes e ativistas pela causa da difusdo da Libras, da acessibilidade
aos surdos e da garantia de direitos linguisticos, educacionais e sociais,
como também pela valorizagdo da profissdo e da categoria de traduto-
res, de intérpretes e de guias-intérpretes de Libras-portugués. A ideia
da publica¢do nasceu das discussdes provindas no 21° InPLA - Inter-
cambio de Pesquisas em Linguistica Aplicada, em Sdo Paulo, no ano
de 2018, realizado pela Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo
(PUC/SP). Reunidos em simpdsios tematicos dedicados a Libras e a
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tradugao/interpretagdo, pesquisadores compartilharam conhecimentos
e experiéncias decorrentes de suas praticas profissionais e académicas.
Importante também mencionar que os textos que compdem este livro
trazem resultados de pesquisas efetivadas em programas de pds-gra-
duagdo da area de Letras, Linguistica, Estudos da Tradugdo e Educagao
por professores-pesquisadores, por mestrandos e por doutorandos de
diferentes instituicdes do Brasil.

Concebemos que os estudos envolvendo as linguas de sinais, do
ponto de vista dos Estudos da Tradugao e dos da Interpretagdo, tém
contribuido para a compreensdo da linguagem humana em seus diver-
sos contextos, com diferentes interlocutores, em suas multiplas interfa-
ces e como acontecimento singular. Portanto, este livro, mais que uma
oportunidade de compartilhar os estudos sobre a tradugao e a interpre-
tagdo de linguas de sinais com a comunidade académica, constitui-se
como uma afirmac¢io dos ETILS.

De certa forma, as pesquisas, aqui apresentadas, revelam historias,
valores e significados, a partir de experiéncias vividas e a partir de ob-
jetos de estudos construidos nas relagdes com as comunidades surdas.
Assim, ao se constituir como uma obra dos ETILS, este livro marca his-
toricamente as trajetdrias de pesquisadores, os valores e as reflexdes de
um processo de formagdo em pesquisa. Além de compartilhar conhe-
cimento, este livro tem como objetivo, também, ser um convite para
outros pesquisadores que pretendem se aproximar dos ETILS.

Portanto, nesta obra, congregamos estudos e pesquisas de perspec-
tivas teorico-metodologicas diferentes para pensar a tradugio e a inter-
pretacao envolvendo linguas de sinais. Além disso, os estudos aqui elen-
cados abordam distintos contextos de atuagdo e diferentes aspectos da
formacao, bem como politicas de tradugao, totalizando onze capitulos.

O primeiro capitulo, escrito por Carlos Henrique RODRIGUES,
denominado “Tradugéo e linguas gestuais-visuais: a modalidade de lin-
gua em destaque’, configura-se como um texto seminal para todos que
se interessam pelos ETILS, ja que problematiza as caracteristicas e os
possiveis efeitos da modalidade gestual-visual em processos tradutérios
e interpretativos intermodais. O autor também menciona a modalidade
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de lingua como um dos elementos que comporiam a Competéncia Tra-
dutoria do profissional da tradu¢ao e/ou da interpretagdo intermodal.

Neiva de Aquino ALBRES escreveu o capitulo “Implica¢des po-
litico-discursivas do perfil requerido aos Intérpretes Educacionais (Li-
bras-portugués) em concursos no Brasil”. A partir da analise de perfil e
condi¢bes de trabalho do Intérprete Educacional em ambito nacional,
a autora investiga as contratagdes dos Intérpretes Educacionais e de-
senvolve uma cartografia com base em documentos, como editais de
concurso publico e outros documentos oficiais emitidos pelas secreta-
rias de educac¢io estaduais e municipais. Ela apresenta, mapeia e discute
a denominagdo oficial do Intérprete Educacional em 54 secretarias de
educacéo, sendo 27 estaduais e 27 municipais. Faz o mesmo em relagdo
a exigéncia de formagdo e ao tipo de contrato dos Intérpretes Educa-
cionais. Por fim, conclui ser a interpreta¢ao educacional uma atividade
interdisciplinar que envolve diversas dreas de conhecimento e forgas po-
liticas distintas.

Anne Caroline Santana IRIARTE e Vanessa Regina de Oliveira
MARTINS elaboraram o capitulo “Atuagdo do intérprete educacional:
interfaces entre os campos da educagido e do discurso”. As autoras pro-
blematizam as concepg¢des sobre a atividade do Intérprete Educacional
de acordo com as pesquisas registradas na plataforma do Banco de Teses
e Dissertacoes da Capes. Utilizando os termos-chave “Intérprete Edu-
cacional de Libras” e “Intérprete de Libras” para a busca, encontraram
300 resumos publicados no periodo de cinco anos, de 2012 a 2016, e
selecionaram 26 trabalhos com os critérios definidos. Desses 26 traba-
lhos, identificaram duas vertentes de pensamento sobre a atua¢do do
intérprete na sala de aula. Uma vertente segue o pressuposto de que o
papel do intérprete é apenas o de mediagdo da comunicagdo e outra
vertente considera que a atuagdo do intérprete educacional assume um
viés educativo.

Mairla Pereira Pires COSTA e Neiva de Aquino ALBRES apre-
sentam a pesquisa denominada “Linguagem de alunos surdos na
perspectiva de intérpretes educacionais (Libras-portugués)”. Na pes-
quisa, o Intérprete Educacional é considerado como sujeito singular
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e subjetivamente constituido. A partir de uma abordagem historico-
cultural, desenvolvem entrevistas com intérpretes educacionais de uma
rede municipal de ensino. Consideram que a interpreta¢ao na escola
traz, como elemento inerente a este espago, a participagao do intérprete
no processo de ensino-aprendizagem do sujeito surdo, em que as au-
las ocorrem de modo colaborativo com os professores das disciplinas.
Estes aspectos estdo imbricados na agdo interpretativa e influenciam o
profissional (intérprete educacional). Ha também elementos que dizem
respeito a interagdo com os demais sujeitos que se fazem presentes nesse
contexto (professor, aluno surdo, alunos ouvintes).

Ricardo Ferreira SANTOS, no capitulo “
sociais e os embates ideologicos na interpretagao simultanea de Libras

Minha lingua!’: as vozes

para o portugués’, desenvolveu uma analise da autoria e produgdo de
sentidos na perspectiva verbo-visual por meio da entoacdo expressiva
na interpretagdo simultdnea de Libras para o portugués oral em eventos
educacionais. Estudou como o intérprete analisa e processa elementos
verbo-visuais fundamentando-se para a analise na perspectiva dialdgica
da linguagem. Este trabalho contribui com as investigagcdes da proso-
dia e da construgao de sentidos entre linguas de modalidades diferentes
(Libras e portugués). O texto contribui tanto para pesquisadores da in-
terpretagdo quanto para formadores de intérpretes de Libras-portugués.

Carla Regina SPARANO-TESSER apresenta uma discussao sobre
a interpretagdo, adotando também a perspectiva dialogica, com o capi-
tulo “A interpretagdo Libras-Lingua Portuguesa: relagdes dialdgicas e a
multimodalidade na produ¢ao de sentidos”™ A partir de um evento de
interpretagao, a autora investiga como ocorrem as relagdes dialdgicas
em uma perspectiva multimodal, na produ¢iao de sentidos e na inter-
pretacao de Libras-portugués. Tece uma discussdo sobre a maneira com
que o intérprete, no ato enunciativo-discursivo, posiciona-se dialogi-
camente para favorecer a construcao de sentidos na interpretagdo por
meio da multimodalidade. A pesquisa contribui para a compreensido da
multimodalidade em movimento no processo de interpretagao Libras-
-portugués, indicando o quanto movimentos do corpo, o ato de apontar
e a dire¢ao do olhar ganham tom essencial em uma interpretagao.
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Flavia MACHADO e Lucas Gongalves DIAS contribuem com o
capitulo “Termos-conceitos juridicos: ensaios interpretativos do portu-
gués para a Libras” Trabalham especificamente com praticas interpreta-
tivas simultaneas e as possibilidades seméntico-pragmaticas relaciona-
das as escolhas linguisticas (ocorréncias lexematicas) dos discursos dos
parlamentares em Casas Legislativas em que atuam o tradutor e intér-
prete de Libras-portugués. A tarefa cognitiva do tradutor e intérprete
de Libras-portugués envolve varias competéncias, entre elas, algumas
especificas que podem ser compreendidas e desenvolvidas a partir das
contribui¢des da Linguistica Cognitiva e, mais estritamente, da Seman-
tica Cognitiva. O capitulo problematiza estratégias interpretativas para
trabalhar com a polissemia e parafrase nos processos interpretativos e
tradutorios do portugués (modalidade oral-auditiva) para Libras (mo-
dalidade visual-gestual).

Jonas ANGELIM e Vinicius NASCIMENTO escrevem o capitulo
“Tradugao audiovisual e interlocugdo presumida: analise das janelas de
Libras nas campanhas presidenciais do primeiro turno de 2018”. Neste
texto, os autores apresentam uma breve revisdo das politicas de acessi-
bilidade em Libras e das politicas linguisticas voltadas para a comuni-
dade surda e para a traducdo audiovisual comentando o documento da
Associac¢do Brasileira de Normas Técnicas (ABNT): a NBR 15.290 —
acessibilidade em comunicagdo na televisao, guias de tradu¢ao e a Lei
Brasileira de Inclusao - LBI (BRASIL, 2015). Logo, analisam um corpus
composto por videos da campanha presidencial do primeiro turno de
2018 e discutem os problemas da politica de acessibilidade para surdos
desenvolvida no Brasil.

Wharlley DOS SANTOS e Carlos Henrique RODRIGUES escre-
veram o capitulo “Uma analise do perfil de tradutores/intérpretes de
Libras-portugués no contexto politico televisivo brasileiro”. Os autores
aplicaram questionarios on-line visando discutir o perfil profissional
dos tradutores e intérpretes de Libras-portugués que atuaram em de-
bates politicos televisionados. O questionario, que abordava: o (1) Perfil
dos tradutores e intérpretes participantes; a (2) Formac¢do Académica;
a (3) Proficiéncia no par linguistico; a (4) Experiéncia Profissional; e
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a (5) Atuagdo especifica em Tradugdo audiovisual, foi respondido por
55 tradutores e intérpretes de Libras-portugués. Os autores chegam a
um quadro bastante interessante do perfil dos intérpretes, experiéncias
e preferéncias de atuagao, como, por exemplo, quanto a direcionalidade
da interpretagdo e a modalidade de linguas.

Vinicius NASCIMENTO, no capitulo “Aspectos didéticos e meto-
doldgicos na formagado continuada de intérpretes de lingua de sinais ex-
perientes: reflexdes para uma pedagogia da interpretagdo intermodal’,
estuda a vivéncia em sala de aula de um curso de especializagdo em tra-
dugdo e interpretagdo de Libras-portugués da disciplina “Interpretacao
da Libras para a Lingua Portuguesa’, uma disciplina de Pratica em Tra-
ducio e Interpretacdo. A partir de uma dindmica ativa, os participan-
tes foram convidados a interpretar videos em duplas e, posteriormente,
foram colocados diante da sua propria performance interpretativa por
meio do dispositivo da autoconfrontagdo. O autor apresenta, aqui, como
a posi¢ao dos sujeitos frente aos “outros de si mesmos’, reveladas na au-
toconfrontagdo simples, remete a alteridade constitutiva da atividade de
trabalho e a necessidade de um constante movimento de enfrentamento
de si mesmo como outro para o aperfeicoamento da pratica profissional.

Renata Cristina VILACA-CRUZ, Juliana Guimaries FARIA e
Anabel GALAN-MANAS no capitulo “Politicas de formagio de tradu-
tores e intérpretes de Libras no Brasil”, problematizam, a partir de uma
revisao de literatura e das politicas brasileiras, a formagao de traduto-
res e intérpretes de Libras-portugués no contexto legislativo brasileiro
atual. Consideram que as mengdes legais sobre formagao de tradutores
e intérpretes de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa tiveram
inicio, efetivamente, em 2005, com a exigéncia da formagao em nivel
superior, porém, retrocedem ao permitir a atuacdo de profissionais com
formacao apenas em nivel médio, associada a cursos de curta duragdo
na area.

Como se pode observar, o livro que apresentamos é uma oportu-
nidade de leitura e compreensdo sobre a atuagao dos tradutores e dos
intérpretes de linguas de sinais, bem como sobre a constitui¢ao das pes-
quisas envolvendo tradugdo e interpretacao de linguas de sinais e sobre
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a constituicao das politicas que permitem a amplia¢ao do campo em di-
ferentes contextos sociais e académicos. As pesquisas, realizadas a partir
de varios enfoques, adotam diferentes perspectivas tedricas e propoem
aprofundamentos sobre os objetos, a saber a tradugéo e a interpretagao
de Libras-portugués. Com isso, o livro evidencia a multiplicidade dos
ETILS, fundamenta o debate e estimula o estudo e a pesquisa multi/
inter/trans/indisciplinar nessa nova e emergente area.

Boa leitura!

Neiva de Aquino Albres,
Carlos Henrique Rodrigues
Vinicius Nascimento
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TRADUCAO E LINGUAS GESTUAIS-VISUAIS: A
MODALIDADE DE LINGUA EM DESTAQUE'

Carlos Henriqgue RODRIGUES?

1 INTRODUCAO

O reconhecimento da possibilidade e, por sua vez, da existéncia
de outra modalidade de lingua, a gestual-visual, impactou significativa-
mente as Ciéncias da Linguagem em suas diferentes interfaces. E inegé-
vel o fato de que o tema da modalidade de lingua ¢é central a linguistica
das linguas de sinais. Independente da abordagem que sera realizada
ou da vertente tedrica que se empregue no estudo das linguas de si-
nais, a questdo da modalidade de lingua aparecera inevitavelmente. O
mesmo ocorre com o campo dos Estudos da Traducdo e da Interpreta-
¢do de Linguas de Sinais (ETILS). Segundo Rodrigues e Beer (2015, p.
23), as pesquisas sobre a tradugao e a interpretacao de lingua de sinais
“inscrevem-se, respectivamente, nos ET [Estudos da Tradugdo] e nos
EI [Estudos da Interpretacio] e se afirmam como uma vertente especi-
fica ao trazer as implicagdes da modalidade gesto-visual a esses campos
disciplinares, ampliando e diversificando suas possibilidades de analise
e reflexao”

1 Versdo em portugués, revista e atualizada, do artigo publicado em inglés: RODRIGUES,
C. H. Translation and Signed Language: highlighting the visual-gestural modality / Tra-
dugio e Lingua de Sinais: a modalidade gestual-visual em destaque. Cadernos de Tradu-
¢ao, Floriandpolis, v. 38, n. 2, p. 294-319, maio 2018.

2 Professor da drea de Estudos da Tradugéo e da Interpretagdo do Departamento de Libras
e do Programa de Pés-graduagao em Estudos da Tradugao da Universidade Federal de
Santa Catarina. Tutor do Programa de Educagao Tutorial dos Cursos de Letras. Lider e
pesquisador do Nucleo de Pesquisas em Interpretagao e Tradugdo de Linguas de Sinais.
Doutor em Linguistica Aplicada e Mestre em Educagdo. Possui pds-doutorado pela Uni-
versitat Autonoma de Barcelona, Espanha. E-mail: carlos.rodrigues@ufsc.br
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Nesse sentido, propomos para este capitulo uma breve reflexdo so-
bre os processos tradutorios e interpretativos que ocorrem entre uma
lingua gestual-visual e outra vocal-auditiva, os quais tém sido denomi-
nados de intermodais, em oposi¢ao aqueles processos que se realizam
numa mesma modalidade de lingua: os intramodais, que em alguns casos
tém sido também chamados de monomodais. Primeiramente, diferen-
ciamos a tradu¢ao, propriamente dita, da interpretagao, demonstrando
que, embora esses processos compartilhem diversas caracteristicas, eles
se distinguem operacional e cognitivamente. Com essa diferenciagio,
realizamos algumas reflexdes sobre a questdo da modalidade em relagdo
a categorizagao dos processos tradutdrios e interpretativos intermodais
e de seus impactos sobre eles.

Vimos que o efeito da modalidade de lingua se relaciona, por
exemplo, as diferentes propriedades dos articuladores das linguas de si-
nais e, por sua vez, a sua recep¢ao visual, o que possibilita a exploragdo
da simultaneidade, a economia na producéo linguistica, dentre outros
dispositivos linguisticos especificos das linguas de sinais (RODRIGUES,
2013). Assim, finalizamos afirmando que o trabalho com a modalidade
gestual-visual e, por sua vez, com seus efeitos sobre a lingua e sobre os
processos de traducdo e de interpretacao precisa ser concebido como
um dos elementos que compdem a competéncia tradutoéria do profissio-
nal intermodal e do intramodal gestual-visual (i.e., aquele que trabalha
entre duas linguas de sinais).

2 ATRADUCAO E O TRADUZIR VERSUS A INTERPRETACAO E
O INTERPRETAR

Diversos autores dedicaram boa parte de seus trabalhos a defini¢ao
de tradugéo e de interpretacao®, com o intuito de demonstrar o que
essas duas atividades tém em comum e em que se diferenciam. Esses
conceitos sdo extremamente importantes, principalmente, quando se

3 Neste capitulo, ndo refletiremos sobre questdes de defini¢do ou conceitua-
¢do de processos de traducdo ou interpretacdo que sejam intersemioticos,
intrasemioticos ou intralinguisticos.
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pretende compreender as nuances e as especificidades que cada uma
dessas atividades possui. A despeito da literatura especializada, nao é in-
comum vermos esses termos sendo usados de forma indistinta ou mes-
mo equivocada, principalmente, por aqueles que nao sdo tdo familiari-
zados com os campos disciplinares dos Estudos da Tradugao (VENUTI,
2000) e dos Estudos da Interpretagio (POCHHACKER; SHLESINGER,
2002).

Nas cinco ultimas décadas, é possivel perceber claramente uma
especializagdo desses conceitos que, cada vez mais, ganham contornos
e sentidos estritos. Vale destacar, entretanto, que a palavra tradugio
tem sido usada frequentemente como um hiperoénimo para se referir as
atividades de tradugdo e de interpretagdo indistintamente. Além disso,
como afirma Pinheiro de Souza,

[...] o proprio termo tradugdo é polissémico e pode significar
(a) o produto (ou seja, o texto traduzido); (b) o processo do
ato tradutorio; (c) o oficio (a atividade de traduzir); ou (d) a
disciplina (o estudo interdisciplinar e/ou autdnomo). O modo
de conceituar a traducéo varia, de acordo com a polissemia do
termo e com as diferentes perspectivas dos tedricos da tradugéo.
(1998, p. 51, grifos meus).

Encontramos também o uso estrito do termo tradugdo em opo-
sicdo ao interpretagdo. Vemos isso, por exemplo, na afirmagao dos Es-
tudos da Interpretagdo e na sua busca por uma identidade propria e
por sua autonomia em relacio a especificidade de seu objeto central de
investigacdo, a saber, a interpretacdo e nao a tradugdo em seu sentido
estrito (POCHHACKER; SHLESINGER, 2002).

Outro aspecto que merece destaque é o fato de que muitas defini-
¢oes de tradu¢do e de interpretagdo sdo cunhadas basicamente na opo-
sicdo entre textos escritos e discursos orais. Esse parece ser o ponto de
partida usado para tragar uma linha divisdria entre a tradugio e a inter-
pretagdo. Ao contrapor a lingua em uso ao seu registro escrito, diversos
autores nos oferecem a possibilidade de pensar as duas atividades por
vieses especificos, que embora partam de um denominador comum, ca-
racterizam-se e se desenvolvem a partir de modos distintos.
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Tanto a lingua oral quanto a escrita sao praticas sociais vivenciadas
diariamente por boa parte da popula¢do mundial, enquanto a primeira
¢ adquirida em contextos informais e, muitas vezes, de forma natural,
a segunda ¢ aprendida em contextos formais, sendo institucionalmente
conduzida. Pode-se afirmar que a escrita se apresenta como bem mais
que mera tecnologia de registro da lingua, visto que se constitui como
parte essencial e, por vezes, indispensavel a convivéncia social. Da mes-
ma maneira, vemos que, precedendo a tradicio escrita, a tradigdo oral é
um elemento central na historia da humanidade* (MARCUSCHI, 1997).

Ao se contrapor fala e escrita, destaca-se o fato de a fala nao de-
pender de nada além do corpo para ser produzida. Nesse sentido, a fala,
seja ela em lingua vocal ou gestual, ndo depende de uma tecnologia es-
pecifica para sua realizagdo. Por outro lado, nao ha escrita sem o uso de
uma tecnologia especifica para tal finalidade. Enfim, fala e escrita sdo
diferentes e possuem suas proprias caracteristicas.

Pagura (2003) cita que o livreto da Commission of the European
Communities, com informagdes para os candidatos aos cursos de for-
magao de intérpretes, menciona que “os intérpretes existem desde a
Antiguidade, assim como os tradutores, com quem sio frequentemente
confundidos; o tradutor trabalha com a palavra escrita, o intérprete com
a palavra falada” (COMMISSION OF THE EUROPEAN COMMU-
NITIES, s/d apud PAGURA, 2003, p. 210). Nessa mesma perspectiva,
encontramos em diversos outros autores a mesma afirmacao, inclusive
o proprio Pagura afirmou, posteriormente: “chamamos de tradugdo a
conversdo de um texto escrito em uma lingua, denominada lingua de
partida, para uma outra, designada lingua de chegada; consideramos
interpretagao a conversao de um discurso oral, de uma lingua de partida
para uma lingua de chegada” (2015, p. 183).

Com base no pressuposto de que a tradugdo é escrita e a interpre-
tagdo oral, Pagura (2015) afirma haver uma operacionalizagdo distinta

4 Nas palavras de Marcuschi a fala é “uma forma de produgio textual-discursiva oral, sem
a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano” e,
por outro lado, a escrita é “além de uma tecnologia de representagio abstrata da propria
fala, um modo de produgio textual-discursiva com suas proprias especificidades” (1997,
p. 126).
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entre os dois processos, ainda que possam ser considerados essencial-
mente parecidos. O autor explica que existem “excelentes tradutores
que ndo sao capazes de compreender a variedade oral da lingua da qual
traduzem” (PAGURA, 2015, p. 184). Para ele, ainda que ambos os pro-
fissionais, tradutores e intérpretes, devam dominar suas linguas de tra-
balho, as habilidades requeridas dos tradutores estao mais diretamente
vinculadas ao dominio da escrita e as requeridas dos intérpretes ao do-
minio da expressdo oral: sutilezas de pronuncia, nuances de entonagéo,
variantes regionais, dentre outros.

Peter Mead (1999), ao realizar uma investigagdo dos termos “in-
terpretar” e “intérprete” em diferentes linguas, observa que a questido
da importancia da comunicagdo para o intérprete é consistentemente re-
conhecida em suas fontes. Além disso, ele destaca que, em diversas de-
fini¢oes analisadas, um dos principais pontos comuns é a dependéncia
do conceito de interpretagdo ao de tradugao em sua natureza especifica-
mente oral. Esse é um dos motivos que explica o porqué de a interpreta-
¢do ser denominada como tradugdo oral.

Com a proposta de refletir sobre uma tipologia da interpretacéo,
Pires Pereira (2015) apresenta uma breve reflexdo sobre as diferengas
entre a tradugdo e a interpretacdo e, a partir disso, propde que a in-
terpretacdo seja compreendida como “um fenémeno da tradugdo geral
(lingua A < lingua B), apresentado, em lingua meta, na lingua falada
(oral, sinalizada ou tatil), com ou sem possibilidade de preparagio e
ensaio, no qual o corpo do intérprete é, além de meio de produgio, a
apresenta¢do do produto” (PIRES PEREIRA, 2015, p. 51).

Gile, importante pesquisador dos Estudos da Tradugdo e dos da
Interpretacao, distingue o discurso oral e a palavra escrita, abordando
a interpretagdo como a “tradugdo oral do discurso oral” (1998, p. 40,
tradug¢ao minha). De acordo com ele, o discurso oral seria marcado por
uma cadeia sonora, realizado oralmente e percebido auditivamente. Ja a
palavra escrita se apresentaria graficamente por meio de sequéncias de
palavras separadas por espagos em branco, sendo percebida visualmente.
Em sintese, o discurso oral possui propriedades especificas: entonagéo,
ritmo, dinamica, intensidade, expressividade, postura, dentre outros; e
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a palavra escrita marcaria essas propriedades com as letras, pontuagdes,
sinais, descrigoes de carater linguistico etc.

No verbete sobre Interpretacdo de Conferéncias, publicado na se-
gunda edi¢ao da Routledge Enciclopédia de Estudos da Tradugdo (BA-
KER; SALDANHA, 2009), Gile afirma que “interpretagdo é a traducao
oral ou sinalizada do discurso oral ou em sinais, como oposta a tradu-
¢do oral de textos escritos. Mais tarde conhecida como tradugdo a prima
vista” (GILE, 2009, p. 51, tradugdo minha).

Alves e Pagura (2002), ao abordarem as interfaces entre a tradugao
escrita e a interpretagdo simultanea, destacam que as diferengas cogni-
tivas e operacionais entre esses dois modos comegam com o processo
de compreensio. Eles mencionam que o tradutor pode imprimir seu
proprio ritmo a tarefa e, também, recorrer ao apoio externo: diciond-
rios, glossarios, internet, dentre outros. Por outro lado, o intérprete teria
que solucionar problemas imediatamente sem poder recorrer ao apoio
externo ou seguir seu proprio ritmo.

Logo no inicio de seu texto, os autores supracitados apresentam
uma breve nota explicativa que aproxima o conceito de tradugédo ao pro-
cessamento de textos escritos e o de interpretagdo ao processamento
de textos orais. Para eles, “o termo interpretagido deve ser entendido
como o oferecimento oral de processos comunicativos interlinguisticos,
incluindo interpretacdo consecutiva e simultinea, enquanto o termo
tradugao abrange o modo escrito de oferecimento de texto interlin-
guistico” (ALVES, PAGURA, 2002, p. 74, grifos meus, tradu¢do minha).
Portanto, embora compartilhem processos de compreensdo, anilise,
memorizagdo e reformulagdo das linguas envolvidas, a traducao exige,
a priori, habilidades para leitura, compreensdo e produgdo de textos escri-
tos, e a interpretagdo, por sua vez, habilidades para escuta, compreensdo
e produgdo de textos falados.

Em seu livro, “Introdugao aos Estudos da Interpretagao’, Péchhac-
ker (2004) faz uma reflexdo sobre a conceituagdo de interpretagdo como
sendo uma forma especial de tradug¢ao (i.e., tradugdo em seu sentido
hiperonémico). Partindo de uma breve analise epistemoldgica, o autor
busca os diferentes usos e sentidos relacionados ao termo. Com isso, o
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autor afirma que o aspecto imediato/ instantdaneo (immediacy, “here and
now”) da interpretagdo é um trago distintivo, ja que permite diferencia-
-la de outras formas de tradugio, sem se recorrer a dicotomia oral versus
escrito.

Nessa perspectiva, Pochhacker assume a conceituagao elaborada
por Otto Kade, no inicio da década de 1960, a qual define a interpreta-
¢do como uma forma de tradugdo, na qual “o texto fonte é apresentado
apenas uma vez e, portanto, ndo pode ser revisto ou reproduzido; e o
texto alvo é produzido sob pressdo de tempo, com pouca possibilida-
de de correcio e revisao” (KADE, 1968 apud POCHHACKER, 2004, p.
10, tradugdo minha). Ao assumir que a interpretagdo é uma forma de
tradugdo, o autor deixa claro que, embora esteja conceituando uma ati-
vidade distinta e especifica, a interpretagdo nao é alheia as perspectivas
ou a cobertura das teorias da traducao.

Pochhacker afirma que a interpretagio é a “[...] tradugdo humana
em ‘tempo real’ em um contexto comunicativo essencialmente compar-
tilhado” (POCHHACKER, 2009, p. 128, tradu¢ao minha). Assim, ao ca-
racterizar de maneira geral a interpretagao como um tipo de atividade
translacional instantdnea, realizada em tempo real para uso imediato, ele
poe em evidéncia os critérios de oferecimento efémero e de producio
imediata que distinguem a interpretagdo de outros fendmenos tradu-
tdrios.

Desta maneira, com base em Kade (1968), Pochhacker conceitua a
interpretagao como “[...] uma atividade de translagdo em que a versao
inicial e final em outra lingua ¢é produzida com base no tempo de ofere-
cimento de um enunciado (ou texto) na lingua fonte” (POCHHACKER,
2009, p. 133, tradugio minha). E dbvio que a interpretagio ndo pode
ser previamente planejada, visto que o intervalo entre o processamento
cognitivo do texto recebido e o oferecimento do texto interpretado ¢é
minimo. Na verdade, a interpretagdo ¢ planejada durante a sua propria
realizacdo.

E importante que se considere também que o contexto situacional
em que as atividades ocorrem pode ser visto como um elemento
diferenciador. Enquanto a atividade interpretativa é dependente do
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contexto e, por sua vez, caracterizada por uma diversidade de situagoes
de cardter internacional ou intrassocial envolvendo o profissional e o pu-
blico-alvo — contextos educacionais, académicos, politicos, religiosos,
juridicos, familiares, clinicos, entre outros — a atividade tradutdria, de
certo modo, independe do contexto em que sera realizada e, portanto,
o tradutor pode realizar a atividade no contexto que mais lhe convier, ja
que o processo tradutério nao demanda a necessaria participagao pes-
soal do publico-alvo e/ou do autor (CAVALLO, REUILLARD, 2016).
Nesse sentido, ao envolver diretamente o cliente, a interpretagdo pode
assumir diferentes perspectivas interacionais, apresentando-se como
um processo monologico, mais comum em contextos de conferéncias,
ou dialégico, mais caracteristico dos contextos comunitarios, sociais ou
de interpretagdo em servigos publicos.

Com base nas diferentes reflexdes apresentadas pelos autores ci-
tados neste texto, podemos depreender que, sem duvidas, existem dife-
rengas operacionais e, por sua vez, cognitivas que distinguem a traducao
e o traduzir da interpretagdo e do interpretar. Com base em algumas
dessas diferencas, propomos quatro aspectos que podem auxiliar-nos
na identificagdo desses processos: (1) o tipo do texto; (2) o modo de
produgdo ou realizagdo da atividade; (3) as fases inerentes ao processo;
e (4) o carater do produto final.

Figura 01 — Caracteristicas da Traducdo e da Interpretacao

TRADUZIR TRADUCAO
ﬁ TA
C. FASES D. PRODUTO
B. MODO DE PRODUCAO revis3o (3) duradouro; registro
Produrido previ o3 autores do fonte e o piblico producliof redacio(2) automético .
final nio estio presentes preparagio (1) T
TF
escrito / pronto [ J4 enunciado / registrado L
A. TIPO DE TEXTO A. TIPO DE TEXTO
- oral / em fluxo / em enunciagho / fugsz
S S (1) preparagto fantrion) B. MODO DE PRODUGAO
reglstro n3o automdtics (2)produsso Produtido imediatamente; os autores do discurso e o pablico
D. PRODUTO C. FASES final estio presentes
TA G
INTERPRETAGAO INTERPRETAR

Fonte: o préprio autor (RODRIGUES, 2018, p. 302).
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Esses quatro aspectos desdobram-se em alguns outros, os quais
também podem contribuir com a caracterizagdo distintiva dos proces-
sos tradutérios e interpretativos. E bvio que a forma em que se apresen-
ta o texto influenciard na maneira por meio da qual o profissional terd
que lidar com ele. Se o texto estd em um suporte, ou seja, se esta posto
em um meio fisico ou virtual que serve de base para sua materializagdo,
ele torna-se disponivel ao profissional podendo ser manipulado por ele.
Nesse sentido, o profissional pode imprimir seu proprio ritmo ao traba-
lho tradutdrio, desde que o publico néo esteja demandando a tradugao
diante dele, como ocorre na denominada tradugdo a prima vista (sight
translation) ou ainda interpretagao a prima vista (sight interpreting).

Entretanto, se o profissional ndo tem acesso ao texto materializa-
do num meio fisico ou virtual que possa ser manipulado, ele ndo tem
como realizar uma traducgdo desse texto. Portanto, se o texto ndo esta
disponivel num suporte e, por sua vez, esta em processo de produgio,
o profissional tera que se ajustar ao ritmo do autor desse texto, sé po-
dendo interpreta-lo, caso a demanda se faga presente. Ou quando, em
alguns casos extremos, a interpretagdo sera registrada para posterior
veiculagdo ou consulta. Vemos, portanto, que nosso primeiro critério
se relaciona a outros aspectos distintivos dos processos de traducao e de
interpretagao, tais como o tipo de demanda cognitiva e operacional que
a traducao — ou, se for o caso, a interpretacdo — requer do profissional
que a executara.

E importante notar que podem ocorrer situagdes em que, embora
o texto esteja registrado num meio fisico ou virtual, ele ndo esta
disponivel ao profissional que ira translada-lo para que este imprima seu
proprio ritmo ao trabalho. Caso isso ocorra, o processo se distanciard
das caracteristicas da tradugdo, propriamente dita, e se aproximara da
interpretagao. Algumas vezes o profissional, sob pressdo de tempo, pode,
por exemplo, pegar o audio de uma reportagem jornalistica coloca-lo
para rodar e gravar com base em um unico oferecimento desse texto
uma “traducdo” dessa reportagem. Nesse caso, o produto final, ainda
que baseado em um discurso gravado e disponibilizado, também na for-
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ma de registro, possui mais caracteristicas de interpretagao, nesse caso
da simultanea, do que de um processo tradutério, propriamente dito.
Com base em toda reflexdo apresentada, pode-se concluir que o
traduzir e o interpretar sdo processos linguisticos, comunicativos, in-
terpretativos, cognitivos, culturais e textuais que envolvem diferentes
comunidades ou grupos sociais. Todavia, as diferencas operacionais e
cognitivas que existem entre essas duas atividades sdo evidentes, como

ja demonstramos acima. Vejamos uma sintese de algumas delas:

Quadro 01 - Diferencas entre Traducdo e Interpretacdo

TRADUGCAO

INTERPRETACAO

Competéncias
e habilidades
linguisticas

Priorizagao daquelas requeridas
para lidar com a escrita:
habilidades de leitura e de escrita
(letramento/ cultura escrita).

Priorizagao daquelas
requeridas para lidar com
o oral: habilidades de
escuta e de fala (oralidade/
cultura oral).

Defini¢ao do ritmo
em que se dard o
trabalho

O profissional define seu ritmo
Sem ou com pouca pressao

de tempo (se comparado ao
intérprete).

O ritmo do autor da fala se
impde ao profissional que
precisa ajustar-se a ele.

Apresentagdo do
texto fonte

O texto esta disponivel em um
suporte, fisico ou virtual, pode
ser relido e o profissional pode
circular por ele o quanto precisar.

O texto estd em fluxo
constante e, na maioria
dos casos, ndo pode ser
visto novamente nem
repetido, ainda que o
profissional necessite.

Modo de realizac¢ao
do trabalho

Geralmente, é possivel
interromper o trabalho ou
mesmo organiza-lo em partes.

E quase impossivel
interromper, protelar ou
fragmentar o trabalho.

Uso de apoio
externo (materiais
€ outros recursos)

Pode-se buscar apoio externo em
glossarios, diciondrios, colegas e
em outras tradugoes.

Hé pouco ou nenhum
apoio externo, recorre-

se basicamente ao

suporte da memoria

ou, imediatamente, ao
parceiro de trabalho, ainda
que de forma limitada.

Possibilidade de
corregdo, antes da
entrega

Hé, quase sempre, possibilidade
de se revisar o texto
integralmente e fazer ajustes e
alteragoes.

Nao ha como realizar
nenhuma alteracio sem
que o publico a veja.
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Contexto mais limitado, mais Contexto multiplo e,

Aspectos . S
. p L. centrado no local de trabalho do | muitas vezes, instavel,
situacionais da . . s
atividade tradutor, quase sempre definido | desde os intrassociais até
\ . L
por ele. os internacionais.
. . ~ . Dispensével, pois em
Indispensavel, nao se pode abrir p P
e s < . alguns casos pode
Utilizagao de mao de ferramentas e materiais .
. . ocorrer sem nada mais
tecnologia de escrita, por exemplo, para

que o proprio corpo do

registrar a producao. S
& p ¢ interprete.

Contato direito,
significativo e efetivo, na
maioria das vezes com a
presenca do publico no
momento de realizagdo da
interpretagao.

Fonte: o proprio autor (RODRIGUES, 2018, p. 303-304).

Contato indireto, minimo ou
inexistente, muitas vezes, com
um grande lapso temporal em
relagdo a0 momento de produgao
da tradugao.

Contato com o
publico do trabalho

Por fim, podemos conceituar o processo de reformulagdo inter-
linguistica de maneira ampla, usando para tal a definicao de Hurtado
Albir (2005, p. 41) que entende essa “tradu¢do” como um “[...] processo
interpretativo e comunicativo que consiste na reformula¢do de um texto
com os meios de outra lingua e que se desenvolve em um contexto social
e com uma finalidade determinada” Todavia, é evidente que as carac-
teristicas intrinsecas a esse processo, seu modo de operacionalizagdo e
suas demandas cognitivas especificas, o qualifica, no minimo, em duas
variedades distintas: a tradugéo e a interpretagao.

3 MODALIDADE GESTUAL-VISUAL, TRADUCAO E INTERPRE-
TACAO

Nao hd como abordar as linguas de sinais sem considerar a questao
da modalidade gestual-visual que imprime a essas linguas caracteristi-
cas muito singulares. Podemos afirmar que, sem davidas, a modalidade
gestual-visual causa efeitos nas linguas de sinais. Independente disso,
vale destacar que as similaridades entre as linguas vocais e as gestuais
demonstram que as propriedades do sistema linguistico nao estdo re-
duzidas a modalidade da lingua, mas a transcendem. Segundo McBur-
ney,
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[...] a modalidade de uma lingua pode ser definida como sen-
do os sistemas fisicos ou bioldgicos de transmissdo por meio
dos quais a fonética de uma lingua se realiza. Existem sistemas
diferentes de produgdo e percepgdo. Para as linguas vocais a
produgdo conta com o sistema vocal e a percepgio depende do
sistema auditivo. Linguas vocais podem ser categorizadas, por-
tanto, como sendo expressas na modalidade vocal-auditiva.
Linguas de sinais, por outro lado, dependem do sistema gestual
para a produgéo e do sistema visual para a percepgéo. Portanto,
linguas de sinais sdo expressas na modalidade gestual-visual.
(MCBURNEY, 2004, p. 351, tradugdo e grifos meus).

Nesse sentido, fica claro que as linguas de sinais tém mecanismos
de produgio e recepgio diferentes dos das linguas vocais. Enquanto nas
linguas vocais-auditivas a produgdo da fala é interna ao corpo e pratica-
mente invisivel, nas linguas de sinais ela ¢ externa ao corpo e, portanto,
visivel. Nas palavras de Meier (2004, p. 07-08, tradu¢ao minha),

[...] os articuladores vocais sdo pequenos e basicamente ocultos
dentro da cavidade oral, fato de apenas alguns dos seus movi-
mentos serem visiveis para os destinatarios faz com que a lei-
tura labial seja falha como forma de compreensdo da fala. Em
contraposicdo, os articuladores manuais sdo relativamente gran-
des. Além disso, os articuladores dos sinais sao emparelhados; a
produgdo de muitos sinais envolve a agdo coordenada dos dois
bragos e das maos.

Devido as caracteristicas da modalidade gestual-visual, as linguas
de sinais exploram a simultaneidade na constitui¢do dos sinais e sen-
tencas; nao dependem do uso de preposi¢oes, conjungdes e artigos;
constroem suas relagdes sintaticas pela exploragdo do espaco; possibili-
tam que os sinais sejam densamente enriquecidos, em Si mesmos, com
informagdes gramaticais e que, inclusive, sejam linguas mais sintéticas
que as linguas vocais-auditivas (KLIMA; BELLUGI, 1979; BRITO, 1995;
MEIER, 2004; QUADROS; KARNOPP, 2004).
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Quadro 02 — Caracteristicas das Modalidades de Lingua

VOCAL-AUDITIVA GESTUAL-VISUAL

Produgdo da Cunhadas na sonoridade: Cunhadas na visualidade:
lingua produgdo de fala audivel. produgao de fala visivel.
Orgar}lz.agao Linearidade mais explorada. Slmultar}el.dade como
fonologica caracteristica.
Meio de Unidimensionalidade: fala ao Mult1.d 1men~51onal1dade: fala

. 3 nas dimensdes de espago e
manifestagao longo do tempo.

tempo.
Fonte: o préprio autor (RODRIGUES, 2018, p. 306).

E evidente que a modalidade gestual-visual, ao possuir efeitos sobre
a lingua, também impacta os processos tradutérios e interpretativos
que envolvem linguas de sinais (PADDEN, 2000; QUADROS, SOUZA,
2008; WURM, 2010; RODRIGUES, 2013; SEGALA, QUADROS, 2015).
De maneira geral, as caracteristicas da tradugdo e da interpretacdo
intramodais’, realizadas entre duas linguas vocais-auditivas sem envol-
ver uma lingua de sinais, sdo compartilhadas pelos processos traduté-
rios e interpretativos intermodais, entre uma lingua vocal e outra de
sinais. Segundo Rodrigues, a unica diferenga entre os processos intra-
modais vocais-auditivos e intermodais “[...] talvez, resida no fato de que
o tradutor e o intérprete de lingua de sinais transitam entre diferen-
tes modalidades, o que traz algumas implicagdes, também, a atuagdo
tradutoria ou interpretativa [...]” (2013, p. 44, grifos meus).

E interessante notar que a interpretacdo intermodal ainda é uma
atividade mais comum que a tradugdo intermodal. Esse destaque da
atividade interpretativa sobre a atividade tradutoria, no caso das linguas
de sinais, deve-se a diversos fatores, dentre os quais podemos citar: (i)
a jovialidade das linguas de sinais que ainda ndo possuem um sistema
consolidado de escrita com circulacio social efetiva; e (ii) a demanda

5 Temos a tradugdo e a interpretacdo intramodais que envolvem duas linguas de sinais.
Processos intramodais visuais-gestuais diferenciam-se dos intramodais vocais-auditivos
pelo fato de que, por exemplo, enquanto os processos interpretativos entre linguas vocais
demandam a audigdo e as habilidades vocais, os entre linguas de sinais se caracterizam
com base na visualidade e nas habilidades e destrezas corporais requeridas na produgio
linguistica gestual-visual.
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prioritaria e intensa dos surdos pelo acesso a educacao e aos demais
servigos publicos, decorrentes de sua exclusao histérica.

No caso das linguas de sinais, alguns trabalhos de tradu¢do nao
tém como foco um sistema de escrita, mas ao contrario fazem uso da
lingua em sua produgao oral (i.e., lingua em uso, em fluxo). Segundo
Wurm (2010, p. 20, tradu¢ao minha), “devido a possibilidade de se tra-
balhar com TFs [textos fonte] registrados e de se gravar e regravar os
TAs [textos alvo] com tempo potencialmente ilimitado e sem os partici-
pantes primdrios, a nogao de tradugdo de lingua de sinais vem ganhan-
do destaque”.

Assim, como a lingua de sinais em sua produgao oral (performance
corporal-visual) tem como meio de registro o video, temos que a defini-
¢d0 basica de tradu¢ao como um processo que envolve, basicamente, o
texto escrito precisa ser ampliada para englobar esse processo traduto-
rio caro as linguas de sinais. Nesse sentido, ¢ preferivel utilizar a palavra
registro em lugar de escrita, assim o texto registrado pode se apresentar
de diferentes formas: em escrita, propriamente dita, em dudio ou em
video.

Portanto, refor¢amos a importancia de que os processos traduté-
rios e interpretativos nao sejam diferenciados somente pelo fato de en-
volverem, respectivamente, textos escritos ou orais. A diferenciagéo en-
tre esses processos precisa considerar diversos aspectos, entre os quais
citamos, novamente: o tipo de texto, o modo de produgédo ou de reali-
zacdo da atividade, as fases inerentes ao processo e o carater do produto
final. Levando em conta as diversas caracteristicas inerentes a tradu¢do
em oposi¢do a interpretacdo, podemos melhor compreender e analisar
como se dd a tradugdo e a interpretagdo intermodais.
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Quadro 03 — Caracteristicas da Traducdo e da Interpretacao Intermodal

TRADUCAO INTERMODAL

INTERPRETACAO INTERMODAL

Atividade menos comum que a
interpretagio e que, gradativamente,
tem ganhado mais espago e destaque,
principalmente, no ambiente académico.

Atividade bem comum e, inclusive,
responsével pela visibilidade das linguas
de sinais nos Estudos da Interpretagéo e
nos da Tradugao.

Frequentemente, os materiais traduzidos
de/para linguas de sinais apresentam o
texto alvo junto ao texto fonte (muitas
vezes, destaca-se a legendagem em lingua
vocal escrita, a janela de Libras, um tipo
de voice-over etc.).

Frequentemente, o texto alvo é
apresentado diante do ptiblico sem uso
de cabines ou equipamentos tecnoldgicos
(salvo em grandes eventos que usam a
proje¢do do intérprete em teldes e, em
casos, em que o produto final é na lingua
vocal e, assim, pode-se usar as cabines e
seus equipamentos).

Como a lingua de sinais ndo possui

um sistema de escrita consolidado e
difundido socialmente, utiliza-se sua
versao oral registrada em video em
diversos processos tradutdrios, tornando

Como a lingua de sinais ¢ gestual-visual,
o intérprete apresenta-se fisicamente
diante do publico, estando sempre
visivel, presencial ou virtualmente.

o tradutor visivel.

Fonte: o préprio autor (RODRIGUES, 2018, p. 308).

Como observamos acima (Quadro 03), embora compartilhem ca-
racteristicas com os processos tradutorios e interpretativos intramodais
(nesse caso, os vocais-auditivos), a tradugdo e a interpretagdo intermo-
dais possuem algumas especificidades resultantes dos efeitos de moda-
lidade de lingua sobre elas. Esses efeitos sdo de diferentes tipos, como
ja mencionamos, brevemente, neste capitulo, e fazem com que o corpo
se manifeste como lingua diante de seu publico, o que faz com que in-
térpretes intermodais e, até mesmo, tradutores intermodais estejam em
evidéncia quando o texto alvo é em lingua de sinais oral, ou seja, ndo
escrita.

Considerando a tradugao intermodal, ¢ possivel organiza-la, de
modo geral, em duas categorias em relagdo ao carater do produto. As-
sim, podemos pensar numa tradugdo que tem como produto final o
texto escrito e, portanto, passivel de produgdo prévia e de registro au-
tomatico (i.e., o registro ¢ intrinseco a propria tradugao), e outra que
tem como produto final o texto nao escrito, registrado em video ou em
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audio, o qual, embora também tenha uma produgao prévia ao conheci-
mento do publico, ndo possui registro automatico (i.e., como o produto
¢ oral, ha a necessidade de uso de uma tecnologia externa a traducao
para seu registro).

Quadro 04 —Traducdo e Intermodalidade

TRADUGAO INTERMODAL TRADUGCAO INTERMODAL
ESCRITA NAO ESCRITA

LG escrita > LV escrita

(SW/ELiS/SEL = Texto-PTe)

LG video-oral 9 LV escrita

LG video-oral -> LV sudiorvideo-oral

(Video-Libras =» Texto-PTo, “inser¢do de voz™)

(Video-Libras = Texto-PTe, Legendagem)
LV sudioivideo-oral > LG video-oral

LV escrita 9 LG escrita

(Texto-PTe & SW/ELiS/SEL)

LV sudio/video-oral > LG escrita

(Video/dudio-PTo = SW/ELiS/SEL)

(Video/audio PTo = Video-Libras, Janela de Libras)

Legenda: SW — Signwriting; ELiS — Escrita de Linguas de Sinais; SEL — Sistema de Escrita para Libras.
LG — linguas gestuais; LV — linguas vocais
PTo — portugués oral, falado; PTe — portugués escrito

Fonte: o proprio autor (RODRIGUES, 2018, p. 309).

Embora a lingua de sinais ndo tenha um sistema de escrita de uso
corrente, encontramos algumas propostas que ja circulam socialmente,
ainda que de maneira timida e, muitas vezes, demasiadamente restrita.
De qualquer forma, ja encontramos algumas tradug¢des da lingua vocal
para sistemas de escrita de sinais e vice-versa. Além do sistema grafico
de escrita das linguas de sinais, conhecido como SignWriting e desen-
volvido pela americana Valerie Sutton na década de 1970, temos outros
sistemas sendo propostos para o registro grafico de linguas de sinais.
No Brasil, temos um sistema de escrita de sinais denominado de ELiS
(Escrita das Linguas de Sinais)® e outro denominado SEL (Sistema de

6 Baseado no sistema de notagio de Stokoe (1965), o ELiS foi divulgado em 1997 e, desde
entdo, recebeu varios nomes e passou por diversas transformagdes. Ele é um sistema de
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Escrita para Libras)’. Essas propostas de escrita de sinais, ainda que jo-
vens e, até mesmo, incipientes, anunciam a possibilidade de pensarmos
a traducdo intermodal entre a escrita da lingua vocal e a escrita da lin-
gua gestual.

Para além da tradugdo que envolve um sistema de escrita de lin-
guas de sinais, temos a tradu¢do nao escrita, a qual, embora mantenha
as caracteristicas de um processo tradutdrio, em seu sentido estrito, nao
envolve apenas sistemas de escrita, mas, ao contrario, emprega a lingua
de sinais em uso, devidamente registrada em video, ou em alguns casos,
parte da lingua de sinais em video tendo como registro final o dudio
em lingua vocal (i.e., a vocalizagdo ou inser¢do de voz, algo proximo a
dublagem ou, até mesmo, ao voice-over).

Por sua vez, uma organizagdo do processo interpretativo intermo-
dal é um pouco menos complexa, se comparada a classifica¢ao do pro-
cesso tradutorio intermodal ora apresentada. Se também considerarmos
o carater do produto, podemos organizar a interpretagao intermodal em
duas categorias.

Quadro 05 — Interpretacdo e Intermodalidade

INTERPRETACAO INTERMODAL INTERPRETACAO INTERMODAL
VOCALIZACAO SINALIZACAO

LG oral 9 LV oral LVoral 9 LG oral

(Discurso oral em Libras = Discurso oral em PT) | (Discurso oral em PT =» Discurso oral em Libras)

Fonte: o préprio autor. (RODRIGUES, 2018, p. 311).

Vemos que a diferenca entre os processos interpretativos (Qua-
dro 05) estd relacionada a sua direcionalidade: da lingua gestual-visual
a vocal-auditiva e vice-versa. E sabido que a diregio interfere no pro-
cesso®, ja que as duas modalidades alvo no processo (a vocal-auditiva

escrita linear, da esquerda para direita, que registra as unidades minimas das palavras,
os quirografemas (letras), os quais formam os quirogramas (palavras) (BARROS, 2008).

7 E um sistema de natureza tracica para a escrita da Libras que visa ser funcional. Ele tem
sido desenvolvido por um grupo de pesquisadores da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB). Para aprofundamento na tematica ver Lessa-de-Oliveira (2012).

8 E comum vermos intérpretes de lingua de sinais afirmando que o processo de vocali-
zagdo é mais dificil de ser executado que o de sinalizagdo. Talvez essa percep¢io seja
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ou a gestual-visual), com caracteristicas bem distintas, exigem algumas
competéncias e habilidades especificas (RODRIGUES, 2013). Além de
todos os conhecimentos, habilidades e estratégias necessarias a um bom
intérprete, para vocalizar com qualidade, ele precisa ter uma boa capa-
cidade cognitivo-visual para compreensao da lingua de sinais em uso e
uma boa capacidade de produgio da fala na lingua vocal. Ja na sinaliza-
¢do, temos o contrario, ja que, para sinalizar com qualidade, o intérprete
deve ter boas habilidades de escuta da lingua vocal, assim como habi-
lidades e estratégias corporais, sensorio-motoras, para a producao da
lingua de sinais, ja que esta demanda uma performance visual.

Com base nas reflexdes desenvolvidas aqui, é possivel observar
uma proposta inicial de categorizagdo da tradugio e da interpretagdo
que envolvem linguas gestuais-visuais e vocais-auditivas. Entretanto,
assim como ocorre com a traduc¢éo e com a interpretacao intramodais
vocais-auditivas, existem processos que mesclam caracteristicas tanto
da tradugéo, propriamente dita, quanto da interpretacdo. Sendo que, in-
clusive, a tradugdo nao escrita é um exemplo disso. Vejamos um quadro
geral desse processo de reformulagao interlinguistica intermodal.

decorrente do efeito de modalidade sobre o processo interpretativo, visto que os sinais, ao
serem enriquecidos com informagdes gramaticais ou ao incorporarem as qualidades de
um referente, especificando movimento ou posi¢ao de pessoas e objetos ou, até mesmo,
descrevendo tamanho e forma, demandam um tempo maior dos intérpretes, assim como
maior esforgo cognitivo, em sua tradu¢do ou interpretacdo para uma lingua vocal. A
complexidade de construgdes em lingua de sinais, tais como os classificadores, precisam,
muitas vezes, ser “desempacotadas” Portanto, a diferenga na taxa de producéo de palavras
e sinais, a linearidade preponderante das linguas vocais em oposi¢do a simultaneidade
caracteristica das linguas de sinais, dentre outras diferengas intrinsecas a modalidade, im-
pactam diretamente a direcionalidade da tradugdo ou da interpretacdo, principalmente,
quando a interpretagdo ¢é simultinea.

36



Quadro 06 — Traducdo, Interpretacdo e Intermodalidade

TRADUCAO
(ESCRITA)

LG escrita = LV escrita
LG video-oral P LV escrita
LV escrita P LG escrita
LV sudionvideo-oral P LG eserita

INTERPRETACAO
(VOCALIZACAO)

LG orat = LV oral

LG escrita = LV oral
LG orat P LV escrita
LV escrita = LG oral

LG video-oral P LV sudiorvideo-oral

LV sudionvideo-oral @ LG video-oral

(NAO ESCRITA)
TRADUCAO

LVorat 2 LG oral

(SINALIZACAO)
INTERPRETACAO

Legenda: LG — Lingua Gestual; LV — Lingua Vocal

Fonte: o proprio autor (RODRIGUES, 2018, p. 312).

Ao considerar uma possivel tipologia da interpretagdo de linguas

de sinais, Pires Pereira (2015) apresenta uma nomeagio de formas de

tradugao de acordo com as modalidades envolvidas. Ao fazer isso, a au-

tora se depara com o processo que parte de uma lingua de sinais em

uso e se concretiza em uma lingua vocal escrita. Esse processo pode ser

visto como intermediario, ja que mescla caracteristicas da traducao e da

interpretagao, nesse caso envolve uma modalidade oral em lingua de si-

nais (mais comum a interpretagdo) e uma modalidade escrita da lingua

vocal (mais comum a tradugdo). De acordo com a autora,

[...] nos casos em que o resultado é uma transcri¢do-traducéo,

praticamente inexistem estudos disponiveis, na perspectiva dos

Estudos da Tradugdo ou Interpretacio, sobre esta forma de tra-

dugdo que, se nas linguas orais nao é usual, a ndo ser na tomada

de notas que os intérpretes de linguas orais fazem. Nas linguas
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de sinais é comum e extensa quando, por exemplo, uma pessoa
sinaliza, em Libras, e pede ao intérprete de lingua de sinais (ILS)
para escrever diretamente em Portugués Brasileiro (PB). E uma
espécie de tradugdo a prima vista ao contrario, e que ndo pos-
sui uma denominac¢io unica e padronizada. (PIRES PEREIRA,
2015, p. 53-54).

Concordamos com Pires Pereira (2015) e, também, entendemos
que esses processos intermedidrios se aproximam da tradugdo ou da in-
terpretagdo a prima vista que consistem na tradugdo oral imediata de
textos escritos, a qual ocorre diante do publico. Portanto, o processo
de oferecimento imediato em lingua vocal escrita, a partir da lingua
de sinais ao vivo, configura-se como uma forma de tradugao escrita
a prima vista (LG__ para LV___ ), na qual o produto final ¢ duradouro
e registrado automaticamente por meio da escrita da lingua vocal. Em
alguns casos, essa pratica de “tradugdo-interpretagdo” é usada, inclusive,
por falantes bilingues para registrar imediatamente o discurso que esta
sendo feito em uma dada lingua de sinais.

Nessa mesma dire¢do, o processo de oferecimento imediato em
portugués oral com base em algum sistema de escrita de sinais configu-

ra-se como uma forma de interpretagao oral a prima vista (LG___ para

escrita
LV__), assim como ocorre com as linguas vocais, ja que o produto final
¢ efémero, sem registro. Esse tipo de interpretacao pode ser usado como
uma maneira de tornar acessivel a um determinado grupo o que estd em
escrita de sinais. Por ultimo, temos também o processo de oferecimento
imediato em uma lingua de sinais com base na escrita de uma lingua
vocal (que vai sendo gradativamente disponibilizada de acordo com

«y

o discurso oral) é uma incipiente pratica interpretativa (“a primeira
vista”) realizada, por exemplo, por surdos atuando como intérpretes em
eventos (o texto oral chega até eles em uma tela como texto escrito por
meio do trabalho de estenotipistas, por exemplo, ou mesmo de softwares

de reconhecimento/transcrigdo de voz).
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo apresentada buscou estabelecer as diferencas entre a tra-
ducéo, propriamente dita, e a interpretacdo e, com base nessa distin¢ao,
intentou-se tecer considera¢des sobre os processos tradutdrios e inter-
pretativos que se realizam entre linguas de distintas modalidades: uma
lingua gestual-visual e outra vocal-auditiva. Vimos que esses processos,
além de serem interlinguisticos sao também intermodais e, portanto,
se constituem como singulares, diferenciando-se, substancialmente, da-
queles processos que se realizam entre linguas de mesma modalidade.

A tradugdo e a interpretacao entre uma lingua vocal e outra de
sinais sdo marcadas pelo efeito da diferenca de modalidade sobre o pro-
cesso translativo interlinguistico, fato que traz significativas implicagdes
a atuacao dos tradutores e dos intérpretes de linguas de sinais. Observa-
mos, também, que o processo tradutdrio intermodal possui especifici-
dades relacionadas a sua operacionalizagao, ja que é comum empregar
a lingua de sinais em uso, em sua versdo oral registrada em video, como
forma de tradu¢ao dos textos da lingua vocal, sejam eles escritos ou nao.
Além disso, afirmamos que, atualmente, a traducao de linguas de sinais
tem crescido significativamente, principalmente, no meio académico
em suas diferentes direcdes e possibilidades (WURM, 2010; RODRI-
GUES, BEER, 2015; RIGO, 2015).

O efeito da modalidade de lingua relaciona-se, por exemplo, as di-
ferentes propriedades dos articuladores das linguas de sinais e, por sua
vez,  sua recep¢do visual, o que possibilita a explora¢do da simultanei-
dade, a sinteticidade na produgéo linguistica, entre outros dispositivos
linguisticos especificos das linguas de sinais. Com base nessa centralida-
de da intermodalidade nos processos tradutdrios e interpretativos que
envolvem uma lingua de sinais, é importante que ela seja devidamente
estudada, compreendida e abordada nédo s6 pelos profissionais traduto-
res e intérpretes, mas também pelos professores que atuam na formagao
desses profissionais e pelos pesquisadores dos ETILS.

Por fim, concluimos que o trabalho com a modalidade de lingua e
seus efeitos sobre as linguas de sinais e sobre o processo de traduc¢ao e
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interpretagao precisa ser concebido como um dos elementos que com-
poem a competéncia tradutdria do profissional tradutor e intérprete in-
termodal e intramodal gestual-visual. Nesse sentido, é necessario que
na formacgao desses profissionais, surdos e nao surdos, abordem-se as
diferentes demandas e especificidades do processo tradutério intermo-
dal e intramodal gestual-visual em contraposigdo ao processo interpre-
tativo intermodal e intramodal gestual-visual com o intuito de oferecer
as ferramentas necessarias ao aperfeicoamento da reflexdo consciente
sobre os impactos desse tipo de atua¢ao, contribuindo assim para um
processo consciente e metacognitivo capaz de orientar as tomadas de
decisdo e um uso proficuo de estratégias tradutorias e interpretativas.
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IMPLICACOES POLITICO-DISCURSIVAS DO
PERFIL REQUERIDO DOS INTERPRETES
EDUCACIONAIS (LIBRAS-PORTUGUES) EM
CONCURSOS NO BRASIL

Neiva de Aquino ALBRES'

1 INTRODUCAO

A Educagio de surdos, em uma perspectiva inclusiva, requer me-
diacdo do intérprete educacional para o acesso dos alunos a instrugdo
dos professores e para a interagdo com os colegas de sala. Esse profis-
sional tem indicada pela legislacio uma formagao especifica como tra-
dutor-intérprete e sua atuagao em escolas inclusivas é uma necessidade
atual. “Todavia, por ser muito recente, a formagao oferecida ¢, em ge-
ral, fruto da experiéncia daqueles que vém atuando como intérpretes
ha mais tempo, fundamentada prioritariamente em suas praticas” (LA-
CERDA, 2010, p. 138). Rodrigues (2019, p. 151), ao estudar formagao
de tradutores e intérpretes de lingua de sinais no Brasil, indica que “a
principal énfase formativa ainda recai sobre a interpretagdo, no caso
a simultanea, ja que esta compreende a principal atividade requisita-
da pelo mercado de trabalho” Na escola, os intérpretes atuam com a
mediacgao de situagdes de ensino-aprendizagem, sendo denominados de
intérprete educacional (IE). Sobre a denominagdo dos IE, Albres (2015)
levantou documentos do ministério da educagao e de politicas publicas
descrevendo dezesseis diferentes nomes. A autora indica que o termo

1 Docente e pesquisadora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) no depar-
tamento de Lingua Brasileira de Sinais e no Programa de Pds-graduagdo em Tradugdo
(PGET). Membro do Nucleo de Pesquisa em Interpretagdo e Tradugdo de Linguas de
Sinais — InterTrads. Florianépolis, Santa Catarina, Brasil. Contato: neiva.albres@ufsc.br
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tradutor e intérprete de lingua de sinais e lingua portuguesa (TILSP) e
suas derivacdes sdo empregadas, geralmente, ap6s o Decreto n° 5.626/
2005.

Apesar do crescimento expressivo das pesquisas sobre a atuagdo
dos intérpretes educacionais, o conhecimento que vem sendo produzi-
do tem tido pouco impacto na compreensdo de um panorama das po-
liticas publicas de contratacao desse servigo em ambito nacional. Isso
acontece, em parte, pela falta de pesquisas que cubram o territério na-
cional, geralmente, pois delimitam realidades particulares (regionais),
reiterando temas similares em escolas, municipios e estados, tendo rara
contribuicdo sobre o cendrio nacional (ALBRES, 2019). Considerando
a importancia atual de compreensio dos desdobramentos da politica de
educacao inclusiva bilingue, a pesquisa, aqui apresentada, visou levan-
tar e descrever a denominagdo do TILSP contratados pelas redes mu-
nicipais e estaduais em todo o Brasil, o tipo de contratagdo e formagao
exigida para essa atuagao.

Este estudo tem consequéncias politicas ao colocar em dialogo
diferentes politicas regionais e praticas direcionadas para a questdo da
inclusio escolar na realidade brasileira. E fundamental compreender a
realidade social para se desenvolver planos de interven¢do e melhoria
da educagao de surdos, para se pensar em modos de configurar as redes
de ensino e para aproveitar boas préticas e solucdes administrativas. Seu
objetivo foi compreender as condigdes de trabalho dos TILSP na rede
publica escolar do Brasil. A partir da analise documental, levantamos,
mapeamos e discutimos as nomenclaturas, formagédo exigida, tipo de
contratacdo, remuneracdo, entre outros aspectos desenvolvidos pelas
secretarias de educacdo de todo o territorio brasileiro.

Na atualidade, as secretarias de educacdo estaduais e municipais
devem oferecer o servigo de IE garantindo, aos alunos surdos, o direito
de acesso e permanéncia a educagido (BRASIL, 2005). Assim, o IE con-
figura-se como um funcionario da rede/escola e como parte da equi-
pe pedagdgica (LACERDA, 2010; ALBRES, 2015). As perguntas que
conduzem a apresenta¢do da pesquisa sdo: Como sdo denominados os
profissionais que atuam com tradugdo e com interpretagdo na educagao
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de surdos? Quais aspectos valorativos estdo envolvidos na denominagao
desses profissionais? Qual a formagdo requerida para atuagdo como
intérprete neste contexto? Ao incorporar o IE ao quadro funcional da
escola que tipo de contrato/vinculo é desenvolvido? Por quanto tempo
esses contratos se estendem?

2 0 SIGNO E SEU CARATER POLITICO-DISCURSIVO

Vamos tratar, nesta se¢do, a apresentacao do conceito de signo e
de seu valor ideoldgico. Primeiramente, vale destacar que todo signo é
cultural e seu sentido particular é construido em situagdes concretas da
vida em sociedade, sendo “parte da unidade da consciéncia verbalmente
constituida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1990, p. 38). Assim, qualquer
signo, inclusive os que nomeiam e classificam as acdes, caracteristicas ou
profissoes também sao fendmenos da consciéncia e de criagdo ideold-
gica. Portanto, a palavra que nomeia “pode preencher qualquer espécie
de funcao ideolégica: estética, cientifica, moral, religiosa” (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 1990, p. 37).

A interagao social é, entdo, esse espago de encontro entre a lingua—
gem e a vida; é condi¢do da consciéncia social; é lugar de confronto de
valores sociais e ideoldgicos no curso da histéria social humana, mesmo
porque, como sustenta Bakhtin/Volochinov (1990, p. 44) em sua escrita,
“todo signo ideoldgico e, portanto, também o signo linguistico, vé-se
marcado pelo horizonte social de uma época e de um grupo social de-
terminados”.

Referente ao profissional que interpreta as aulas trabalhando no
par linguistico Libras-Portugués em escolas comuns para alunos surdos
matriculados, observamos uma diversa gama de formas de nomea-lo,
de seleciond-lo e de contrata-lo. A esfera educacional e a comunida-
de surda, como parte da sociedade e de embates politicos ideoldgicos,
também vivificam o complexo processo de uso da palavra para designar
esse profissional, sofrendo coergdes sociais para consolidacdo de uma
carreira e de reconhecimento de formagao especifica e de remuneragio.
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Bakhtin e o Circulo indicam o valor das palavras para a
criagdo ideologica, as quais sdo proferidas em realidades concre-
tas.

As concepgdes de mundo, as crengas e mesmo 0s instaveis es-
tados de espirito ideoldgicos também ndo existem no interior,
nas cabegas, nas “almas” das pessoas. Eles tornam-se realidade
ideolédgica somente quando realizados nas palavras, nas agdes,
na roupa, nas maneiras, nas organizagoes das pessoas e dos obje-
tos, em uma palavra, em algum material em forma de um signo
determinado. Por meio desse material, eles tornam-se parte da
realidade que circunda o homem. (MEDVIEDEYV, 2012, p. 48-
49).

A esfera educacional com suas politicas e a escola criam habitus-
’que marcam os profissionais e alunos envolvidos. Para denominar e
conceituar esse novo profissional, IE’, sdo usadas palavras outras em-
pregadas para profissoes ja existentes que tomam um novo significado
quando agrupadas. Dessa forma, “compreender um signo consiste em
aproximar o signo apreendido de outros signos ja conhecidos; em ou-
tros termos, a compreensao é uma resposta a um signo por meio de
signos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1990, p. 34).

Em um levantamento inicial, a partir da politica nacional, Albres
(2015) compilou dezesseis diferentes formas de nomear o IE. Em cada
documento, em seu tempo e contexto, as palavras tomam uma forma
e sentido. As palavras para designar o IE sdo uma resposta a palavras
outras, estao marcadas por interlocugdes locais e por lutas politicas e
ideologicas para inser¢do desse novo profissional na educagao. “O sen-
tido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha
tantas significagdes possiveis quantos contextos possiveis” (BAKHTIN/

2 Habitus “relaciona-se a capacidade de uma determinada estrutura social ser incorporada
pelos agentes por meio de disposigdes para sentir, pensar e agir. Capaz de expressar o
didlogo, a troca constante e reciproca entre o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo das
individualidades” (SETTON, 2002, p. 63).

3 Asdesignagdes para este profissional envolvem diferentes espectros ideoldgicos. Assumir
intérprete educacional em detrimento de outras designagdes, por exemplo, ja mostra uma
posi¢do axioldgica minha frente a essa gama de possibilidades.
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VOLOCHINOY, 1990, p. 106). Diante do desafio de problematizar essa
diversidade de designagdes, buscamos analisar o uso das designagdes
para IE de secretarias de educagao estaduais e municipais no Brasil.

A forma como esses profissionais sdo categorizados, incluidos nas
redes de ensino e na escola, revelam um movimento social e politico de
organizac¢ao local. A formagdo requerida para atuagio e o tipo de con-
trato também podem configurar modos de constituigdo subjetiva des-
ses profissionais e influenciar a constru¢do de suas identidades. Dessa
forma, o signo ideoldgico ndo se forma apenas pela palavra escolhida e
usada, mas pela conjuntura histérica e social em que eles estao inseri-
dos, desde o complexo quadro da inclusdo escolar incumbida de forne-
cer uma educagao bilingue.

3 PERCURSO DA PESQUISA

O apresentado, neste capitulo, decorre da pesquisa “Politicas pu-
blicas e suas interfaces com o servi¢o de interpretacdo educacional’,
cujo foco consistiu em buscar compreender as condi¢oes de trabalho
dos intérpretes na rede publica escolar do Brasil. Procuramos construir
um mapa da representagdo dos IEs e problematizar a linguagem usa-
da para expressar a realidade da politica educacional bilingue inclusiva
com a presenca desses profissionais mediando a aprendizagem de alu-
nos surdos em escolas publicas.

O objetivo foi levantar a denominagao dos intérpretes educacio-
nais, a formagao exigida e os tipos de contratos desenvolvidos pelas se-
cretarias de educagao a fim de produzir evidéncias cientificas que emba-
se a compreensdo da estruturagdo desse servico no territdrio nacional,
que permita fazer a andlise de questdes identitarias e profissionais. Ele-
gemos a cartografia como método de pesquisa e a analise documental
como procedimento de pesquisa: “uma cartografia social faz diagramas
de relagoes, enfrentamentos e cruzamentos entre forgas, agenciamentos,
jogos de verdade, enunciagdes, jogos de objetivagdo e subjetivagao, pro-
dugdes e estetizagdes de si mesmo, praticas de resisténcia e liberdade”
(PRADO FILHO; TETI, 2013, p. 45). Assim, seguimos os preceitos da
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cartografia socioldgica apresentado por Santos, Gomes e Silveira (2016)
com trés niveis: nivel de leitura cartografica elementar, nivel de “corre-
lacdo” e nivel de sintese.

O nivel “elementar” refere-se ao agrupamento e fichamento do
material empirico, elaborado a partir da catalogacdo geral dos docu-
mentos das secretarias de educagao levantados. Nesse nivel, registramos
em uma planilha geral as denominagdes dos profissionais divididas em
cinco regioes (ou carta de fichamento), conforme mostrado nos Qua-
dros 2, 3, 4, 5 e 6. Registramos as secretarias de educagao, a designagao
dos profissionais, a forma de contrato e a formagdo requerida para a
atuacdo, o documento de onde foi retirado e o ano, de modo a servir
como um “mapa informativo” representante de um primeiro plano de
visualiza¢do dos IEs em territdrio nacional.

O material consultado foi composto por editais de concurso publi-
co, documentos oficiais emitidos pelas secretarias de educagao estaduais
e municipais, cartilhas das redes de ensino, englobando as esferas esta-
dual e municipal. A esfera federal de ensino e a privada foram descarta-
das pela magnitude de dados a serem tratados. Desta forma, foram con-
sideradas, exclusivamente, as esferas municipais e estaduais publicas.

No nivel de leitura cartografica de “correlagdo’, desenvolve-se a
comparagdo entre os termos usados, frente a recorréncia dos nomes,
bem como a proximidade ou ao distanciamento entre eles, apontando
particularidades locais e indicando no mapa predominéncias por re-
gido. Nesse nivel, desenvolvemos também o registro do agrupamento
e a categorizagdo dos tipos de contratos e de formagdo exigida. Sen-
do possivel, neste nivel de andlise, desenvolver constatacdes relacionais
cartografadas.

Por fim, no nivel “sintese” (terceiro nivel de leitura cartografica),
analisamos os discursos politico e ideoldgico, marcados historicamen-
te, propiciando certas aproximagdes na identificagdo de um perfil ou
de um padrao nacional. Desenvolvemos quadros explicativos e graficos
para analise e discussao dos dados.
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Quadro 1: Niveis de leitura cartografica

Nivel | Designagao | Objetivos Perguntas

1 Elementar Identifica, localiza O qué? Onde?

2 De correlagdo | Relaciona os elementos Com quem/com qual? Por qué?
3 De sintese Classifica (tipologia), julga | Como? Para qué?

Fonte: Santos, Gomes e Silveira (2016, p. 414).

4 O QUE REVELAM OS CONTRATOS DOS TILSP PARA ATUA-
CAO NA ESCOLA?

Com as politicas educacionais inclusivas, instauradas na ultima
década, e a inclusao de alunos surdos no sistema comum de ensino, um
novo campo de atuagdo profissional se inaugura: a mediagdo pedago-
gica por meio da atuagdo do IE de Libras-portugués. O Ministério da
Educagio tem construido diretrizes para uma educa¢io inclusiva. To-
davia, as redes estaduais e municipais de ensino tém implementado suas
politicas locais de diversas formas.

Dividimos esta se¢ao em trés categorias de andlise, a saber: a) De-
signagao dos IE; b) Formacéo exigida para contratagao dos IE; e ¢) Tipo
e contrato/vinculo dos IE nas secretarias de educagéo.

Designacio dos IE

Estamos interessados em registrar a denominagdo dos TILSP que
atuam como IE nas redes estaduais e municipais de educa¢ao. Para a
organiza¢ao dos niveis de leitura cartografica com a finalidade de pro-
mover a apresentagdo e interpretacdo dos dados, tomamos emprestado
o modelo apresentado por Santos, Gomes e Silveira (2016). A seguir,
apresentamos os dados no nivel elementar de analise.

Da Regido Norte, foram registrados os dados de sete secretarias
estaduais de educacdo e sete secretarias municipais de educagdo. Nao
encontramos documentos da Secretaria Estadual de Educa¢ao de To-

50



cantins, Secretaria Municipal de Educa¢ao de Macapa e Secretaria Mu-
nicipal de Educag¢éo de Belém.

Quadro 2: Nivel elementar de leitura cartogréfica da Regido Norte (sete estados)

Regiao ~ Rede municipal de educagio
Norte Rede Estadual de Educagio da capital do Estado
SEE do Amazonas SME Manaus
1. Amazonas | Designagdo: Professor — Designagéo: Professor
(AM) Educagio especial - Tradutor Intérprete de Libras
Intérprete de LIBRAS
Rorai SEE de Roraima SME de Boa Vista
2I.{R0ra1ma Designagdo: Tradutor/intérprete | Designagao: Tradutor e
(RR) de Libras intérprete de Libras
3. Amapé SEE do Amapd SME Macapa
(AP) Designagdo: intérprete em libras | Designac¢do: ndo encontrado
4. Para SEE do Para SME Belém
(PA) Designagdo: Intérprete de libras | Designagao: nao encontrado
SEE de Tocantins SME Palmas
5. Tocantins | Designagao: nao encontrado Designacao: Tradutor e
(TO) Intérprete Educacional em
LIBRAS
6. Rondéni SEE de Rondoénia SME Porto Velho
- RONCOMA | Designacdo: Técnico educacional/ | Designagao: Professor 11 - séries
(RO) o . T
intérprete libras iniciais/int.libras
SEE do Acre SME Rio Branco
7. Acre Designagdo: Professor intérprete | Designagdo: Professor
(AC) de libras Intérprete Educacional

Fonte: a propria autora, a partir de dados coletados para esta pesquisa

Na Regiao Nordeste, registramos os dados de nove estados. Nao
foram encontrados os dados da Secretaria Estadual de Educacdo do
Ceard, Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco, Secretaria Es-
tadual de Educa¢ido da Paraiba, e Secretaria Municipal de Educacéo do
de Teresina.
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Quadro 3: Nivel elementar de leitura cartogréfica da Regido Nordeste (nove estados)

Resiio Rede municipal de
8 Rede Estadual de Educagio educagio da capital do
Nordeste
Estado
SEDUC - Secretaria estadual de SME de Sao Luiz
8. Maranhio edu§aqao~ ) ]),e51gnaga9: Professor
(MA) Designacdo: Professor - educagdo | nivel superior/pns-a —
especial intérprete de libras especialidade: intérprete de
lingua brasileira de sinais
9. Piaui SEE PI SME de Teresina
(PI) Designagao: intérprete de libras Designagdo: nao encontrado
SEE CE Rede Municipal de Educagao
10. Ceara Designagdo: ndo encontrado de Fortaleza
(CE) Designagio: Professor

intérpretes de libras

11. Rio Grande
do Norte
(RN)

SEE RN
Designagéo: Tradutor e intérprete
de libras

SME de Natal
Designagéo: Professor
Intérprete de Libras

12.Pernambuco
(PE)

SEE PE
Designagao: nao encontrado

SME de Recife
Designagao: Intérprete de
LIBRAS

Tradutor/Intérprete de Libras

, SEE PB SME de Jodo Pessoa
13. Paraiba . A x - A s
(PB) Designagdo: nao encontrado Designagdo: intérpretes de
libras
. SEE de Sergipe SME de Aracaju
14. Sergipe . ~ s : 5 .
(SE) Designagao: Tradutor e intérprete | Designagao: Intérprete/
de libras Tradutor de Libras
SEE AL SME de Maceid
15. Alagoas Designagdo: Tradutor e Intérprete | Designagdo: Intérprete de
(AL) da Lingua Brasileira de Sinais — lingua brasileira de sinais
Libras (libras)
SEE BA SME de Salvador
. Designagdo: Técnico pedagogico | Designagdo: Bolsistas
16. Bahia . . (.
(BA) a discentes com deficiéncia voluntdrios tradutores-

intérpretes da lingua
brasileira de sinais

Fonte: a propria autora, a partir de dados coletados para esta pesquisa

Logo, na Regido Centro-Oeste, registramos a nomenclatura de 03

estados. Nao encontramos dados da Secretaria Estadual de Educacéo de

Goiénia, Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande e Secre-

taria Municipal de Educacao de Brasilia.
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Quadro 4: Nivel elementar de leitura cartogréfica da Regido Centro-Oeste (trés estados)

Regiao Centro-
Oeste

Rede Estadual de Educagio

Rede municipal de educacao
da capital do Estado

17. Mato Grosso
(MT)

SEE MT
Designagdo: Intérprete de
Libras

SME de Cuiaba
Designagdo: nao encontrado

18. Mato Grosso | SEE MS SME Campo Grande

do Sul Designagdo: Tradutor- Designagdo: ndo encontrado
(MS) Intérprete de Libras

19. Goias SEE GO SME de Goiénia

(GO) Designagdo: ndo encontrado Designagdo: PE II - Intérprete

de Libras

20. Distrito
Federal
(DF)

SEE Distrito Federal
Designagdo: Tradutor-
Intérprete de Libras

SME Brasilia
Designagao: nao encontrado

Fonte: a propria autora, a partir de dados coletados para esta pesquisa

Na Regido Sudeste, foram encontradas denominagdes semelhantes
entre si, em sua maioria citando a palavra “Intérprete”, uma vez acompa-
nhada da palavra “educacional”. O municipio de Vitéria/ES, desde o ano
2012, traz a denominagdo de Tradutor e Intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa - Libras. A rede estadual de educagdo de Sao Paulo néo traz
anomenclatura de tradutor e intérprete, enquanto o municipio traz essa
nomenclatura.

O trabalho de cartografia ou geopolitica dos discursos, a medida
que faz uma descrigdo ndo apenas histdrica, mas também geogrifica,
panordmica de dominios discursivos, mostra enfrentamentos e rela-
¢oes de forca em movimento num campo especifico. Apontamos que no
campo dos Estudos da Interpretacdo, o termo “docente” estd marcado
na Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo com uma politica de
contratacio de professores para atuarem como intérpretes.
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Quadro 5: Nivel elementar de leitura cartogréfica da Regido Sudeste (quatro estados)

Regiao Sudeste

Rede Estadual de Educagio

Rede municipal de educacio
da capital do Estado

20. Sio Paulo
(SP)

SEE SP
Designagdo: docente interlocutor
da libras/lingua portuguesa

SME-SP
Designagio: Intérprete de
libras

21. Rio de SEE RJ SME de Rio de Janeiro
Janeiro Designagdo: Intérprete Designagdo: Intérprete de
[R)) educacional de LIBRAS LIBRAS / Lingua portuguesa
- SEE ES SME de Vitéria

22. Espirito . ~ ; . x

Designagao: Intérprete e Designagao: Tradutor e
Santo . . . .
(ES) Tradutor de Libras Intérprete de Libras - Lingua

Portuguesa — Libras

23. Minas SEE MG SME de Belo Horizonte
Gerais Designagdo: Designacao: tradutores e
(MG) Tradutor e Intérprete de Libras intérpretes de Libras

Fonte: a propria autora, a partir de dados coletados para esta pesquisa

Na Regiao Sul, o estado que se destaca em variacao de nomencla-
tura é o Estado de Santa Catarina, diferentemente dos Estados do Para-
na e Rio Grande do Sul cujas politicas educacionais se mostraram um
pouco mais similares. Destacamos que, internamente a cada secretaria,

ja devem ter ocorrido mudan¢as de nomenclatura, mas registramos a

mais recente encontrada nos documentos.

Quadro 6: Nivel elementar de leitura cartografica da Regido Sul (trés estados)

Rede municipal de
Regiao Sul Rede Estadual de Educagao educagio da capital do
Estado
, SEE PR SME de Curitiba
24. Parana . « . . -
(PR) D,e51gnagao:. Tfadutor.e Ir.lterprete de | Designagdo: ndo encontrado
Lingua Brasileira de Sinais (TILS)
25. Rio SEE RS SME de Porto Alegre
Grande do Sul | Designagao: Tradutor e Intérprete de | Designagao: ndo encontrado
(RS) Lingua de Sinais
SEE SC SME de Floriandpolis
26. Santa Designagao: Segundo Professor de Designagéo: Professor
Catarina Turma - Professor Intérprete de Auxiliar Intérprete
(SC) Libras Educacional
Ou Intérprete da Libras

Fonte: a propria autora, a partir de dados coletados para esta pesquisa
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Dentro do universo discursivo politico, indices de valor despontam
em uma realidade concreta, sendo incorporados total ou parcialmente
na interagdo social. Marcamos que os nomes indicados nos documen-
tos consultados, por vezes, sdo incorporados no discurso da escola de
forma reduzida por uma questao de economia linguistica. Em Floriand-
polis, o termo oficial é “Professor Auxiliar Intérprete Educacional’, mas
nos discursos dos personagens da escola é comum referir-se ao profis-
sional como “intérprete educacional” ou como “professor auxiliar do
surdo”, dispondo as relagdes dialogicas e seus consequentes embates de
sentido. Esses exemplos de discursos do cotidiano foram apreendidos
pela convivéncia da autora com os profissionais dessa rede de ensino
por meio de um projeto de assessoria didatico-pedagégica (atividade de
extensdo) desenvolvida pela Universidade Federal de Santa Catarina, a
partir do ano de 2018.

Dentre as vérias questoes que decorrem desse principio, damos
destaque aos termos relacionados a educagdo (professor, docente, mo-
nitor) e aos termos relacionados ao trabalho de translacio* (traducao,
interpretacao, mediagdo, interlocu¢do). No Quadro 7, apresentamos a
sistematizagdo comparando as designagdes das cinco regides do Brasil.

4 Translagdo é um termo mais abrangente, Nord (2009, 2010) utiliza o termo translagao
para incluir tanto a tradugio de textos orais como de escritos. Para Hurtado Albir (2001),
translagio compreende “um processo interpretativo e comunicativo que consiste na re-
formulagido de um texto com os meios de outra lingua e que se desenvolve em um con-
texto social e com uma finalidade determinada” (HURTADO ALBIR, 2001, p. 41 apud
HURTADO ALBIR, 2005, p. 27).
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Quadro 7: Nimero de denominacdes referentes aos intérpretes educacionais por regioes brasileiras
englobando a secretaria estadual e a municipal

Norte Nordeste Centro Sudeste Sul
Oeste
7 9 4 7 4
Professor — | Professor - educagao | Intérprete de | Docente Tradutor e
Educagao especial intérprete de | Libras interlocutor | Intérprete
especial libras da libras/ de Lingua
- Tradutor Tradutor- lingua Brasileira de
Intérprete de | Tradutor e intérprete | Intérprete de | portuguesa | Sinais (TILS)
LIBRAS de libras Libras
Intérprete de | Tradutor e
Professor Professor intérpretes | Tradutor- libras Intérprete
Intérprete de | de libras Intérprete de de Lingua de
Libras Libras Intérprete Sinais
Professor nivel educacional
Tradutor e superior/pns-a PEII - de LIBRAS Segundo
intérprete de | — especialidade: Intérprete de Professor
Libras intérprete de lingua | Libras Intérprete de Turma
brasileira de sinais de LIBRAS - Professor
Intérprete de / Lingua Intérprete de
libras Intérprete de portuguesa | Libras
LIBRAS Ou
Tradutor e Tradutor e Intérprete da
Intérprete Intérprete/Tradutor Intérprete Libras
Educacional | de Libras de Libras
em LIBRAS - Lingua Professor
Bolsistas voluntarios Portuguesa — | Auxiliar
Técnico tradutores- Libras Intérprete
educacional/ | intérpretes da lingua Educacional
intérprete brasileira de sinais Intérprete e
libras Tradutor de
Técnico pedagdgico Libras
Professor a discentes com
Intérprete deficiéncia Tradutor e
Educacional Intérprete de
Tradutor/Intérprete Libras
de Libras

Fonte: Albres e Leonel (2018).

Assim, observa-se que, de fato, os intérpretes sdao denominados de
diferentes formas, prevalecendo a relagdo com a educagdo marcada por
palavras como “professor” e “docente”. Professor foi utilizada onze vezes
e a palavra docente uma vez.
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A produgdo politica da subjetividade é um dos focos centrais
e estratégicos da andlise cartografica, implicando uma atengéo
especial a jogos de verdade e de enunciagéo, jogos de objetivagao
e subjetivacao, modos de sujeicdo e assujeitamento, produgio de
corpos morais, sexuais, produtivos, estetizagdes e produgoes de
si mesmo, formas de resisténcia, praticas de liberdade, o que faz
dela um instrumento para as ciéncias de radical psi. (PRADO
FILHO; TETI, 2013, p. 56).

E no ambiente da escola, a partir dos documentos de secretarias de
educacgao especificas, que, entdo, se da o encontro de uma consciéncia
individual com outra — coletiva —, entre individuos singulares perten-
centes a grupos sociais. Nesse contexto, a palavra que designa o IE ma-
nifesta-se como “o modo mais puro e sensivel de relagdo social”. Dessa
forma, no enunciado local vivem enunciados outros, marcados por uma
visdo avaliativa. Para Bakhtin/Volochinov, o signo “acompanha toda a
criagao ideoldgica” e esta presente como “fendmeno acompanhante, em
todo ato consciente” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1990, p. 36 € 37).

Na logica da educagdo inclusiva, a interpretagdao é um servigo de
educacgio especial, o IE é um profissional da educagdo que tem em sua
atividade a mediagdo linguistica e pedagégica simultaneamente. Dessa
forma, é tdo recorrente encontrarmos na designacgdo desse profissional
a palavra docente, professor ou educador. Quando nao incorporado a
nomenclatura, esse perfil esta na formagao exigida ou na descrigdao do
cargo.

Bakhtin/Volochinov (1990) compreende que a interagdo social
ocorre entre trés instdncias: o sujeito que enuncia, o ouvinte e o tema
do discurso. O discurso é como um acontecimento que vive no instante
de sua execugdo.

A compreensdo viva do sentido global da palavra deve reprodu-
zir esse acontecimento que ¢ a relagdo reciproca dos locutores,
ela deve encend-la, se pode dizer; aquele que decifra o sentido,
assume o papel de ouvinte; e, para sustenta-lo, deve igualmente
compreender a posi¢do dos outros participantes. (BAKHTIN,
1990, p. 199).
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Assim, concebe-se que ocorre uma ressignificagdo do discurso na
esfera escolar, produzido no tempo-espago pelos professores, intérpre-
tes e pessoal administrativo da escola. Compreender o discurso sobre
o intérprete, pela forma de o designar em uma perspectiva dialdgica, é
assumir a lingua (palavra-signo, no qual se estabelece a interagao) como
instrumento de produgdo do discurso do IE e para o IE, considerando
quem enuncia, o que dizem que ele faz ou como deve agir em sala de
aula. Dito de outra forma, como o IE ¢ designado na politica local e
como profere sobre si, principalmente quando marcado pelas palavras
“docente” ou “professor”, o IE é marcado pelo discurso pedagdgico. Na
mesma condi¢ao dialdgica, em situagdes da escola, somos atravessados
pelos discursos nessa esfera. Assim, ha uma relagao entre

[...] a intersubjetividade constitutiva e a singularidade do sujei-
to. As dificuldades advém da atribui¢do de um carater social a
génese e natureza do funcionamento do individuo. Entretanto,
entendemos que a assun¢do de um principio de inter-regulagdo
ndo precisa se opor a concepgio do ser singular. (GOES, 1993,
p. 04-05).

Nessa perspectiva, a vida funciona em “fusao” do sujeito individual
em uma realidade social, por vezes, percebe-se a “dissolugdo” do sujeito
e a emergéncia do discurso social. Dando destaque a centralidade eu-
-outro, ou seja, a forma como me denominam profissionalmente, como
eu me vejo, como esperam que eu atue e como eu desenvolvo minhas
tarefas, hd uma composicdo do social e do individual.

Formagao exigida para contratagao dos IE

A partir dos documentos levantados, chegamos aos dados apre-
sentados no Grafico 1. Foi possivel tragar a formagcao exigida para atua-
¢do como IE em todo o Brasil.

Constatamos que a contratagdo, geralmente, é feita por meio de
edital de credenciamento, contratagdo de pessoa fisica em que a exigén-
cia de formagcdo é explicitada. E comum a exigéncia de formagdes para-
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lelas para um mesmo sujeito. Para classificagdo dos dados, trabalhamos
com as seguintes categorias: Ensino Médio, Ensino Superior Licencia-
tura, Ensino Superior (qualquer curso), Ensino Superior Letras Libras
bacharelado, Ensino Médio ou Superior, e ndo encontrado. Deparamo-
-nos com os seguintes resultados: 42,59% das secretarias exigem apenas
o Ensino Médio como nivel de escolaridade acrescido de algum curso
de Libras ou de formagdo em tradugdo/interpretacao; 12,96% exigem
formagdo de ensino médio ou superior; 11,11% exigem formagao supe-
rior em qualquer area; 20,37% exigem formagao superior em curso de
licenciatura; em 5,55% ha exigéncia de curso superior especifico de for-
magcao de tradutores/intérpretes, como o bacharelado em Letras Libras;
em 7,40% das secretarias nao encontramos dados sobre os contratos.
Em geral, a exigéncia ¢ de formagao de nivel médio com formagao cur-
ricular ou complementar em Libras; em segundo lugar formacéao supe-
rior em pedagogia ou outras licenciaturas. A formagao especifica como
intérprete ¢ menos recorrente.

Grafico 1: Formacdo exigida para contratacdo de intérpretes educacionais no Brasil

Ensino Médio

Ensino Superior Licenciatura
™
R = 20%
Ensino Superior (qualquer curso)

- 1%

Ensino Superior em Letras Libras Bacharelado

6%

Ensino Médio ou Superior
- 13%

Né&o encontrado

7%

Fonte: Producdo da autora, com base em Albres e Mendonca (2018).
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Constata-se a preponderancia do Ensino Médio como nivel exi-
gido e uma dispersdo quando exigido o Ensino Superior (Grafico 1).
Para a comparag¢ao entre os estados brasileiros, segue um conjunto de
graficos (Grafico 2).

Na Regiao Norte, 50% dos editais indicam apenas o Ensino Médio
como formagao para atuagdo como IE; na regido Nordeste, 44%; na re-
gido Centro-Oeste, 62%; na regido sudeste, 12%; e, na regiao sul, 33%.
A regido Centro-Oeste ¢ a que mais determina o Ensino Médio como
formagao para o IE e a regido Sudeste a que o aplica em menor nimero.
Por outro lado, ainda que a porcentagem de concursos em nivel médio
seja significativamente maior, ela ainda pode ser ampliada se contabili-
zarmos a categoria Ensino Médio ou Superior, visto que algumas secre-
tarias de educacio estabelecem como critério um nivel ou outro, niao
sendo possivel quantificar quantos aprovados nesses concursos tinham
efetivamente curso superior ao se inscreverem na categoria “Ensino Mé-
dio ou Superior”. Dito de outro modo, o nimero de contratos efetivados
com IE com formagdo apenas em nivel médio pode ser ainda maior se
somadas as duas categorias, por exemplo, poderia ser, respetivamente,
para as regides Nordeste, Sudeste e Sul: 66%, 55% e 50%.

A leitura dos dados representados acima (Grafico 2) e sua compa-
ragdo possibilitam uma série de interpretagdes. Contudo, é importante
destacar que apenas as Regides Norte (75%), Nordeste (6%) e Sul (17%)
mencionam a formagao superior especifica, ou seja, a formagao de tra-
dutores/intérpretes, como o bacharelado em Letras Libras.

60



Grdfico 2: Comparacdo da formagdo exigida para contratacao de IE por regido

B Ensine Médie
[ Ensino Superior Licenciatura

171 Emsine Média
[ Ensino Superior Licenciatura
| Ensine Superior (quolquer curss)

Ensino Superior em Letras Libras Bacharelodo

ORDEST
ERSREE |
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I Ensine Midie
I Ensine Superior Licenciatura
[ Ensine Superior [qualquer cursa)
Ensing Superior ¢m Letras Libros Dacharelado

B Ensino Midis
I Ensino Médio ou Superior
) Ensino Superior Licenciatura
. Mao ancontrade
Ensino Superior (qualquer curso)

Fonte: Producdo da autora, com base em Albres e Mendonga (2018).

No campo da educagdo, a luta por formagdo vem de longa data.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBN) (BRASIL,
1996) foi uma tentativa de qualificar os profissionais da educacio. Cabe
informar que outrora era aceito o professor com formagio em Ensino
Médio, formado em curso denominado de Normal. Como reflexo de
muita luta, garantiu-se, a partir desta lei, a formagdo superior em curso
de licenciatura. A LDBN foi fundamental para fomentar a implantagdo
de cursos de formagao de professores nos municipios e estados, uma vez
que assegurou a qualidade do ensino na educagao basica e a valorizagao
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dos professores. Indicando que “a formagdo de docentes para atuar na
educagao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagao
[...]” (BRASIL, 1996).

Quase dez anos depois, com o movimento de luta da comunidade
surda e a garantia de direitos, promulga-se o Decreto n°5.626/05 o se-
guinte: “Art. 17. A formagao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugao e
Interpretagdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRA-
SIL, 2005). Assim, o intérprete para atuar na educac¢do de surdos deve
ter formacao especifica e em nivel superior.

A Lei Federal n° 12.319/2010 (BRASIL, 2010), que regulamenta
a profissdo de TILSP, sob fortes pressdes, revogou os paragrafos que
exigiam a formagao superior como requisito para atuagao como TILSP,
mas manteve a possibilidade de os profissionais se aprofundarem em
diferentes tipos de cursos, bem como a atuacido desse profissional com
forma¢ao em nivel médio para atuagdo com estudantes matriculados
nas escolas de ensino regular da rede publica.

Art. 4° A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Li-
bras - Lingua Portuguesa, em nivel médio: I - cursos de educa-
¢do profissional, IT - cursos de extensdo universitaria; e III - cur-
sos de formagao continuada.

Art. 5° Até o dia 22 de dezembro de 2015 - PROLIBRAS (BRA-
SIL, 2010).

O Decreto n° 12.319/2010 desagradou as instituicdes que repre-
sentam os TILSP e os surdos, uma vez que o Estado Brasileiro havia
decidido que pessoas com formagiao em Nivel Médio poderiam atuar
como TILSP, ndo apenas em institui¢cdes privadas como também em pu-
blicas, assim como na interpretacdo comunitdria, inclusive, na inclusiao
escolar como IE.

Isso foi corroborado também pela possibilidade da certificagao
sem passar pelo processo de formag¢ao. Em &mbito nacional, foi realiza-
do o exame do Programa Nacional para a Certificagao de Proficiéncia
em Tradugdo e Interpretacao da Libras/Lingua Portuguesa (ProLibras),
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também previsto no Decreto n° 5.626/2005, que “[...] ¢ uma agao de cur-
to prazo para certificar profissionais para participarem dos processos de
inclusao dos surdos brasileiros” (QUADROS, 2009, p. 22). O exame teve
os objetivos de:

(1) certificar a proficiéncia em Libras, de pessoas, surdas ou ou-
vintes, com escolaridade de nivel superior ou médio completo,
para o ensino da disciplina em cursos de formacio de professo-
res e de fonoaudidlogos e (2) certificar a proficiéncia em tradu-
¢do e interpretagdo da Libras/Lingua Portuguesa/Libras, para o
exercicio dessa fungdo, prioritariamente, em ambientes educa-
cionais (Documento Basico do Exame Prolibras, 2006, ndo pu-
blicado apud QUADROS, 2009, p. 26).

Houve a certificacdo de 4.143 profissionais no periodo de 2006 a
2008 para interpretagdo/tradugéo e para o uso e ensino da Libras (QUA-
DROS, 2009, p. 80). Na Tabela 1, listamos a quantidade de pessoas cer-
tificadas por escolaridade (nivel superior e médio), na qual observa-se
que prevalece a quantidade de habilitados em nivel médio em detrimen-
to do nivel superior.

Tabela 1: Quantidade de certificacdo ProLibras

Proficiéncia na Tradugéo e Interpretacao da Libras - Lingua portuguesa

ANO ES‘COLAR‘IDADE :
NIVEL MEDIO NIVEL SUPERIOR
2006-2008 1.710 493
2009 1.153 294
2010 637 253
2012-2013* 242
2014-2015* 777
TOTAL 3.500 1.040

Fonte: MEC; INES; UFSC (2006-2015)

*Nao hé especificagdo do nivel de ensino dos certificados.
No site do Exame ProLibras’® estao acessiveis os relatérios técnicos
de todas as edicdes. A tltima versdo do Exame ProLibras, em 2015, cer-

5 Disponivel em: http://www.prolibras.ufsc.br
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tificou 777 pessoas, aprovadas para atua¢ao como tradutores/intérpretes
de Libras-portugués (MEC; INES; UFSC, 2015, p. 226). Esse nimero,
nem de longe, supre a necessidade desse profissional na Educagdo basi-
ca. Conforme Censo Escolar da Educagao Basica do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), referentes
a 2017,

o numero de matriculas de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na
educacdo basica cresceu substancialmente nos ultimos anos,
e, além disso, o percentual de alunos dessa faixa incluidos em
classes comuns passou de 85,5% em 2013 para 90,9% em 2017.
(BRASIL, 2018).

Conforme microdados do mesmo ano, o ndmero de alunos com
deficiéncia auditiva, surdos e surdocegos matriculados em turmas co-
muns (denominagao para as turmas com alunos com e sem deficiéncia)
na Educa¢io Basica é de 55.869, indicando que o numero de intérpretes
com formagao especifica ou exame de ProLibras é insuficiente. Na tabe-
la 2, detalhamos os numeros de matriculas por regiao e a condigao dos

alunos.
Tabela 2: Ndmero de matriculas nas classes comuns em 2017 no Brasil

REGIAO SURDEZ* EEII;IIC,;IEIIXCIA SURDOCEGUEIRA
Norte 2.622 4.198 64

Nordeste 7.565 9.911 126

Sul 2.129 4918 34

Sudeste 7.561 11.532 69

Centro-oeste | 1.682 3.435 23

TOTAL 21.599 33.994 316

Fonte: Elaborado pela autora referente ao ano de 2018 a partir de dados do INEP

*Nao hé especificacdo se os alunos surdos sao falantes de Libras.

O numero total de alunos com surdez matriculados nas classes co-
muns, em 2017, foi de 21.599; em contraposigdo, ha 3.500 certificagdes
em nivel médio e 1.040 certificagdes em nivel superior pelo Exame
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ProLibras, totalizando 4.540 pessoas certificadas. Conforme Rodrigues
(2018, p. 200), o curso “Bacharelado em Letras Libras EaD formou tre-
zentos e doze intérpretes e tradutores de Libras-Portugués nos quinze
polos de apoio presencial ao curso [finalizados em 2012]”. O curso pre-
sencial, iniciado em 2009, tem formado um nimero pequeno de TILSP,
anualmente, que atendem basicamente demandas locais. Em 2014, a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) iniciou novo projeto
de Bacharelado em Letras Libras regular na modalidade EaD com 54
alunos formados no bacharelado e em 2018, 37 alunos no bacharelado.

Ha evidéncias suficientes para a afirmacao de que, até 2021, no
Brasil, ndo ha profissionais suficientes com formagéo para atender a de-
manda de IE em todo o pais como prevé a legislacdo nacional. Ha que se
considerar também que nem todos os profissionais vdo atuar nessa esfe-
ra, podendo direcionar suas carreiras para a interpretagdo de conferén-
cia, juridica, na satde, audiovisual ou artistico-cultural, como também
para a tradugdo de textos de diferentes géneros.

Apesar do campo da educagao exigir a formagdo superior, e pela
escassez de profissionais formados como TILSP ou certificados pelo
ProLibras, ainda ¢ maior o nimero de contratagdes que exigem apenas
a formacao em Nivel Médio (43%). Deparamo-nos com uma atividade
interdisciplinar que envolve diversas areas de conhecimento e forgas
politicas distintas. A estratégia para garantir a presenca de IE em sala
de aula, em conformidade com a légica global do capital, se faz pela for-
mag¢ao minima, o que impacta em menor custo. Contudo, apontamos
ndo ser a melhor solu¢io, “a formagdo dos TILS [tradutores e intérpre-
tes de linguas de sinais] ndo sanard todos os problemas apontados, mas
a auséncia de formagdo, certamente, colabora para que muitas dessas
dificuldades se aprofundem” (LACERDA, 2010, p. 141). Albres (2015)
indica que com uma formagao inicial generalista de TILSP a carreira na
educagao vai exigir uma especializagdo, podendo ser desenvolvida no
ambito de curso lato sensu, ou como mestrado profissional, voltado para
a atuagdo especifica na esfera escolar.

A formagao especifica como TILSP qualifica o profissional para o
trabalho e deve envolver aspectos mais gerais como:
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conhecimento aprofundado das linguas envolvidas nos proces-
sos tradutorios para além de seus aspectos linguisticos e/ou gra-
maticais, dominio de diversas formas de dizer em cada uma das
linguas considerando a pluralidade de contextos e de sentidos
possiveis, fidelidade aos sentidos e aos modos de enuncia-los em
cada uma das linguas. (LACERDA, 2010, p. 148).

Contudo, a atuacio na esfera educacional demanda conhecimen-

tos especificos. Algumas dessas competéncias sdo indicadas por Lacerda

(2010):

a formacao precisa ainda desvelar as peculiaridades inerentes
a cada um dos niveis de ensino nos quais podera atuar o TILS
[tradutor e intérprete de linguas de sinais]: conhecer as caracte-
risticas de cada faixa etdria dos alunos; refletir sobre caracteris-
ticas da Libras usadas por criangas, jovens e adultos, conhecer
como se organizam os contetdos curriculares a serem trabalha-
dos com os alunos nos diferentes niveis e as metodologias mais
utilizadas para ensinar em cada um deles. A tarefa do TILS edu-
cacional é atuar em ambientes complexos, multideterminados,
que envolvem diversos interlocutores (alunos surdos, alunos
ouvintes, professores, gestores e demais funciondrios entre ou-
tros) com uma série de variaveis implicadas, que precisam ser
apresentadas e refletidas no decorrer de sua formacaio. (p. 149).

Tipo de contrato/vinculo dos IE nas secretarias de educagao

Ao incorporar o IE ao quadro funcional da escola que tipo de

contrato/vinculo ¢ desenvolvido? Por quanto tempo esses contratos

se estendem? Partindo dessas questdes, categorizamos a indicagao de

tipo de contrato como: concurso para profissional efetivo da rede de

ensino; concurso para contrato temporario; selecdo para voluntario;

e ndo encontrado. Dos 54 6rgdos de gestao publica, sendo 27 secreta-

rias estaduais de educacio e 27 secretarias municipais, encontramos os

seguintes dados: 9% das secretarias ofereceram concurso efetivo; 67%

concurso temporario; 13% credenciamento de sele¢do para voluntario;
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e em 11% das secretarias ndo encontramos dados sobre o tipo de con-
trato, conforme apresentado na tabela 3.

Tabela 3: Contratos estaduais e municipais de intérpretes educacionais

Total em Total em

Brasil Municipal | Estadual R

Numeros | porcentagem
Concurso Efetivo 3 2 5 9%
Concurso Temporario 18 18 36 67%
Concurlscl) de selegao para 3 4 7 13%
Voluntario
Nio Encontrado 3 3 6 11%
Total 27 27 54 100%

Fonte: Albres e Neves (2018).

Comparando a rede estadual com a municipal, ndo ha dados rele-
vantes de predominéncia de um tipo de contrato em alguma rede. Gran-
de parte das secretarias opta pelo processo seletivo simplificado para
contratacdo temporaria de profissionais. Isso quer dizer que a sele¢do se
da apenas pela andlise de curriculo, sem prova tedrica ou pratica. Indi-
ca também um afrouxamento no perfil exigido para atuagdo como IE,
podendo ser convocadas pessoas sem condi¢des de executar a fungéo.

A partir dos dados, ndo é possivel quantificar ou determinar se
uma mesma rede que oferece esses tipos de concurso também designa
professores concursados para desenvolver a atividade de IE, por vezes,
denominado internamente como desvio de funcio. Dessa forma, nio foi
possivel comparar os dados de professores concursados atuando como
IE com os profissionais concursados para este fim, seja ele temporario
ou permanente. Afirmamos que os dados levantados se referem apenas
aos concursos para IE, apesar de saber que algumas redes de ensino
convocam seus professores com conhecimento de Libras para atuarem
como IE.

Em nivel de sintese, os processos seletivos destinados a suprir ca-
réncias tempordrias do corpo docente efetivo — em caso de afastamen-
tos legais, como licengas de docentes do quadro efetivo e para reforgar
programas e projetos —, denominados de contratagdo temporaria pas-
sam de algo esporadico a naturalizado nas redes de ensino. Esse tipo de
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contrato pode ter vigéncia de 24 meses prorrogaveis por igual periodo.
Contudo, encontramos 100% de editais de Concurso Temporario anun-
ciando 12 meses, prorrogaveis sem especificacao do limite. Esse tipo de
contratagdo temporaria ndo favorece a qualidade do ensino, ao contra-
rio, precariza a educagdo pela rotatividade dos profissionais e pela falta
de tempo para aprofundamento na area. Ha IE que vivem de contratos
temporarios sem garantia do emprego no ano letivo seguinte.

Cada ente federativo (estado, municipio ou Unido) tem uma lei
organica que rege suas formas de contrato. Deste modo, o tempo de
contratagdo pode ser bem distinto em cada rede de ensino, mas parece
haver uma convengdo de se colocar 12 meses prorrogaveis nos editais
consultados.

O campo da educagdo é um campo de lutas, visto que forgas neoli-
berais tentam enfraquecer os servicos publicos diminuindo os concur-
sos para profissionais efetivos, aumentando o nimero de contratagdes
tempordrias, sem necessaria preocupagido com a formagdo e a perma-
néncia do profissional. A manobra politica mais recente é a contratagido
de profissionais via empresa privada, denominados de terceirizados.

Esse tipo de realidade tem como consequéncia o enfraquecimento
da carreira de profissionais concursados, diminui¢do do salario e en-
fraquecimento da luta por um piso salarial condizente com o trabalho
prestado, desarticulacdo dos profissionais com o campo da educagio,
rotatividade dos IE por unidade escolar e comprometimento do engaja-
mento em projetos pedagogicos especificos. Esse panorama pode tam-
bém afastar os TILSP da area de educagio, considerando a desvaloriza-
¢do profissional nesse campo.

Considerando o IE como um profissional essencial para a inclusao
de alunos surdos, deveria ser este permanente e concursado como os
professores que atuam na atividade fim da escola, ou seja, no ensino-
-aprendizagem de alunos surdos. A contratagdo permanente envolve
problematiza¢io da formagao necessaria para atuagdo como IE, do pro-
cesso seletivo tedrico e pratico, da formagao continuada e participagdo
desse profissional na equipe pedagdgica das escolas, a fim de lidar com o
cenario sociolinguistico multilingue complexo que a escola possui.
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CONCLUSAO: IMPLICACOES EM PERSPECTIVA

No atual estagio em que nos encontramos na politica educacional
brasileira, cabe-nos apontar as diferencas regionais como algo produti-
vo e interessante. Contudo, diante dos dados coletados, nao encontra-
mos solugdes eficazes para a contratagao dos IE que levassem em consi-
dera¢ao uma formagao adequada no campo da tradugéo e interpretagido
direcionada a atuagao na educa¢ao. O pequeno numero de formados
como TILSP no pais é alarmante em relagdo a tendéncia inclusiva e o
que se requer desse profissional em sala de aula. Por outro lado, en-
contramos apenas cinco editais de concurso para IE serem contratados
como funciondrio efetivo. Esse dado revela a provisoriedade com que se
trata o servico de intepretacgao e a falta de uma politica de Estado para
um projeto de educagio bilingue e inclusiva.

Pode-se afirmar que a esfera educacional é um grande campo de
atuagdo para os TILSP, considerando ser um direito de todo aluno o
acesso a educagdo e o fato de que, em qualquer cidade, ele deve ser ga-
rantido. Outro fator é o longo periodo histérico de consolidag¢ao da edu-
cagdo inclusiva, ou seja, estamos ha mais de 20 anos estruturando redes
de educagao com servigos de educacdo especial, dentre eles a atividade
de interpretagdo educacional tem se consolidado. Apesar de se ter um
nimero consideravel de vagas de contrato temporario, a interpretagdo
educacional ¢ uma atividade que oferece seguranga financeira aos IE,
no sentido de se ter um trabalho continuo e salario permanente, prin-
cipalmente, quando comparado a outras esferas de atuacdo dos TILSP,
como a interpretagdo de conferéncia ou a artistico-cultural. Esses outros
campos, além de serem postos de trabalho em menor nimero, sdo de
atuacdo esporédica, ou seja, sao contratos contingenciais e eventuais.
Por sua vez, a esfera educacional se caracteriza pela regularidade de seus
anos letivos, mesmo em condigdes de trabalho indspitas a diferenca lin-
guistica e a aceitagdo da diferenca, principalmente em cidades pequenas
e distantes, é possivel se ter profissionais atuando na interpretagio edu-
cacional.
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Como manifestagdo de uma escuta das necessidades da comunida-
de surda, secretarias de educagdo criam, adequam e difundem diferen-
tes nomenclaturas e negociam em diferentes instancias a contratagdo do
servi¢o de interpretacao educacional. Todavia, parece-nos que as solu-
¢Oes encontradas até o0 momento nao avangaram, conforme o previsto
na legislagao nacional, em relagdo aos direitos educacionais da comuni-
dade surda.

As formas de denominagdo dos IE pelas secretarias de educagdo
estdo situadas em um contexto politico e ideoldgico. Nomes marcados
pelas palavras “professor”, “docente” ou “monitor” sdo influenciados
pelo discurso pedagdgico. Na denominagio, percepgao e expectativa de
atuacdo e no como sio desenvolvidas as tarefas, hd uma composic¢éo do
social e do individual.

Constatamos que, geralmente, quando o tipo de contrato é de con-
tratacdo temporaria, a denominagdo apresentada é de “tradutor/intér-
prete” ou apenas de “intérprete”. Contudo, quando as secretarias abrem
concursos publicos, a denominagdo indicada é a de professor ou a de
docente com a complementa¢io de tradutor ou de intérprete. Esse dado
indica a necessidade de uma articulagdo intensa da drea ou de profissio-
nais com as secretarias de educac¢ao, no sentido de criagdo de um cargo
distinto na educacao, e, por unanimidade, se tem realizado os concursos
com os cargos de professores existentes na rede, diferenciando apenas a
atividade a ser desenvolvida.

As estratégias para garantir a presenca de IE em sala de aula, em
conformidade com a logica global do capital, exige a forma¢do minima
que impacte em menor custo, podendo assim manter a ordem estrutu-
ral da escola excludente, os alunos surdos sendo acompanhado por “in-
terlocutores” sem garantia de competéncia para tradugao/interpretagao.

Estes sdo problemas que se apresentam, atualmente, na implemen-
tacdo de uma proposta bilingue, dentro de uma educagao inclusiva, que
ndo pode ser tomada como legitima. Esse objeto ndo para de se modi-
ficar e, a cada nova contratagdo, as regras do jogo podem mudar, assim
como a vida. As forgas da categoria dos TILSP e a pressao pelo reconhe-
cimento de sua formag¢ao em nivel superior pode transformar o quadro
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social apresentado aqui. Mas, acredito que a fecundidade da aborda-
gem, nesse capitulo, ¢ constituida também dos dois problemas centrais
que ele traz a tona: o problema da formagédo e o do cargo de intérprete
no ambito educacional. Comecemos, entdo, pela formagao: mais cursos
de formagao superior especificos sio necessarios, como também cursos
de especializagdo para atuagdo na esfera educacional. O segundo pon-
to (cargo do IE) é mais delicado, pois demanda uma for¢a politica no
ambito de cada secretaria de educagdo para reconhecimento interno e
produgdo de um novo cargo de TILSP ligado a educagio.
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ATUACAO DO INTERPRETE EDUCACIONAL:
INTERFACES ENTRE OS CAMPOS DA EDUCACAO
E DO DISCURSO

Anne Caroline Santana IRIARTE'
Vanessa Regina de Oliveira MARTINS?

1 INTRODUCAO

O presente capitulo objetiva compartilhar uma pesquisa de traba-
lho de conclusido de curso (TCC) realizada no curso de Bacharelado em
Tradugdo e Interpretagdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) / Lin-
gua Portuguesa (LP), na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
A pesquisa analisou a atuagdo do Intérprete Educacional (IE) que traba-
lha em contexto educacional inclusivo. Os estudos no campo da inter-
pretagdo de lingua de sinais em contexto educacional tém se destacado
cada vez mais nos ultimos anos, devido a inclusdo de alunos surdos em
salas de aula do ensino comum. A atual politica de educagdo defende a
inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas diferengas, no
sistema comum (também nomeado como sistema regular)® de ensino,
sendo necessario que as instituicdes se adequem para o recebimento dos

1 Graduada em Bacharelado em Tradugéo e Interpretagiao em Libras / Lingua Portuguesa
pela Universidade Federal de Sao Carlos. E-mail: anne.iriarte@hotmail.com

2 Doutora em Educagio pela UNICAMP. Docente do curso de Bacharelado em Tradugéo
e Interpretagdo em Libras / Lingua Portuguesa (TILSP) na Universidade Federal de Sao
Carlos. E-mail: vanymartins@hotmail.com

3 O termo regular ndo tem sido mais usado para denominar as escolas formais de ensino
por se entender que as institui¢des especializadas e as organiza¢des nao governamentais
informais de ensino também possuem regulamentagdes e regularidades em suas praticas
de atendimento, com curriculos proprios, embora nao sejam vinculadas & normatizagdo
curricular do Ministério da Educagao. Desta forma, optamos pelo uso do termo comum,
para referenciar o sistema de educagao formal.
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alunos de modo a atender as suas especificidades (BRASIL, 2008). Em
oposi¢do a esta ideia, o que ocorre na realidade é que os alunos surdos
matriculados em escolas comuns no sistema inclusivo, com a presenc¢a
do intérprete de Libras, em todas as etapas da educac¢io, vivem em cons-
tante resisténcia na tentativa de se adaptarem a escola, e nao o inverso,
em funcdo do aprender e de ter o reconhecimento de suas diferengas.

Diversas pesquisas apontam que o contexto de educagdo bilingue,
proposto pelo Decreto 5.626 em 2005 (BRASIL, 2005), é o mais adequa-
do para o estudante surdo, pois considera a sua diferenca linguistica e
coloca a lingua de sinais em posigdo central no processo de ensino. Esse
documento legal prevé uma organizacgdo diferenciada das etapas de en-
sino, a saber: Educa¢io Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em Salas Lingua de Instrucao Libras, com professores bilingues, surdos
ou ouvintes, que ministrardo as aulas diretamente na lingua de sinais,
por isso o nome da classe: de modo a valorizar a Libras em seu titulo;
Anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Técnico e Superior
em turmas comuns, em que as aulas das diferentes disciplinas sdo mi-
nistradas em Lingua Portuguesa e com a presenca de Intérprete de Li-
bras para realizar a mediagao discursiva entre os sujeitos presentes nesse
contexto; além disso, as aulas de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica
devem ser ministradas como segunda lingua na modalidade escrita por
professor bilingue (BRASIL, 2005); e, por fim, ha a valorizagdo da figu-
ra do educador surdo na escola como modelo linguistico-cultural. Essa
configura¢ao educacional se mostra condizente com as especificidades
dos alunos surdos, uma vez que os respeita em sua diferencga existencial
(linguistica e culturalmente), promove um espago para a construgao das
multiplas identidades surdas perpassadas pela visualidade da lingua de
sinais.

A presenca do Intérprete de Libras nesse contexto deve ocorrer a
partir dos anos finais do Ensino Fundamental, pois no periodo anterior,
a crianga precisa estar em contato com seus pares, em um processo de
aquisi¢do linguistica que ocorre de forma natural, na intera¢ao com a
sua lingua primeira, a lingua de sinais. Ha, no Brasil, poucas escolas que
assumem a educagao bilingue de surdos como proposta educacional.
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No Estado de Sao Paulo houve a implantagdo de projetos/programas
bilingues em escolas inclusivas que se tornaram escolas-polo no atendi-
mento a essa demanda advinda das lutas das comunidades surdas e de
pesquisadores que constataram resultados positivos quando os alunos
surdos foram inseridos nesse contexto (MORAIS, 2018; LACERDA;
SANTOS; MARTINS, 2016).

E nesse contexto que se d4 a nossa pesquisa: uma Escola Polo
Inclusiva Bilingue que estd em funcionamento desde 2011 no interior
do Estado de Sdo Paulo. Nesse sentido, buscamos analisar a atuacdo
do Intérprete Educacional (IE) que trabalha nesse espaco, refletindo
sobre a sua constituicao profissional, as fun¢des assumidas durante
a atividade, sua formacao inicial e continuada, suas interagées com
outros profissionais do espago escolar. Para tanto, pautamos as seguintes
questdes: como se da a percepgdo sobre o “papel” desempenhado na
escola pelo intérprete, a partir das pesquisas e a partir da autopercep¢ao
do profissional? A formagao exigida atualmente para o exercicio da
profissao atende as especificidades presentes na esfera educacional? O
contexto propiciado pelo projeto bilingue facilita a construgdo da parceria
entre professor e intérprete? Como a relagdo parceira incide sobre o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos? Quais recursos
didatico-pedagogicos, bem como quais estratégias interpretativas o
intérprete utiliza no cotidiano? As respostas a essas questoes sdo tecidas
em dialogo com autores do campo de investigagao dos Estudos Surdos
em Educacdo (SKLIAR, 2005), retomando o movimento de perceber a
surdez enquanto uma diferenga politica, isto é, construida histdrica e
socialmente por meio da resisténcia ao modelo baseado na dicotomia
normalidade/anormalidade; e também da teoria enunciativo-discursiva
de Bakhtin e o Circulo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997) que nos
propde a pensar lingua e linguagem enquanto construtos sociais,
pautados na interagdo verbal, dialégica entre sujeitos e discursos
localizados em um tempo e espago. Com esses aspectos em mente,
iniciamos a nossa pesquisa com abordagem metodoldgica qualitativa do
tipo descritiva em uma escola polo inclusiva bilingue, na qual a coleta
de dados foi realizada utilizando dois instrumentos: a entrevista semies-
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truturada e a observagao em sala de aula. Para isso, asseguramos todos
os tramites relacionados a ética em pesquisas® com seres humanos e
adentramos nesse espa¢o: uma turma do 8° ano do Ensino Fundamen-
tal com trés alunas surdas matriculadas e um profissional intérprete de
Libras. Observamos as aulas das disciplinas de Geografia e Matematica,
durante cinco dias, distribuidos no més de novembro de 2017, e redigi-
mos anotagdes em caderno de campo. Em momento posterior, realiza-
mos uma entrevista semiestruturada com o intérprete da instituicio, a
fim de conhecer quem ¢ o sujeito atuante nesse espago e compreender a
sua perspectiva acerca da sua atividade.

Dada a caracterizagdo metodoldgica, anunciamos que as reflexdes
que impulsionaram a feitura desta pesquisa vém sendo discutidas em
diversas pesquisas durante os tltimos anos e continuam configurando
uma demanda na édrea da Interpretacio Educacional, por conta do mo-
delo vigente predominante no pais e as suas implicagdes para a educa-
¢ao de surdos. Entendemos que a atuac¢do do intérprete de Libras em
contexto educacional possui especificidades que nao sdo contempladas
nos documentos oficiais, tampouco sio amplamente difundidas entre as
pessoas que ndo estdo no meio académico com a qualidade necessaria
para embasar as discussdes cotidianas e motivar cada vez mais a luta
por uma formagdo que atenda as necessidades impostas pelo ambiente
escolar inclusivo. Dessa forma, esperamos que este trabalho possa con-
tribuir para ampliar o coro na busca pela educagédo bilingue de surdos,
pela compreensdo da fungao pedagdgica assumida pelo intérprete, for-
temente necessaria nesse contexto, e pela busca de uma formagao espe-
cifica na area para uma atuagdo que fornec¢a ao aluno surdo e a escola, de
um modo geral, subsidios para um processo de ensino e aprendizagem
de qualidade.

4 O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Huma-
nos da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), por meio da Plataforma Brasil,
juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelo
intérprete entrevistado. Ntimero do Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Ftica
(CAAE): 74755117.5.0000.5504.
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2 EMERGENCIA DA PROFISSAO DOS TRADUTORES E INTER-
PRETES DE LINGUA DE SINAIS: DA ATIVIDADE COMUNITA-
RIA AO CAMPO DA EDUCACAO

Na drea da tradugdo e interpretagio fica dificil dizer com preci-
sao quando foram realizados os primeiros trabalhos. Segundo Santos
(2006), provavelmente essa atividade se iniciou quando diferentes povos
comegaram a fazer trocas comerciais, o que exigia a intermediacao da
comunica¢ao em assuntos econdmicos e culturais para que as transa-
¢Oes ocorressem a contento. Entretanto, os primeiros registros sobre a
histéria da tradugdo e da interpreta¢do, de acordo com Pagura (2003),
remontam ao periodo da Antiguidade. Apos esse periodo, houve a atua-
¢ao de intérpretes em contextos religiosos, econémicos e diplomaticos
em todo o mundo (PAGURA, 2003).

Conforme Pagura (2003) apresenta, no periodo entre as duas
Guerras Mundiais, se intensifica o trabalho com a interpreta¢ao de mo-
dalidade consecutiva’ entre as linguas inglesa e francesa. Ao final da
Segunda Guerra Mundial, durante o Julgamento de Nuremberg, quatro
linguas foram as principais: inglés, francés, russo e alemao, impondo,
deste modo, a atuacdo de intérpretes. No entanto, a modalidade con-
secutiva tornaria o evento interminavel, o que promoveu a primeira
grande experiéncia de interpretagdo simultanea em conferéncia, com os
equipamentos, a organizagao fisica e estrutural do local, houve o traba-
lho realizado em cabines (PAGURA, 2003).

5 Pagura (2003) apresenta e define dois modos de interpretagio: consecutiva e simultanea,
utilizada comumente na drea, e acrescenta mais um modo, o intermitente. Sendo que a
modalidade consecutiva “é aquela em que o intérprete escuta um longo trecho de discur-
so, toma notas e, apds a conclusdo de um trecho significativo ou do discurso inteiro, as-
sume a palavra” (p. 211). A modalidade simultanea tem sido a mais amplamente utilizada
atualmente, em que os intérpretes atuam em duplas e isolados em cabine de vidro, “ao
processar a mensagem, re-expressam-na na lingua de chegada por meio de um microfone
ligado a um sistema de som que leva sua fala até os ouvintes, por meio de fones de ouvido
ou receptores semelhantes a rddios portateis” (p. 211). Por fim, na modalidade intermi-
tente, “o palestrante fala uma ou duas frases curtas e faz uma pausa para que as suas
sentengas sejam traduzidas para o idioma da plateia. Esse processo centra-se basicamente
na tradugéo das palavras ditas, sem levar em conta diversos outros fatores importantes no
processo interpretativo, seja pela prépria natureza da situagao ou, muito comumente, pela
falta total de treino da pessoa colocada na posigdo de “intérprete™ (p. 212).
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Nessa época, ndo havia cursos de formagao de intérpretes, por isso,
muitos deles eram pessoas que apenas conheciam profundamente os
idiomas envolvidos no evento e eram convocadas a atuar profissional-
mente. A primeira escola criada especialmente com o intuito de formar
esses profissionais foi a da Universidade de Genebra, na Suiga, em 1941,
e que somente a partir de 1972 comega também a formar tradutores. A
maior parte das escolas de formagao de intérpretes encontra-se na Euro-
pa ainda nos dias atuais, sendo que normalmente “ndo estdo associadas
a cursos de Letras, como ocorre frequentemente no Brasil, mas consti-
tuem faculdades dedicadas especificamente a formagao de tradutores e
intérpretes” (PAGURA, 2003, p. 217).

Diferentemente da histéria da interpretacao das linguas orais, que
iniciaram por meio de contextos diplomaticos e militares, os caminhos
percorridos pelos intérpretes de linguas de sinais, remontam ao seio
familiar em que, segundo Anater e Passos (2010), os filhos e familia-
res mais proximos comecaram a realizar a atividade de interpretacio,
atuando nos mais diversos contextos comunitarios. Aos poucos foi
se ampliando aos professores e, principalmente, ao contexto religioso
(ANATER; PASSOS, 2010).

No Brasil, a atividade esteve, por muito tempo, regida por um cara-
ter de benevoléncia para com as pessoas surdas, o que, segundo Santos
(2006), levou muitas pessoas a ndo questionarem a atividade como uma
profissao. Isso fica evidente ao se perceber que as aproximagdes que 0s
intérpretes de lingua de sinais tinham eram mais frequentes com a co-
munidade surda, em geral, do que com intérpretes de linguas orais, que
tinham uma categoria mais consolidada: a atividade de interpretacao
comunitaria, nas linguas de sinais, torna-se a mais recorrente e estabe-
lece, com isso, a necessidade de vinculo dos tradutores e intérpretes com
as comunidades surdas, ja que se trata de um grupo minoritario sem
acessibilidade linguistica em diversos espagos sociais de transito. De
acordo com Quadros (2004), registros marcam que a historia do profis-
sional tradutor e intérprete de Libras, no Brasil, iniciaram-se a partir da
década de 1980, com a atuagdo, principalmente, em contexto religioso
e familiar. Nesse periodo, de acordo com Almeida (2010), ndo havia a
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preocupagao com a formacdo do intérprete, e sequer era considerada
como algo necessario para a sua atuagdo, pois “frequentar as associa-
¢oes de surdos, conviver com pessoas surdas, parecia-lhes suficiente” (p.
19). Até mesmo a Federagao Nacional para a Educagao e Integragdo do
Surdo (FENEIS), que também aceitava trabalhos voluntarios, acreditava
que para atuar como intérprete de Libras bastava o conhecimento das
duas linguas — Libras e Lingua Portuguesa —, além de conhecimentos
sobre a surdez e contato com a comunidade surda (ALMEIDA, 2010).
Aos poucos, os intérpretes de Libras come¢am a adentrar em outros es-
pagos de trabalho. Com a maior participagdo dos surdos na sociedade
brasileira e as reivindicagdes ao uso da lingua de sinais, contra a agdo
majoritdria da Lingua Portuguesa, a mediagdo comunicativa de tradu-
tores e intérpretes de Libras entre surdos e ouvintes torna-se demanda
real.

Nesse periodo, era com os conhecimentos adquiridos de forma es-
pontanea pelo contato com as pessoas surdas que se dava a formagao
dos intérpretes, de modo assistematico. Desse modo, em meados dos
anos de 1990, exames de proficiéncia em lingua de sinais foram organi-
zados pelo Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos - INES (SANTOS,
2012). Além disso, a FENEIS, como entidade representativa dos interes-
ses e direitos da comunidade surda, comega a mobilizar a categoria dos
intérpretes na luta pela sua profissionalizacao, promovendo dois even-
tos, em 1988 e 1992, que suscitaram importantes debates e a criagdo do
Departamento Nacional de Intérpretes da FENEIS (DNIF) (ANATER;
PASSOS, 2010).

Os avancos histdricos mais significativos na area da surdez aconte-
ceram nos anos 2000. Em rela¢do a formacéao de tradutores e intérpretes
em nivel superior, o primeiro curso de formacéo a distancia foi o bacha-
relado em Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em 2008: atendendo ao que é previsto no Decreto n° 5.626/2005
em seu artigo 17, a saber, “a formacédo do tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tra-
dugdo e Interpretagao, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2005). O decreto também admite a formagdo em nivel médio

82



acrescido de cursos profissionalizantes, cursos de extensao universitaria
ou de formagao continuada. No artigo 20 do decreto, é previsto que du-
rante os proximos dez anos a contar da data da sua publicagdo, o Minis-
tério da Educagdo e Cultura (MEC) ou instituicdes de ensino superior
devidamente credenciadas para tal, promoverao exames de proficiéncia
a nivel nacional anualmente (BRASIL, 2005). Quanto a certificagao do
profissional, também em 2006, foi realizado o primeiro exame de pro-
ficiéncia em Libras em nivel federal, o Programa Nacional para a Cer-
tificagdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em Tradu¢io e Interpre-
tagdo da Libras/Lingua Portuguesa (Prolibras), organizado pela UFSC
em parceria com a Secretaria de Educagdo Especial e o MEC (SANTOS,
2012). Configurando apenas uma certificagio como uma medida emer-
gencial e ndo a formagdo de intérpretes.

As discussoes sobre a acessibilidade da pessoa surda e, conse-
quentemente, o trabalho do tradutor e intérprete, comecam a apa-
recer na legislagdo brasileira. No ano 2000, a Lei de Acessibilidade n°
10.098 cita a profissdao do intérprete de lingua de sinais e prevé medi-
das do poder publico para a elimina¢ao de barreiras na comunicagio
e acesso a informagdo. Dois anos depois, em 2002, foi aprovada a Lei
n° 10.436, conhecida como a Lei de Libras, pois reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como “meio legal de comunicagao e expressao” da
comunidade surda, e foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626 no ano
de 2005, que dispoe sobre a formagao do tradutor e intérprete de Libras.
Esses foram importantes acontecimentos para a comunidade surda e
o reconhecimento da profissdo. No entanto, somente em setembro de
2010 foi regulamentada a profissao do tradutor e intérprete por meio
dalei n° 12.319, que dispde sobre a sua formagao e suas atribui¢oes. As
reivindicagdes da comunidade surda colocam a questiao do acesso em
evidéncia e contribui com a visibilidade da lingua de sinais, da cultura e
identidades surdas, por conseguinte, do intérprete de Libras.

Rosa (2005) afirma que aos poucos os intérpretes que atuavam em
contexto comunitdrio, comegaram a ser convidados para trabalhar em
congressos, posteriormente, a assumirem o espago da sala de aula, ini-
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cialmente no ensino superior e, mais tarde, no ensino fundamental e
médio. Nesse sentido, o campo da educagdo vai se configurando como
espaco de atuagdo do intérprete de Libras por conta das tensdes em tor-
no da construcio efetiva de uma educagdo pautada pela acessibilidade
na perspectiva inclusiva. Sua entrada na educagdo promove reflexdes
importantes sobre o fazer em sua atua¢ao, bem como perspectivas e
olhares que articulam melhor a presen¢a do aluno surdo na escola e de
sua lingua.

3 CONCEPCOES DA ATIVIDADE DO INTERPRETE EDUCACIO-
NAL EM PESQUISAS

O termo “Intérprete Educacional” no titulo, segundo Lacerda
(2009), ¢ utilizado em diversos paises com o objetivo de diferenciar a
atuagdo do intérprete em geral, daquele intérprete que atua na educagéo.
No Brasil, Campos (2008), aponta que no Estado de Santa Catarina ha
dois tipos de intérpretes: Intérprete-Profissional e Intérprete-Professor,
a diferenciagdo se da pelo mesmo motivo da especificagdo da atuagdo
em esfera educacional. Porque é um profissional “que devera versar con-
tetdos da lingua majoritaria para a lingua de sinais do pais e vice-versa,
mas que também se envolvera de alguma maneira com as praticas edu-
cacionais” (LACERDA, 2009, p. 20), isto é, essa atuagdo possui singula-
ridades que vao além do traduzir e interpretar, conforme discutiremos
adiante.

Nesse topico apontamos as concepg¢des sobre a atividade do In-
térprete Educacional (IE) de acordo com as pesquisas mais recentes.
Para isso, realizamos um breve levantamento na plataforma do Banco
de Teses e Dissertagdes da Capes®. Os termos-chave que buscamos fo-
ram “Intérprete Educacional de Libras” e “Intérprete de Libras” e foram
lidos 300 resumos publicados no periodo de cinco anos, de 2012 a 2016,
sendo que apenas 26 tratavam realmente do tema buscado. Ao final da

6 Pode ser acessado por meio do link <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-te-
ses/#1/>.
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investigagdo, constatamos que esses trabalhos apresentaram duas ver-
tentes de pensamento sobre a atuagdo do intérprete na sala de aula.

A primeira vertente segue o pressuposto de que o papel do intér-
prete é apenas o de mediagdo da comunicagdo e/ou apontando para essa
visao, ao todo encontramos dez resumos que questionam o papel do
intérprete quando ele assume uma fungio pedagdgica (GUIMARAES,
2012; OLIVEIRA, 2012; JESUS, 2016; entre outros). Apareceram tam-
bém resumos que sugerem a elaboragdo de um cédigo de ética especifi-
co para o IE (NANTES, 2012), e expressdes como: “os limites da atuagao
do intérprete em sala de aula sao obscuros aos professores, intérpretes
e alunos Surdos” (FERRARI, 2014), entre outros, em relagido ao papel
do intérprete de lingua de sinais (ILS) na escola. Sao aspectos e termos
que remetem ao contexto em que esses alunos estdo inseridos, a esco-
la inclusiva. Os alunos que tém uma vivéncia na escola inclusiva que
ndo tem projeto bilingue’ tendem a confundir os papéis, os professores
também confundem e, muitas vezes, ndo assumem a docéncia com seus
alunos surdos. Podemos observar o texto de Guimaraes (2012), que em-
bora reconhega que o intérprete assume fun¢des no ambito pedagdgico,
defende a necessidade de se tentar separar e definir bem os papéis e as
fung¢oes do IE e do professor, procurando ndo confundi-los.

Entre os problemas enfrentados diariamente pelo IE, estd a de
confundi-lo com o professor, muitas vezes o aluno dirige ques-
toes diretas ao intérprete para que ele solucione suas duvidas,
neste momento cabe ao intérprete direcionar a questio ao pro-
fessor, estabelecendo qual sua real fun¢do em sala de aula, que
consiste em mediar a relagdo professor - aluno. Diante dos pro-
blemas enfrentados pelos IE, houve a tentativa de elabora¢iao
de um cddigo de ética que os orientasse, o codigo de ética rege
que o intérprete seja discreto, sigiloso, ndo faga comentérios,
ndo compartilhem informacgdes que foram travadas durante sua

7 Em linhas gerais, trata-se de uma proposta presente no Decreto n° 5.626/2005 e ampla-
mente defendida pela comunidade surda e pesquisadores da drea, que visa propiciar a
crianga surda a aquisi¢do da lingua de sinais como primeira lingua, em contato espon-
tdneo com seus pares e referéncia de pessoa surda adulta, e o aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.
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atuagdo. Essas sdo caracteristicas fundamentais ao intérprete,
pois ele estd ali para atender aos alunos surdos e seus interesses e
auxiliar o professor na comunicagdo e no dia a dia de sala de aula
(BRASIL, 2002). (GUIMARAES, 2012, p. 71-72, grifos nossos).

A énfase dada pela autora sobre a questdo de ndo confundir as
fun¢oes de cada profissional é vista em outros momentos do texto, res-
saltando a fun¢do de media¢ao comunicativa como a principal e con-
siderando problematica a atuagdo que desvia desse percurso. Assim,
Guimaraes (2012, p. 109) afirma que “é essencial realizar com os pro-
fissionais atuantes a revisdo dos textos legais que regem suas fungoes”,
pois assumir uma func¢ao pedagdgica, atuar lado a lado ao professor em
prol da compreensao e aprendizado do aluno surdo significa transgredir
uma prescri¢do presente no codigo de ética do profissional.

Nos trabalhos de Nantes (2012) e Ferrari (2014), fica evidente a
busca por uma delimita¢do das fun¢des assumidas pelo IE em docu-
mentos. A falta de um documento que apresente as atribui¢des e os li-
mites da atuacdo do profissional no contexto educacional também apa-
rece como fator que dificulta a separagdo das fun¢des em sala de aula,
ocasionando, muitas vezes, a confusdo dos papéis exercidos pelo IE e
pelo professor:

Esse fato torna a delimitagdo de suas fungdes fragil e sujeita a in-
terpretacdes equivocadas e distorcidas em que cada profissional
ird atuar do jeito que lhe convém, impossibilitando dessa forma
que se negocie um consenso minimo de atuagio nos diferentes
niveis de ensino, desde a educacéo infantil até o ensino superior.
(NANTES, 2014, p. 52).

Segundo essa visao, a formagao especifica auxiliaria o IE a ter uma
postura mais definida em relagdo ao que se espera da sua atuagdo: a me-
diacdo comunicativa entre surdos e ouvintes. Nesse sentido, as autoras
reconhecem que o IE assume fungdes outras, além do que é esperado,
no entanto, buscam meios para que essas atitudes sejam minimizadas,
para que haja uma delimita¢do clara das atribui¢des desse profissional,
a fim de evitar que sua atuagdo esteja imersa em um misto de func¢éo
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educadora com a fungido tradutéria e interpretativa (NANTES, 2012;
FERRARI, 2014).

A segunda perspectiva encontrada sobre a atuagao do intérprete,
que engloba também a fungdo educadora, ressalta a necessidade de uma
formacao que ndo focalize apenas no dominio da competéncia linguis-
tica e interpretativa, mas de conhecimentos relacionados ao contexto
educacional, uma formacdo pedagdgica. Nesse sentido, aparecem nos
resumos expressdes como “mediacdo pedagdgica” (TESSER, 2015), “o
papel do profissional tradutor e intérprete de Libras em atividade educa-
cional; levantou-se a possibilidade de uma co-docéncia” (MELO, 2013),
entre outros. Seguindo essa visao, foram encontrados dezesseis resumos
(MARTINS, 2013; SUZANA, 2014; SANTOS, 2014; entre outros) de
trabalhos publicados nesse periodo dando énfase na perspectiva peda-
gogica e nas praticas assumidas em sala de aula pelo intérprete fomen-
tando uma formagao especifica para a atividade.

Xavier (2012) afirma a necessidade de se repensar a formacao des-
se profissional no contexto educacional, pois ha que se considerar, além
de aspectos linguisticos, aqueles do campo pedagdgico, isto é, sua for-
magdo deve ocorrer “em um campo intersticial, que ndo o desloque do
lugar de intérprete que dialoga com as questdes da tradugdo, mas que
também ndo negligencie o carater mediador que a esfera educacional
impoe” (p. 131). A autora enfatiza a postura do intérprete em assumir
a fun¢do pedagogica, participando ativamente do processo de ensino e
aprendizagem e critica a tentativa de limitar o papel do intérprete por
meio de documentos como o Cédigo de Etica publicado por Quadros
(2004), pois ndo contempla a real dimensédo da sua atividade. Para Xa-
vier (2012), os aspectos pedagdgicos devem perpassar pela formagao
do IE, possibilitando uma atuagdo com maior qualidade no contexto
educacional, no sentido de colaborar com o professor na criagdo de es-
tratégias para um percurso de ensino e aprendizagem mais efetivo com
o aluno surdo.

Podemos constatar que o resultado demonstra que a perspectiva
sobre a atua¢ao do intérprete educacional vem sendo debatida e assu-
mindo aos poucos um viés educativo. As autoras ampliam a compreen-

87



sao do trabalho do IE ndo apenas como mediagdo na comunicagdo, mas
assumem a importancia do trabalho em parceria entre professor regente
e intérprete como base para uma pratica pedagogica que atenda as es-
pecificidades do aluno surdo. A formagao especifica para o intérprete
que atua na esfera educacional é de suma relevancia para a realizagdo
de um trabalho mais qualitativo, tanto no sentido linguistico, uma vez
que conhecer os contetidos e as metodologias para o ensino destes sao
fatores facilitadores da prética interpretativa; quanto no sentido peda-
gogico, para se repensar a sua fung¢do na sala de aula a fim de caminhar
lado a lado com o professor no objetivo de propiciar ao aluno surdo
a acessibilidade em sua lingua primeira e com metodologias pensadas
com base na sua singularidade linguistica e cultural.

Dessa forma, assumimos a segunda perspectiva das pesquisas
como a que mais se aproxima do nosso entendimento da fung¢do do IE
em sala de aula, faz-se necessario que o IE tenha uma atitude responsi-
va diante de uma realidade em que o aluno precisa do acesso aos con-
tetidos em sua primeira lingua e que tenha oportunidades de interagao
dialégica no espago escolar. Esse contexto convoca o IE a assungdo de
uma postura educativa. Assim, reforcamos aqui a nossa filiacdo a essa
corrente de estudos que percebe a atividade do intérprete como insepa-
ravel da fungdo educadora, questoes que serdo aprofundadas nos dados
coletados.

4 ANALISE EM CAMPO: DIALOGOS TRACADOS A PARTIR DAS
OBSERVACOES TECIDAS

Neste espaco, tecemos uma andlise por meio da observacio do
cotidiano escolar em uma escola polo inclusiva bilingue de surdos do
interior do Estado de Sdo Paulo. A estrutura da escola de ensino funda-
mental conta atualmente com 35 salas de aula, dentre elas: as salas de
lingua de instrugao Libras e sala de ensino de portugués como segunda
lingua. Atende um total de 846 alunos, matriculados entre anos iniciais
e finais do ensino fundamental, 1°ano a 9° ano e EJA. Quanto aos alunos
surdos, hd um total de 21 alunos matriculados, sendo: 11 alunos matri-
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culados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 10 alunos matricu-
lados nos Anos Finais, em 2017, estes tltimos, divididos entre o 6° ano
(quatro alunos), 8° ano (trés alunas) e 9° ano (duas alunas e um aluno).
Havia trés intérpretes de Libras na institui¢dao, no entanto, apenas uma
intérprete é concursada da prefeitura e atua na turma do 6° ano, os dois
intérpretes que atuam no 8° e 9°, respectivamente, sdo contratados em
carater de prestagdo de servico, renovando a cada ano o contrato com a
prefeitura®.

As analises dos excertos escolhidos foram realizadas por meio
da teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin / Volochinov (1997) e de
autores dos Estudos Surdos. Buscamos compreender as estratégias em-
pregadas pelo intérprete educacional em sala de aula e, para tanto, se-
lecionamos trés excertos, coletados por didrio de campo ou entrevista.
Entendemos que a escuta da fala do profissional é de extrema importan-
cia para que ele mesmo possa se distanciar da sua posi¢ao ao descrever
suas perspectivas, suas praticas de modo que isso contribua para que
ele reflita sobre si mesmo e o trabalho que vem realizando, colaborando
para seu proprio crescimento profissional; além disso, sua fala produz
saberes importantes para essa pesquisa. Sendo assim, o primeiro excer-
to selecionado diz respeito a concepgdo do IE sobre a atividade que ele
desempenha em sala de aula. Os limites de sua atuagdo e aquilo que ele
consegue alcancar. Tais enunciagdes serdo alinhavadas com as pesquisas
e saberes dispersas neste campo.

Excerto 1: Entrevista com o Intérprete Educacional

8 Segundo dados coletados em novembro de 2017. Atualmente, a escola ja conta com trés
intérpretes concursadas, sendo que o sujeito da nossa pesquisa ndo atua mais na institui-
¢ao.
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Trecho sobre a defini¢iao do que é a atividade para o profissional:

[...] o intérprete de palestra ndo vai ficar explicando [...] agora o intérprete
educacional tem outro jeito de explicar, mesmo com a fala do professor, vocé
tem outra MANEIRA de... atingir... a estratégia, [...] vocé tem um jeito, porque
até mesmo a gente ja tem essa intimidade também, entdo isso acaba ficando mais
facil e ai vocé também observa no rosto da... nas expressdes das alunas se elas
entenderam ou nio, porque as vezes ela tem vergonha de perguntar [...]

A fala de A. V. R. demonstra um conhecimento no &mbito da pra-
tica sobre a diferenga existente entre a atua¢ao de um intérprete de con-
feréncia e intérprete educacional, nota-se a busca por uma defini¢ao que
acaba se misturando com a narragao de exemplos para tornar mais clara
a explicacdo. Vale ressaltar que o IE tem experiéncia nesse campo de
atuacdo ha apenas dois anos e ndo possui uma formagao académica’ na
area da traducdo e interpretacdo, mas construiu sua carreira a partir das
experiéncias que possui enquanto filho de pais surdos e que, portanto,
tem a lingua de sinais como lingua materna e constitutiva de si. Além
disso, A. V. R. participa de encontros de formagdo continuada na proé-
pria instituicao em que atua, sendo ofertada em parceria com a univer-
sidade, o que certamente fortalecera nesse profissional a compreensio
das suas praticas em sala de aula.

Outro aspecto a ser discutido tem relagao com o uso do verbo “ex-
plicar” para se referir a atividade do intérprete. Ora, segundo as pres-
crigdes do Cddigo de Conduta e Etica da Febrapils (2014) o tradutor e
intérprete de lingua de sinais é aquele profissional que “traduz e/ou in-
terpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para
lingua oral, ou vice-versa, em quaisquer modalidades que se apresentar”,
porque entdo o IE faz uso da palavra “explicar”? Que postura esse IE
assume diante das alunas surdas para nao dizer “interpretar”? O ato de
explicar é da ordem do ensino, no entanto, o IE a utiliza para se referir a
sua acdo enquanto intérprete em sala de aula. De acordo com Bakhtin/
Volochinov (1997), nenhuma palavra é utilizada de forma aleatdria,

9 Destacamos que no periodo da coleta de dados o IE nio tinha e/ou estava em formagéo
em nivel superior, no entanto, em 2018 ingressou em um curso de Bacharelado em Tra-
dugdo e Interpretagdo em Libras / Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Sao
Carlos - UFSCar que tem duragéo de quatro anos.
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neutra, sem uma significagdo ideoldgica que a compde e a localiza em
determinado contexto, pois a “palavra é o fendmeno ideologico por ex-
celéncia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 36), em todo enuncia-
do hd uma intenc¢ao. Nesse caso, o IE da indicios de que assume, ainda
que ndo com essas palavras, que diante da divida das alunas, diante da
incompreensdo por parte delas, ele se posiciona em um ato educativo,
para além do papel prescrito nos manuais. Para o IE, que constrdi ao
longo dos anos letivos, como no caso de A. V. R., uma relagdo afetiva
com os alunos surdos e também uma rela¢ao pedagdgica, é dificil nao
se movimentar nessa dire¢do, a do ensino. Conforme relatado pelo IE e
constatado na pesquisa de Santos, Diniz e Lacerda (2016):

Comumente, também ¢é o IE quem estd mais atento a compreen-
sd0 ou ndo pelo aluno surdo sobre os conceitos e conteudos mi-
nistrados - sendo ele responsavel por um ptblico menor que o do
professor regente (os alunos ouvintes), é capaz de notar quando
ha dificuldades ou duavidas, quer observando os didlogos entre
alunos surdos, quer percebendo a expressao facial de divida no
rosto deles. (SANTOS; DINIZ; LACERDA, 2016, p. 155).

Nesse caso, a fun¢do assumida pelo IE se constrdi como parte do
contexto de ensino e aprendizagem em que ele esta inserido, distan-
ciando-se de uma atuacédo instrumental em sala de aula - “ser a voz do
professor” e aproximando-se de uma fun¢do educadora (MARTINS,
2013, p. 130). Isso se deve também ao fato de que a escola inclusiva
ainda ndo se configura como um espago de real inclusdo para os alunos
surdos, uma vez que a lingua de instru¢do nao é a sua primeira lingua,
que o processo de ensino é mediado, mesmo o IE assumindo a fungido
docente, e que os alunos surdos nao interagem dialogicamente e de for-
ma direta com os colegas ouvintes com a qualidade necesséria para a
construgdo de uma relagido proxima e efetiva.

Considerando esses aspectos, o IE assume a funcio de educador na
sala de aula, ainda que nao de forma consciente e voluntaria. Podemos
afirmar entdo que outra ética se constrdi no contexto educacional, dife-
rente da ética compartilhada por intérpretes que atuam em outras esfe-
ras como a de conferéncia ou a da saude, por exemplo. Sdo contextos di-
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versos com especificidades que merecem ser consideradas no momento
de pensar um documento norteador das suas praticas, embora, sejam
espacgos de atuacdo em que nao é possivel antecipar os acontecimentos.
Por esse motivo é tao delicado, sendo impossivel, pensar em prescrigdes
e normas rigidas para a atuagdo do intérprete educacional. Essas pra-
ticas ocorrem em um campo hibrido de tradug¢ao, interpretacio, cria-
¢do, ensino, e que segundo Martins (2013), tais posturas distanciam-se
da captura “de um papel tnico e fechado - embora queiram legitimar
uma diretriz, a fun¢do da interpretacdo ainda se faz de modo marginal e
criativo. A captura do fazer trard por um lado legitimagao, mas podera
amarrar ainda mais em “modelos” do como fazer” (p. 195 - aspas da
autora). Santos (2014) também se lanca a discutir tais aspectos:

Definir fun¢des e papéis do IE em sua atuagdo junto ao profes-
sor torna-se muito complexo. Acreditamos que sua funcido néo
seja apenas propiciar a comunicagio entre surdos e ouvintes, seu
trabalho vai além; permanecer em uma discussio superficial de
divisdo de responsabilidades - de que o intérprete nido deve in-
terferir nos discursos do professor, de que o professor é quem
tem dominio do conhecimento e por isso é superior ao IE, ou
que o intérprete ndo tem formagio pedagdgica - ndo levard ao
objetivo principal da inser¢do desse profissional em sala de aula:
a inclusdo efetiva e acessibilidade ao aluno surdo. (SANTOS,
2014, p. 35).

Nesse percurso, a autora afirma a necessidade de tomar atitudes
diante da inclusdo do aluno surdo em escola comum, que é preciso,
acima de tudo “unir conhecimentos em prol do desenvolvimento do
aluno” (SANTOS, 2014, p. 35), participar ativamente dos processos
educacionais juntamente com outros profissionais parceiros e construir
relagdes estreitas com o professor regente da classe, para que juntos
possam propiciar ao aluno um ensino de qualidade, apoiado em me-
todologias pensadas a partir da sua singularidade linguistica e cultural.
Desse modo, o IE sente-se seguro para atuar em sala de aula, indo além
da interpretacao, atuando também em uma fronteira criativa, ele pode
fazer da sua pratica um ato educativo.
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Excerto 2: Entrevista com o Intérprete Educacional

Trecho sobre as estratégias e/ou atitudes do Intérprete Educacional
sobre quando ele ou as alunas nao estiao entendendo o contetdo:
Dependendo da situagio do momento, o professor ta explicando,
explicando, e eu vejo que ndo é o momento de parar, ou entdo eu vejo que
ta terminando... mas se eu ver que é uma coisa que ja ta ficando dificil, ai
eu tento parar o professor sim, [...] e ai eu ja fago uma outra interpretacao
tentando... uma outra estratégia, um outro conhecimento que eu acho que
ela ja vivenciou.

Trecho sobre exemplo que Intérprete Educacional utilizou

[...] ou uma imagem que possa... tipo vapor, eu me lembro disso porque
eu expliquei, elas conseguiram entender, mas ndo muito, porque os
meus exemplos foram meio que o conhecimento delas, falei “vapor...
ah, é quando vocé ta cozinhando, vocé tampa e vocé vé que quando vocé
solta tem aquela fumaca e tem agua escorrendo” [...] no intervalo eu até
aproveitei mesmo e vim na cozinha e mostrei pra ela [risos]. [...] O que da
pra fazer a gente faz, né [risos] e o que ndo da a gente faz também porque a
gente procura outro modo, método, se ndo for hoje, outro dia, sabe.

O relato do intérprete evidencia ainda mais o aspecto discutido
anteriormente sobre a sua postura em um ato educativo em sala de aula.
Mais do que interpretar de uma lingua para outra, ele participa ativa-
mente do processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, o compro-
misso que ele assume diante da dificuldade das alunas ¢ um compromis-
s0, acima de tudo, de educador. Na primeira parte do excerto, A. V. R.
narra sua relagdo com o conteudo: quando ele sente que nao conseguiu
atingir a explica¢ao do professor na interpreta¢do, costuma aguardar um
pouco mais da explicagdo, tentando se apropriar do conhecimento sem
a necessidade de interromper o professor. Por outro lado, se ele percebe
que esta ficando mais complexo, interrompe o docente com o intuito
de obter uma nova explicagdo para também contar com a possibilidade
de interpretar de outra forma que seja mais clara. E o que marca para
o IE quando ele deve interromper a aula e solicitar esclarecimentos sio
as expressoes das alunas, entdo ele estd interpretando atento ao retorno
das alunas, a receptividade das alunas ao contetido. Se analisarmos rigo-
rosamente, essa também néo seria, teoricamente, uma funcio do IE, ja
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que o ensinamento dos conteudos aos alunos é de responsabilidade do
professor, logo, seria sua a fungdo de perceber nos olhares de todos os
alunos se estao entendendo a explicagdo ou se precisa reforgar mais, dar
exemplos, entre outras alternativas possiveis.

No entanto, o que se observa em geral é que o proprio professor
delega ao intérprete essa fungdo, mesmo que involuntariamente, como
afirma Rosa (2005), pois acredita que somente a presenca do IE em sala
de aula ja garante a inclusdo do aluno surdo, e acaba nao se preocupan-
do em atingir aquele aluno, em preparar materiais, em pensar uma aula
mais visual, tal como propde Campello (2007), em uma proposta de
Pedagogia Visual, baseada, como o nome sugere, na visualidade imagé-
tica dos conteudos. Cabe ao IE atentar-se aos sinais de compreensao, de
incompreenséo, de duvida, entre outros, dos alunos surdos e buscar em
parceria com o professor, meios para tornar a aula mais acessivel.

E o0 que ocorre na segunda parte do excerto, ao notar a duvida
no rosto das alunas surdas, A. V. R. comega a elaborar estratégias para
tornar o assunto mais claro e como ele mesmo aponta, tentando utilizar
um “conhecimento que eu acho que ela ja vivenciou [...] ou uma ima-
gem” (A.V.R,, Intérprete Educacional, 2017) a fim de tornar o conteudo
cientifico mais palpavel e acessivel. Nesse momento, o IE faz uma inter-
pretagdo que ndo segue exatamente o que o professor esta dizendo, uma
interpretacao diferente buscando a compreensio das alunas surdas,
dando outros exemplos que ele considera ser do conhecimento delas,
buscando imagens para representar os conceitos e até mesmo realizan-
do intervengoes fora da sala de aula, como o que foi narrado por ele no
excerto. Nesse caso, nao basta utilizar o sinal especifico do objeto, o alu-
no pode reconhecer o sinal como sendo correto, no entanto, de acordo
com Bakhtin/ Volochinov (1997), é necessario compreender de forma
clara o contexto concreto para, enfim, compreender o significado da
enunciagdo. Isto é, para que o aluno compreenda o contetido, ele precisa
estar imerso no contexto em que se aplica tal exemplo, tal explica¢do, do
contrario, sera dificil a compreenséao de sinais descontextualizados, por
isso a importancia de o IE ndo se limitar a emitir sinais sem antes saber
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se 0 aluno estd assimilando a sinalizagdo em dado contexto concreto.
Sobre essas agdes tomadas pelo IE, Martins (2013) aponta que:

[...] ao se posicionar nem como missionario, nem como ins-
trumento de interpretacdo, mas como um intercessor-mestre
que participa do processo, ou dos encontros que sdo partes da
construgdo do aprender, ha multiplas a¢oes criativas que fazem
do ensino para surdos singularidades em muitas salas de aula -
uma transgressdo positiva para o aprender. Olhando a agao do
TILSE desse viés, salta-nos as inimeras produgdes cotidianas,
performances e adaptagdes promovidas por TILSE que fazem
toda a diferenca. Afirma-se, assim, a mestria ativa, a do encontro
como possibilidade de ensino surdo. Outra vez o mestre é atuan-
te na dindmica escolar, sendo inescapavel na relagdo surdo-con-
teudo. (MARTINS, 2013, p. 175).

Ao tomar essas atitudes relacionada com a postura de educador, o
IE ndo é mais sé o intérprete, aquele que medeia a comunicagdo e que
traduz a fala do professor, embora isso ocorra também, sua atuacdo niao
¢ instrumental. Suas maos atuam no sentido do ensino ao aluno surdo, o
professor nio sabe que a aluna surda ainda nao compreendeu o conceito
por completo, o intérprete é quem ainda percebe uma duvida da aluna,
e ele, talvez depois de ja ter pedido & professora uma nova explicagao,
de ter apresentado a ddvida a professora novamente, busca meios de
proporcionar o acesso ao conhecimento, mesmo que isso demande um
tempo entre ele e a aluna fora da sala de aula: a “agdo criativa” sobre a
qual Martins (2013, p. 175) se refere, a “transgressao positiva para o
aprender”, uma participa¢do ativa no processo de ensino e aprendiza-
gem. O IE aproveita a oportunidade de sanar as duvidas da aluna, ainda
que isso o leve a ambientes inesperados para tal realizagao.

Para tomar atitudes como essa da narracdo é importante que o
IE esteja acompanhando e se apropriando dos conceitos apresentados
no decorrer das aulas, participando da formagao continuada, compar-
tilhando suas experiéncias com outros profissionais da area. Almeida
(2010) destaca a importancia de o intérprete sempre refletir sobre a sua
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pratica, principalmente em se tratando de sala de aula, um espago com
tamanhas especificidades em sua atividade. A autora aponta para a:

Necessidade do intérprete ter amplo conhecimento de mundo
e da temdtica a ser interpretada. A falta de conhecimento dos
conceitos implicados inviabiliza que estratégias outras, como
dar exemplos, fazer associagdes e comparagdes com o que ja é
conhecido pelo surdo, sejam praticas pedagogicas integrante das
aulas. (ALMEIDA, 2010, p. 84).

Se o IE ndo estivesse atualizado ou se ndo estivesse em constan-
te formagdo, possivelmente teria sido mais complexo para ele elabo-
rar estratégias outras para conseguir fazer com que a aluna chegasse a
apreensao do conteudo. Tendo isso em vista, faz-se necessario repensar
a formagdo inicial desse profissional que atua na fronteira linguistica
e cultural entre surdos e ouvintes, pois no contexto educacional, para
além dessa mediagdo fronteiriga, ha a funcao pedagdgica a que o IE é
constantemente convocado a assumir. A convocatdria, por assim dizer,
parte das alunas surdas: por estarem em um contexto inclusivo, em que
a lingua de sinais tem um papel menor e subalterno, ainda que em es-
cola projeto bilingue, e o ensino se da pela lingua majoritaria. Nesse
sentido, as alunas buscam no IE a figura do mestre que compartilha
com elas a mesma lingua, a quem podem recorrer sem media¢ao, para
tomar o posto no ato educativo. E fundamental, portanto, a parceria
entre IE e professor para a construgdo de uma agao pedagogica verda-
deiramente inclusiva. E parte também do professor, que nao conhece as
especificidades do aluno surdo, nao consegue se aproximar desse aluno
porque ndo domina a sua lingua, e acaba contando com a presenga do
IE em sala de aula para sanar essas dificuldades, convocando-o, de for-
ma consciente ou nio, a assumir a fun¢do pedagégica em seu lugar.
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Excerto 3: Entrevista com o Intérprete Educacional

Trecho sobre parceria com o professor na elaboraciao da prova:

Tem professor que pede ajuda, tem professor que mostra antes pra gente, eles fazem
e eles mostram antes, ou a gente traz pra eles verem se ¢ uma boa ideia, tem varias
alternativas. Eu procuro deixar mais o professor trabalhar da maneira dele [...] e
depois eu entro falando dicas.

Trecho sobre corre¢ao da prova:

Na corregdo também os professores me chamam [...] como é escrita, as vezes o
professor nao consegue identificar o que ela quis dizer [...] tem professor que pede
ajuda pra gente e a gente avalia com ele e da mais ou menos o que ela quis dizer
nessa prova. Teve uma situagdo que eu até perguntei pra ela (professora) se nao
achava melhor chamar a prépria aluna e conversar entre nos trés [...] a prova ja foi
avaliada, mas teve uma outra prova a mais, em Libras.

Como vimos discutindo, o trabalho do IE se configura um traba-
lho pedagdgico, uma vez que ele estd inserido no contexto educacional.
Nesse sentido, seu trabalho e o trabalho do professor estao interligados,
estejam ou nao atuando em parceria, como afirmam Santos, Diniz e La-
cerda (2016). As autoras destacam que no cotidiano escolar ha a neces-
sidade de uma relacdo estreita de parceria entre IE e professor, pois “o
professor, que tem dominio do conteudo especifico, deve auxiliar o IE,
que tem dominio das linguas e contato mais préximo aos alunos surdos,
e vice-versa” (p. 152), favorecendo o trabalho de ambos para tornar os
conteudos acessiveis, permitindo um planejamento por parte do intér-
prete e a elaboragao de estratégias interpretativas. O IE deve participar
do planejamento juntamente com o professor, para auxilia-lo a obser-
var as especificidades dos alunos surdos no momento de elaboragao
de atividades e provas, ou mesmo de preparacdo das aulas. Sobre essa
questdo, o IE afirmou que uma vez na semana participa de momentos
como esse no Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), que
¢ 0 espaco onde os IEs podem se manifestar e conversar com todos os
professores a0 mesmo tempo. Por se tratar de uma escola com projeto
bilingue, sdo prezados esses principios de parceria entre IE e professor
pela gestdo escolar.
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Nessa perspectiva, a narrativa do nosso participante chama a aten-
¢do para esse fato na disciplina de Geografia, quando ele relata que ha
um momento de preparacdo antes da realizacdo da prova e apos, no
momento da corre¢ao, sua presenga também é requerida pelo docente.
Em sua concepgdo, essa participa¢do é fundamental, pois possibilita que
a equipe de intérpretes esteja ciente dos acontecimentos que vao ocorrer
dentro e fora da escola, da sala de aula, o planejamento dos professores,
e também para, segundo A. V. R., “responder por eles (alunos surdos)
umas davidas do professor” (A. V. R., Intérprete Educacional, 2017)
em relacdo ao processo de aprendizagem dos alunos em questao. Essa
afirmacdo do intérprete corrobora com Santos, Diniz e Lacerda (2016)
quando afirmam que “cabe ao IE, posteriormente, reportar ao profes-
sor suas observagoes e analises sobre o desenvolvimento/desempenho
do aluno surdo e colocar em didlogo as estratégias que melhor possam
atendé-lo” (SANTOS; DINIZ; LACERDA, 2016, p. 155).

Martins (2013) questiona sobre a avaliagdo dos alunos surdos, uma
vez que quem os acompanha diretamente é o IE, pelas maos dele é que
os alunos tém acesso aos conteudos, no entanto, quem avalia se os alu-
nos apreenderam os ensinamentos é o professor. A autora ressalta que
na perspectiva da neutralidade discursiva, o da transmissdo da fala do
docente, o IE sente-se impotente frente ao aluno surdo, pois os ensina-
mentos sdo dados pelo professor e o que sera cobrado na avaliagdo sdo
os enunciados desse mesmo professor.

Triste modelo esperado quando se tem um aluno surdo e a lin-
gua que o professor ensina ndo é a que o aluno aprende, mas é
por ela que saird a avaliagdo. H4, portanto, algo esperado e que
devera ser testado se o discipulo tiver recebido o ensinamento
da melhor forma, bem clara. A critica recai ao intérprete nessa
légica como aquele que néo atingiu a técnica tradutoria suficien-
te: ou por mau uso da lingua de sinais ou por desconhecimento
do que foi anunciado pelo professor. (MARTINS, 2013, p. 155).

E importante destacar, entretanto, a ﬂexibilizaqéo da professora ao
aceitar a sugestdo do IE, permitindo que a aluna respondesse novamente
as questdes da prova, mas em Libras. Essa forma de corre¢do da prova
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s6 foi possivel devido a construgdo de uma relagdo de parceria entre
IE e professora, o que torna o trabalho do intérprete mais qualitativo e
promove a inclusao aos alunos surdos, visto que eles podem confirmar
suas respostas, escritas na sua segunda lingua, ao responder novamente,
mas em sua lingua primeira. Santos (2014) ressalta que nao seria ade-
quado avaliar o conhecimento do aluno sobre os conceitos apreendidos
ao longo do periodo de aulas por uma lingua que ele ndo domina. Sen-
do assim, essa poderia ser uma estratégia adotada mais vezes na escola
analisada, para possibilitar a experiéncia de outros professores poderem
avaliar o aluno surdo na lingua de sinais, proporcionar ao aluno a opor-
tunidade de refletir nos assuntos estudados e explanar a respeito dele
em uma avaliacdo em Libras, além da avaliagdo em Lingua Portuguesa
escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes tecidas nesse capitulo ndo se encerram nessas pagi-
nas, ao contrario, esperamos que reverberem e contribuam com a arti-
culagao entre os campos da Educagido e do Discurso em lingua de sinais
no sentido de pensar outras fungdes possiveis para o Intérprete Educa-
cional no cotidiano escolar. Buscamos nesse texto lancar um olhar sobre
a atuagdo do profissional tradutor e intérprete de Libras que trabalha
nesse contexto, refletindo sobre como esse sujeito se constituiu profis-
sionalmente, sobre as fungdes assumidas por ele durante a atividade,
sua formacéo inicial e continuada, suas interagdes com outros profis-
sionais do espago escolar. E nesse caminho surgiram outras reflexdes
possiveis e que dizem respeito ndo somente ao Intérprete Educacional,
mas a outros agentes que atuam nesse ambiente, a saber: a importancia
da aproximacao entre professor e aluno surdo, ainda que esse professor
ndo saiba lingua de sinais, e sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas
durante as avaliagoes.

As leituras realizadas nos auxiliaram a pensar no papel que se es-
pera do intérprete educacional, o que esta prescrito em documentos
amplamente divulgados nos cursos de formagao para intérpretes como
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o Cédigo de Etica publicado por Quadros (2004) e que, no entanto,
ndo refletem na realidade escolar. Notamos que alguns pesquisadores
acreditam que tais prescricdes podem auxiliar o IE em sua atuagdo e na
delimitacdo de papéis em sala de aula, pois um dos questionamentos
observados em pesquisas recentes foi o de que constantemente os papéis
do professor e do intérprete sdo confundidos pela falta de um documen-
to que norteie a conduta do intérprete. Todavia, o contexto inclusivo
coloca o IE diante da impossibilidade de ndo se mover em direcio a
uma func¢do atrelada ao ensino. E ainda que nao conte com a parceria
do professor, o que consideramos de suma importancia, o IE vai percor-
rer caminhos outros que ndo somente aquele esperado: o da tradugdo
e interpreta¢do dos conteudos escolares e das interagdes sociais entre
surdos e ouvintes.

Nesse sentido, o profissional que atua no contexto escolar traduz
enunciados de professores, alunos, funciondrios, mas seu trabalho nio
se limita a essa atividade, perpassando por outras praticas que ndo tor-
nam a tarefa do IE um processo apenas linguistico-cognitivo. O seu
trabalho, de natureza enunciativo-discursiva, de acordo com uma pers-
pectiva bakhtiniana, assim como toda e qualquer enunciagao, é deter-
minado pela situa¢ao concreta de produgao, pelos sujeitos envolvidos,
pelo momento histdrico, pelas relagdes sociais, portanto, ndo se pode
reduzir essa atividade a um processamento linguistico, desconsiderando
os sujeitos envolvidos nas interagdes. Ao contrdrio, sua atividade esta
imersa no contexto real da esfera educacional com todas as singulari-
dades inerentes a ela, sendo complexa a tentativa de impor limites de
outras esferas no campo educacional. Com isso, destacamos a impos-
sibilidade de falar em neutralidade nesse contexto, aspecto defendido
como uma postura esperada, pois o contexto de ensino coloca o IE em
func¢do pedagdgica a fim de construir saberes junto com os alunos. Nao
hd como limitar a atividade desse profissional com base em um docu-
mento prescritivo que ndo considera as especificidades do contexto; no
cotidiano, seu trabalho é fortemente influenciado pela situagdo concreta
em que se encontra.
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Ressaltamos, portanto, a necessidade de formagéao especifica para
a atividade do IE, visto que além das questoes referentes a traduc¢ao e
interpretacao dos contetidos e das interagdes, ha que se considerar tam-
bém os aspectos didatico-pedagdgicos que sdo inerentes a esfera em
que o intérprete educacional atua. Atualmente, a maioria dos cursos de
formagdo de intérpretes possui um carater generalista, isto ¢, prepara o
sujeito para atuar nos diversos contextos possiveis. No entanto, a esfera
educacional possui especificidades que vao além da atividade tradutéria
e interpretativa, entdo o IE necessita de formacdo que aborde: parceria
com o professor regente para pensar na singularidade do aluno surdo
e proporcionar um ensino acessivel; importancia de preparo com es-
tudos sobre os contetidos das aulas para que a interpretacido apresente
uma qualidade melhor; conhecimento acerca do desenvolvimento da
linguagem e desenvolvimento humano; estratégias metodoldgicas para
auxiliar na interpretagdo das diferentes areas do conhecimento, entre
outros. Uma formacdo que prepare o futuro intérprete para atuar em
contexto de ensino deve abordar questdes didatico-pedagogicas a fim
de proporcionar ao IE a formacio para trabalhar lado a lado com o pro-
fessor regente, pensando em parceria as estratégias para um ensino mais
acessivel. Desse modo, se anula a visdo instrumental que o intérprete
por vezes é colocado e o torna participe do processo de ensino e apren-
dizagem dos alunos surdos.

Outro aspecto a ser destacado ¢ a relagdo de parceria entre pro-
fessor e Intérprete Educacional. Com o embasamento tedrico pautado
em estudos da interpretagdo em esfera educacional e com a andlise dos
dados, foi possivel constatar a importancia do trabalho em equipe, um
trabalho colaborativo entre os dois profissionais. Como vimos, essa re-
lagao interfere diretamente na atuagao do IE, que ao se sentir impotente
diante do contexto em que os alunos surdos estdo inseridos, e na ten-
tativa de sanar essas dificuldades, assume fungoes que inicialmente nao
estdo prescritas, mas que se fazem necessarias no cotidiano escolar. O
IE nao ignora que o aluno surdo néo esta aprendendo, ndo esta intera-
gindo com os demais sujeitos como deveria, entdo ele toma uma atitu-
de responsiva frente a essa situagdo a fim de melhor incluir esse aluno
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no ambiente educacional. Por isso, ele se torna mais do que aquele que
traduz, ele se torna também educador, também amigo, pois é o tinico
que compartilha a mesma lingua do aluno surdo, se torna o orientador
das praticas pedagdgicas, o parceiro do professor no objetivo de levar o
aluno a construir os conhecimentos, se torna o elo entre duas culturas
diferentes que convivem no mesmo espago, mas nao um elo somente
linguistico, o IE também conscientiza a comunidade escolar sobre o ou-
tro, o aluno surdo, e sobre a sua lingua.

Nao estamos encerrando uma discussdo, embora essas sejam as ul-
timas palavras escritas. Estamos, ao contrario, tentando instaurar novas
possibilidades de reflexdo acerca da atua¢ao do profissional Intérprete
Educacional. Ndo ha conclusdes, pois a histdria, as relagdes sociais, o
contexto politico estio em constante movimento, influenciam a nossa
realidade a todo o momento, portanto, ndo ha respostas, mas sim ca-
minhos trilhados que, por sua vez, nos levam a outros caminhos ainda
desconhecidos. Assim, terminamos essa escrita com a sensa¢do de que
ha algo mais a ser discutido, inquietagdes. Esperamos, enfim, que tenha-
mos contribuido com as pesquisas na area e que suscite novos olhares e
novas praticas para o contexto bilingue, para o contexto inclusivo e para
o Intérprete Educacional.
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LINGUAGEM DE ALUNOS SURDOS NA
PERSPECTIVA DE INTERPRETES EDUCACIONAIS
(LIBRAS-PORTUGUES)

Mairla Pereira Pires COSTA'
Neiva de Aquino ALBRES?

1 INTRODUCAO

A nogido de que somos sujeitos socioculturais e historicos, e que
usamos a lingua(gem) para nos comunicar niao é nova. Diversos cam-
pos do conhecimento reconhecem essa concepgao, que vem sendo for-
temente considerada no aparato teérico e metodologico das pesquisas
cientificas nas tltimas décadas. Nas Ciéncias Humanas observamos que
temas como a identidade, atitudes, crengas e subjetividade sao discuti-
dos de forma mais profunda. Percebemos que, especialmente nos cam-
pos da Linguistica e dos Estudos da Tradugao, esses temas também tém
sido alvo de investigagoes.

Neste contexto, apresentamos o recorte de uma pesquisa de mes-
trado realizada no Programa de Pos-graduagao em Estudos da Tradu-
¢do da Universidade Federal de Santa Catarina (PPGET-UFSC), con-
cluida em 2020. A dissertagdo, intitulada Interpretacio educacional
(Libras-Portugués): subjetividades a partir dos discursos dos intérpretes
teve como objetivo analisar os discursos de intérpretes educacionais na

1 Mestre em Estudos da Tradugdo no PPGET na UFSC. Professora substituta no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC). Bolsista Capes. Membro do Grupo de pesquisa Inter-
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Sinais — InterTrads. Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil. Contato: neiva.albres@ufsc.br
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atuagdo em escolas publicas, considerando a constitui¢ao de suas sub-
jetividades e, a partir disso, quais implicacdes podem decorrer para a
realizacao da interpretagdo educacional.

Para esse texto, discutiremos as concepg¢des de lingua(gem) de alu-
nos surdos nas vozes de intérpretes educacionais, buscando compreen-
der de que forma os sentidos subjetivos desses profissionais influenciam
o fazer interpretativo. Fundamentada na perspectiva historico-cultural,
esta investigagdo traz um olhar também sobre a escola, locus especifico
para aprendizagem e para socializa¢do, espago formal para o aconteci-
mento do ensino. E nesse cendrio que a interpretagdo educacional se
materializa, as interacdes transcorrem, as vivéncias escolares se cons-
troem; sendo a lingua um dos elementos que constitui os sujeitos que
vivenciam este espaco.

2 ESTUDOS SOBRE INTERPRETACAO EDUCACIONAL E CON-
CEPCOES DE LINGUA(GEM) QUE CONSTITUEM A SUBJETIVI-
DADE DE INTERPRETES (LIBRAS-PORTUGUES)

A educagao de surdos no Brasil tem acontecido predominantemen-
te em escolas com base na perspectiva inclusiva, por meio de servigos
da Educagao Especial (instrutor de Libras — Lingua Brasileira de Sinais,
professor de portugués como segunda lingua e tradutores/intérpretes de
Libras-Portugués — doravante intérprete educacional). As politicas edu-
cacionais orientam que estes servigos na escola regular acontegam em
conjunto, isto ¢, que juntos possam cobrir a educagdo para este ptblico
(BRASIL, 2005).

Pesquisas em interpretacido educacional vém sendo investigadas
no ambito de pds-graduagdo no Brasil desde o final da década de 1990.
Estas pesquisas estdao, em sua maioria, vinculadas aos cursos na area de
Ciéncias Humanas, e, em segundo lugar, ao campo da Linguistica, Le-
tras e Artes, incluindo os estudos em Linguistica Aplicada e em Estudos
da Tradugdo conforme mostra Albres (2019). A pesquisadora identifi-
cou 59 teses e 241 dissertagdes que discorrem, de alguma forma, sobre
a atividade de interpretacdo educacional no periodo de 1999 a 2018.
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O corpus levantado de teses e dissertagdes totalizaram 300 publicagdes,
dos quais, 80% esta na area das Ciéncias Humanas. Além disso, a partir
de 2004, observamos que, se ampliam acentuadamente, alcancando um
volume expressivo no periodo de 2009 a 2018 (Gréfico 1).

Grafico 1 Interpretacdo educacional das Teses e Dissertacdes no Brasil (1999 a 2018) na drea das
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Fonte: Elaborado com base nos dados levantados por Albres (2019).

Verifica-se, portanto, que houve aumento de 388% em pesquisas
de doutorado (teses) quando comparamos a primeira década (1999-
2008) com a década seguinte (2009-2018), e aumento de 400% nas dis-
sertacoes, fazendo a mesma comparagao. Esses dados demonstram que
as problematiza¢des em torno da educagdo de surdos tém despertado o
interesse de pesquisadores nesse nivel académico, em diversos progra-
mas de pos-graduagio nas universidades publicas e privadas do pais.

Albres e Costa (2019) trouxeram dados quantitativos com as tema-
ticas mais pesquisadas no corpus supracitado: i) nas teses, o processo de
ensino e aprendizagem com 15 pesquisas, a inclusdo escolar de surdos
com 11, a atuagdo do intérprete com 7, a educa¢do de surdos com 7 e
a formacgdo de professores com 5; ii) nas dissertagdes, o processo de
ensino e aprendizagem com 62, a inclusdo escolar de surdos com 61, a
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atuagdo do intérprete com 32; a educagdo de surdos com 21 e interpre-
tagcdo com 14 pesquisas.

Com base nos dados acima, notamos que as investiga¢des que en-
focam na atividade interpretativa ou na atuagdo do profissional repre-
sentam um numero ainda reduzido (nas teses correspondem a 15% e
nas disserta¢des correspondem a 25%), portanto, é um campo relativa-
mente descoberto. Apenas 14% das pesquisas sao oriundas da Linguis-
tica, Letras e Artes, incluindo o campo dos Estudos da Traducéo, com 6
pesquisas, sendo 1 tese e 5 dissertagoes e todas vinculadas ao Programa
de Pés-graduacdo em Estudos da Traducdo (PPGET) da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Revisitamos os trabalhos produzidos no PPGET especificos sobre
interpretacao educacional compilados por Santos (2013), Albres (2019)
e Costa (2020), atualizando esses dados com pesquisas mais recentes.
Apenas uma dissertacao informa a interpretacdo educacional no titulo
e nas palavras-chave, e outras quatro pesquisas identificadas abordam o
tema no corpo da pesquisa, seja discorrendo sobre a atuagdo do intér-
prete em ambiente escolar/académico, politicas linguisticas, mediagao
linguistica em sala de aula e estratégias de interpretagao’.

Muito do que vem sendo discutido no campo da interpretagio edu-
cacional no Brasil esta relacionado aos papéis do intérprete, a inclusao
escolar, questdes de ensino e aprendizagem de alunos surdos, que inclui
discussoes sobre a atua¢ao dos professores das disciplinas, aspectos ter-
minoldgicos de interpretagdo e traducdo, pratica interpretativa, dentre
outros. Contudo, percebemos que ha pontos ainda pouco abordados,
como a inclusdo de surdos na Educa¢ao Infantil, a formagao, tradugao/
interpretacao para fins didaticos e a atividade de interpretagdo em si,
que pode estar relacionada, por exemplo, aos aspectos de lingua(gem)
dos alunos surdos ou da fluéncia do intérprete nesse contexto singular
(ALBRES; COSTA, 2019).

3 A pesquisa mencionada ¢ a dissertagdo de Costa (2020) intitulada Interpretagdo educacio-
nal (Libras-portugués): subjetividades a partir dos discursos dos intérpretes, sob orientagdo
da Profa. Dra. Neiva de Aquino Albres. Disponivel em: http://tede.ufsc.br/teses/PGET-
0472-D.pdf.
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Sobre a aquisi¢do de linguagem, concordamos com Kotaki e La-
cerda (2011, p. 120), compreendendo que “acontece de forma gradual,
ja que se constitui como um sistema simbdlico basico e essencial para
o desenvolvimento humano”. Por isso, a aprendizagem “depende fun-
damentalmente da linguagem para promover a construgdo de conheci-
mentos académicos”. Nesse sentido, ha implicacdes para a interpretagdo
quando refletimos sobre esses pontos no ambito da educagao de surdos,
e é de extrema relevincia porque ¢ por meio da lingua/linguagem que
aprendemos, que nos constituimos (KOTAKI; LACERDA, 2011, p. 120).

Desta forma, o intérprete educacional tem o desafio de observar
essas questdes e ser sensivel as realidades singulares dos interlocuto-
res surdos, ou seja, mediar discursos nos diversos niveis de ensino e de
lingua(gem), considerando também as subjetividades dos envolvidos,
sejam os professores com quem trabalham, ou dos alunos para quem
trabalham.

A subjetividade ¢ um conceito comumente discutido nos campos
da Psicologia, Filosofia e Educagdo. Para esta pesquisa, elencamos esse
conceito como central para discutir a interpretacdo educacional, visto
que admitimos sua relevancia para o campo, tanto para pensarmos a ati-
vidade em si (a interpretagdo) e as constitui¢des subjetivas que emergem
na escola, quanto para analisar como as subjetividades dos intérpretes
interagem com as subjetividades daqueles com quem convivem mais
diretamente (alunos surdos e professores).

Nesse sentido, entendemos o intérprete educacional como um “su-
jeito singular e socialmente constituido, situado em contexto histori-
co e cultural” (COSTA, 2020, p. 48). Logo, como sujeito formado por
sentidos subjetivos, carrega consigo a capacidade de fazer no mundo,
e refazer-se, na medida em que interatua com outros sujeitos. Por isso,
justificamos que ha “uma qualidade subjetiva da pessoa no curso da
a¢ao’, em que o individuo é “capaz de gerar um caminho alternativo
de subjetivagdo dentro do espago normativo institucional em que atua”
(MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 58). Por isso, o espaco de
atuagdo e a cultura deste espa¢o também sao elementos influenciadores
nas subjetividades dos sujeitos e vao se modificando de forma dinamica,
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na medida em que se articulam as subjetividades em nivel individual e
social. Um elemento que compde essa subjetividade relaciona-se a con-
cepeao de lingua(gem) do profissional.

Referente as concepgdes de linguagem, é possivel compreender
que o imaginario social é composto por diferentes concepgdes, das quais
pode-se delimitar algumas caracteristicas, denominadas de: i) “lingua(-
gem) como a representacdo (“espelho”) do pensamento”; ii) “lingua(-
gem) como instrumento de comunicagdo’; como também iii) concep-
¢do da “lingua(gem) como processo de interagdo ao seu entendimento
como atividade discursiva” A subjetividade dos intérpretes educacio-
nais também é composta por essas concepgoes (TRAVAGLIA, 1997).

Entre as concepgoes da lingua(gem) listadas acima, a primeira e
mais antiga delas, embora ainda encontre adeptos, interpreta a lingua(-
gem) como representagdo direta do pensamento, como um “espelho”
O ser humano, para essa concepgao, representa por meio da linguagem
0 que pensa. Expressar-se bem é sindnimo de pensar bem, colocando a
lingua em segundo plano. A lingua seria uma tradu¢ido do pensamento
(CHAUI, 1999).

Nesta concepgéo, a lingua estd ancorada em frases gramaticais e
seu ensino é proposto como uma sequéncia progressiva no uso da gra-
matica, o que, geralmente, ndo contribui para um melhor desempenho
linguistico dos alunos (GERALDI, 1999).

A segunda concepgdo entende a lingua(gem) como instrumento
de comunicagdo: a lingua ¢ vista como um cédigo (conjunto de signos
que se combinam segundo regras), por meio do qual um emissor comu-
nica determinada mensagem a um receptor. A lingua passa a ser des-
crita conforme sua constituicdo, sendo produzida uma analise formal
e concebida como instrumento de comunicagido (TRAVAGLIA, 1997).

A terceira concepgdo concebe a lingua(gem) como processo de
interagao: o individuo, ao fazer uso da lingua, ndo exterioriza apenas
0 seu pensamento, nem transmite somente informagdes; mais do que
isso, realiza agdes, atua socialmente, objetivando atingir, com seu uso,
resultados especificos na interpretagdo do outro. A linguagem passa a
ser vista como lugar de interagao, inclusive comunicativa, a partir da
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produgdo, construgdo de efeitos de sentido entre os falantes, em certa
situagdo de comunicagdo e em um contexto especifico.

Nesse sentido, o desenvolvimento da lingua(gem) nao se da de
modo individual e inato, como veiculado pelas teorias desenvolvimen-
tistas classicas. O ponto essencial é seu carater social, ou seja, o seu
acontecimento se da na interac¢éo social, no contato com outros e o meio
no qual vivem, sendo a palavra uma expressao possivel dessa relagcdo
individual-social (BAKHTIN, 1997).

Ainda nessa perspectiva, qualquer enunciado é compreendido
como uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada es-
fera, refutando, confirmando, completando, baseando-se nestes outros
enunciados que também o constituem. Todo enunciado remete a outro,
em uma cadeia de sentido e de comunicagdo que esta presente na lin-
guagem. Nessa concep¢ao, a lingua(gem) é discursiva e permeada por
embates, que

[...] revelam a natureza social, politica, cultural e histérica da
linguagem, uma vez que os posicionamentos ditos individuais
refletem a histéria de um sujeito da linguagem, com uma dada
histdria, com determinados repertdrios, entre outras caracteris-
ticas, atualizadas por meio de uma mensagem. (SCORSOLINI-
-COMIN, 2014, p. 256-257).

Ha uma visdo ampliada da lingua(gem) em que ndo se valoriza
apenas a linguagem verbal, ou seja, ndo é apenas a palavra a portadora
de significagao. Todo gesto ou processo do organismo, como a respira-
¢ao, a circulaqéo sanguinea, 0s movimentos do corpo, a articulaqéo, o
discurso interior, a mimica, a reagdo aos estimulos exteriores, enfim,
“tudo o que ocorre no organismo pode tornar-se material para a ex-
pressdo da atividade psiquica, posto que tudo pode adquirir um valor
semidtico, tudo pode tornar-se expressivo” (BAKHTIN, 1995, p. 52).
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa esta fundamentada nos preceitos metodoldgicos da
abordagem histdrico-cultural, que “para uma outra maneira de produ-
zir conhecimento envolvendo a arte da descrigdo complementada pela
explicacao, enfatizando a compreensao dos fendmenos a partir de seu
acontecer historico, no qual o particular é considerado uma instancia
da totalidade social” (FREITAS, 2007, p. 5). Dessa forma, ao realizar
determinada investigacdo, leva-se em consideragao a contextualizagdo
cultural do que estd sendo pesquisado, ao passo que reconhece que os
fenomenos examinados estdo em constante transformagdo. A perspec-
tiva historico-cultural valoriza as singularidades humanas, incluindo a
singularidade do/da pesquisadora, pois as investigacdes sdo feitas por
individuos, por isso, sujeitos imbuidos por suas historicidades, ideolo-
gias, culturas, experiéncias, o que reflete nas investigagdes que realizam.

Entrevistamos nove intérpretes educacionais de Libras-Portugués
que atuaram em 2018 numa rede municipal de ensino em Santa Catari-
na, buscando identificar a concep¢ao de lingua/linguagem nos discur-
sos dos profissionais. Utilizaremos nomes ficticios para identifica-los,
visto que a pesquisa segue preceitos éticos de confidencialidade e ano-
nimato, conforme projeto aprovado pelo CAAE: 91419418.8.0000.0121.

O grupo de intérpretes da referida rede de ensino é composta por
nove profissionais (sete mulheres e dois homens) que atuam no Ensino
Fundamental (Educagdo Basica), atendendo alunos surdos do 1° ao 9°
ano, em média, com um aluno por série, com excec¢io da sala de Educa-
¢do de Jovens e Adultos — EJA. A formagao deles ¢ diversa (pedagogos,
professores de Portugués, Ciéncias, Ciéncias Bioldgicas, Educagao Fi-
sica, dentre outros), com especializacao em areas relacionadas a Edu-
cacdo Especial e Educagdo de Surdos. Quanto a experiéncia também é
variada, assim como o periodo de aprendizagem de Libras.

Para construgao dos dados foi utilizado um roteiro com pergun-
tas pré-definidas, contudo, no decorrer da entrevista foi possivel que
o entrevistado/entrevistada enunciasse respostas que nao haviam sido
previstas ou que o dialogo se direcionasse para temas nao previstos. Se-
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gundo Rocha, Daher e SantAnna (2004, p. 14) “a entrevista ndo é mera
ferramenta de apropriagdo de saberes, representando, antes, um dispo-
sitivo de produgdo/captagao de textos, isto é, um dispositivo que per-
mite retomar/condensar varias situagdes de enunciacdo ocorridas em
momentos anteriores’. Assim, a entrevista é compreendida além de um
instrumento de pesquisa como um género discursivo com caracteristi-
cas especificas.

[...] aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso
partirdo sempre de uma analise em detalhes dos aspectos sdcio-
-histéricos da situagdo de enunciativa, privilegiando, sobretudo,
a vontade enunciativa do locutor - isto é, sua finalidade, mas
também e principalmente sua apreciagdo valorativa sobre seus
interlocutores e temas discursivos -, e, a partir desta analise, bus-
cardo marcas linguisticas (formas do texto/ enunciado/ lingua
- composicio e estilo) que refletem no enunciado/texto, esses
aspectos da situagdo. (ROJO, 2005, p. 199).

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas por
meio do software Speechnotes*. Para a analise dos enunciados dos intér-
pretes, adotamos os principios da analise dialdgica do discurso (ADD),
na busca por compreender as regularidades enunciativo-discursivas que
permeiam as respostas concedidas em entrevista, objetivando entender
as concepgoes de linguagem enunciadas.

Brait (2004) contribui significativamente com as Ciéncias Huma-
nas, principalmente, para as ciéncias que se ocupam da andlise da lin-
guagem em suas interfaces ao se apropriar da perspectiva dialogica da
linguagem e delinear alguns principios para a produgdo da anilise dia-
légica do discurso (ADD). Entre esses principios, o primeiro refere-se a
compreender os “sujeitos em determinadas condi¢des histdrico-sociais-
-culturais e situagdes instauradas por (e instauradoras de) atividades
especificas de esferas de produgao, circulagao e recep¢ao do ser/fazer
humano” (BRAIT, 2004, p. 05); outro ponto é a compreensao de que esse
discurso a ser analisado ndo se restringe a palavra (signo verbal), mas
como “abordagem de textos e discursos, entendidos na sua constituti-

4  Disponivel em: https://speechnotes.co/pt/
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va relagdo com o ndo verbal, com o extraverbal” (BRAIT, 2004, p. 06).
Portanto, o foco da andlise “sdo os processos de constru¢ao do sentido
e de seus efeitos, sao as formas de didlogo entre sujeitos sociais, histd-
ricos, discursivos e as formas do dizer e do ser no mundo” e que esses
discursos sdo singulares, irrepetiveis e a0 mesmo tempo habitam outros
discursos; refletem e refratam “os diferentes discursos que atravessam e
constituem qualquer interlocugdo” (BRAIT, 2004, p. 06). Dessa forma,
para a analise dialdgica do discurso, seguimos o seguinte percurso:

[...] - A descrigdo dos papéis assumidos pelos participantes
da interacdo discursiva [...], analisando as relacdes simétricas/
assimétricas entre os interlocutores na produ¢ao de discurso;

- O estudo do cronotopo (o espago-tempo discursivo) dos enun-
ciados [...];

- O estudo do horizonte temdtico valorativo dos enunciados;

- A andlise das relagoes dialdgicas. (ROHLING, 2014, p. 51).

Para este capitulo, selecionamos a materialidade do discurso de
trés sujeitos e que, diante do restrito espago deste capitulo refratam
especificamente as concepg¢des de lingua(gem) dos intérpretes. O que
torna a forma linguistica um signo é “a orientagdo que é conferida a
palavra por um contexto e por uma situa¢io precisos” (BRAIT, 1997, p.
110). Assim, toda a analise discursiva ¢ tecida considerando o momento
histdrico e o contexto discursivo.

4 DISCURSOS DE INTERPRETES EDUCACIONAIS

Como mencionado, todos os intérpretes entrevistados fazem par-
te de uma mesma rede de ensino que tem como principio a educagdo
inclusiva e trabalha com a contratagdo de intérpretes ha mais de dez
anos. Mensalmente participam de formagdo continuada oferecida pela
propria rede para promover a reflexdo e qualificagao profissional. Os
profissionais sao dispensados da escola para que possam frequentar os
encontros, que acontecem em periodo diurno, ora matutino, ora vesper-
tino, a depender de calendario previamente informado.
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Os discursos foram apreendidos em momento de entrevista reali-
zada pela primeira pesquisadora, sob orientagdo da segunda pesquisa-
dora. Os entrevistados ja a conheciam e a identificavam também como
uma intérprete educacional, ciente de todos os conflitos da escola e do
complexo processo que se desenvolve na interpretagdo para além de
naquele momento estar desenvolvendo o papel de entrevistadora para
sua pesquisa de mestrado. Entdo, ha diferentes papéis coexistindo nesse
espago-tempo discursivo, mas com pontos de aproximagao. No género
discursivo ‘entrevista’ delineia-se diferentes papéis para os interlocuto-
res: a entrevistadora no papel de formular as questdes e ouvir mais e
o(a) entrevistado(a) no papel de narrar, de expressar suas experiéncias.
O espago dialdgico vai sendo construido, apoiado por principios éticos,
sendonessa interlocu¢ao que surge a materialidade entrevista.

Nesta sec¢do, tentaremos compreender, a partir de entrevistas
concedidas, quais as concepg¢des de lingua(gem) dos profissionais em
fungao das relagdes dialdgicas com os alunos surdos para quem inter-
pretam. Como mencionado sobre o material de pesquisa, selecionamos
excertos de respostas de trés intérpretes entrevistados (Melissa, Violeta
e Hazen) as diferentes questdes do roteiro de entrevista.
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Quadro 1- Formagdo, tempo de experiéncia, carga hordria de trabalho e aprendizagem de Libras dos

intérpretes educacionais

Melissa

Violeta

Hazel

Melissa é pedagoga
com Especializa¢do
em Lingua Brasileira
de Sinais e experiéncia
como intérprete desde
2013. Colaboradora
efetiva na rede. Iniciou
sua aprendizagem

em Libras em cursos
extracurriculares no
Instituto Federal de Santa
Catarina.

Violeta tem formacdo
técnica em Tradugio e
Interpretagao (Libras-
portugués), Bacharelado
em Letras Libras

e Licenciatura em
Pedagogia (em curso).
Intérprete desde 2015,
com contrato temporario
de 20h na rede. Aprendeu
Libras no curso técnico e
na universidade em que
estuda.

Hazel é licenciado

em Letras Portugués,
cursando Bacharelado em
Letras Libras, intérprete
desde 2014. Aprendeu
Libras em uma instituicao
religiosa, atuando ha
quatro anos. Na rede,
trabalhou em regime de
20h, com contratacdo
temporaria.

Fonte: As autoras.

Melissa informa na entrevista que comegou a se interessar por Li-
bras em 2010. Iniciou em 2011 a aprendizagem da lingua, participando
de cursos de nivel basico ao avancado. Ela é uma das primeiras intér-
pretes efetivadas na rede municipal pesquisada, atuando apenas no con-
texto educacional, em turmas do Ensino Fundamental e na Educac¢do
de Jovens e Adultos (EJA). Nio teve contato com surdos anteriormente
a 2010 e trabalhou com alunos com diferentes perfis de constituicao
linguistica. No ano em que a entrevista ocorreu, interpretava para um
aluno do 6° ano do Ensino Fundamental.

Na entrevista, Violeta relata que tem contato com Libras ha vinte
anos, por conta da convivéncia cotidiana com seu irmao surdo e que
desde a juventude tem atuado voluntariamente como intérprete em di-
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versos contextos para ele. E perceptivel em sua narrativa a preocupagao
quando fala sobre educagdo de surdos e as problematicas que envolvem
o tema, quando traz situagdes do contexto familiar ou de suas experién-
cias profissionais mais recentes, do ano de 2018 em que estava alocada
numa turma de 7° ano.

Hazel teve experiéncias como professor de portugués e relata que
aprendeu a lingua de sinais na institui¢do religiosa que frequenta para
atuar com os surdos da sua igreja. Assim poderia realizar um trabalho
missionario. Comenta que residiu em outros municipios do estado de
Santa Catarina e percebeu realidades diversas, tanto a respeito do mer-
cado de trabalho, quanto de variagao linguistica da Libras. No ano da
entrevista, estava atuando com um aluno surdo do 5° ano do Ensino
fundamental.

A seguir, apresentamos o enunciado de Melissa sobre sua expe-
riéncia em uma classe bilingue na EJA que havia atuado no ano anterior
da data da entrevista, em que trabalhou por alguns dias para substituir
outra profissional que estava em licenca médica. A turma em questdo
tem uma faixa etaria bem diversificada, composta por alunos entre 15
e 66 anos, o que demonstra uma intensa heterogeneidade de perfis. Os
professores regentes que ministravam aulas nessa turma participavam
de reunides de planejamento pedagogico duas vezes por semana e nos
demais dias ministravam as aulas. Esse tempo de planejamento contava
com a participagdo da intérprete, o que foi positivo, de acordo com o
narrado por ela na entrevista. Em geral, esses professores nao tiveram
alunos surdos anteriormente e demonstravam certo desconhecimento
de questdes que envolvem a interpretacao educacional, as especificida-
des da educagio de surdos, a comunicagao em lingua de sinais e a pe-
dagogia visual.

Ela era a unica intérprete para atender os 15 alunos. Melissa des-
creve algumas situagdes que vivenciou nesse contexto, apontando al-
guns aspectos pedagogicos do curso. Neste excerto, notamos que Me-
lissa sente um conflito sobre seu papel como intérprete, em especial,
a respeito da mediagao linguistica. Como dito por ela, as escolhas que
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fez foram além de interpretar Libras simultaneamente a enuncia¢ao do
professor durante a aula.

Na EJA da prefeitura vocé trabalha com pesquisa como principio educativo entdo, tu
ndo tem aula da disciplina, ndo tem aula de matemdtica, aula de geografia, néo. Os
alunos trabalham sempre em cima da pesquisa, ai eles tém que fazer a problemdtica
da pesquisa né [...]. Eu saia de ld assim todo dia pensando serd que tava certo, porque
precisa usar muito gesto caseiro, tu tem que td o tempo todo ali e a gente faz desenho
no quadro para conseguir entender, e procura video e mostra como é que é isso, ah td
entdo por falta de conhecimento linguistico ele no sabe a lingua ele ndo conseguiu se
comunicar (grifo nosso).

(2019)

Nesse depoimento, Melissa apresenta algumas das estratégias ado-

tadas para se fazer entender por seus interlocutores. Ela faz uso de “ges-
to caseiro”, “desenho”, “video para exemplificar o contetido”. Nota-se que
esse enunciado expressa a preocupagdo com os alunos, mas também
com o seu trabalho, como desempenhar uma interpretagdo adequada
para esses interlocutores. Hd, entdo, uma sensibilidade para com a dife-
renca linguistica e histérica dos alunos. Melissa se lan¢a na linguagem
com toda a sua forma, usando de todas as possibilidades semidticas que
pode fazer uso para atingir o seu objetivo.

Nesse sentido, podemos observar a primeira concepgao da lingua(-
gem) apresentada anteriormente, ou seja, da lingua(gem) como pro-
cesso de intera¢do ao seu entendimento como atividade discursiva. De
forma controversa, a expressao “[...] td entao por falta de conhecimento
linguistico ele nao sabe a lingua ele ndo conseguiu se comunicar”. Nos
remete a segunda concepgao de linguagem apresentada, ou seja, da “lin-
gua(gem) como instrumento de comunicagao’, como um sistema lin-
guistico.

Como tem sido amplamente debatido em diferentes areas do co-
nhecimento, a atualidade é marcada por tensoes, pela transformagio
da concepgio de lingua genuina como apenas o uso de palavras (signo
verbal) em linguas vocais, assim como em linguas de sinais o dominio
de sinais, do léxico padrdo da Libras. Sabe-se que, falar em Libras nao
envolve apenas os sinais manuais, mas uma expressao linguistico-dis-
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cursiva que imprime a inten¢ao do locutor no corpo em movimento, ou
seja, uma rica corporalidade e expressividade facial.

No discurso da intérprete, saber a “lingua” (como sistema linguis-
tico) é minimamente necessario para que os alunos compreendam o
que esta sendo explicado na aula, e fazer uso ndo apenas da sinalizagdo
exprime sua preocupagao de ser entendida na intera¢ao em sala de aula.
A este respeito, Lodi (2013) enfatiza a natureza fluida e dinamica das in-
teragdes sociais em meio aos processos de ensino-aprendizagem e, dian-
te do exposto, faz sentido o trabalho das correntes com apelo a mudanga
na forma como temos geralmente compreendido a linguagem, como
defende (BAKHTIN, 2010).

Embora pensados de modo independente, os conceitos de con-
cepgoes de linguagem (CHAUI, 1999; GERALDI, 1999; BAKHTIN,
1992, 2006, 2010, 2017) e de préticas hibridas de linguagem (ROCHA;
MACIEL, 2015) nos fazem refutar as dualidades Libras — Portugués, a
compartimentalizagao, a generalizagdo e as ideias de unidade e finitude,
favorecendo uma outra visio de realidade que acata a relatividade da
verdade e, portanto, a indeterminagdo dos sentidos, ao invés de sua uni-
cidade. Essas provocagdes favorecem o pensamento sobre curriculos,
praticas pedagogicas, interpretacao, funcionamento das linguagens em
interagdo em sala de aula de modo menos homogéneo e transparente.

Linguagens sdo aqui compreendidas como formas socio-his-
toricamente definidas de producio de sentidos, sendo que elas
configuram mundos e o que entendemos como realidade. Sao,
desse modo, constituidas pela articulagdo ou sobreposi¢do de
diferentes codigos e recursos multissemidticos, entre eles a ora-
lidade e a escrita, bem como de sistemas simbélicos. Assim sen-
do, as linguagens constituem-se como praticas sociais e culturais
discursivamente orientadas. Consequentemente, a realizag¢ao de
uma pratica de linguagem implica o alinhamento a, ao menos,
um regime de significagdo que especifica o que esta dentro ou
fora do dominio de sentidos, sendo que estes revelam uma na-
tureza também historicamente orientada. (ROCHA; MACIEL,
2015, p. 418).
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Nessa perspectiva, o intérprete educacional é demandado a uma
adequagdo linguistica com base no nivel do aluno surdo para quem in-
terpreta, assim como um alinhamento com os professores com quem
trabalha. O reconhecimento das expectativas de interlocutores “pron-
tos”, ou seja, de alunos surdos proficientes em Libras é frustrante. Ob-
servou-se a seguinte discussdo no enunciado de Violeta. Essa intérprete
atuava no 8° ano do Ensino Fundamental (anos finais). Violeta tem trés
anos de experiéncia na area da interpretagdo educacional, curso técnico
de Traduqéo e Interpretaqéo, e no momento da entrevista, cursava gra-
duagao em Pedagogia e Bacharelado em Letras Libras. Ela tem irméao
surdo e vivenciou experiéncias em variados contextos de interpretacéo,
de forma voluntaria e empirica.

A seguir, o enunciado produzido por ela, quando questionamos
sobre como eram os alunos surdos para quem ela interpretou, em ex-
periéncias anteriores de atuagao. No discurso da intérprete, ela enuncia
essas experiéncias e também a atual, mesclando exemplos de situagdes
que viveu com os alunos surdos. Demonstra no relato, as preocupagdes
com o aprendizado desses alunos, apontando a complexidade que a ati-
vidade lhe impoe.

O primeiro aluno que foi o primeiro ano do Estado foi minha experiéncia
traumatizante, porque eu chegava aqui na UFSC e dai quando a gente comegava a
debater, a maioria trabalha jd na drea né? Entdo, quando eu comegava "o meu aluno,”
pra mim era frustrante, eu chegava em sala de aula com o material, por exemplo... o
primeiro dia de aula, eu nunca vou esquecer quando eu cheguei e falei pra ele fazer a
atividade. Como ele nio conhece muito lingua de sinais, ficava dificil pra ele fazer a
atividade, ele falava nao sei, ndo sei, ndo queria fazer e eu tentando... Ele olhava,
assim, os sinais que eu fazia, alguns ele fazia aquele "aham, aham"... dava pra
perceber que ele ndo tava entendendo (grifo nosso).

VIOLETA y
(2019)

Esta experiéncia relatada por Violeta, ela conta que trabalhou na

rede estadual com o aluno nao alfabetizado nem em Libras, nem em
portugués, o que, de acordo com ela, é frequente. Ja no segundo ano na
mesma rede, trabalhou no 3° ano do Ensino Médio com um aluno de 22
anos. Violeta afirma que, quando participa de semindrios na instituicdo
que estuda, alguns professores cobram os académicos para nao falarem
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“¢ meu aluno”. A orientagdo é que seja “[0] aluno da escola”. A intérprete
justifica, posicionando que ndo pensa dessa forma, pois hd uma liga¢ao
com o aluno. Por isso, afirma “a gente acaba falando ‘o meu aluno’, e esse
mesmo é o meu aluno realmente”. A intérprete expressa suas inquieta-
¢oes, de como se refere ao aluno, ao chama-lo de “meu aluno”, percebe
que essa forma de dizer é notada como nao aprovada pelos colegas de
curso.

A expressdo “meu aluno” pode ser entendida como uma rela¢ao
de posse por conta da intérprete fazer uso do pronome possessivo; por
outro lado, a postura da intérprete demonstra preocupagio com a com-
preensao do que esta sendo enunciado por ela, seja no momento da
interpretacao ou ndo, e uma posicio ativa de comprometimento com a
aprendizagem do aluno em questio. Na comunicagdo em sala de aula
entre intérprete e aluno(a), comumente se estabelece um processo de
interagao para além do que esta sendo dito pelo(a) professor(a); esse ato
é, por vezes, uma estratégia de “sondagem linguistica’, em que se busca
identificar o repertorio do aluno e o seu entendimento do que esta sen-
do dito. O(a) intérprete, portanto, modaliza a interpretacio, adequando
os sinais ou a expressao em Libras aos conhecimentos do(a) aluno(a)
surdo(a), na medida do possivel. Quando mediava a aplicagdo de ativi-
dades para o aluno, dialogando com ele, agia dessa forma por perceber
a necessidade de incentiva-lo, de guia-lo para participar da resolugao da
atividade. As concepgoes da profissional frente as circunstincias singu-
lares provocam-na a fazer escolhas, que se baseiam no que percebe de si
mesma e dos outros.

Minha imagem de mim mesmo. Qual ¢ a indole da concepgéo
de mim mesmo, do meu eu em seu todo? Em que ele se distingue
essencialmente da minha concepgdo do outro? A imagem do eu
ou o conceito, ou 0 vivenciamento, a sensagdo, etc. A espécie de
ser dessa imagem [...]. O que eu compreendo por eu quando falo
e vivencio: [...] Eu-para-mim e eu-para-o-outro, o outro-para-
-mim. O que em mim é dado imediatamente e o que é dado ape-
nas através do outro. (BAKHTIN, 2003, p. 382, grifos do autor).
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No enunciado que trouxemos de Violeta, a intérprete dialoga com
o aluno para tentar identificar o que ele compreende do que ela diz para
ele em Libras. O aluno respondia brevemente “eu ndo sei, eu ndo sei” em
sinais, mostrando sua dificuldade em responder a atividade. Paralelo
a isto, Violeta captura nuances da linguagem do aluno, percebidas por
suas expressOes corporais e faciais, o que demonstra uma concepgio de
linguagem como processo de interacdo, visto que, motivada ideologica-
mente para determinada inten¢do comunicativa (detectar o que o aluno
compreende), pois “quando usamos a lingua para comunicar agimos so-
bre o outro, executamos uma ag¢do sobre o outro” (TRAVAGLIA, 1997,
p. 69).

As concepgdes que constituem cada individualidade humana, con-
cepgoes de si e dos outros, nos move para determinadas diregoes. A
discursividade de Violeta nos impulsiona a apreender que, por conta
do contexto familiar da intérprete, ha um engajamento sui generis com
a educacgao desses sujeitos. Violeta relatou que, quando era crianga, aju-
dava o irmdo surdo em casa, com as atividades escolares, portanto, a
subjetividade da intérprete, motivada pela experiéncia parental, é um
fator que marca as praticas profissionais, perceptiveis em seu discurso
e também pela relacdo emotiva-valorativa de convivéncia com o aluno
em questao.

O que constatamos ¢ que, as concepgdes se entrelagam, em que
cada momento vivido pelos sujeitos, isto ¢, os individuos que coexistem
no espago sala de aula, carregam consigo sua historicidade, sua cultura,
personalidades, subjetividades que se expressam nas interagdes. O que
acontece é, portanto, agdes tomadas por propulsio de como concebe-
mos o mundo, e tudo que nele hd, concep¢des estas, dindmicas, em pro-
cessos individuais e sociais, que co-ocorrem.

No excerto a seguir, o intérprete Hazel comenta sobre o aluno para
quem interpreta. O profissional é formado em Letras Portugués e cursa
Bacharelado em Letras Libras. Atua no contexto educacional ha 4 anos e
o aprendizado de Libras se deu, principalmente, em espago religioso. No
ano em que ocorreram as entrevistas, Hazel tinha um vinculo de contra-
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to temporario e trabalhava com apenas um aluno surdo de 12 anos, em
turma do 5° no periodo vespertino.

O intérprete explica, durante a entrevista, que a turma era baru-
lhenta e que os alunos eram muito agitados em sala, isso as vezes isso
atrapalhava na interpretagdo. Além disso, descreveu que sua relacao de
Hazel com a professora regente era superficial, logo, ndo havia um dia-
logo aberto para que conversassem sobre a aprendizagem do aluno.

[o nivel de Libras dele é] bdsico, Libras cotidiana. Assim, ele usa bastante
classificadores, se faz entender bem, conhecimento referencial de mundo, assim... é
bem bom, para o guri da idade dele vai conversar sobre videogame, filme, série, ele
entende [...[se faz entender o que ele td falando [...] ele consegue nos classificadores
mostrar a diferenga, explicar, mas do ponto de vista de conversagdo, ele nio é muito de
se expressar|...|para uma crianga de 12 anos eu acho que ele td bem atrasado em
lingua de sinais. Ja vi outros meninos, outras criangas mais novas que ele, dominando
mais, mais fluentes, assim, em lingua de sinais, se expressando melhor (grifo nosso).

HAZEL Z/
(2019)

Ao ser questionado sobre o dominio de Libras dele, o profissional

diz que “[é] bdsico, Libras cotidiana”, o que nos remete a expectativa que
Hazel tem do conhecimento de lingua do aluno. Essa ideia se confirma
quando diz que “jd vi outros meninos, outras criangas mais novas que ele,
dominando mais, mais fluentes, assim, em lingua de sinais, se expressan-
do melhor”.

Hé uma concepgéo controversa a respeito da situagdo do aluno. Ao
passo que conhece um pouco do contexto familiar, descrevendo-o as
dificuldades socioecondmicas, vividas em situacio de vulnerabilidade e
que o aluno nio era assiduo as aulas, em dados momentos, o intérprete
declara o uso de classificadores pelo aluno e o conhecimento referencial
de mundo, o que parece ter menos prestigio do que os conhecimen-
tos académicos. Assim, podemos entender que o enunciado acima tem
um carater discursivo que por vezes é paradoxal, ou seja, “[...] é vivo
nos modos sociais, devendo ser visto sob formas contraditdrias e como
mundos de multiplas linguagens que se interligam” (SCORSOLINI-CO-
MIN, 2014, p. 251). Portanto, podemos compreender esses enunciados
com base na perspectiva discursiva bakhtiniana, que
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destaca a centralidade da linguagem na vida humana. A palavra
¢ concebida como material da linguagem interior e da conscién-
cia, além de ser elemento privilegiado da comunicagdo na vida
cotidiana, que acompanha toda a cria¢ao ideolodgica, estando
presente em todos os atos de compreensio e de interpretagdo.
(SCORSOLINI-COMIN, 2014, p. 251).

Ha, portanto, a concepgao de lingua(gem) como representagio do
pensamento e também de instrumento de comunica¢ao, pois espera-se
formas padrao de expressdo, em que a lingua é “medida” pelos sujeitos
que, supostamente, tem um uso desenvolvido. Ocorre, portanto, uma
supressao da singularidade dos sujeitos, ja que ndo estao sendo consi-
deradas na pratica, as especificidades individuais e sociais, bem como a
subjetividade do aluno.

Evidencia-se no enunciado que os sinais sdo a lingua, e que outros
elementos (os classificadores, por exemplo) sdo vistos com desprestigio.
Apesar de Hazel citar que aluno tem conhecimentos outros quando diz
que “videogame, filme, série, ele entende”, e reconhecer isto em outros
momentos da entrevista, ainda espera mais da produgdo em Libras.

A partir dos discursos dos intérpretes foi possivel apreender que
a lingua atribuida ao aluno surdo toma diferentes concepgoes, desde a
atribuigao de lingua denominada de Libras, o uso de expressdes como
“gesto’, “classificadores” ou mesmo outras linguagens que co-ocorrem
no processo comunicativo, como o desenho, um video, a linguagem da
tecnologia sao exemplos de enunciados que denotam sentidos de lingua
mais amplo que puramente “um sistema linguistico” De forma similar,
constatamos em todos os discursos, ao aluno surdo é atribuido um nivel
de linguagem inferior ao esperado para a idade e ano letivo em que esta
matriculado, o que evidencia expectativas em relagao ao outro (aluno),
que se materializa pelas subjetividades de cada intérprete em correlagdo
com a subjetividade dos alunos para quem interpretam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, analisamos enunciados de trés intérpretes que atuam
em escolas publicas com alunos surdos e apresentamos uma discussdo
sobre trés concepg¢oes de lingua(gem). Dessa forma, procuramos pro-
blematizar como as subjetividades desses profissionais dialogam com
aspectos que estdo relacionados a lingua(gem) e a atividade de interpre-
tacdo educacional.

Constatamos que cada situagdo aqui descrita, e os excertos sele-
cionados mostram os diversos contextos de atuagdo profissional, mes-
mo que existam caracteristicas similares. Observamos especificidades
no perfil das turmas, alunos e professores, o que também interfere em
como o intérprete trabalha. Buscamos descrever o cendrio de trabalho,
pois entendemos que as subjetividades dos profissionais sdo atravessa-
das por elementos externos, como ja dissemos anteriormente.

A concepgao da lingua(gem) como atividade discursiva é consti-
tuidora da subjetividade dos individuos. Nao seria diferente dos pro-
fissionais intérpretes que atuam diretamente com a linguagem em seus
processos de tradugdo/interpretagdo e ensino-aprendizagem. Dessa for-
ma, os modos como os intérpretes agem na atividade de interpretagdo
educacional perpassa também as concepgdes de lingua(gem). Por fim,
os pontos citados neste capitulo nos levam a compreender a complexi-
dade de interpretar nos espagos escolares e as subjetividades dos sujeitos
que fazem parte desse contexto.
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“MINHA LINGUA!”: AS VOZES SOCIAIS E OS
EMBATES IDEOLOGICOS NA INTERPRETACAO
SIMULTANEA DE LIBRAS PARA O PORTUGUES

Ricardo Ferreira SANTOS’

1 INTRODUCAO

A constituicdo das identidades sociais entre surdos e ouvintes
ocorrem nas complexas relacdes histdricas e socioculturais por meio
da palavra. Desta forma, em qualquer situagdo enunciativa, ocorrem
os embates ideoldgicos por meio das vozes sociais. Essas valorizagdes,
também presentes na interpretagdo simultdnea de Libras (Lingua Bra-
sileira de Sinais) para o Portugués revelam interagdes interdiscursivas
intrinsecas e tensamente valorativas entre esses sujeitos sociais.

Essas interacdes na interpretagdo simultinea da Libras para o Por-
tugués®, vém de um contexto socio-histdrico, inicialmente situadas nas
atividades comunicativas familiares (informais), em seguida nas rela-
coes discursivas em ambiente religioso e, mais recentemente, nas inter-
pretacdes em diferentes esferas de producdo de discursos.

O ato interpretativo simultaneo da Libras para a Lingua Portugue-
sa tem crescido em algumas esferas da atividade humana principalmen-
te a partir do reconhecimento da Libras como meio de comunicagio
da comunidade surda, por meio da Lei n° 10.436/2002 e com a regula-
mentagdo por meio do Decreto 5.626/2005. Com isso, essas legislagoes,

1 Doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Lin-
guagem (LAEL), da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo - PUC-SP- Sao Paulo-
SP- Brasil. Prof. de Libras no Instituto Federal de Sdo Paulo - IFSP. Endereco eletronico:
ricardo.libras@ifsp.edu.br

2 Portugués do Brasil.
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possibilitaram um movimento das praticas interpretativas informais
para as formais, e também, segundo a pesquisa de Nascimento (2016),
a fomentagdo da formacdo do Tradutores e intérprete de Libras-Portu-
gués (TILSP), principalmente ap6s o reconhecido legal do profissional
por meio da Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010.

Outro fator que contribui para este movimento de profissionali-
zagdo sao as pesquisas sobre tradugdo e interpretagao concernentes a
Libras. Ferreira-Santos (2018) observa um consideravel aumento nas
pesquisas; entretanto, o campo dos Estudos da Tradugao e da Interpre-
tacdo de Lingua de Sinais (ETILS) necessita de pesquisas que objetivem
refletir e investigar o fendmeno tradutdrio e interpretativo simultaneo
da lingua gesto-visual para a lingua vocal-auditiva.

Esse movimento politico e cientifico contribui para que a inter-
pretagdo de Libras para a Lingua Portuguesa ocupe espagos no cendrio
das atividades humanas. Assim, o profissional responsavel em realizar a
mobiliza¢ao enunciativo-discursiva entre a Libras e a Lingua Portugue-
sa é o TILSP, demandando articulagdes tedrico-praticos para que este
discurso possa ser compreendido por interlocutores que desconhecem
a Libras em diferentes espagos discursivos.

Com rela¢do aos espacos académicos-cientificos, Ferreira-San-
tos (2018) observa o aumento da participagao de surdos e ouvintes na
posicio de locutores, produzindo discursos em Libras. No entanto, em
diversas situagdes, para que esse ato enunciativo produza sentidos aos
interlocutores que desconhegam a Libras, faz-se necessaria atuagao do
Intérprete de Lingua de Sinais/Portugués (TILSP), responsavel pelo pro-
cesso de interpretacao simultanea de Libras para a Lingua Portuguesa.

Levando em conta esses importantes aspectos, o objetivo deste ca-
pitulo é, a partir de alguns dos resultados obtidos na minha pesquisa
de mestrado (FERREIRA-SANTOS, 2018), realizar uma expansao do
recorte do corpus, observar e analisar as vozes presentes e a mobiliza-
¢do0 enunciativa-discursiva na interpretagdo simultdnea da Libras para
a Lingua Portuguesa fundamentada na Teoria Dialdgica do Circulo de
Bakhtin e na perspectiva verbo-visual que atualmente colaboram nos
Estudos da Tradugao e da Interpretacao de Lingua de Sinais (ETILS).
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2 ASPECTOS TEORICOS: A POSICAO VALORATIVA E A PRO-
DUCAO DE SENTIDOS NA INTERPRETACAO SIMULTANEA

O TILSP, no ato interpretativo, em um ambiente atravessado por
diversas vozes sociais, com valores (visdes de mundo), em um determi-
nado género, constr6i uma arquitetura discursiva instaurada na inter-
-relaqéo enunciativa entre o locutor e os interlocutores; torna-se, assim,
um outro autor de um discurso (vocal) que se origina de outro discurso
(gestual) que ja possui uma autoria. Assim, o intérprete de Libras, reali-
za a interpretagdo em um novo texto, uma outra modalidade de lingua,
um outro discurso, dirige-se ao um publico, mobilizando o discurso do
locutor-autor.

Essa mobilizagdo, conforme Sobral (2008), cria novas relagdes
enunciativa-discursivas, entre autor (intérprete) e publico, criando uma
imagem deste intérprete-autor na Lingua Portuguesa na criagao discur-
siva a que o locutor-autor pode ndo ter acesso (surdo). Conforme o au-
tor:

No nivel da linguagem, o tradutor descontréi o modo de ser do
original e o reconstrdi noutra lingua, e, assim, cria outra obra, se
parte de um original, nem por isso é menos original na lingua
em que veio a existir pelas maos do tradutor. Se autor é des-
cobrir sistematicamente maneiras satisfatoria de organizar um
dado discurso de um dado sistema semiotico (ndo falo s6 da
linguagem verbal, é claro) em termos um fim, no ambito de uma
interagdo. (SOBRAL, 2008, p. 103).

Nestes discursos orquestrados pelo intérprete de Libras, entre uma
lingua de partida e uma lingua de chegada, por meio de escolhas enun-
ciativas, o intérprete assume uma autoria valorativa e cria um novo tex-
to, um novo discurso, que pode produzir ou ndo sentidos.

De acordo com Ferreira-Santos (2018), o intérprete de Libras, no
ato interpretativo é um autor, pois o discurso em Lingua Portuguesa nao
¢ o mesmo discurso que outrora fora pronunciado pelo locutor, pois é
um discurso interpretado e passou por sua consciéncia autoral. Com
isso, a autoria na interpretacdo do TILSP é determinada na materiali-
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zagdo por meio dos enunciados concretos, tendo como base o projeto
discursivo realizado em Libras; assim, o intérprete, em uma leitura ver-
bo-visual, compreenderd, processara e produzira sentidos, que nascem
da tensdo da diferenga.

A verbo-visualidade, segundo Brait (2013, p.44), esta presente em
textos cuja materialidade, o plano de expressdo, ¢ constituida verbal e
visualmente para a produgdo de sentidos, impossibilitando a separacao
para fins de analise:

[verbo-visualidade] dimensdo em que tanto a linguagem verbal
como a visual desempenham papel constitutivo na produgio
de sentidos, de efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas,
sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressio e,
consequentemente, a compreensio das formas de produgio de
sentido desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler, simul-
taneamente.

Com rela¢io aos sentidos produzidos na interpreta¢do simultanea,
s serdo possiveis na inter-relagdo entre sujeitos em uma relacao diald-
gica. Na atividade de interpreta¢ao, tanto o enunciador como o TILSP
produzem sentidos por meio do discurso, pois todo o enunciado envol-
ve uma intencionalidade, ¢ dirigido a alguém e é um objeto de avaliagao
pelo locutor. Sobral (2008, p. 66), observa alguns elementos que estdao
presentes no discurso:

1. A avaliagdo que o locutor faz daquilo que diz ou vai dizer;
2. A avalia¢do do interlocutor, tal como a presume o locutor;

3. A resposta do locutor ao que presume ser a avaliagdo do in-
terlocutor;

4. A resposta do interlocutor tal como presumida pelo locutor.
Para Sobral (2008):

Ao avaliar (1), o locutor também responde por antecipagio (3)
ao interlocutor, levando em conta o que presume ser a avaliacdo
deste (2) e sua resposta (4). Quando da “leitura”, ao avaliar (2), o
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interlocutor responde ao (4) ao locutor levando em conta a ava-
liagdo (1) e a resposta (3) presumiveis. (SOBRAL, 2008, p. 66).

O autor aponta para um jogo de imagens individuais e sociais
constituidas nas relagoes dialdgicas entre sujeitos ideoldgicos e que de-
pendem da posi¢ao, do papel social, dos protagonistas dos discursos
e das relagdes sociais em uma dada sociedade e num dado momento
histdrico. Assim, o discurso sé passa a produzir sentido nas relagdes
dialdgicas; com isso, o TILSP, s6 construira sentido no entendimento do
processo e na procura de sentidos.

A produgao de sentidos, conforme Voldchinov (2017 [1929]), se
constitui por meio do tema e da significagdo presentes no enunciado. O
autor inicia o texto no capitulo “Tema e significagdo na lingua’, no livro
Marxismo e Filosofia da Linguagem, expondo que “o problema da signi-
ficagao é um dos mais dificeis na linguistica”. O sentido unico faz parte
de qualquer enunciado como uma totalidade; e denomina este sentido
da totalidade do enunciado de seu tema. De acordo com Voldéchinov
(2017 [1929]):

[...] O tema deve ser Unico, caso o contrdrio nio teremos ne-
nhum fundamento para falar sobre um enunciado. Em outra
esséncia o tema deste é individual e irrepetivel como o préprio
enunciado. Ele expressa a situagdo histérica que gerou o enun-
ciado (VOLOCHINOV, (2017[1929], p. 228).

Na interpretagdo simultanea da Libras para a Lingua Portuguesa,
os enunciados realizados tanto pelo enunciador em Libras como pelo
TILSP sdo tnicos e irrepetiveis. Ainda que a mesma palestra ocorra no-
vamente havera producéo e efeitos de sentidos diferentes, ou seja, um
tema diferente, pois vai “depender da situagdo histdrica concreta (his-
torica em uma dimensao microscdpica) na qual é pronunciada e a qual
pertence em esséncia’ (VOLOCHINOV, (2017 [1929], p.228).

O tema do enunciado, segundo Voléchinov (2017 [1929]), nao é
definido apenas nas formas linguisticas que fazem partem da sua cons-
tituicao, como “palavras, formas morfoldgicas e sintaticas, sons, entoa-
¢d0” Os aspectos extraverbais na situacdo enunciativa contribuem para
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a compreensao do enunciado, pois sem eles o enunciado torna-se in-
compreensivel.

E importante lembrar que dentro do tema, o enunciado possui
também a significagdo. Para Volochinov (2017[1929]), a significa¢ao no
enunciado, ao contrario do tema, possui aspectos repetiveis e idénticos
a si mesmos em todas as ocorréncias e se decompde em varias significa-
¢oes de acordo com os elementos linguisticos presentes no enunciado.
Voldchinov (2017[1929]) diferencia o tema da significagao:

O tema ¢ um complexo sistema dindmico de signos que tenta se
adequar ao momento concreto da formagdo. O tema é uma rea-
¢80 da consciéncia em constituigdo para a formac¢io da existén-
cia. A significagdo é um artefato técnico de realizacdo do tema.
Evidentemente, é possivel tragar um limite absoluto e mecanico
entre tema e significagdo. Nao hd tema sem significagdo, como
ndo ha significacdo sem tema. Mais do que isso, ndo é possi-
vel nem mostrar a significagio de alguma palavra isolada [...]
sem tornd-la um elemento do tema, isto é, sem construir um
enunciado. [...] Por outro lado, o tema deve apoiar-se em algu-
ma significagio estavel, caso contrario ele perdera a sua conexio
com aquilo que veio antes e que veio depois, ou seja, perderd
totalmente o sentido. (VOLOCHINOV, (2017 [1929], p. 228).

O ato interpretativo realizado pelo TILSP se constitui pela rela-
¢do do tema e significagdo na compreensdo enunciativa realizada pelo
locutor e a enunciagdo realizada pelo intérprete que é enderecada aos
interlocutores.

O TILS no processo de interpretacio simultanea criara sentido por
meio do tema e da significagdo. E somente pela compreensao ativa e res-
ponsiva que o TILSP podera dominar o tema, compreender o enuncia-
do alheio, e, segundo Voldchinov (2017[1929]), a compreensao significa
orientar-se em relagdo a ele em um determinado contexto situacional,
ativo e responsivo.

Essa compreensdo na interpretacio, conforme Albres (2015), no
enunciado concreto é de natureza ativamente responsiva, porém, se-
gundo a autora, o grau de compreensdo ativa ¢ bastante diverso. A com-
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preensdo acontece por meio da resposta, e a compreensdo do discurso
o locutor pelo TILSP se da por meio uma réplica mental, tornando-o
também um locutor.

Nessa perspectiva dialogica da linguagem, a compreensdo é um
processo ativo e responsivo realizada por meio enunciados concretos.
Por essa razdo, ndo ha como estabelecer o modo estrito no ato de com-
preensao e resposta do TILSP. Para Vol6chinov (2017 [1929]), “todo o
ato de compreensdo é uma resposta, na medida em que ele introduz o
objeto da compreensdo num novo contexto - o contexto potencial de
resposta’

Outro elemento relevante para a produgao e compreensao dos sen-
tidos no ato de mediagao discursiva realizado pelo TILSP na interpre-
tagdo simultinea é o estilo na enuncia¢ao, pois a producao do sentido é
determinada, acima de tudo, pela esfera desse ato de producio discur-
siva.

Na linguagem os sentidos nao estio prontos, pois dependem da
situagdo de produgdo. Um sinal ou palavra pode ter outros sentidos
em uma determinada circunstancia de utilizagao. O TILSP, ao realizar
a interpretagdo da Libras para a Lingua Portuguesa, em uma relagio
dialégica, por meio da compreensio ativa e responsiva do projeto enun-
ciativo do interlocutor (lingua-fonte), é o sujeito responsavel em criar
sentido para os interlocutores (lingua-alvo).

Na interpretagdo simultanea e na produgido de sentidos, o TILSP
tem que considerar a avaliagdo social na compreensao da formacao
histérica do tema e das significagdes realizadas pelo locutor e as rela-
¢oes dialdgicas que envolvem a enunciagao. De acordo com Voldchinov
(2017[1929]),

[...] A formacdo do sentido na lingua esta relacionada com a for-
magcdo do horizonte valorativo do grupo social, e, por sua vez
essa formagdo, compreendida de tudo que possui significagdo
ou importancia para o grupo, ¢ determinada inteiramente pela
ampliacdo da base econémica. Em decorréncia da ampliacdo
da base, amplia-se significativamente o horizonte da existéncia

136



acessivel, compreensivel e essencial para 0 homem. (VOLOCHI-
NOV;, 2017[1929], p. 237 e 238).

O TILSP, presente neste horizonte comum e valorativo, em uma
compreensdo ativa e responsiva do enunciado do locutor surdo, cons-
truird sentidos por meio da mobiliza¢ao enunciativo-discursiva.

3 O AMBIENTE INTERPRETATIVO: UMA ARENA DAS VOZES
SOCIAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida no II Evento-Libras: encontros e de-
sencontros que teve como proposta oferecer um espago para integraliza-
¢do entre a Universidade Federal de Sao Paulo - Unifesp , a comunidade
académica e a Comunidade Surda, viabilizando discussoes sobre tema-
ticas relevantes, de interesse da comunidade, contando com a participa-
¢do de convidados surdos e ouvintes, professores de Sala Recurso, ins-
trutores, intérpretes e professores de Libras, professores interlocutores,
licenciados e bacharelandos de todos os campus da Unifesp e interessa-
dos pela tematica.

A realizagdo do evento ocorreu no dia 17 de margo de 2017 as
19:00, no auditério da Unifesp — Campus Guarulhos, coordenado pela
intérprete Simone Caldeira® (Unifesp). Foram convidados trés pales-
trantes que realizaram os discursos em Libras e duas intérpretes realiza-
ram a interpretacdo simultanea para a Lingua Portuguesa.

A pesquisa foi autorizada pela institui¢do em que os dados foram
coletados, e, também, o uso das imagens e os nomes reais das partici-
pantes foram aprovadas pelo Comité de Etica e Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (CEP/PUC-SP — protocolo de pro-
tocolo: 873894).

3 A pesquisa foi autorizada pelas institui¢des em que os dados foram coletados, e, também,
o uso da imagem e os nomes reais das participantes foram aprovadas pelo Comité de
Etica e Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (CEP/PUC-SP), com o
numero de protocolo: 873894.
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Realizamos o registro das palestras e a realizacao da atividade in-
terpretativa simultanea intermodal pelas intérpretes* (IS da Libras-Lin-
gua Portuguesa) em um meio audiovisual (video) para analise. Utili-
zamos os seguintes materiais e procedimentos para a coleta de dados e
analise:

+ Coleta de dados: trés (3) filmadoras e trés (3) tripés;

« Transcri¢ao e Andlise: computador, material em video (registro
da IS da Libras para o portugués) previamente autorizado pelo
intérprete e pelos participantes, software ELAN, transcri¢ao do
discurso da lingua-fonte (Libras) e, também a tradugdo, trans-
cri¢do do audio da interpretagdo para o portugués — norma de
transcri¢do (Lingua Portuguesa) conforme Preti (1999).

Na analise observarmos algumas marcas enunciativo-discursiva:

a) Adjetivos e substantivos;

b) Conjungido coordenativa;

¢) Pronomes possessivos nos discursos dos ouvintes e dos surdos;

d) Enunciados consonantes e dissonantes.

A interpretagao simultanea da Libras para o Portugués foi realiza-
da com apoio de uma outra intérprete®. Enquanto uma delas realizava
a mobilizacdo enunciativo-discursiva, a outra intérprete, posicionada
ao lado, contribuia com palavras, compreensdo da datilologia’, ou seja,
quando o intérprete no momento do ato interpretativo ndo compreende
a soletragdo realizada pelo enunciador. Segue o layout do ambiente do
evento e as imagens:

4 A partir de agora abordaremos o ato interpretativo em eventos educacionais no momento
da enunciagao da Libras para a Lingua Portuguesa, assim, utilizaremos o termo intérprete
quando referirmos aos TILSP desta pesquisa.

5 No evento académico-cientifico, o enunciado proferido pela palestrante Juliana Fernan-
des (ouvinte) em lingua de sinais foi interpretado simultaneamente pela intérprete Simo-
ne Caldeira com o apoio da intérprete Carla Sparano.

6 A datilologia ou dactilologia ou alfabeto manual é um recurso utilizado nas linguas de si-
nais para representar as letras dos alfabetos das linguas orais escritas, por meio das maos.

138



Figura 01: Visao geral da organizacao do auditdrio (UNIFESP-Guarulhos)
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Fonte: Ferreira-Santos (2018, p. 118).

Figura 02: Palestrante discursando em Libras (imagem da esquerda); intérprete realizando a
interpretacao com a Intérprete de Apoio (imagem da direita)

e
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Fonte: Ferreira-Santos (2018, p. 116).

Figura 03: Imagem panoramica do evento

Fonte: Ferreira-Santos (2018, p. 117).
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Para este capitulo elencamos um recorte da palestra “E pra chegar
la, meu caro colega surdo! Como fazer? Vamos refletir juntos..”. Segue o
excerto da transcri¢do na Libras (lingua de partida) e na Lingua Portu-

guesa (lingua de chegada):

Tabela 1: Modelo da Transcricdo da interpretacdo simultanea

Excerto:
Palestrante: Juliana Fernandes (ouvinte)
Intérprete: Simone Caldeira
Intérprete de Apoio: Carla Sparano

Lingua Portuguesa (lingua de chegada)
Imagem da intérprete
Texto da interpretagdo em portugués
Tempo da interpretacao

DESCULPAR | PERGUNTAR | me desculpem, mas eu tenho uma pergunta...
Tempo: 30:03:000 a 30:04:000 Tempo: 30:04:000 a 30:05:500
Fonte: desenvolvido pelo autor

Segue o recorte que sera realizado a andlise e a transcrigdo da in-
terpretacao simultanea em Lingua Portuguesa realizada pela intérprete:
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Tabela 2: Transcri¢ao da interpretacao simultanea para Lingua Portuguesa

TRANSCRICAO: INTERPRETAGCAO PARA A LINGUA PORTUGUESA - 01

TILSP{INTERPRETANDO) TILSP (aPOI0)

“Me desculpem, mas eu tenho uma pergunta!
Quem que é o dono da lingua de sinais?
Quem que é o dono?

Ela tem um dono?

Me respondam por favor!

Vocés podem me dizer isso?
Quem que é o dono da lingua de sinais?
E o surdo?

E os surdos!

Ele é o dono da lingua de sinais!

E isso? Ou ndo?

Me respondam!”

Fonte: desenvolvido pelo autor a partir de Ferreira-Santos (2018, p. 133).

Neste ambiente, constituido pela Libras e pela Lingua Portuguesa
e por elementos verbo-visuais, o intérprete é o responsavel em realizar
a mobilizagdo por meio da linguagem, constituindo uma interagao so-
cial entre os sujeitos presentes. A Libras e os elementos extralinguisticos
constituem os aspectos verbo-visuais que contribuem na produgio de
sentidos, tanto para o intérprete quanto para os interlocutores que des-
conhecem a Libras, porém visualizam o discurso do locutor em LSs.

Neste enunciado, observamos as relacdes tensas entre surdos,
intérprete e os professores de Libras (ouvintes) presentes no discurso
polémico realizado em Libras pela locutora e pela intérprete em uma
esfera ideoldgica e em um determinado género discursivo.

No pensamento bakhtiniano os enunciados apresentam uma varie-
dade discursiva denominada polémica aberta e polémica velada, esta
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ultima, “a palavra do outro permanece fora dos limites do discurso do
autor, mas este discurso a leva em conta e a ela se refere” (BAKHTIN,
2008 [1963], p.223). Na polémica aberta, os “contornos linguisticos do
discurso refutado emergem de modo evidente na fala do autor, por
meio, por exemplo, do discurso citado indireto, nomeagao, uso de ad-
vérbios de negagao, conjungdes adversativas” (VELOSO, 2011, p, 23).

Na andlise interpretativa simultanea, a palestrante, no inicio do re-
corte, pede desculpa e realiza um questionamento: “Quem que é o dono
da lingua de sinais? Quem que é o dono? Ela tem um dono?”.

A palestrante, ao realizar a escolha por meio do substantivo femi-
nino “desculpa’, caracteriza que ira dizer algo polémico, ou seja, trazer
alguns embates sociais presentes na comunidade surda. Identificamos
uma marca enunciativo-discursiva na interpreta¢do simultinea que
nio foi utilizada no discurso em Libras, porém, contribui na produgio
de sentidos para os interlocutores: “me desculpem, mas eu tenho uma
pergunta..” A escolha da conjungdo coordenativa “mas’, introduz uma
denotagdo de oposi¢cdo do que vai ser dito; assim como em “porém’,

» « »

“contudo’, “entretanto’, “todavia’”.

Ao enunciar “quem é o dono da lingua de sinais” a locutora instau-
ra um posicionamento ideolégico presente na comunidade surda, ou
seja, que a Libras é pertencente a determinados sujeitos presentes nessa
comunidade. Desta forma, este enunciado concreto é uma resposta a
outros enunciados presentes dentro das relagdes dialogicas e axioldgicas
na comunidade surda.

Observamos questionamento politico, retdrico e provocativo pre-
sentes neste enunciado:

— Quem que é o dono da lingua de sinais?

Quem que é o dono?
Ela tem um dono?

Vocés podem me dizer isso?

Quem que é o dono da lingua de sinais?
— E o surdo?

E isso? Ou nao?
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Na concepgao bakhtiniana, estes questionamentos instauram uma
responsividade ativa, pois, ao questionar se ha alguém (pessoas, povo ou
comunidade) que seja “o dono da lingua de sinais”, a palestrante remete
a uma reflexdo por parte do intérprete e dos interlocutores presentes no
ambiente discursivo. Para Bakhtin (2016), em uma real comunicagdo
discursiva:

De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado
(linguistico), do discurso, ocupa simultaneamente em relagio a
ele uma posicao responsiva: concorda ou discorda dele (total ou
parcialmente), completa-o, prepara-se para usa-lo, etc.; as vezes
literalmente a partir da primeira palavra do falante. (BAKHTIN,
2016, p. 26).

Ao realizar os questionamentos retoricos “é o surdo?” “é isso? Ou
ndo?’, a palestrante ouvinte, juntamente com as intérpretes, por meio
do adjetivo/substantivo masculino “surdo’, responde a outros enuncia-
do nesta cadeia discursiva. Neste projeto discursivo, precisamos levar
em conta as vozes presentes no texto que responde a outros enunciados
e os sujeitos (locutor e intérprete) que dele se ocupam.

Observamos o embate ideologico relacionado a lingua e a posigao
que alguns surdos assumem, afirmando que sdo por direito os “donos
da lingua de sinais” é presente nas relagdes dialégicas na comunidade
surda, com isso, causa uma polarizagdo entre ouvintes e surdos. Segue
um recorte de uma postagem de um (a) surdo (a) no Facebook:
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Figura 01: Imagem e texto do status de um usudrio (a) surdo (a)
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“Intérprete nunca diga que vocé nao faz nada quando esta em area de atuagao com a
minha lingua de sinais. Pois, pense bem, um movimento indicativo com olhar, com
o dedo, com corpo em produgio expressional significa um SINAL na minha Libras.

Um sinal conceitual completo para minha compreensido dentro de minhas
necessidades linguisticas. Vocé estd no momento em trabalho para ser meus ouvidos
e minha voz, estd ali para ser a voz dos professores, dos chefes e de quem eu estiver
necessitando me comunicar.

Nunca diga em a¢do que vocé tem um trabalho facil. Que ser intérprete é ficar

“atoa” enquanto eu trabalho ou estudo ou pesquiso, lembre - se que vocé estd em
trabalho. Pois, ser intérprete precisa estar ativo, o tempo todo e ser estudioso e
grande pesquisador. Se, por hora eu necessito de aten¢ao individual e vocé estd ali de
plantdo atento a tudo, ndo significa que “ndo fazer nada”

Se quando vocé necessitar de substituto, jamais diga a seu colega: “Me substitua e
vocé vai ver que ¢ uma trabalho leve e ndo faz nada a ndo ser interpretar”

Minha lingua exige vocé por completo, exige seus ouvidos, seus olhos, suas maos,
seu corpo e suas linguas orais e de sinais. Sou surda e sou exigente, pois exijo duas
linguas para qualquer intérprete que atua em ambiente onde hd pessoas surdas.

“Se tiver que dizer algo, diga que vocé é profissional tradutor intérprete da lingua
de sinais, que é uma lingua visual exigente de muito estudos e pesquisas para sua
atua¢do. Mas nunca diga que vocé nao faz nada”

17/02/2017

Fonte: Facebook
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O enunciado tem algumas marcas que apresentam essas relacoes
dialdgicas e a relagao de poder entre surdos e intérpretes: “minha lingua
de sinais”, “na minha Libras”, “minha lingua exige”. O pronome possessi-
vo “minha” determina um substantivo, isto é, a “lingua de sinais” é um
objeto e que pertence a este sujeito surdo, pois, esta relacionado com a
primeira pessoa do singular (eu), porém representando o povo surdo’.

No més de agosto do ano 2017, foi fomentada esta discussdo em
uma rede social. Um (a) usuario (a) divulgou em sua pagina pessoal do
Facebook a abertura de um concurso publico para professor substituto
na disciplina Libras no Instituto Federal de Sdo Paulo - Campus Sdo
Paulo. Nesta publicagdo um (a) intérprete de Libras (envolvido (a) na
comunidade surda) marcou outro ouvinte para realizar o processo se-
letivo, porém, um(a) surdo(a) questionou, alegando que a vaga nao era
para ouvintes, pois a lingua pertence aos sujeitos surdos. Posteriormen-
te, este (a) surdo(a) marcou outros “surdos militantes”.

A discussao tomou uma proporgdo enorme. Os surdos realizaram
um movimento contra o ensino de Libras por parte dos professores ou-
vintes substituindo a foto do perfil do Facebook por uma imagem de
duas maos amarradas e com a frase: “Sou surdo, tenho direito de opi-

nar!”.

Figura 02: Imagem inserida no perfil dos usudrios surdos que apoiaram o0 movimento

SOU SURDO

TENHO
DIREITO BE OPINAR!

Fonte: Facebook

7 Sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma origem,
por um c6digo ético de formagao visual, independente do grau de evolugio linguistica, tal
como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos (STROBEL, p. 29, 2008).
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Outras vozes surdas se posicionaram nas redes sociais (Facebook,
WhatsApp e Twitter) contra o ensino de Libras por ouvintes.

Figuras 03 e 04: Imagens do movimento dos surdos

A repercussao explodiu,

vou calar? Nao!!! Chega
de professores ouvintes
de libras

OO 57 E— .

Fontes: Facebook e WhatsApp

Alguns surdos postaram videos expressando seus sentimentos e
suas opinioes. Segue o relato de uma surda:

Figura 05: Imagem e relato (texto escrito no Facebook) de uma surda com relacdo ao ensino de Libras
por professores ouvintes

Wi para nllo brigan, nilo xingar, ndo discutin
com ouvintes. Eu vim passar minha tristeza,
BRSPS WIS & eSlou S s, Represents
o comunidode surda. MOS tEMos 8 IMEEmaS
hiStdrin, Meama Ao, Mesims Sentimento &
maenmo de tudo, pois, o gente j6 sabe que,
alguns couvintes sabem tambdm, pordm a
maloria doa ouvintes no aabe, infelizmentel O
OUE BE0...

Dl

“Vim para ndo brigar, ndo xingar, ndo discutir com ouvintes. Eu vim passar minha
tristeza, estou muito triste e estou de luto. Represento a comunidade surda. Nos
temos a mesma histdria, mesma dor, mesmo sentimento e mesmo de tudo, pois, a
gente ja sabe que, alguns ouvintes sabem também, porém a maioria dos ouvintes nao
sabe, infelizmente! O que acontece? Por exemplo, eu, Sylvia, tenho dificuldade de
fazer um projeto de portugués académico, porque nao tenho dominio de fluéncia na
lingua portuguesa no nivel académico. Mas, as vezes dependo e preciso de ajuda dos
ouvintes e chamo eles. E eles pedem espera, isso me incomoda. Tenho dificuldades
de fazer provas de concursos por causa na escrita do portugués académicos e as vezes
incompreensivel de entender o edital, quando eu ndo entendo, chamo os surdos para
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me explicar o que estd escrito no edital dificil, pois os surdos perdem muito. Aqui
em Sdo Paulo, universidade e concursos fecham. Os mestrados e pds, ndo abrem,
que complicado. Mas agora, pos, mestrado e entre outros, tem diversas disciplinas
como: politica de educagdo dos surdos, Signwriting (Sistema de escrita para lingua de
sinais), cultura dos surdos, interpretagédo, voz de transcri¢do em interpretacio e outras
disciplinas de cursos de Libras. Tem os cursos de Libras, é bom, porque aumentam mais
interpretes educacionais, professores surdos e ouvintes, e outros. Mas eu tenho muita
pena, pena, me incomoda, incomoda muito, me dar angustia. Uma coisa da propria
lingua dos surdos, uma, das 99%, 1% sao para os surdos ensinam somente em libras,
mas 99% os ouvintes pegam o espago dos surdos, a lingua que os surdos utilizam, que
sacanagem! é lingua prépria dos surdos. Olha democracia! nao tem lei! OK! Tenha
a sua CONSCIENCIA, CONSCIENCIA, vocés trabalham como intérprete, se vocés
gostam de ensinar, entdo ensina outra teoria, linguistica, fonologia, aproveitam assim.
libras, é propria dos surdos, a comunidade deles, os surdos respiram, comem, pensam
em libras no modus vivendi deles. Porque os ouvintes pegam o espago deles? nao
consigo entender? ndo consigo, nds surdos ensinamos libras aos ouvintes, “agradecem
de volta”, e ai mudam e deixam para tras e tomam no lugar dos surdos? me incomoda,
eu vi alguns ouvintes ensinando libras e partiu meu cora¢io, doeu muito. Disfar¢o
sorrindo, mas fico com decepgao grande, muito grande. Eu tenho angustia, pego lhe
por favor aos ouvintes, vocés podem me ignorar, mas vou tentar, deixam o espago
para surdos. Muitos surdos ja se formam em letras/libras, e ndo conseguiram o
emprego. Ah!!! Surdos sdo folgados, preguicosos e ndo lutam. Nao!! a lingua L1
portugués para surdos é dificil, se tiver concurso ou outra coisa, s6 em LIBRAS, com
certeza, os surdos passaram, e os ouvintes reprovaram. Mas infelizmente, ndo tem.
Concurso escrito, Prova escrita, Projeto escrito, ai os surdos tem dificuldades, quando
os ouvintes precisam e os surdos ajudam, e quando os surdos precisam e os ouvintes
fazem nada. Pensa pouco! TODOS OUVINTES, INTERPRETES, POR FAVOR,
RESPEITAM OS SURDOS, POR FAVOR! Parece que voltou o congresso de Mildo, os
ouvintes pisam os surdos. Nés surdos temos muitas barreiras, conseguem libras, mas
surgem barreira!

Estou muito chateada, ndo consigo sinalizar. Desculpe, ouvintes, ndo tenho mais
confianga, acabou, para mim, vocés morreram. Eu posso contar os dedos aos ouvintes
que estdo no meu coragdo. Confio neles, eles ensinam linguistica. Quando precisam
de professor de libras, eles me indicam para eu lecionar.

Quando me convida para palestrar sobre interprete, eu recuso. Indico aos ouvintes
para palestrar. Eu nunca palestrei sobre interprete. NUNCA! Porque eu tenho
consciéncia, eu tenho. Por favor, ouvintes também tenham! Boa noite!”

Fonte: Facebook

As vozes de alguns sujeitos ouvintes no Facebook, expressam opi-
nides a favor do ensino de Libras por professores ouvintes, porém esses
sujeitos ao se posicionar foram hostilizados:
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Figura 06: Comentdrio de uma ouvinte sobre o ensino de Libras por ouvintes
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Fonte: Facebook

Figura 07: Imagens de comentdrios sobre o ensino de Libras por professores ouvintes
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Fonte: Facebook
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Figura 08: Postagem de um ouvinte

Sou D.A e respeito os
Surdos, mas também

posso discordar em
certos pontos.
#esseémeudireito

ﬂﬂh I o rreira @ outras 32 pessoas
Fonte: Facebook

Figuras 09 e 10: Comentdrios de usudrios a favor do ensino de Libras por professores ouvintes
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s zer de vocd,,, Responder me?

Agradecermosil!

Fonte: Facebook

Alguns ouvintes, nas redes sociais, se posicionaram a favor dos
surdos e realizaram um movimento de apoio por meio da mesma ima-
gem: maos amarradas ou com a propria imagem pessoal com a frase
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em Lingua Portuguesa: “Sou ouvinte e respeito o surdo” em apoio aos
surdos:

Figuras 11 e 12: Imagens de apoio dos ouvintes

Fonte: Facebook

O discurso proferido pela palestrante no evento educacional é um
discurso politico-polémico na comunidade surda, e por meio da mobi-
lizacdo enunciativo-discursiva realizada na interpretagdo introduz e vei-
cula a reflexdo por parte dos interlocutores. O questionamento retérico
posiciona os sujeitos instauram questionamentos: se levarmos o contex-
to sdcio-historico, as questoes da colonizagdo ouvintista imposta sobre
os surdos e a lingua de sinais, ser professor ouvinte de Libras seria poli-
ticamente incorreto? O professor ouvinte, imerso na lingua de sinais, na
cultura surda e com formagao especifica, poderia ser privado de atuar
como docente e de proporcionar a aprendizagem e a difusdo da Libras?

Essa relagdo de poder, conforme S4, Diniz e Vilhalva (2018, no pre-
lo), é determinada pelo horizonte orientador. Naturalizando as disputas
entre surdos e ouvintes, com isso, as autoras realizam uma leitura desta
realidade social utilizando unicamente os dculos de suas cosmovisoes:

Se somos surdos, empurramos os ouvintes para a condi¢ao de
“usurpadores de espacos surdos”, se somos ouvintes, empurra-
mos os surdos para a condigdo de “deficientes”. Se somos surdos
“militantes”, podemos expandir a categoriza¢do, como se hou-
vesse as categorias dos “ouvintes aliados”, dos “ouvintes inimi-
gos’, dos “ouvintes hibridos”, dos “ouvintes analfabetos”, dos “ou-
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vintes entendidos”. Por outro lado, se somos ouvintes, também
categorizamos os surdos: “surdos aliados”, “surdos inimigos’,
“surdos oralizados”, “surdos politizados”, “surdos escritores,

“surdos leitores”. (SA; DINIZ; VILHALVA, 2018, no prelo, p.3).

As autoras se posicionam com rela¢do ao ensino de Libras por ou-
vintes:

[...] muitos surdos se irritam diante de ouvintes que querem ser
professores de Libras sem ter fluéncia na lingua de sinais, sem te-
rem um conhecimento aprofundado da mesma. De fato, é qua-
se uma desonestidade uma pessoa arvorar-se de profissional da
drea sem os conhecimentos necessarios. No entanto, nao é pelo
fato de que existem profissionais ouvintes desqualificados que os
surdos devem repudiar por completo a presenca de ouvintes no
ensino da Libras. Muito ndo se ddo conta de que sem a ajuda de
um exército de ouvintes que se interesse por esta lingua e pelo
seu ensino, nao se sera possivel acelerar a divulgacio da Libras e
o respeito do mundo dos surdos e sua cultura visual na socieda-
de. (SA; DINIZ; VILHALVA, 2018, no prelo, p.3).

A pergunta realizada pela palestrante, neste excerto, também ¢ rea-
lizada e respondida pelas autoras: “A Libras é de quem mesmo? E da
nossa natureza humana! Ela é uma das excelentes provas de que o ser
humano é competente criar linguas, seja estas orais ou gestovisuais. A
Libras é um patrimonio imaterial da Humanidade!” (SA; DINIZ; VI-
LHALVA, 2018, no prelo, p. 4).

Este excerto apresenta a relacdo de poder por meio de outros
enunciados atravessados presentes na comunidade discursiva, causando
esse embate ideologico polémico. O discurso pode apresentar polémica
velada e polémica aberta, porém tais fendmenos discursivos ndo devem
ser considerados de modo isolado no processo de interlocugio, sendo
assim, observamos o discurso ¢ refratado por meio da polémica aberta
com tons de polémica fechada.

Observamos alguns contornos linguisticos presentes no discurso
da palestrante e interpretados pela intérprete:
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(Surdo):adjetivo/substantivo masculino

Figura16: Sinal de surdo (Libras)

Fonte: Ferreira-Santos (2018, p. 140)

(N2o): advérbio de negagdo; movimento do corpo (designagao de
alternativa).

Figura 17: Sinal de“NAQ” com movimento do corpo (designacdo de alternativa)

Fonte: Ferreira-Santos (2018, p. 140)

Ao realizar a mobilizacdo enunciativo-discursiva, a intérprete,
compreendeu responsivamente e posiciona-se verbo-axiologicamen-
te, realizando suas escolhas composicionais em Lingua Portuguesa de
acordo com o discurso em Libras proferido pelo locutor.

As dimensoes verbo-visuais do enunciado, conforme Brait, estdao
presentes neste texto verbal e visual:

[...] desempenham papel constitutivo na producdo de sentidos,
de efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas, sob pena de

amputarmos uma parte do plano de expressdo e, consequente-
mente, a compreensdo das formas de produgdo de sentido des-
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se enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler, simultaneamente
(BRAIT, 2013, p. 44).

Segundo Brait e Melo (2008), o olhar para o enunciado concreto
¢ muito mais do que os fatores estritamente linguisticos. Isso significa
que, em uma analise, esse olhar é realizado a partir de lentes dialdgicas,
observando outros elementos (verbo-visuais) intrinsecos no enunciado.

BREVES CONSIDERACOES

Neste capitulo, observamos, sujeitos sociais orientados em um gé-
nero conferéncia (académico-cientifico), ambiente dialogicamente agi-
tado e repleto de tensdes das vozes sociais atravessadas pelo discurso
politico/polémico e com um tom ironico, proferido pela palestrante e
mobilizado por meio da intérprete. Como vimos, o enunciado é uma
resposta a outros enunciados que sio consonantes e dissonantes.

Na interpretagdo simultanea da Libras para a Lingua Portuguesa
a producéo de sentidos foi realizada pelas intérpretes, pois compreen-
deram o discurso em Libras, os elementos verbo-visuais que compdem
também a arquitetura de um enunciado, a avaliacdo social na com-
preensdo da formagao histérica do tema e das significagdes realizadas
pelo locutor sobre a questdo do “dono da Lingua” e as relagoes dialogi-
cas que envolvem a enunciagao.

No ato interpretativo simultaneo, por meio de outro discurso pro-
duzido em outra lingua (Libras), a intérprete, juntamente com o apoio,
realizou outro discurso, em outra lingua (Lingua Portuguesa), proferido
na primeira pessoa do singular, com escolhas composicionais (lexicais
e discursivas), considerando aspectos socioculturais, assumindo um
posicionamento verbo-axioldgico politico e irdnico na interpretagao si-
multanea, realizando, assim, um outro objeto estético, em outra palavra,
um outro enunciado particular, irrepetivel e autoral.
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A INTERPRETACAO LIBRAS-LINGUA
PORTUGUESA: UM OLHAR DIALOGICO SOBRE
OS RECURSOS MULTIMODAIS NA PRODUCAO
DE SENTIDOS

Carla Regina SPARANO-TESSER’

1 INTRODUCAO

Este capitulo tem por objetivo analisar como os recursos multimo-
dais (SILVA; SILVA, 2013) contribuem para a produgdo de sentidos nas
relagdes dialdgicas (VOLOCHINOV/2017) durante o ato interpretativo
Libras-portugués e portugués-Libras. A relevincia dessa tematica esta
no protagonismo da comunidade surda, impulsionada pelo reconheci-
mento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comuni-
cacdo e expressdo das pessoas surdas por meio da Lei n° 10.436/2002.
Ademais, por discutir duas linguas de modalidades diferentes, uma ges-
tual-visual e outra vocal-auditiva (RODRIGUES, 2018), torna-se neces-
sario compreender como acontecem as relagdes dialdgicas e a multimo-
dalidade na producao de sentidos dessas linguas.

Tendo em vista o protagonismo das pessoas surdas em diversos
contextos sociais (académicos, artisticos, entre outros), o tradutor e in-
térprete de Libras-portugués (TILSP) precisou deixar de atuar como al-
guém que as “ajudava simplesmente” (visdo assistencialista) para buscar
uma formagdo que respondesse as necessidades dessas pessoas, inclu-
sive nesses contextos mais formais. Diante de tais mudangas, entraram

1 Doutora e mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Uni-
versidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professora e Tradutora e Intérprete de Libras
e portuguesa.
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em vigor documentos que tratam da profissio do TILSP. Dentre esses
documentos, pode-se mencionar o Decreto 5626/2005, que, no capitulo
V, artigo 17, determina que a formagao do TILSP “deve efetivar-se por
meio de curso superior de Traducio e Interpretagdo”. Posteriormente,
foi promulgada a Lei 12.319/2010, que reconhece e regulamenta essa
profissdo; contudo, essa mesma lei veta a obrigatoriedade da formagao
no ensino superior, o que acabou, de certo modo, contribuindo com o
estancamento da ampliagdo de cursos de formagdo de TILSP no Brasil.

Pode-se considerar que a atividade de tradugao e de interpretacao
de Libras-portugués tem ganhado espago em varias atividades huma-
nas, pois o TILSP ¢ o profissional responsavel por realizar a mediacao
entre surdos e ouvintes e que busca diversos modos de significar o dis-
curso que estd sendo apresentado em outra lingua. Isso significa que o
ato tradutorio e interpretativo, para além de seus elementos técnicos
— como agdes de “transcri¢do” ou escolha de palavras/sinais “equiva-
lentes” — sdo processos de produgdo de sentido, de significados, e de
sua negociacao.

Considerando que participamos socialmente de varios espagos
discursivos, a depender do contexto enunciativo, os enunciados cons-
troem a nossa realidade, refletindo esse meio social, de modo a produzir
diversos sentidos que, dialogicamente, podem ser manifestados por dis-

tintas formas. Assim, nesses enunciados-relagdes entre sujeitos,

[...] o tradutor/intérprete atua na fronteira entre os sentidos da
lingua de origem e da lingua alvo, com os processos de interpre-
tagdo relacionando-se com o contexto no qual o signo é formado
[...]; a interpretagdo é um processo ativo, que procede de senti-
dos que se encontram, existindo, apenas, na relacio entre eles.
(LACERDA, 2009, p. 8).

Nessa perspectiva, é importante pensar na praxis desse profissional
atrelada ao contexto concreto, pois se trata de contextos sociais (aca-
démicos, artisticos, entre outros) repletos de tensoes, atravessados por
diversas vozes, o que pressupde que o intérprete desempenha um im-
portante papel nessa arena discursiva.
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Organizado em quatro partes, este capitulo enfoca questdes im-
portantes para a formagéo e para o processo reflexivo no ato interpre-
tativo em sua relagao tedrico-pratica. Na primeira parte, a tematica é
contextualizada por meio de um panorama mais amplo sobre o profis-
sional TILSP. Na segunda, apresentamos uma concepgao de linguagem
como intera¢do, uma vez que todos os campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem. Na terceira, sob as lentes dialogicas,
expdem-se as contribui¢oes reflexivas sobre a atividade interpretativa
por meio dos estudos acerca dos recursos multimodais. Por fim, apre-
sentam-se algumas reflexdes referentes as relagdes dialdgicas e a multi-
modalidade na produgio de sentidos que sdo construidos durante o ato
interpretativo do TILSP.

2 UM OLHAR DIALOGICO SOBRE OS ASPECTOS MULTIMO-
DAIS EM CONTEXTOS ENUNCIATIVO-DISCURSIVOS

Nesta secdo, a perspectiva de linguagem tem como base os con-
ceitos bakhtinianos. Para Volochinov (2017), a linguagem esta em vé-
rios lugares e ndo se limita a lingua, isto é, para o autor, a linguagem
é interacdo e é tida como atividade vinculada as situacdes da vida. De
acordo com os preceitos bakhtinianos, a lingua consiste em um feno-
meno social que se realiza por meio da interagao dos sujeitos. Com base
nisso, podemos dizer que o TILSP se serve da propria lingua para suas
necessidades enunciativas concretas.

Relaciona-se essa reflexao a Pavis (2011), quando afirma que a in-
terpretagdo se preocupa em determinar o sentido. No caso da atuagdo
do TILSP, o ato interpretativo concerne ao processo de producio de sen-
tidos, situados em um contexto discursivo. Por esse motivo, a preocupa-
¢do do intérprete estd em fazer-se de novo enunciador para contribuir
com a recepgao dos sujeitos (interlocutores) presentes no momento da
interacao.

Nessa maneira de atuar, interpretar é tornar manifestas as novas
mediacoes (PAVIS, 2011) que o discurso instaura entre o homem e o
mundo. Pode-se pensar, assim, que, durante o ato interpretativo do
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TILSP, o dialogismo pode ser estudado a partir dos modos como o ato
interpretativo ¢ influenciado pelo contexto. Isso porque ha muitos sen-
tidos possiveis, e o texto/discurso nao é algo acabado, portanto, no con-
texto singular de cada interagdo, sdo vivenciadas inumeras situagdes de
tensdo ininterruptas.

Sob essa perspectiva, o enunciado produzido em Libras pelo TILSP
traz elementos para que os interlocutores construam sentidos, ndo s6 a
partir da Libras, como também das linguagens que coocorrem na inte-
ragao discursiva durante o ato interpretativo. Essas formas pelas quais
os sujeitos estabelecem relagdes entre si podem se manifestar por meio
de gestos, imagens, letras diferenciadas, enfim, recursos multimodais
que sdo importantes e que fazem a diferenga no momento enunciativo.

Ademais, pensar sobre a representacdo de diferentes modos de
producdo de sentidos entre as linguas envolvidas, construidos durante
o ato interpretativo pelo TILSP e os enunciados proferidos em Libras,
permitem olhar a linguagem como uma atividade sociocultural. De
acordo com a perspectiva bakhtiniana, o dialogismo diz respeito as re-
lagoes que se estabelecem entre o eu e o outro nos processos discursivos
instaurados, historicamente, entre os sujeitos, que, por sua vez, se ins-
tauram e sdo instaurados por esses discursos. Nas palavras de Bakhtin
(1997, p. 336), “[...] o todo do enunciado se constitui como tal gragas a
elementos extralinguisticos (dialdgicos), e este todo esta vinculado aos
outros enunciados. O enunciado é inteiramente perpassado por esses
elementos extralinguisticos (dialdgicos)”.

A relagdo com o sentido é, portanto, sempre dialdgica, pois esta
relacionada as diversas formas como os sujeitos estabelecem contato, de
modo que a atuagdo do TILSP se atrela aos muitos modos de significar
na lingua e fora da lingua (elementos extralinguisticos). Em linhas ge-
rais, as linguagens verbais estdo atreladas a outras linguagens, que inte-
ragem para a produgdo do sentido.

Considerando que a Libras é uma lingua de modalidade gestual-
-visual, é necessario ao TILSP mediar a comunicag¢ao entre os sujeitos,
durante o ato interpretativo, da lingua de partida para a lingua de chega-
da. Como exemplo, tomam-se os modos de se expressar e as estratégias

159



linguisticas para articular as linguagens verbal, visual, posturais, entre
outras. Nesse caso, a integra¢do de variados modos para a produgao de
sentidos pode ser compreendida como multimodal. De acordo com Sil-
va e Silva (2013), na multimodalidade, os elementos globais dizem res-
peito as mais distintas formas de construcao linguistica e de representa-
¢do da informa¢ao/mensagem. Ou seja, “essa diversidade de formas se
da por intermédio da articulagdo/juncdo entre palavras e imagem. Em
outras palavras, cores, imagens, o formato/tamanho das letras, a dispo-
sicao da grafia e das ilustragdes presentes na superficie textual” (SILVA;
SILVA, 2013, p. 3).

Nessa perspectiva, quando se relaciona a multimodalidade ao fa-
zer do TILSP, evidencia-se que tal relacao pode se dar por meio de dife-
rentes recursos multimodais, pois a pretensao enunciativa durante o ato
interpretativo da lingua de partida contribui para a elabora¢ao de sig-
nificagdo por parte dos sujeitos envolvidos na lingua de chegada. Desse
modo, o ato interpretativo é considerado como pratica discursiva e, ao
lidar com a linguagem, o TILSP trabalha na interagdo, que ¢ dialédgica.
Diante da complexidade da agdo enunciativo-discursiva do TILSP, em
atuar entre “fronteiras” das linguas envolvidas, pode-se ampliar a visio
e incluir recursos ndo verbais possiveis de serem interpretados.

Albres (2015) considera que a imagem é como um sistema de sig-
no nao verbal e o texto é um sistema de signo verbal, sendo que ambos
complementam um ao outro e dependem, muitas vezes, um do outro.
Consequentemente, pode-se pensar que, durante a interpretacdo em
lingua de sinais, a multimodalidade complementa e favorece o fazer
interpretativo do TILSP. Em consonancia com Albres (2015, p. 396),
vislumbra-se que “[...] as imagens, além de transmitir mensagens (in-
formagoes), fundem-se a nossa significacao e possibilitam a produgao
de sentidos préprios, revisitando a produ¢ao cultural de nés como o
outro”. Entender que o TILSP “se serve” de todos esses recursos multi-
modais significa pensar em modos de significar a lingua de partida para
expressao na lingua de chegada.

Sob esse prisma, pelas lentes bakhtinianas, Nascimento (2016, p.
110) afirma “[...] que a intera¢ao acontece a partir do posicionamento
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de sujeitos em determinadas situagdes sociais e a palavra é orientada
a alguém do mesmo modo que ela procede de alguém. Toda a fala, na
perspectiva bakhtiniana, é enderecada” Nao obstante essas questdes
relacionadas a interagdo, ao procurar entender o uso da lingua na pers-
pectiva da multimodalidade, sobre os diferentes modos de significar em
Libras, por exemplo, compreende-se que ha complexidade em articular
esses diferentes modos durante o ato interpretativo em uma lingua de
sinais.

Pelo viés da Libras, considerando as caracteristicas dessa lingua,
isto é, o0 movimento do corpo e das maos, em um espaco a frente do
corpo, chamado de espago de sinalizacdo, assim como as expressoes
faciais, que ocorrem no momento em que o sujeito-receptor “recebe”
a sinalizacao pela visao, Rodrigues (2018, p. 21) afirma que “a moda-
lidade gestual-visual possibilita a exploragdo da simultaneidade ¢ da
iconicidade?, permitindo que, durante a sinalizagio, os tradutores € in-
térpretes incorporem seus referentes e representem suas falas, atitudes,
acoes, pensamentos e/ou emogoes”.

Essas caracteristicas nao sao simples de lidar durante um processo
tradutdrio ou interpretativo. E preciso que esse profissional considere
mais que a palavra em seu sentido literal, porque, durante a interpreta-
¢do, a sua pratica passara por situagdes decisorias, que requerem estra-
tégias interpretativas a fim de conseguir alcancar as linguas envolvidas.

Isso posto, Santiago (2016) defende que ¢ exigido do intérprete
um elevado nivel de concentracdo durante a sua atuacdo. Essa afirma-
¢do convida-nos a considerar que o TILSP mobiliza meios que arti-
culam os recursos multimodais, de modo que produzam sentidos na
enuncia¢do em Libras para o portugués. Isso porque os recursos visuais
empregados cooperam na producao de sentidos durante o ato interpre-
tativo, ao abordar as especificidades da composi¢ao multimodal. Sobre
a o trabalho dos TILSP, Nascimento (2016, p. 23) explica que

2 De acordo com Rodrigues (2018), a iconicidade é aqui entendida como uma caracteris-
tica formal da lingua. Ela diz respeito a relagio estabelecida entre signo-objeto, ou seja,
entre os sinais e a imagem ou realidade daquilo que representam.
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a representagdo que opera no senso comum de que este ¢ um
trabalho social e, por isso, assistencial, coloca em segundo pla-
no o processo de formagéo e, por consequéncia, as diferentes
competéncias e habilidades que os profissionais que atuam nessa
atividade precisam ter/dominar.

Para Nascimento (2016), importa que os TILSP possuam domi-
nios especificos de uso, para saber enunciar em lingua de sinais, e vi-
véncia cultural e discursiva nas comunidades usuarias. Nessa esteira,
esse profissional ¢ como um mediador linguistico. Por isso, ¢ funda-
mental que o TILSP se aproprie das técnicas e estratégias inerentes a
atuacdo profissional.

As estratégias utilizadas pelo TILSP envolvem atitudes de intera-
¢Oes em seu contexto enunciativo-discursivo — interlocutor, recursos
visuais — entre outros. Sparano-Tesser (2019) explica que o processo
interpretativo passa por uma complexa e dinamica busca de “equiva-
lentes” do portugués para a Libras e vice-versa. Para além disso, a atua-
¢do desse profissional envolve a orquestragdo da restricdo de tempo,
decisdes quanto as questdes éticas (no que tange decidir por um posi-
cionamento em detrimento de outro), além de demandas relativas ao
contexto especifico de cada situagao.

Em relagdo a variedade de contextos de trabalho, o TILSP precisa
lidar com diversos modos de conhecimentos em que ¢ necessario saber
o que, como ¢ por que — referente a assuntos diversos e conteidos es-
pecificos para expressar-se na lingua, na constru¢ao do enunciado. Essa
demanda envolve o uso de novas praticas e conhecimentos de mundo,
escolhas lexicais e de sentido que precisam ser articulados, a partir de
situacdes que sdo determinadas pelo contexto durante o ato interpreta-
tivo.

Nesse ponto, o trabalho do TILSP é compreendido como um pro-
cesso discursivo, sendo que a atuagdo desse profissional esta ancorada
sobre as necessidades enunciativas do contexto em que ele esta inserido.
Isso porque ha grande diversidade de informagdes, cada espago tem a
sua propria linguagem e regras, ou seja, cada lugar é marcado por suas
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proprias ordens de discurso e ideologias na lingua, e os recursos linguis-
ticos utilizados sao avaliados de diferentes formas.

Sob um olhar reflexivo, ndo seria necessario, entdo, que os espagos
de formagao propiciassem ao TILSP articulagdes tedrico-praticas para
experienciar e conhecer situagoes e estratégias interpretativas? Isso im-
plica significativamente em sua pratica, visto que se espera que esse pro-
fissional tenha condi¢oes de conseguir lidar com uma multiplicidade de
diferentes espacgos de enunciagdo.

Nessa dire¢do, o ato interpretativo do TILSP envolve o entendi-
mento e a tomada de consciéncia de determinada situa¢ao, de modo
a usar os mais adequados recursos multimodais presentes em seu re-
pertdrio. Os recursos multimodais durante o ato enunciativo discursivo
em Libras funcionam como atividade de didlogo e movimento entre os
seus interlocutores. Ao se posicionarem todos os modos sobreditos em
relacdo as mais variadas visbes de mundo dentro de um contexto enun-
ciativo, numa relagdo discursiva entre dialogismo e multimodalidade,
em contextos enunciativo-discursivos, configura a relagao que ocorre
entre as diferentes linguagens.

Em linhas gerais, a multimodalidade é como um aspecto constitu-
tivo dos contextos enunciativo-discursivos que sdo, numa perspectiva
bakhtiniana, dialdgicas em si mesmas, para versar de uma lingua vocal-
-auditiva para gestual-visual, e vice-versa, e poder articular diferentes
modos de significar na lingua considerando os diferentes contextos e
correspondendo as distintas situa¢des enunciativas. Para pensar na for-
magao do TILSP e nos impactos que podem gerar na pratica desse pro-
fissional, Martins (2019, p. 18) afirma que “conhecer a lingua de sinais, a
ponto de ter fluéncia neste idioma e trabalhar com ela, é primeiramente
ser forjado por essa lingua, nas relagdes de linguagem que estabelece-
mos, é fazer-se sujeito a partir da experiéncia do uso dela”.

Deixar clara a relevincia da formacao do TILSP é de extrema im-
portancia, dado que a organizagdo dos eventos, o lugar, o publico, e a re-
lagao dialégica (MARTINS, 2019) entre os sujeitos envolvidos em uma
tematica comum consolidam esferas e prescrevem o género da atividade.
Em termos praticos, pensando de modo dialégico, os diversos modos de
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significar em Libras podem ser entendidos em termos de mobilidade, ao
relacionar com o ato interpretativo do TILSP a disposi¢do dos recursos
multimodais utilizados durante a interpretagdo. O ato interpretativo,
partindo de uma perspectiva dialogica, articulado aos diversos modos
de significar na lingua, orientado por recursos multimodais, constitui a
atividade pratica do TILSP. A partir do exposto, assume-se que o ato tra-
dutoério e o interpretativo é determinado pelo contexto e por situagdes
precisas. Esse movimento sera exemplificado a seguir.

3 UM OLHAR DIALOGICO SOBRE OS ASPECTOS MULTIMO-
DAIS NA INTERPRETACAO DA LINGUA DE SINAIS

Os recortes selecionados para a compreensao de como ocorrem
as relagdes dialdgicas, observando-se os aspectos multimodais, permi-
tem uma analise das a¢des e suas implicacdes para as diversas esferas de
atuacdo do TILSP.

A observagao ocorreu durante um workshop de Digit-Libras® para
aprendizes ouvintes, com duragdo de quatro horas, no segundo semestre
de 2018, e que contava com a presenca de uma professora-pesquisado-
ra de Libras ouvinte, um participante/ instrutor surdo, pesquisadores/
professores da universidade e demais inscritos ouvintes interessados. A
divulgac¢ao do evento ocorreu por meio das redes sociais. Para a produ-
a0, do corpus foram utilizadas seis cimeras apoiadas com tripés, aloca-
das em espagos estratégicos do auditério da universidade, de modo que
pudéssemos ter uma visdo mais “global” das filmagens, para posterior
analise.

3 Digit-Libras é uma extensdo do DIGIT-M-ED. O Projeto DIGIT-M-ED Brasil - Transfor-
mando o ensino-aprendizagem pelas muiltiplas midias é parte do projeto interinstitucional
internacional DIGIT-M-ED: Perspectivas Globais em Aprendizagem e Desenvolvimento
por meio de Midia Digital. Este projeto envolve a colaboragio intensa entre a Universidade
de Creta, a Universidade de Londres, a Universidade Estadual de Psicologia e Educagdo
de Moscou, a Universidade Gratuita de Berlim, a Universidade Jawaharlal, Nehru da In-
dia e a Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, a partir de financiamento da Unido
Europeia pelo Projeto de Intercimbio de Equipes de Pesquisas Internacionais de Marie
Curie.
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Sob as lentes dialogicas, com o olhar no TILSP, analisam-se os as-
pectos multimodais utilizados durante a interpretacao da lingua vocal-
-auditiva para a gestual-visual, a fim de compreender as relagoes dia-
légicas que se configuram nesse cendrio durante o ato interpretativo.
Ressalto que esse profissional atua na esfera educacional, ha mais de dez
anos, na graduagdo e pos-graduacao stricto sensu, ¢ doutorando no pro-
grama de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem na mesma uni-
versidade onde o corpus foi produzido. A presenga do convidado surdo/
instrutor foi importante porque, além dos aprendizes ouvintes terem
podido compreender, na pratica, questdes relacionadas a cultura surda,
o profissional pdde orquestrar o workshop juntamente com a professo-
ra-pesquisadora.

Na figura 1, do lado esquerdo, o TILSP, em pé, aponta para o proje-
tor ao fundo. A pesquisadora-participante estd sentada a frente do com-
putador para auxiliar a professora-pesquisadora a anotar no computa-
dor as inquietagdes apontadas pelos aprendizes. Na tela, sdo projetadas
cenas que revelam as percepgdes e sentimentos dos aprendizes sobre a
Libras, bem como suas impressdes no tocante as tarefas propostas no
Workshop Digit-Libras, para posterior discussdo com o grupo. A frente
do auditorio estd a pesquisadora-professora e, sentado no auditorio, o
participante/ instrutor surdo.

A cena acontece quando a professora-pesquisadora mostra um vi-
deo em Libras sem legenda, cujo contexto enunciativo era uma situagao
informal, numa praga de universidade onde dois estudantes surdos se
apresentavam e conversavam em Libras. O objetivo da apresentacao do
video era que os aprendizes ouvintes precisassem “interpretar” e com-
preender os aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos* presentes
no mesmo.

A professora-pesquisadora questiona os aprendizes ouvintes so-
bre os aspectos do video em Libras que poderiam ter compreendido; o
TILSP inclina o corpo em dire¢do ao projetor levemente para a direita

4 De acordo com Liberali (2013), o aspecto enunciativo corresponde ao local e momento;
aspecto discursivo, as articulagdes entre as ideias apresentadas; e aspecto linguistico, as
caracteristicas linguisticas em sua materialidade. Tomamos como exemplo, coesio e coe-
réncia como mecanismo conversacional.
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e, com o dedo em riste, aponta para o projetor, sendo possivel notar que
o seu olhar se dirige para o auditério, onde o sujeito surdo estd sentado.

Figura 1: Recorte do episddio da apontacao.

Fonte: acervo pessoal.

Esse movimento multimodal oferece uma posigdo colaborativa
com o contexto apresentado e permite a expansdo para a compreensao,
de modo a indicar o espago (LIBERALI, 2013) daquilo que esta sen-
do enunciado no projetor. A atitude do TILSP também foi evidenciada
quando o dedo foi apontado para o projetor. Esse movimento da apon-
tagdo para o projetor parece dar suporte durante o ato interpretativo
porque, ao invés de o profissional apenas interpretar, ele direciona o
corpo para a direita, para o lado em que estd o projetor, contribuindo
para a producéo de sentidos dos interlocutores.

Os movimentos do corpo, o ato de apontar e a dire¢ao do olhar
ganham forma por meio da multimodalidade e dao mobilidade ao
TILSP para pensar em diversos modos de enunciar em linguas de si-
nais. Assim, durante o discurso da professora-pesquisadora, ele interage
de modo dialdgico, produzindo sentidos a interpretagdo. Nesse movi-
mento, realiza-se a ampliacao do olhar e das diversas formas de produ-
¢ao de sentido que dialogam com o receptor surdo, além de permitir a
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produgdo de sentidos de varias outras maneiras e em diferentes modos
de significar na lingua.

REFLEXOES FINAIS

Algumas consideragdes podem ser tragadas a partir das discussoes
realizadas sobre as relagdes dialogicas e seu vinculo a uma perspectiva
multimodal na produgao de sentidos que sao construidos durante o ato
interpretativo do TILSP. A analise revela que os recursos multimodais
sao atrelados aos recursos visuais, verbais, auditivos, entre outros, pois a
relacao com o sentido é sempre dialdgica e esta relacionada aos diversos
modos como os sujeitos estabelecem contato.

O TILSP apresenta-se como sujeito enunciador e seus aspectos fi-
sicos e emocionais implicam em sua atividade. Ao discutir os aspectos
multimodais focalizando a variedade multimodal utilizada pelo TILSP,
observa-se como os recursos linguisticos da lingua de sinais se revelam,
da mesma forma que o dialogismo, como principio que estabelece re-
lagdes entre os enunciados e sujeitos por meio de diferentes recursos
multimodais constituidos no ambiente discursivo, permitiu a produgdo
de sentidos.

Na reconstituicao da cena, os recursos multimodais podem ser
vistos como “base” visual para que o TILSP possa ter (ou nao) mobili-
dade. A partir da multimodalidade, esse profissional fara escolhas sobre
os modos como interagir com os recursos visuais, atrelados as relacdes
dialégicas, em diversos contextos discursivos, para produgdo de novos
modos de significar na lingua de sinais.

Finalmente, ndo basta o TILSP se apoiar em quantidades excessivas
de sinal/palavra, é importante que esse profissional considere o contexto
enunciativo para a produgdo de sentidos. A sua atuagao dialogica sobre
os recursos multimodais na produgdo de sentidos envolve construgdes
de interagdo e conhecimentos extralinguisticos. Nesse sentido, é impor-
tante considerar que, para a pratica e a forma¢ao do TILSP, é fundamen-
tal que durante o ato interpretativo em lingua de sinais esse profissional
exprima sintonia entre as diferentes linguagens dialogicas.
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Assim, ter um olhar dialogico sobre os aspectos multimodais na
interpretagao da lingua de sinais implica compreender que a linguagem
visual compartilha, continuamente, o espago de significagdo com a ver-
bal, possibilitando diferentes construgdes de sentidos para significar en-
tre as linguas.
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TERMOS-CONCEITOS JURIDICOS: ENSAIOS
INTERPRETATIVOS DO PORTUGUES PARA
LIBRAS

Fldvia Medeiros Alvaro MACHADO'
Lucas Gongalves DIAS?

1 INTRODUCAO

Justifica-se a presente pesquisa, dada a demanda atual de estudos
relacionados as competéncias dos profissionais que atuam como Tra-
dutores e/ou como Intérpretes de Libras-portugués (TILSP), nos mais
diversos contextos comunitarios e de conferéncia. Atualmente, esses
contextos tém procurado contratar profissionais com formagdo para
tradugdo e/ou para interpretagdo, seja ela em nivel de extensao (cursos
de capacitagdo), de graduagao (Bacharelado em Letras-Libras ou demais
cursos de graduacgao de TILSP) e/ou de especializacao (Lato sensu). To-
davia, nao ha institui¢des de ensino superior, no Brasil, que oferecem
cursos para a formagao especifica de TILSP que atuam, no caso do con-
texto comunitario, especiﬁcamente, nas areas Educacionais, Juridicas e
de Sadde, como também para os contextos de conferéncia.

1 Docente do Curso de Graduagdo em Bacharelado Letras-Libras (CCHN/DLL) e pes-
quisadora no Programa de Pds-Graduagdo em Stricto Sensu em Estudos Linguisticos
(PPGEL/PRPPG) da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES. Lider do Grupo
de Pesquisa LingCognit - Linguagem & Cognigao: escolhas tradutérias e Interpretativas -
CNPq/CAPES/UFES. Contato: ils.flaviamachado.ils@gmail.com

2 Mestrando dos Estudos Linguisticos (PPGEL/UFU), Bacharel em Letras-Libras: tradu-
¢do e interpretagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo - UFES e integrante do
Grupo de Pesquisa LingCognit - Linguagem & Cognicéo: escolhas tradutérias e Interpre-
tativas - CNPq/CAPES/UFES. TILS em Contexto Comunitario na Grande Vitéria (ES).
Contato: lucas.goncalvesdias@gmail.com
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Portanto, as competéncias, conforme Hurtado Albir (2005), apre-
sentam que todo o ato comunicativo envolve sistemas subjacentes de
conhecimentos e habilidades requeridos numa comunica¢ao, como o
conhecimento do vocabuldrio e a habilidade de usar convengées lin-
guisticas e culturais da lingua em uso. Todavia, os sistemas subjacentes,
encontram-se atrelados a competéncia real que envolve as limitagdes
psicofisioldgicas, ambientes com restri¢des perceptuais, memoria, fadi-
ga, nervosismo, distragdes e ruidos externos (VAN DIJK, 1992; KOCH,
1996). Com isso, as competéncias, muitas vezes, ndo provém da forma-
¢do, e, sim, da pratica e do contato dos TILSP que se comunicam com
pessoas surdas que circulam em diferentes contextos, principalmente
no contexto juridico que esse artigo destaca. Sendo, assim, nota-se que a
atuagdo do TILSP, em diferentes contextos, permite o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que orientam e determinam a atuagdo
nos contextos especificos supracitados. Considerando isso, a aborda-
gem proposta para a pesquisa tem como foco o estudo das escolhas in-
terpretativas dos TILSP, no que diz respeito a analise das ocorréncias le-
xematicas dos termos-conceitos utilizados em contextos comunitarios,
neste caso, mais especificamente no ambito juridico.

Nas analises, buscou-se observar de forma qualitativa os processos
cognitivos, sdcio interacionais e culturais dos académicos surdos e ou-
vintes, do curso de graduagdo em Letras-Libras: bacharelado de tradu-
¢do e interpretagao da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
realizaram durante as atividades propostas na disciplina de Laboratério
de Tradugdo e Interpretagdo em contexto juridico. Para isso, utilizou-se
da pratica de interpretacao simultanea de textos que foram coletados de
registros taquigraficos, que estao disponiveis no site do governo federal,
contendo a fala na integra que o parlamentar expressou durante sessoes
ordinarias da Camara dos Deputados (Distrito Federal), em que o mes-
mo externou terminologias juridicas.

Deste modo, a pesquisa abrange a formagao do TILSP no que re-
fere a pratica de traduzir cognitivamente, ou seja, quando o processo
cognitivo do TILSP executa a ag¢do de ouvir/visualizar uma sentenca do
texto-fonte e passa buscar equivaléncias/semelhangas lexematicas na
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organizagdo conceptual, principios de categorizagdo, mecanismos de
processamento, que envolve a experiéncia cultural, social e individual,
em que resulta na produg¢ao do texto-alvo. Concomitantemente a prati-
ca da interpretagdo simultanea do Portugués para Libras em contextos
comunitarios, neste caso, em dmbito politico, com uso de vocabulario
juridico, o TILSP busca compreender o conceito juridico na compreen-
sao intralinguistica (portugués), seleciona a categoriza¢ao da ocorrén-
cia lexemdtica, para finalmente processar as “escolhas interpretativas”
(MACHADO, 2014) do portugués para Libras, realizando a tarefa inter-
linguistica da lingua-fonte para a lingua-alvo chegada.

Os procedimentos metodologicos focalizam-se nos registros lin-
guistico-cognitivos®, expressas nas manifestagdes comunicativas dos
TILSP em relagdo a compreensdo da leitura visual, pertencentes a mo-
dalidade da comunicagéo sinalizada e dos processos de arquiteturas le-
xematicas?, e ao uso de terminologias juridicas, principalmente ao que
tange os aspectos linguisticos, tradutdrios/interpretativos e culturais da
lingua-fonte para lingua-alvo, que sdo encontrados numa intengao co-
municativa do portugués para Libras.

Nessa linha de entendimento, Sacks (2010) ja assinalava que a
sociedade desconhecia a funcionalidade da lingua de sinais. Todavia,
de acordo com Machado (2017), esse mesmo desconhecimento ain-
da ocorre até hoje, principalmente em contextos especificos, em que o
surdo necessita de acessibilidade comunicacional, o que naturalmente,
compreende a autora, demanda a presenca do TILSP para mediar a co-
municagao entre surdos e ouvintes. Um exemplo é o contexto juridico,
onde o TILSP se depara com vocabularios/terminologias especificas da
area juridica, e que sao comuns aos operadores do Direito, neste con-
texto. Entretanto, ndo é usual ao restante da populagdo. No entanto, o

3 Registros Cognitivos sdo evidéncias relacionadas a conhecimentos enciclopédicos (vivén-
cias/experiéncias) similares ao contexto executado na tarefa da tradugdo e/ou interpreta-
¢do, difundido pela sequéncia dos estudos a respeito das fungdes da linguagem a partir
dos achados de Biihler (1879-1963), repensado por Kainz (1952), ampliado por Jakobson
(2010) e estudado por Machado (2015) em relagdo a Libras e as escolhas interpretativas
do TILSP.

4 Processo de selecdo do(s) termos-conceito(s) que caracterizam e completa a sintaxe-se-
mantica-pragmatica coerentes a produgio dos sentidos do uso da lingua.
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ato tradutdrio e/ou interpretativo em contextos comunitarios, sejam
documentos de direito de acessibilidade comunicacional (traducio) ou
de comunicagdo verbal ou ndo-verbal (interpretagdo), torna-se relevan-
te a fim de identificar as possibilidades de ocorréncias lexematicas que
surgem em cada escolha interpretativa do portugués, numa compreen-
sdo que fora produzida em Libras e vocalizada em portugués. Por outro
lado, essa pesquisa ressalta a importancia de analisar essas ocorréncias
de lexemas® da drea juridica, as quais também sdo empregadas pelos
TILSP durante uma interpretagao simultanea. De acordo com Machado
(2017, p. 196), nota-se que até mesmo para “pessoas ouvintes, os termos
da drea juridica sao desconhecidos e, assim, elas recorrem a diciona-
rios terminoldgicos e afins. Esses diciondrios permitem compreender
os significados em cada verbete (dicionarizado), no campo dos usos das
terminologias juridicas”

Dessa forma, considerando-se que um TILSP esteja atuando em
contexto juridico, questiona-se: [1] quais sdo as escolhas lexematicas
que o TILSP realiza durante os momentos de registros dos enunciados
produzidos pelos operadores de Direito num tribunal ou de parlamen-
tares em Casas Legislativas?; e, [2] como os surdos compreendem um
conceito de ordem juridica, quando ¢é realizada pelo TILSP, durante
uma tarefa de interpretagdo simultanea?

Esses questionamentos tornam-se evidentes e altamente necessa-
rios para pesquisar, pontualmente, as escolhas lexematicas em relagdo a
atuagdo do TILSP em contexto juridico, ao que tange o uso de conceitos
altamente abstratos em ambas as linguas (Libras/portugués). Desta for-
ma, a pesquisa dialoga com a formagdo do TILSP em relagdo aos aspec-
tos linguisticos, tradutdrios e interpretativos e ao uso de terminologias
juridicas, que sdo relativas ao plano interlinguistico das escolhas que o
TILSP utiliza do léxico do portugués para uma lingua sinalizada, neste
caso, em especifico, a Libras. As escolhas que o TILSP realiza durante
a elaboragdo (compreensao) sintatico/semantico/pragmatica dos enun-

5 Segundo a lexicologia estrutural (TRASK, 2008), lexema ¢é a unidade minima que se di-
ferencia do processo semantico de uma lingua natural que organiza as flexées de uma
mesma palavra, ou seja, a parte de uma palavra constituida de um significado lexical.
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ciados proferidos, na modalidade oral do portugués e, a0 mesmo tempo,
interpretadas para Libras, faz com que se questionem as possibilidades
de formagao especializada para a tarefa de interpretar simultaneamente
de uma lingua para outra.

A pesquisa® caracteriza-se como um estudo de diagnostico situa-
cional da atua¢do do TILSP em contexto politico, o qual realiza praticas
no papel de intérprete em relacdo as terminologias juridicas. A proposta
ndo trata de testar métodos de traducéo ou interpretacdo, mas de veri-
ficar quais sdo os recursos explorados em nivel fono-morfoldgico, du-
rante a interpretagdo simultanea, quanto as habilidades e competéncias
no uso das terminologias juridicas, sendo elas produzidas em audios,
videos e, originalmente, transcritas em glosas e, posteriormente, inter-
pretados para Libras, numa situa¢ao de comunicagdo sinalizada com
surdos em sala de aula.

Compreende-se que os dados coletados, para essa pesquisa, con-
tribuem para didlogos e reflexdes nos cursos de formagao para TILSP.
Entende-se que uma formacédo especializada para atuagdo na tarefa de
interpretacao em cenarios juridicos, tendo como base o aporte tedrico
constituido na linguistica sistémico-funcional, e nas abordagens cog-
nitivas da tradugdo A problematica envolve especificamente a atuagdo
do TILSP em contextos juridicos e a formagdo, que ele necessita para a
interpretacao simultanea. Com isso, pretende-se encontrar resultados
que apontem para as competéncias e habilidades necessarias a uma in-
terpretagdo simultanea com uso de vocabularios juridicos em contexto
politico. O resultado, nessa perspectiva, envolve os aspectos cognitivos
dos processos interpretativos do portugués para Libras. Além disso, a
possibilidade multidisciplinar, tais como a psicologia cognitiva e a psi-
colinguistica, entre outros estudos, proporcionam avangos significativos
tanto para o campo teérico como também para desenvolver metodolo-
gias para investigar a complexa atividade do processamento da informa-
¢ao. Essa investigagdo tem como base o arcabougo teérico da Linguisti-

6 Para tal, utilizou-se de grupo de controle e experimental em etapas pré e pos-teste, a qual
se encontra em andamento no Grupo de Pesquisa LingCognit — Linguagem & Cognigao:
escolhas tradutdrias e interpretativas - CNPq/CAPES/UFES/PPGEL.
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ca Cognitiva - LC (LAKOFF, 1998, FELTES, 2003/2007). Observando os
principios e métodos da LC, numa das principais linhas de investigagao:
a Semantica Cognitiva que estuda os processos de categorizagdo com
relagoes lexicais (LAKOFF, 1987; LANGACKER, 1998; TALMY, 2000).

2 CONTEXTOS COMUNITARIOS: AMBITO POLITICO COM
USO DE TERMINOLOGIAS JURIDICAS

Conforme Machado (2017), a Libras, no territério nacional, ja foi
legalmente estabelecida como lingua natural para comunidade surda,
como dispde a Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Essa Lei foi regula-
mentada pelo Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. O Decreto
endossa que o poder publico deve garantir a acessibilidade aos surdos.
Com isso, o Artigo 18° apresenta os subsidios para a formagao de tradu-
tores, intérpretes e guias-intérpretes de Libras-portugués, garantindo,
também, o acesso a sociedade por meio da comunicagéo.

A atuagdo dos TILSP ¢ uma demanda crescente no mercado de
trabalho, principalmente na esfera juridica, e é necessario observar e
qualificar os TILSP para o seguinte perfil, numa contratagao trabalhista:

[...] profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e
fluéncia em Libras para realizar a interpretacio das duas lin-
guas, de maneira simultanea e consecutiva, e com aprova¢io em
exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagio,
para atuagdo em institui¢des de ensino médio e de educagio su-
perior; [...] profissional Surdo, com competéncia para realizar a
interpretagdo de linguas de sinais de outros paises para a Libras,
para atuagao em cursos e eventos. (ARTIGO 19°, DECRETO N°
5.626).

A presenca do TILSP permite a comunidade dos surdos terem o
acesso a comunicagao, informacao e educagio, direito assegurado pela
Constitui¢ao Federal Brasileira a todos os cidadaos, respeitando assim,
a garantia do direito civil do ato de exercer a cidadania com liberdade
e autonomia. Nesse tdpico, pretende-se dialogar sobre os Estudos da
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Tradugio e, em linhas gerais, também apresentar os processos interpre-
tativos das linguas naturais, no ambito da interpretagdo simultanea.

O ato de traduzir do portugués para a Libras é compreendido, por
alguns autores, como uma “transposi¢do” de uma lingua para outra, o
que pode ser considerado um distanciamento, segundo o ponto de vista
de Machado (2017),

o atuante estaria somente substituindo as palavras em LP [Lin-
gua Portuguesa] por palavras (sinais manuais) em Libras. Consi-
dera-se um equivoco pensar dessa forma ao se realizarem esco-
lhas interpretativas em linguas naturais. Nessa agdo é necessario
que, durante um ato interpretativo, o profissional se aproprie de
varios sentidos semantico-pragmaticos, bem como, de signifi-
cados terminologicos (conceitos), em ambas as linguas. (MA-
CHADO, 2017, p. 120).

Machado (2017, p. 127) também argumenta que os “TILS [tra-
dutores e intérpretes de lingua de sinais] fazem escolhas de lexemas
manuais que sdo considerados, naquele momento, os mais apropriados
para sua interpretacao [simultdnea]”. No entanto, nesta pesquisa, sera
analisada a interpretagdo simultdnea da lingua-fonte que é o portugués,
para a lingua-alvo, nesse caso, a Libras, e, também, a atividade cognitiva
da leitura e compreensdo dos surdos para a modalidade do portugués
escrito durante uma interpretacao simultdnea para Libras.

E compreensivel que, no ato da interpretagio simultanea em
contextos juridicos, o TILSP depare-se com conceitos altamente
abstratos, ou seja, conceitos encontrados no vocabuldrio da area
juridica. Com isso, o TILSP passa buscar uma gama de conceitos que
sao organizados, processados e transmitidos cognitivamente, criando
assim um repertdrio de conceitos lexicalizados para o uso dos sinais
manuais em Libras (MACHADO, 2012).

Considera-se que os TILSP, no uso de suas atribui¢des profissio-
nais, levam em conta que tanto na lingua-fonte como na lingua-alvo
podera ndo haver semelhangas entre as linguas interpretantes. Dessa
forma, o TILSP necessita recorrer as habilidades e competéncias, bem
como as estratégias de traducao/interpretagdo, para dar conta da termi-
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nologia e do vocabuldrio que sao do repertério conceitual do ambito
juridico.

A tarefa do TILSP ¢ de fato um desafio eminente no cenario for-
mativo em relagdo ao contexto juridico. Com isso, faz-se necessario que
as concepgoes de ensino e aprendizagem sejam mais aprofundadas do
que apenas conhecimentos empiricos por parte do TILSP. Sabe-se que é
emergente a contratagao de TILSP em todos os setores sociais, ou seja,
hd uma obrigatoriedade de que as empresas publicas e privadas contra-
tem o TILSP para atuar em contexto comunitario, principalmente na
drea juridica.

Atualmente, o TILSP é um profissional que pode atuar em todas
as areas e ambitos sociais. Esse profissional “atua na fronteira entre os
sentidos da lingua de origem [lingua-fonte], para a lingua alvo, com os
processos de interpretacio relacionando-se com o contexto no qual o
signo é formado”. (LACERDA, 2009, p. 8). Os maiores problemas que
o TILSP evidenciam em suas falas informais, narradas entre os pares,
estdo relacionados a falta de repertdrio linguistico e cultural de uma
lingua para outra em contextos juridicos. Além disso, eles muitas vezes
ndo compreendem suas proprias escolhas interpretativas, o que os leva
areplicar sentencas do portugués para Libras, usando o empréstimo lin-
guistico, por meio da datilologia. Ou seja, por desconhecerem o teor do
assunto (conteudo ou tematica) que serd interpretado simultaneamente,
surgem lexemas na lingua vocalizada (lingua-fonte) que sdo sinaliza-
dos (lingua-alvo), porém nao sdo compreendidos cognitivamente em
seus sentidos semantico-pragmaticos. Os TILSP descrevem que, muitas
vezes, se sentem despreparados para atuarem com enunciados nos 4m-
bitos publicos e politicos de Casas Legislativas, que sdo especificos do
contexto comunitario (MACHADO, 2017).

3 OCORRENCIAS LEXEMATICAS DE TERMOS-CONCEITOS NO
CONTEXTO JURIDICO

Essa pesquisa se afina com as propostas de atividades conduzidas
em uma das disciplinas de laboratério do curso de graduagao em Le-
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tras-Libras (UFES), bem como, aplica-se a instrumentos tradutérios e
interpretativos com relevancia a Linguistica Cognitiva no que tange as
habilidades e competéncias que o profissional TILSP necessita adquirir
durante uma formagdo académica e/ou especializada para o contexto
comunitario. Ou seja, a pesquisa envolve experiéncias e propriedades
teodricas para a proposta do trabalho, a qual evidencia os aspectos do uso
da lingua natural, dos processos tradutdrios e interpretativos, e especi-
ficamente da discussdo sobre as habilidades e competéncias na aquisi-
¢do da lingua, aplicados sobre a compreensao cognitiva do TILSP que
proporciona a acessibilidade na comunicagdo dos surdos em diferentes
contextos.

A pratica dos TILSP envolve varias competéncias e habilidades,
entre elas, algumas bem especificas, que podem ser compreendidas e
desenvolvidas a partir das contribui¢des da Linguistica Cognitiva, mais
especificamente os processos seméantico-pragmaticos que envolvem as
concepgdes cognitivas de uso de terminologias especializadas. Neste ar-
tigo, a intengao foi investigar as correlagdes existentes no processo de
leitura e compreensdo dos surdos do ato interpretativo simultaneo de
conceitos e terminologias utilizados em contextos comunitarios, mais
especificamente no dmbito juridico.

Essa pesquisa caracteriza-se como qualitativa, no quesito de per-
mitir formagdo e aperfeicoamento dos TILS, que necessitam adquirir
repertorios linguisticos, correlacionados aos conceitos abstratos, prin-
cipalmente aos que estdo integrados nos discursos e textos estritamente
marcados com terminologias juridicas e utilizadas em contextos comu-
nitarios, como: audiéncias, foruns, delegacias e sessdes parlamentares.
A selecdo dos conceitos foi realizada diretamente com os académicos
surdos e ouvintes matriculados na disciplina de Laboratério de Tradu-
¢do e Interpretagdo de Libras IV do curso de graduagao Letras-Libras,
ministrada pela Profa. Dra. Flavia Medeiros Alvaro Machado e pelo
Prof. Me. Ademar Miller Junior, no segundo semestre de 2018.

Por meio das atividades propostas para disciplina em questdo, sob
a responsabilidade dos professores, contando com um monitor-bolsis-

178



ta’, foi possivel observar e dialogar com os académicos surdos e ouvin-
tes, acerca da compreensdo conceitual e das escolhas lexicais retiradas
de excertos de textos juridicos, seguindo algumas etapas, tais como: lei-
tura dos excertos, compreensdo dos enunciados, consultas e pesquisas
em diciondrios do Portugués e diciondrios de vocabuldrios juridicos.
Apds a execugao dessas agdes houve um processo dialdgico construtivo
das possibilidades de transposi¢cdo dos termos-conceitos retirados dos
excertos escolhidos dos enunciados dos textos selecionados das sessoes
parlamentares, e coletivamente socializados sobre as escolhas lexicais
para uma tarefa da interpreta¢do. Contudo, os envolvidos, nessa tarefa,
chegaram ao consenso, e, consequentemente, & aprovagao e convencio-
nalizacdo dos termos-conceitos para Libras, necessarios para uma in-
terpretacao dos conceitos, vocabularios, sentencas (sintaxe) e termino-
logias juridicas.

As escolhas lexematicas para a interpretagdo simultdnea foram
realizadas pelos académicos matriculados na disciplina. Foram realiza-
das trés versoes de interpretacdo simultanea do portugués para Libras
e, logo apos, foram socializadas com o propdsito de dialogar quais das
versoes se aproximam do sentido seméantico-pragmatico dos conceitos
juridicos encontrados no excerto, com isso, convencionalizou-se o sinal
manual para Libras em referéncia ao vocabuldrio juridico. Sendo assim,
a pesquisa propde apresentar discussdes sobre a atividade cognitiva e a
interpretagao simultdnea de conceitos juridicos realizados em sala de
aula. De acordo com Machado (2017, p. 202), “[a] interpretacdo simul-
tanea da lingua portuguesa para Libras, com énfase no uso de termi-
nologias juridicas, sob novas reflexées didatico-pedagdgicas em relagao
direta com escolhas interpretativas impactam na compreenséo tanto da
pessoa surda, quanto [do]TILS”. Os procedimentos metodolégicos des-
ta pesquisa se dividiram em:

7 Colaborou como monitor-bolsista o Lucas Gongalves Dias (coautor do artigo) durante
o periodo que realizava o Curso de Graduag¢ido em Bacharelado Letras-Libras: tradugio e
interpretagdo da UFES em 2018.

179



(1) observar e coletar para o corpus os termos-conceitos que apre-
sentavam um maior grau de dificuldades por parte de todos os acadé-
micos em sala de aula;

(2) apresentar as terminologias juridicas retiradas de textos utiliza-
dos pelos professores ministrantes da disciplina de Laboratério de Tra-
dugdo e Interpretagao IV do curso de graduagao Letras-Libras (UFES),
como proposto para interpretagdes em contexto politico, campanhas
eleitorais e pautas do legislativo. Dentre as 1500 terminologias juridicas
encontradas pelos académicos da disciplina nos excertos selecionados
pelos professores, selecionam-se para esse artigo cinco vocabulos Juri-
dicos.

Os termos-conceitos selecionados foram: <AUDIENCIA>, <FO-
RUM>, <HABEAS CORPUS>, <JURISPRUDENCIA> e <COMAR-
CA>. Com isso, foram observados nos termos-conceitos juridicos esco-
lhidos, os aspectos fono-morfolégico em Libras, o sentido dicionarizado
do vocabulario juridico e o registro do sinal manual convencionalizado
do portugués para Libras.

4 CONVENCIONALIZANDO OS VOCABULARIOS JURIDICOS:
VERSAO EM LIBRAS

O recorte da pesquisa, para esse artigo, foi feito apds o trabalho
realizado durante o periodo que ocorreu a disciplina de Laboratoério,
tais como a coleta de dados, observagao direta dos vocabularios juri-
dicos, aplicacdo e analises convencionadas para os sinais manuais em
Libras. Dessa forma, todo o procedimento metodoldgico se deteve
numa pesquisa qualitativa, de acordo com os dados coletados na base
linguistica do corpus de todos os vocabuldrios juridicos, sendo assim,
investigado cada termo-conceito que foi interpretado simultaneamente,
exemplificado na se¢do anterior.

As figuras (1), (2), (3), (4) e (5), a seguir, estao apresentadas da
seguinte forma: (a) descri¢ao fono-morfologica da Libras que define a
classe morfologica da lingua de sinais, associando a representagao fo-
nética das configuragdes de maos, movimentos, ponto de articulagio,
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orientagdes das maos utilizados em Libras para definir as versdes dos
termos-conceitos dos vocabularios juridicos. Observaram se trés qua-
dros existentes: o primeiro, Ferreira-Brito (1995, p. 220) que registra
46 Configuragdes de Maos (CM) que representam as formas de uso de
sinais-manuais para as linguas de sinais, sendo elas todas agrupadas em
19 categorias relacionando ao alfabeto manual e aos nimeros em Libras;
o segundo quadro destacado foi da pesquisadora Tanya Felipe (2005, p.
4) que apresenta 64 configuragdes de maos, que também representam as
formas de uso de sinais-manuais para as linguas de sinais, sendo todas
enumeradas. E, por fim, o terceiro quadro, do grupo de pesquisa do
curso de Libras do Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos (INES),
que apresenta 60 configuragdes de maos.

Dos trés quadros analisados, foi escolhido o quadro de Tanya Fe-
lipe (2005) para embasar a classificagdo nas andlises e, por contemplar
todas as configuragdes de mao possiveis para caracterizar os aspectos
fonéticos da lingua, bem como o aspecto da classe morfoldgica que se
encontra gramaticalmente cada termo-conceito em portugués, que foi
convencionado fono-morfologicamente para Libras. Em seguida, (b)
buscou-se o sentido dicionarizado do significado dos vocabularios ju-
ridicos para os termos-conceitos selecionados para as analises. E, por
fim, (c) descrevem-se as analises sobre o que foi convencionado em cada
sentido do termo-conceito proposto em Libras.

Observa-se, abaixo, na Figura (1), o que se descreve para o termo-
-conceito <AUDIENCIA> nos aspectos fono-morfolégico em Libras,
no sentido do vocabuldrio juridico e da convencionalizagdo do portu-
gués para Libras:
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Figura 1: Termo-conceito em Libras para <AUDIENCIA>

'y

Fonte: registro das imagens elaborado pelos autores (2019).

(a) Descri¢ao Gramatical Fono-morfoldgica: a proposta do sinal ma-
nual da Figura (1) se caracteriza quando o usudrio se utiliza da mao
esquerda, configurado pelo n° 63, fazendo uso do ponto de articulagdo
da mao esquerda de forma horizontal, préximo ao térax e descendo le-
vemente, apds iniciar o sinal manual com a configuragao de n° 63 para o
abdomen do usudrio. A mao direita encontra-se configurada pelo n° 12
iniciando o ponto de articulagdo frente ao térax e acompanhando o mo-
vimento da configura¢ao da méao esquerda com o movimento levemen-
te direcionado para o abdomen. A configuragao de n° 63, sendo a base
do sinal manual, conduz a configuragdo de n° 12, com um movimento
semicircular dando inicio ao dedo indicador da mao direita tocando do
lado esquerdo da mio esquerda e finalizando com um toque do lado
direito da méo esquerda (FELIPE, 2005, p. 28).

(b) Vocabulario Juridico: “Ato de ouvir a parte em juizo; ato publico
determinado e fixado pelo juiz que se realiza com a presenca das partes
interessadas, das testemunhas, do 6rgao do Ministério Publico, previa-
mente notificado. Reunido de tribunal para julgar feitos e recursos, pu-
blicar despachos e acérdios [...]” (GUIMARAES, 2013, p. 129).

(c) Termo-conceito convencionado do portugués para Libra: a esco-
lha convencionada do termo-conceito <AUDIENCIA> para Libras, fora
definida para caracterizar a configuracao de mao (CM) de n° 63: (a) o
dedo polegar da méao esquerda na CM de n° 63 representa o “juiz”; (b)
a palma da méo esquerda representa o espago onde as “partes” estdo
posicionadas frente ao magistrado. No entanto, a méao direita na CM
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de n° 12 representa a “ordem de fala”, revelando com o toque inicial do
dedo indicador na palma da mao da esquerda, a qual significa o “autor
da a¢do penal” (acusa¢ao) e finalizando o dedo indicador na posicao
direita (réu) indicando a parte que representa a “defesa”

Observa-se, a seguir, na Figura (2), o que se descreve para o ter-
mo-conceito <FORUM> nos aspectos fono-morfolégico em Libras, no
sentido do vocabulario juridico e da convencionalizagdo do Portugués

para Libras:

Figura 2: Termo-conceito em Libras para <FORUM>

Fonte: registro das imagens elaborado pelos autores (2019).

(a) Descrigao Gramatical Fono-morfoldgica: a proposta do sinal ma-
nual da Figura (2) se caracteriza quando o usudrio se utiliza das duas
maos, sendo elas posicionadas com a CM de n° 53a, no ponto de articu-
lacdo inicial frente ao torax, finalizando com o movimento semicircular
de ambas as configuragdes de maos, frente ao usuario da lingua (FELI-
PE, 2005, p. 28).

(b) Vocabulario Juridico: “[...] juizo, circunscri¢do, extensao territorial
em que um tribunal tem competéncia; o prédio onde se instalam érgaos
judiciarios, onde se processam as lides. Conjunto dos 6rgaos jurisdicio-
nais da comarca, compreendendo um ou mais juizos e seus auxiliares
diretos e instalagoes e aparelhos necessarios ao funcionamento da Justi-
ca’ (GUIMARAES, 2013, p. 380).

(c) Termo-conceito convencionado do portugués para Libras: a esco-
lha convencionada do termo-conceito <FORUM> foi definida para ca-
racterizar a posi¢ao das maos (CM de n° 53a), que representam o espago
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onde as “partes” estdo posicionadas frente ao “juiz” numa a¢ao. Man-
tendo o dedo polegar sobressalente de ambas as maos, representando as
“partes” envolvidas numa “agdo” ao encontro de um “juiz”.

Observa-se, abaixo, na Figura (3), o que se descreve para o ter-
mo-conceito <KHABEAS CORPUS> nos aspectos fono-morfologico em
Libras, no sentido do vocabuldrio juridico e da convencionalizagdo do
portugués para Libras:

Figura 3: Termo-conceito em Libras para <HABEAS CORPUS>

Fonte: registro das imagens elaborado pelos autores (2019).

(a) Descrigao Gramatical Fono-morfoldgica: a proposta do sinal ma-
nual da Figura (3) se caracteriza quando o usudrio se utiliza da méo-
-brago esquerdo com a CM de n° 2 como base, no ponto de articulagdo
neutro e sem nenhum movimento. A mao do bra¢o esquerdo sustenta a
CM de n° 37a no mesmo ponto de articulagdo da CM de n° 2, seguido
de um tnico movimento semicircular da mao direita, com a orientagdo
da mao virada para baixo (FELIPE, 2005, p. 28).

(b) Vocabulario Juridico: “A¢do mandamental que visa tutelar a liber-
dade de locomogao de uma pessoa, seu direito de ir, vir ou de perma-
necer, contra coagao ou coercao ilegal da autoridade. Tem a finalidade
de garantir a liberdade individual ordenada pela CF {Constituicao Fe-
deral}. Entende-se por coagdo (vis compulsiva) a pressdo psicologica,
e, por coercdo (vis materiais), a violéncia fisica. Apresenta-se o habeas
corpus sob duas formas: preventivo, para prevenir, quando se esta na
iminéncia de sofrer coer¢ao; e liberativo, quando ja se esta sofrendo a
coer¢io” (GUIMARAES, 2013, p. 32).

184



(c) Termo-conceito convencionado do portugués para Libras: a esco-
lha convencionada do termo-conceito <HABEAS CORPUS> fora de-
finida para caracterizar a CM de n° 2 da méao esquerda com o punho
fechado, que representa o “réu” com “restrigoes de direitos” (tempora-
riamente), por isso o punho fechado. No entanto, a mao direita com a
CM de n° 37a, representa a “ordem/sentenca” proferida pelo Magistra-
do, com a orienta¢do do pulso em rotagdo para cima e para baixo, com o
movimento semicircular, a qual representa o “rompimento do periodo”
ou “suspensdo da sentenca de restricdo de direitos” proferida anterior-
mente pelo Magistrado.

Observe-se, a seguir, na Figura (4), o que se descreve para o ter-
mo-conceito <JURISPRUDENCIA> nos aspectos fono-morfoldgico em
Libras, no sentido do vocabuldrio juridico e da convencionalizagdo do
Portugués para Libras:

Figura 4: Termo-conceito em Libras para <JURISPRUDENCIA>

Fonte: registro das imagens elaborado pelos autores (2019).

(a) Descri¢ao Gramatical Fono-morfoldgica: a proposta do sinal ma-
nual da Figura 4 se caracteriza quando mao direita com a CM de n° 48,
composta com a CM de n° 49, sendo elas ambas descritas pela forma da
palma da mao virada para baixo no sentido horizontal frente ao rosto
do usudrio, e mais a mao esquerda na CM de n° 63, como base do sinal
manual <JURISPRUDENCIA>. Sendo assim, o ponto de articulacio
inicia-se na parte superior da bochecha, utilizando-se da CM de n° 48,
seguida do movimento para baixo, modificando-se da configuragdo de
mao anterior durante o percurso do movimento e finalizando com a
CM de n° 49 na frente da face do usuario, com um movimento vertical
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da méo direita na orientagdo da mao virada para a lateral esquerda, com
o movimento descendo e tocando a palma da méao esquerda configura-
da no n° 63 (FELIPE, 2005, p. 28).

(b) Vocabulario Juridico: “Etimologicamente, é a ‘resposta dos pruden-
tes. Modernamente, ¢ uma fonte secundaria do Direito; o modo pelo
qual os tribunais interpretam e aplicam as leis, caso a caso; repetindo-
-se casos idénticos é natural que as sentencas e acérdaos consolidam
uma orientagao uniforme, que se chama jurisprudéncia, a qual passa a
ser utilizada tanto pelos advogados como pelos magistrados” (GUIMA-
RAES, 2013, p. 446).

(c) Termo-conceito convencionado do Portugués para Libras: a esco-
lha convencionada do termo-conceito <JURISPRUDENCIA> fora defi-
nida para caracterizar na CM de n° 48, onde o dedo indicador da méao
direita encostado na parte superior da bochecha representa a “andlise
dos fatos” por parte do Magistrado. No entanto, a mao esquerda na CM
de n° 63, representa os “autos” do processo frente ao Magistrado, na qual
o movimento do sinal manual que termina com o toque da lateral da
mao direita tocando firmemente na palma da mao esquerda com a CM
de n° 63, a qual esta indicando a postura e decisao, representada na CM
de n° 49, na qual esta proferida por parte do Magistrado.

Observe, adiante a Figura (5), o que se descreve para o termo-con-
ceito <COMARCA> nos aspectos fono-morfoldgico em Libras, no sen-
tido do vocabulario juridico e da convencionalizagiao do Portugués para
Libras:

Figura 5: Termo-conceito em Libras para <COMARCA>

A

Fonte: registro das imagens elaborado pelos autores (2019).
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(a) Descrigao Gramatical Fono-morfoldgica: a proposta do sinal ma-
nual da Figura (5) se caracteriza quando o usudrio se utiliza da mao
direita com a CM de n° 12 e da mao esquerda com a CM de n° 63, sendo
esses realizados no ponto de articulagdo frente ao térax do usuério. O
movimento da mao esquerda da CM de n° 63 ¢é o sinal manual de base,
em que permanece de forma fixa (sem movimento), no sentido vertical
usando o ponto de articulagao do espago neutro. Sendo assim, a mao
direita da CM de n° 12, se inicia com um toque na fronte direita da ca-
beca do usudrio, representado pela forma da palma da méo virada para
o lado esquerdo, no sentido vertical. O ponto de articulagio da CM de
n° 12 encontra-se na frente do usudrio, com um movimento vertical
retilineo da mao direita para baixo, indicando “ordem” (no sentido de
administrar), composta com a mao esquerda como base do sinal na CM
de n° 63, com a orienta¢do da mao virada para o peito do usudrio da
lingua, em sentido reto, para finalizar com o movimento horizontal da
mao direita com a CM de n° 63, a qual as pontas dos dedos tocam na
parte interna da palma da mao esquerda, seguida da mesma configura-
¢ao de maos (FELIPE, 2005, p. 28).
(b) Vocabulario Juridico: “Circunscrigao judiciaria sob a jurisdigao de
um ou mais juizes de Direito; territério demarcado no 4mbito do qual
0 juiz exerce sua competéncia em fungdo do lugar. Cada Estado tem
seu territdrio dividido em comarcas, que podem abranger mais de um
municipio” (GUIMARAES, 2013, p. 205).
(c) Termo-conceito convencionado da LP para Libras: a escolha con-
vencionada do termo-conceito <COMARCA > fora definida para carac-
terizar na CM n° 63 em que representa o “limite territorial demarca-
do” no ambito em que um “juiz” exerce sua competéncia em fungio
de Magistrado territorial. Sendo assim, a CM de n° 12, esta indicando
“ordem’, no sentido da administragdo do Juiz, visto que em cada Estado
ha territdrios definidos e divididos em “comarcas’, ou seja, espagos que
podem abranger mais de um municipio, sendo as “comarcas” adminis-
tradas por um ou mais juizes.

Com base nas andlises dos termos-conceitos (Figuras 1, 2, 3, 4 e
5), propostos para este artigo, foi possivel dialogar com pares da area,
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sendo eles académicos surdos e ouvintes, bem como os professores da
disciplina, sobre as ocorréncias lexematicas que foram convencionaliza-
das para os termos-conceitos juridicos interpretados do portugués para
Libras. As analises propuseram o registro dos sinais manuais para os
vocabularios juridicos apresentados.

Com isso, o TILSP quando necessita realizar interpretaciao de tex-
tos com vocabuldrios juridicos ndo se limita apenas ao uso do emprés-
timo linguistico (datilologia) do portugués. E necessério estudo prévio
dos vocabularios a serem interpretados, o conhecimento da defini¢do
dicionarizada do conceito juridico e o envolvimento de pares da area
para convencionalizar um sinal manual que traga compreensao e enten-
dimento dos sinais que foram convencionado para a comunica¢io entre
surdos e ouvintes. Sendo assim, compreende-se que ainda é um campo
novo de estudos e que merece uma atengao especializada de linguistas,
lexicografos, TILSP, professores bilingues (portugués/Libras) e da co-
munidade surda para a construgao de um diciondrio juridico bilingue.

Certamente, com essas reflexdes, espera-se despertar novas pes-
quisas que observem os aspectos semanticos cognitivos para a tarefa do
TILSP no contexto juridico. Nesse sentido, registra-se a necessidade de
discussoes no ambito linguistico-cognitivo que ampliem a contribuicao
de resultados de pesquisa no campo da Ciéncia do Léxico da Libras e
auxilie de forma especializada para a formagdo de TILSP que atuam es-
pecificamente em contextos juridicos-politicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que, numa inten¢do comunicativa e informativa, reali-
zada durante uma interpretagdo simultdnea, com uso de conceitos juri-
dicos que precisam ser interpretados pelo TILSP, se ele tiver o “conhe-
cimento prévio” (MACHADO, 2017) dos termos-conceitos, torna-se
mais eficiente sua interpretacéo e, por sua vez, a compreensio do surdo.

Todavia, percebeu-se que, durante as analises, a tradu¢ao/interpre-
tagdo de um termo juridico e a coexisténcia das abordagens tedricas,
desperta reflexdes quanto a complexidade do uso do portugués para
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Libras. E de fato muito complexo, tanto para o ouvinte, quanto para o
surdo, compreender o sentido de cada terminologia utilizada em con-
textos juridicos. Nota-se que a consulta a dicionarios de portugués, di-
ciondrios especializados da area de Direito, a consulta com advogados/
Operadores do Direito em exercicio, bem como com os estudantes de
Direito, requer uma aten¢do redobrada para convencionar, seja quais-
quer, sinais-manuais para compreensiao do vocabulario juridico, assim
como fora proposto para essa pesquisa.

Contudo, essa reflexdo demonstra a importancia que o TILSP bus-
que formacao especializada para dar conta de traducdes e interpretagdes
que envolvem terminologias juridicas com um amplo sentido polissé-
mico/conceitual. Com isso, as analises, resultaram em consideragdes
que visam contribuir, especificamente, para pratica interpretativa si-
multinea, evidenciando a relevancia do conhecimento prévio dos con-
ceitos e terminologias que sdo altamente abstratos em portugués e que
necessitam de uma compreensao semantica cognitiva conceitual para
aplicagdo linguistica dos termos juridicos que sao utilizados em contex-
tos politicos, educacionais (cursos de Direito), féruns, delegacias, Casas
Legislativas, Audiéncias, entre outros espagos de atuagdo do TILSP.

Conclui-se que, para realizar uma interpreta¢ao simultanea em
contexto juridico, sem o devido conhecimento prévio, o TILSP corre o
risco de se distanciar da informagao da lingua-fonte, nao reformulan-
do cognitivamente para a lingua-alvo. Com isso, entende-se que para
diminuir o impacto da divergéncia de compreensédo, o TILSP e o surdo
necessitam se apropriarem do sentido seméntico-pragmatico, na apli-
cagdo linguistica, e, também, a tarefa tradutdria ou interpretativa dos
termos-conceitos presentes nestes espagos juridicos.
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TRADUCAO AUDIOVISUAL E INTERLOCUCAO
PRESUMIDA: ANALISE DAS JANELAS DE
LIBRAS NAS CAMPANHAS PRESIDENCIAIS DO
PRIMEIRO TURNO DE 2018’

Jonas ANGELIM?
Vinicius NASCIMENTO?

1 INTRODUCAO

Hé muitos anos a comunidade surda luta por direitos, espagos
e lugares de fala dentro da sociedade. Nos anos 2000, essa comunida-
de viu muitas de suas pautas se tornarem politicas publicas voltadas ao
reconhecimento de sua lingua e cultura. Durante esse tempo, ganhos
significativos marcaram o avango dessa luta como o reconhecimento
da Libras pela Lei 10.436/02 e sua devida regulamentagdo pelo Decreto
5.626/05.

O reconhecimento legal da lingua de sinais no Brasil impactou di-
ferentes esferas sociais com grande destaque no campo educacional e
a da saude garantindo o acesso a servigos basicos aos surdos por meio
da Libras. Todavia, apesar do ganho ter sido significativo em algumas

1 Pesquisa de Iniciagdo Cientifica (Edital ProPq - UFSCar 001/2019) desenvolvida no
Laboratdrio de Tradugdo Audiovisual da Lingua de Sinais (LATRAVILIS) do Departa-
mento de Psicologia da Universidade Federal de Sao Carlos com bolsa CNPq (Processo:
166265/2019-5) no periodo de novembro de 2019 a agosto de 2020.

2 Académico do Curso de Bacharelado em Tradugdo e Interpretagdo em Libras e Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Membro do Grupo de Es-
tudos Discursivos da Lingua de Sinais (GEDILS/CNPQ/UFSCar).

3 Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (PUC-SP). Professor do Depar-
tamento de Psicologia do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH) da Univer-
sidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil. E-mail: nascimen-
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areas, outras foram sendo impactadas de forma lenta e gradativa. Den-
tre elas estdo as esferas de produgdes audiovisuais cinematograficas e
televisivas. Antes da publicacdo da Lei de Libras e do Decreto 5.626/05,
a Lei de Acessibilidade, 10.098/00, previu no artigo 19° que

[...] os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens ado-
tardo plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o
uso da linguagem de sinais ou outra subtitulagao, para garantir
o direito de acesso a informagédo as pessoas portadoras de defi-
ciéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em regulamento.
(BRASIL, 2000, s/p).

A partir dessa legislagdo, a comunidade surda comegou a vislum-
brar a possibilidade de ganhar mais acesso a informacao, cultura e lazer
pelos meios audiovisuais por meio da Libras. Porém, mesmo com a lei
de acessibilidade e a legislacao subsequente, a inser¢do de Libras em
producdes audiovisuais de diferentes géneros nao era obrigatdria e, por
isso, os surdos néo tinham, de fato, como participar da cultura audiovi-
sual brasileira por meio de sua lingua.

Em 2005, foi publicado o primeiro documento orientador técnico
que descreve normas sobre a captagdo e edi¢do da imagem do tradutor
e do intérprete de Libras para ser utilizada em produc¢des audiovisuais e
foi proposto pela Associa¢ao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT): a
NBR 15.290 — acessibilidade em comunicagdo na televisdo. Nessa nor-
ma, apresentam-se, em seu item 7, diretrizes gerais para a acessibilidade
em comunicagdo voltada a janela de Libras:

7.1.2 Janela

Na janela com intérprete da LIBRAS: a) os contrastes devem ser
nitidos, quer em cores, quer em preto e branco; b) deve haver
contraste entre o pano de fundo e os elementos do intérprete;
c) o foco deve abranger toda a movimentagéo e gesticulagao do
intérprete; d) a iluminac¢do adequada deve evitar o aparecimento
de sombras nos olhos e/ou seu ofuscamento.

7.1.3 Recorte ou wipe

Quando a imagem do intérprete da LIBRAS estiver no recorte:
a) a altura da janela deve ser no minimo metade da altura da
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tela do televisor; b) a largura da janela deve ocupar no minimo a
quarta parte da largura da tela do televisor; c) sempre que possi-
vel, o recorte deve estar localizado de modo a ndo ser encoberto
pela tarja preta da legenda oculta; d) quando houver necessidade
de deslocamento do recorte na tela do televisor, deve haver con-
tinuidade na imagem da janela.

7.1.4 Requisitos para a interpretag¢io e visualizacdo da LIBRAS
Para a boa visualiza¢do da interpretagdo, devem ser atendidas as
seguintes condigdes: a) a vestimenta, a pele e o cabelo do intér-
prete devem ser contrastantes entre si e entre o fundo. Devem
ser evitados fundo e vestimenta em tons proximos ao tom da
pele do intérprete; b) na transmissdo de telejornais e outros pro-
gramas, com o intérprete da LIBRAS em cena, devem ser toma-
das medidas para a boa visualiza¢do da LIBRAS; ¢) no recorte
ndo devem ser incluidas ou sobrepostas quaisquer outras ima-
gens. (ABNT, 2005, s/p).

Com o avanco dos direitos sociais das pessoas surdas, a Agéncia
Nacional de Cinema (ANCINE) publicou, em 2014, a Instru¢ao Nor-
mativa (I.N.) N° 116 determinando que todos os projetos audiovisuais
financiados com recursos geridos por esta agéncia deveriam conter em
seus orcamentos servicos que promovam acessibilidade como a tradu-
¢do para Libras, disponibilizada por meio de janelas, audiodescri¢do
para pessoas com deficiéncia visual e legendas para surdos e ensurde-
cidos.

O novo cenario de acessibilidade audiovisual impulsionou o Mi-
nistério da Cultura, por meio de sua Secretaria do Audiovisual a langar
em 2016 o Guia para produgoes audiovisuais acessiveis (doravante Guia)
que tem a intengdo de que “[...] produtores, diretores, criticos e todos
os interessados possam aplicar ou avaliar os recursos em produc¢des au-
diovisuais seguindo um padrdo de qualidade que possa atender a co-
munidade de pessoas com deficiéncia visual e auditiva em nosso pais”
(NAVES, et. al. 2016, p. 11).

Neste guia, sdo apresentadas as formas de aplicagdo das modalida-
des de traducao audiovisual acessivel descritas nas I. Ns da ANCINE e
encontram-se ainda orientacdes para a elaboracdo de cada modalidade
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tradutoria especialmente na esfera cinematografica. O quadro a seguir
mostra como se configura a janela de Libras nas produgdes audiovisuais
para cinema segundo a proposta do Guia do Ministério da Cultura:

3

&

Priodhutt siadiovisus

Fonte: NAVES, et al. (2016, p. 23).

Para produgodes televisivas, o Guia orienta que os produtores e edi-
tores obedecam as normas da NBR 15.290/05 da ABNT que determina
que as janelas de Libras ocupem no minimo a quarta parte da largura da
tela do televisor, conforme demonstrado abaixo por Silva (2015), pen-
sando em diferentes proporcoes de T'V.

Fonte: Silva (2015, p. 68).
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Em 2015, entretanto, com a promulgacdo da Lei Brasileira de In-
clusdo (LBI), 13.146/15, intensificou-se a ampliagdo dos direitos sociais
e linguisticos da populagdo surda. No capitulo II da referida lei — do
acesso d informagdo e a comunicagdo — em especial o artigo 67° en-
contra-se a determinacao de que “os servigos de radiodifusdo de sons e
imagens devem permitir o uso dos seguintes recursos, entre outros: (i)
— subtitulagao por meio de legenda oculta; (ii) — janela com intérprete
da Libras; (iii) — audiodescricao” (BRASIL, 2015, s/p). A LBI também
garantiu, no capitulo IV, o direito a participagao na vida publica e poli-
tica, conforme texto abaixo:

CAPITULO IV

DO DIREITO A PARTICIPACAO NA VIDA PUBLICA E PO-
LITICA

Art. 76. O poder publico deve garantir a pessoa com deficién-
cia todos os direitos politicos e a oportunidade de exercé-los em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

§ 1° A pessoa com deficiéncia serd assegurado o direito de votar
e de ser votada, inclusive por meio das seguintes agdes:

I - garantia de que os procedimentos, as instalagdes, os materiais
e 0s equipamentos para votagdo sejam apropriados, acessiveis a
todas as pessoas e de facil compreensio e uso, sendo vedada a
instalagdo de se¢des eleitorais exclusivas para a pessoa com de-
ficiéncia;

IT - incentivo & pessoa com deficiéncia a candidatar-se e a de-
sempenhar quaisquer fung¢des publicas em todos os niveis de go-
verno, inclusive por meio do uso de novas tecnologias assistivas,
quando apropriado;

III - garantia de que os pronunciamentos oficiais, a propaganda
eleitoral obrigatdria e os debates transmitidos pelas emissoras de
televisdo possuam, pelo menos, os recursos elencados no art. 67
desta Lei. (BRASIL, 2015, s/p).

Com um cenario legislativo favoravel ao direito de participagdo da
vida social e politica do pais, a comunidade surda passou a contar, a par-
tir de 2016, com campanhas eleitorais acessiveis por meio da inser¢do
da janela de Libras e de legendas em lingua portuguesa. Entretanto, no
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primeiro ano de implantagdo da lei, a inser¢do dos recursos nao ficou a
contento, conforme demonstra Nascimento (2017, p. 462-3):

A nova realidade de acessibilidade para surdos em videos poli-
tico-partidarios estabelecida pela LBI fez com que uma diversi-
dade de formatos, tipos, cores, tamanhos e recortes de janelas
fossem inseridas nas propagandas partidarias obrigatorias e nos
debates municipais promovidos pelas diferentes emissoras de
TV em 2016. A pluralidade dessas inser¢oes pode ser atribui-
da, dentre outros aspectos, ao fato de que, antes da LBI, poucos
candidatos ou partidos adotavam o uso desse recurso em suas
produgoes audiovisuais publicitdrias. Por isso, a pressa, a falta
de conhecimento técnico por parte dos editores, o desconheci-
mento da Norma da ABNT 15.290 - que estabelece parametros
técnicos de acessibilidade na televisdo - e a emergéncia para o
cumprimento da lei para evitar a proibi¢do da veicula¢do da pro-
paganda dos partidos e candidatos fez com que o horario poli-
tico fosse, na realidade, um “show de horrores” para os eleitores
surdos. Os problemas foram tantos que a Federa¢do Brasileira
das Associagdes de Tradutores, Intérpretes e Guias-Intérpretes
da Lingua de Sinais (FEBRAPILS) criou um formulario para re-
unir as denuncias de janelas irregulares a fim de direcionar as
inadequagdes aos Tribunais Regionais Eleitorais (TREs).

Em 2018, trés anos depois da publica¢do da LBI, o Brasil foi palco
novamente das eleigoes nacionais para ocupagao dos cargos de deputa-
do federal, deputado estadual ou distrital, senador, governador e presi-
dente da republica, sendo um movimento politico de grande escala e de
mobiliza¢ao envolvendo toda a na¢ao. A comunidade surda teve grande
visibilidade com a aplicagdo da LBI pelos partidos politicos nesse perio-
do visto que (quase) todas as propagandas contaram com a presenga de
tradutores e intérpretes dessa lingua.

Interessa saber, nesse sentido, se as janelas de Libras inseridas nas
campanhas presidenciais garantiram ao surdo o real direito a demo-
cracia por meio do acesso adequado as informagdes traduzidas para a
Libras e exibidas em janelas. Esta pesquisa buscou analisar as formas
de inser¢do das janelas de Libras nas propagandas politico-partidarias
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de 2018 de candidatos a presidéncia da republica e discutir se, de fato,
essas janelas garantem o direito linguistico e social dos surdos enquanto
cidadaos brasileiros. Como objetivos especificos, a pesquisa buscou res-
ponder a seguintes questdes:

As janelas utilizadas nas propagandas politico-partidarias se en-
quadram nas normativas da NBR 15.290 e/ou do Guia de produgdes
audiovisuais acessiveis?

As janelas utilizadas nessas propagandas permitem uma boa visua-
lizagao da tradugéo para a Libras?

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a realizagdo deste estudo, foram articuladas trés bases tedrico-
-metodologicas a fim de contribuir para o alcance dos objetivos, a saber:
(i) pensamento bakhtiniano; (ii) estudos da tradugéo audiovisual; e (iii)
estudos da traducéo e interpretagao da lingua de sinais.

No pensamento bakhtiniano estd fundamentada a concepgdo de
linguagem deste estudo que ¢, nessa perspectiva, sempre social, con-
creta e semidtico-ideoldgica. Segundo Nascimento e Brait (2016), po-
de-se denominar pensamento bakhtiniano, perspectiva bakhtiniana e
perspectiva dialégica a maneira como Mikhail M. Bakhtin, em didlogo
com outros intelectuais russos no inicio do século XX, conceberam a
linguagem no ambito da cultura, da literatura, da estética, das artes e da
comunicag¢ao contribuindo, de maneira direta, com as Ciéncias Huma-
nas em geral.

As influéncias das reflexdes tedricas de Bakhtin e seu Circulo po-
dem ser observadas em diferentes campos do conhecimento, em espe-
cial nas Ciéncias Humanas, sendo, portanto, um produtivo conjunto de
apontamentos teorico-metodoldgicos para a leitura, analise e enfrenta-
mento de diferentes materialidades semidtico-ideolédgicas. O Circulo de
Bakhtin estabeleceu didlogos e embates com a linguistica estruturalista
e o formalismo russo, dentre outras correntes filoséficas, linguisticas, li-
terdrias, filologicas e psicologicas precedendo, com isso, de acordo com
Weedwood (2002), concepgdes caras a sociolinguistica, por exemplo,
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especialmente a das escolas norte-americanas de linha interacional que
datam sua fundacdo na década de 1970.

Para o Circulo, o estudo da lingua é inseparavel da vida, pois é nela,
nas relacdes entre os sujeitos, na realizagao da lingua por meio da inte-
ragao entre esses mesmos sujeitos, que a linguagem acontece e os senti-
dos se instauram. O olhar para a linguagem deve ocorrer nas suas reais
condigoes de produgdo, pois, obrigatoriamente, os sentidos implicitos
nessas praticas s6 emergem na interagdo real e viva entre sujeitos singu-
lares (NASCIMENTO, 2011). Sao nessas interagdes que metadiscursos
sao estabelecidos sobre a realidade social e sobre o uso da linguagem,
haja vista que a lingua, enquanto sistema de inscri¢do de sujeitos no
mundo, é uma arena de disputa heterodiscursiva (BAKHTIN, 2015).

A compreensao do olhar direcionado para as reais condi¢oes de
uso da linguagem implica na exploragdo de alguns conceitos fortemente
presentes no pensamento bakhtiniano. Dentre o panorama conceitual
estabelecido pelo Circulo de Bakhtin nas diferentes obras assinadas por
seus membros, enunciado concreto, que corresponde as condi¢des con-
cretas de uso da linguagem e envolve desde a dimensao intersubjetiva
dos envolvidos na situagido de comunicacido até o sistema semidtico-i-
deoldgico mobilizado na produgao enunciativa, pode ser o mote para a
compreensao nessa concepgao de linguagem porque sido os enunciados
que criam elo na comunica¢do discursiva ininterrupta no decorrer da
Histéria. E por meio de enunciados concretos, situados, ideolégicos que
0s sujeitos se comunicam, interagem, se definem, porque a linguagem
ndo se limita a dimensao abstrata dos sistemas mobilizados em intera-
¢do, mas ¢ sempre viva, organica e mobiliza posicionamentos, convoca
respostas a0 mesmo tempo em que as gera. Segundo Volochinov (2017,
p. 177),

de fato, o objetivo do falante é direcionado a um enunciado con-
creto pronunciado por ele. Para ele, ndo se trata da aplicacio de
uma forma normativa idéntica [...] em um contexto concreto.
O centro da gravidade para ele ndo se encontra na identidade
da forma, mas naquela significagdo nova e concreta que ela ad-
quire nesse contexto. Para um falante, ndo importa o aspecto da
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forma, que permanece o mesmo em todos os casos do seu uso
por mais variados que eles sejam. O que importa para o falante ¢
aquele aspecto da forma linguistica gragas ao qual ela pode apa-
recer em um contexto concreto, gragas ao qual ela se torna um
sinal adequado nas condi¢des de uma situa¢do concreta.

Esses enunciados concretos sdo organizados por similaridade a
partir das suas relagdes com as diferentes atividades humanas formando
o que Bakhtin (2016) denomina géneros do discurso. Nessa perspectiva,
todo enunciado é enderecado porque “nenhum sujeito fala no/para o
‘vazio e nenhum enunciado é dito de qualquer modo” (NASCIMENTO,
2017, p. 466). Como o enunciado concreto é fundado, sobretudo, nas
relagoes interlocutivas e elas, por sua vez, moldam nosso projeto enun-
ciativo-discursivo, os géneros organizam aquilo que queremos dizer e
sao tao plurais quanto o numero de atividades realizadas pelos seres
humanos.

Esses enunciados refletem as condi¢oes especificas e as finalida-
des de cada referido campo nio s6 por seu contetido (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos recursos le-
xicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo,
por sua constru¢do composicional. Todos esses trés elementos
- 0 conteudo temadtico, o estilo e a constru¢do composicional -
estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um campo de
comunicagdo. (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Esses campos, também chamados de esferas da atividade, que se-
riam uma espécie de “abrigo” dos enunciados concretos organizados,
pois todo género esta alocado, e relacionado, a tipos especificos de ati-
vidade evidencia a “[...] impossibilidade de desvincular linguagem/ati-
vidades humanas, seja qual for a especificidade da atividade humana e a
dimensao da linguagem ai envolvida [...]” (BRAIT, 2002, p. 31).

A concepgao de linguagem bakhtiniana permite abordar as ativi-
dades de tradugao como um acordo dialdgico entre culturas diferentes
no qual nenhuma das partes envolvidas possui maior importancia. O
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tradutor, mediador dessa intera¢do e desse acordo, busca, conforme de-
fende Kumar (2018, p. 554),

[...] criar um acordo dialégico no enunciado novo que esta pro-
duzindo para um novo grupo de leitores. Semelhantemente ao
didlogo, que se direciona ao outro em busca de uma “resposta’,
a tradugdo é sempre orientada para o outro, ou seja, para o au-
ditério da cultura de recepgio, alterando-se e modificando-se
ao se mover nas conexdes intersubjetivas que cria para si. No
sentido bakhtiniano, o espago dialdgico da tradugdo é um “am-
biente cheio de tensdo”, caracterizado por concordancias e dis-
cordancias.

E, nessa cosmovisio, “seja em sua dimensao escrita [...] seja a em
sua dimensdo oral [...] a atividade tradutéria (cada uma em suas condi-
¢oes de realizacao) concretiza a pluralidade de visoes de mundo porque
permite a quebra de fronteiras e o fluir de diferentes formas de existir do
humano em suas culturas locais” (NASCIMENTO, 2018, p. 7).

Como os enunciados sao organizados a partir das esferas de co-
municagdo, ou de atividade, ndo é possivel falar deles se considerar as
especificidades que os envolve. No caso de enunciados traduzidos em
meios audiovisuais, uma série de elementos precisam ser considerados,
englobados e discutidos. Por isso, o campo de estudos da TAV contri-
bui de forma significativa com a compreensdo dos modos de produzir
enunciados nesse contexto.

Os Estudos em TAV se propoem, desde a década de 90, a analisar
e descrever as diversas técnicas tradutorias e interpretativas empregadas
para a produgao, contemplagido e fruigdo de obras audiovisuais. Mais
recentemente, surgem neste campo pesquisas que apontam para uma
nova especificidade: a tradu¢ao audiovisual acessivel (TAVa). Segundo
Romero-Fresco (2018) a primeira década do século XXI foi extrema-
mente proficua para a pesquisa em TAV. Para o autor, a TAV tem ultra-
passado os limites da disciplina Estudos da Tradu¢ao (ET) e tem se con-
solidado e amadurecido destacando-se como uma ponte de mediagdo
entre esse campo e outras areas do conhecimento. Para Romero-Fresco
(2018), no entanto, os estudos sobre as midias acessiveis tém ganhado
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projecao exponencial a ponto de apontar para uma necessaria separa-
¢do, em um futuro breve, e independéncia do campo.

Esse ramo dentro dos estudos em TAV busca analisar as praticas
tradutdrias audiovisuais destinadas a producédo de acessibilidade de pes-
soas com deficiéncia auditiva e visual em diferentes niveis e graus. No
cendrio da TAVa as praticas tradutdrias mais estudadas sdo a legenda-
gem para surdos e ensurdecidos (LSE), método conhecido como closed
caption que nao se define como tradugdo intralingual, mas tradugao en-
tre meios semidticos comuns (DIAZ-CINTAS, 2005), como por exem-
plo, do acustico para o verbal escrito. E a Audiodescrigdo (AD) para
surdocegos, que consiste em uma tradugdo intersemidtica visto que essa
pratica de tradugio verte imagens em palavras (SPOLIDORIO, 2017).

No cenario brasileiro, especialmente na tltima década, uma nova
prética de traducdo audiovisual tem sido abordada: a traducio audio-
visual da lingua de sinais (TALS). Apesar da auséncia de pesquisas que
descrevam suas especificidades, o tema aparece de forma indiscrimina-
da na listagem dos recursos de acessibilidade como “janela de Libras”,
mas, conforme defendem Nascimento e Nogueira (2019), as janelas sao
o espaco de circulagdo da tradugao e ndo a tradugdo stricto sensu e, por
isso, se faz necessario pesquisas que detalhem com precisdo as formas,
estratégias e praticas tradutorias e interpretativas com linguas de sinais
no audiovisual.

Todavia, a TALS esta presente nas produgdes audiovisuais brasi-
leiras desde o inicio dos anos 2000 ganhando for¢a e impulso legal de-
pois da publicagao da LBI que determinou que todas as propagandas
politico-partidarias deveriam dispor dos trés recursos de acessibilidade
supracitados. Segundo Nascimento (2017, p. 463),

com a expansio da oferta de produ¢des audiovisuais acessiveis
incentivadas pelo poder publico e a necessidade, cada vez mais
urgente, de pensar praticas tradutorias e interpretativas da lin-
gua de sinais em materiais audiovisuais, se fazem necessarias
discussoes sobre os espagos (nos videos e nos documentos le-
gais) das janelas de Libras e sobre a atuacio de tradutores e de
intérpretes nesse novo contexto. Nas produgdes audiovisuais
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acessiveis — tanto as que iniciaram timidamente com a Lei de
Acessibilidade, 10.098/00 como as recentes propagandas poli-
tico-partidarias — a insercdo da janela de Libras em materiais
midiaticos de diferentes tipos tem sido promovida, apenas, com
base na captagdo e edi¢do da imagem do tradutor e do intérprete
e ndo nas especificidades dos géneros do discurso e da recepgdo
e circulagdo dessa producio entre os surdos.

Esta pesquisa, no entanto, pretende dedicar-se a investigacao da
circulagao da tradugdo do portugués para a Libras nas janelas de Libras
em propagandas politico-partidarias, o que insere o tema no cenario
dos estudos em TAVa (FRANCO e SANTIAGO, 2011; NASCIMENTO,
2017; NASCIMENTO; NOGUEIRA, 2019). Por essa razao, os conceitos
de tradugdo audiovisual, que corresponde a toda e qualquer pratica tra-
dutoéria ligada a contextos audiovisuais (FRANCO e SANTIAGO, 2011;
SPOLIDORIO, 2017) e tradugdo audiovisual acessivel, que considera as
especificidades de praticas tradutorias para pessoas com limitagdes e
deficiéncias sensoriais visuais e auditivas e que, por envolver diferentes
modos de produgido e circulacgdo, é inter-relacionado com os estudos
da acessibilidade (GRECO, 2018) e com o das midias acessiveis (RO-
MERO-FRESCO, 2018), apresentam as especificidades dos enunciados
concretos produzidos em contextos audiovisuais.

Quando a discussao da tradugao audiovisual envolve linguas de
diferentes modalidades, uma série de aspectos precisa ser considera-
da dada a natureza gesto-visual das linguas de sinais. E necessério, por
exemplo, que a janela onde sera apresentado o texto nessa lingua seja
sobreposto a produgao audiovisual, o que, de certo modo, caso a obra
seja aberta interfere diretamente nas formas de consumo por diferentes
publicos. Por essa razdo, se faz necessario compreender as formas de
produgdo, circulagao e recepgao das linguas de sinais em obras audio-
visuais.

Para inserir as janelas de Libras, algum pardmetro técnico é ne-
cessario, pois as questodes técnicas sdo de grande relevancia para a cons-
trugdo do discurso e transmissdo da mensagem e a ndo adequagao as
normas propostas ou uma inser¢do que permita a boa visualizagao da
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tradugdo pode prejudicar de forma significativa a compreensdo dos
contetdos veiculados pelos surdos.

Vieira (2012) buscou analisar qual meio de acessibilidade que os
surdos preferem nas produgdes audiovisuais e em seu estudo ficou evi-
denciado que a maioria dos participantes da pesquisa apontou a janela
de Libras como melhor meio de acesso a informagéo, indicando, ain-
da, que em algumas obras a janela estava fora de padrao impedindo a
visualizagdo da configura¢do de mao. Além das janelas, foi analisada
também a modalidade de legenda para surdos e ensurdecidos (LSE) e
em sua grande maioria esse recurso nao foi utilizado porque nem todos
os surdos tém dominio de leitura da Lingua Portuguesa (LP). Esse dado
é confirmado pelo estudo de Nascimento (2020) que, por meio de ques-
tionario bilingue, mapeou o perfil dos surdos que consomem o audiovi-
sual no Brasil e, segundo este estudo, 40% dos surdos nao se consideram
proficientes em lingua portuguesa para lerem legendas.

Nessa direcao, os chamados Estudos da Tradugdo e Interpretagio
da Lingua de Sinais - ETILS (SOUZA, 2010; SANTOS, 2013; RODRI-
GUES & BEER, 2015), que estabelecem didlogos com os Estudos da
Tradugio, com os Estudos da Interpretagdo e com diferentes disciplinas
das Ciéncias Humanas como, por exemplo, o das Politicas Linguisticas,
contribuem com uma reflexdo mais adensada sobre os modos de tra-
duzir linguas de diferentes modalidades em diferentes cendrios, sobre
como o tradutor age diante dessas especificidades e qual o papel desses
profissionais na promogao dos direitos sociais e linguisticos da comu-
nidade surda.

A formagao dos tradutores e intérpretes de lingua de sinais no Bra-
sil teve inicio na década de 1980 em instituigdes religiosas e associativas
de surdos. Segundo Assis Silva (2012), as missdes cristas de matriz pro-
testante possuem grande protagonismo na construgao social da surdez
enquanto particularidade étnico-linguistica em contraposi¢ao a visao
clinico-patoldgica que a enxergava enquanto deficiéncia a ser norma-
lizada.

No entanto, a partir do fim dos anos 2000 o Estado brasileiro co-
mecou a formar tradutores e intérpretes de lingua de sinais (TILS) em
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institui¢oes de ensino reconhecidas pelo Ministério da Educag¢ao (MEC)
em niveis técnico e superior e, desde entdo, esses profissionais vem ga-
nhando ainda mais reconhecimento social e profissional. De acordo
com Santos e Quadros (2010, p. 94),

a Lei de Libras (10426/2002) juntamente com as politicas de in-
clusao favorece o apoio dos drgaos governamentais para o ofere-
cimento de cursos para a formagdo de intérpretes de Libras [...]
Estes cursos estavam sendo ministrados pelo MEC junto com a
FENEIS e eram chamados de cursos multiplicadores de profis-
sionais.

A partir desse movimento legislativo a formagao do TILS comegou
a tomar forma e a ocupar mais espagos na sociedade possibilitando o
acesso dos surdos em diferentes espagos. Os ETILS, enquanto campo
de pesquisa interdisciplinar que emerge desse contexto social efusivo
de promogao e de luta por direitos linguisticos dos surdos, tem se de-
dicado a estudar ndo apenas a pratica profissional e as particularidades
e semelhancgas de linguas de modalidades diferentes na tradu¢ao e na
interpretagao, mas seus impactos sociais na comunidade surda.

A interdisciplinaridade do emergente campo pode ser observada
na discussdo que se empreende sobre tradu¢ao e interpretagio como
acoes de politicas linguisticas para a comunidade surda (SANTOS;
FRANCISCO, 2018; QUADROS; STUMPE 2018) que se refletem, de
modo muito objetivo, nas politicas educacionais empreendidas pelo
Brasil desde o inicio dos anos 2000. A concepgdo de politica linguistica
¢ extremamente relevante para pensar a tradugdo e a interpretagao da
lingua de sinais porque o campo permite compreender o direito as lin-
guas como direito humano, pois é

por meio das linguas é que se sabe que os individuos conseguem
viabilizar sua identidade, promovendo vinculos com a cultura
de origem, ndo deixando que préticas e saberes regionais des-
parecam, pois a exteriorizacdo de suas demandas sdo perfecti-
bilizadas em grande parte pela fala e os significados de palavras.
(PERTILLE; PERTILLE, 2018, p. 136).
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Rajagopalan (2013, p. 21) define politica linguistica como a arte de
conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas “[...] com o intuito
de conduzir agdes concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s)
que importam para o povo de uma nagéo, de um estado ou ainda, ins-
tancias transnacionais maiores”. Calvet (2007), entretanto, atenta para o
fato de que qualquer grupo pode elaborar uma politica linguistica a fim
de permitir a visibilidade e circulagdo de grupos minoritarios diaspori-
cos, por exemplo, como os surdos, os ciganos etc.

Séo muitas as agdes que podem conduzir a promogao e elevagao do
estatuto social de uma lingua. Dentre elas, as praticas de tradugdo e de
interpretacao figuram-se centrais por permitir aos sujeitos se comuni-
carem em suas linguas maternas ou primeiras linguas. Esse ¢ um direito
garantido, inclusive, na Declaragdo Universal de Direitos Linguisticos
da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) que defende as comunida-
des linguisticas, bem como praticas de uso e de equalizagao do status
de todas as linguas por meio do ensino, da tradugéo e da interpretagdo
conforme pode-se ler em alguns dos artigos:

Artigo 3.°

Esta Declaragdo considera como direitos individuais inaliena-
veis que devem ser exercidos em todas as situagdes os seguintes:
o direito a ser reconhecido como membro de uma comunidade
linguistica; o direito ao uso da lingua em privado e em publico;
o direito ao uso do proprio nome;

[...]

Artigo 20°

Todos tém direito a utilizar oralmente e por escrito, nos Tribu-
nais de Justica, a lingua historicamente falada no territério onde
estdo situados. [...] todos tém direito a serem julgados numa
lingua que sejam capazes de compreender e possam falar, ou a
obterem gratuitamente um intérprete.

[...]

[...]

Artigo 44.°

Todas as comunidades linguisticas tém direito ao acesso as pro-
gramagoes interculturais, mediante a difusdo de uma informa-
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¢do suficiente, e ao apoio as atividades de ensino da lingua a es-
trangeiros, ou de traducdo, de dobragem, de p6s-sincronizagdo
e de legendagem.

Santos e Francisco (2018, p. 2944) defendem que pensar a tradugao
no ambito das politicas linguisticas significa pensa-la, também, enquan-
to politica, ou seja, as politicas de tradugdo, “pode[m] colaborar para a
promogao e expansao das linguas reconhecidas legalmente [...]” e, mais
que, isso de linguas que nao figuram no cendrio legislativo de um mes-
mo Estado.

Seja como uma politica linguistica que emerge das comunidades
ou como uma obriga¢ao legal, as politicas de tradugdo ocupam
um papel central nas sociedades. O papel da tradugio, os meios
e os modos de produgéo e circulagdo, além da profissionaliza-
¢do dos tradutores e intérpretes para que estejam atentos a essas
questdes sao alguns elementos que podem contribuir para elu-
cidar o termo “politicas de tradu¢io”. (SANTOS; FRANCISCO,
2018, p. 2947).

Pensar a tradugdo e a interpretacao nessa intersec¢ao implica pen-
sar nao apenas nas formas de se traduzir ou de interpretar, mas nos
efeitos significativos que essas atividades tém na promogao de linguas
minorizadas como sdo as linguas de sinais. Nesse sentido, vale a pena
refletir sobre o caréter intrinseco dessas atividades. Jakobson (1959)
distinguiu a tradu¢ao em trés tipos: a intralingual, que corresponde as
reformulagdes no 4mbito de uma mesma lingua; interlingual, que diz
respeito a mobilizagdo de sistemas linguisticos diferentes e intersemio-
tica, que corresponde a mobilizagdo tradutdrio de textos cuja natureza
semiotica é distinta.

No caso das linguas de sinais, o primeiro aspecto a ser considera-
do é que, do ponto de vista intermodal, a tradugdo mobiliza linguas de
modalidades diferentes: linguas orais-auditivas, em que a recepgdo das
informagdes é realizada pela audi¢do e produzida pelo aparelho fona-
dor, e linguas gesto-visuais, em que a recepgao ¢ realizada pela visdo e a
produgdo pelas maos e corpo (QUADROS, 2006; RODRIGUES, 2013;
2018).

207



Essa especificidade no processo tradutorio possui efeitos diretos
na atuagdo de tradutores e de intérpretes que trabalham com essas lin-
guas porque além de uma tradugdo interlingue de carater intermodal
(SEGALA, 2010) a tradugdo pode ser também intersemidtica por pro-
mover transformagdo das visualidades extralinguisticas* constitutivas
de alguns textos fontes, sobretudo os que possuem caracteristicas ver-
bo-visuais, em materialidade linguistica. Por essa razao, Segala (2010)
propos a traducao intermodal como uma quarta modalidade de tradu-
¢do0 a fim de abranger as especificidades das linguas de sinais. A pro-
posta, na verdade, conforme destacam Quadros e Segala (2015, p. 358),
“capta a especificidade dos aspectos na tradugéo intralingual, traducao
interlingual e intersemidtica que inclui uma lingua de sinais. Ou seja, a
traducdo intermodal esta imersa nesses trés diferentes tipos de traducgao
identificados por Jakobson”

Como pratica discursiva que mobiliza enunciados intermodais a
partir de géneros discursivos diversos (NASCIMENTO, 2017), o pro-
cesso tradutdrio de linguas de sinais demanda anélise apurada de as-
pectos visuais do texto fonte, fator que se difere um pouco de processos
tradutdrios intramodais, especialmente quando o par linguistico é com-
posto por linguas de modalidade oral-auditiva®. No caso de tradug¢des
intermodais, o texto fonte pode envolver uma espécie de verbo-visua-
lidade, ou seja, quando ha “[...] um enunciado concreto articulado por
um projeto discursivo do qual participam, com a mesma for¢a e impor-
tancia, a linguagem verbal e a linguagem visual” (BRAIT, 2010, p. 194).

Enquanto praticas que elevam o estatuto social da lingua de sinais
no Brasil e o caréter especifico de sua produgao e acesso, a visualidade,
as formas de apresentacgdo da traducédo e da interpretagao podem dizer

4 A expressao “extralinguistica” aqui serd usada para estabelecer distin¢do entre a dimensao
verbal definida, sobretudo, na Linguistica Moderna. No pensamento bakhtiniano, o ter-
mo ¢ invocado sempre que o debate langa luz sobre os aspectos situacionais, contextuais
em relagdo a dimensdo sistémica, abstrata da lingua.

5 Destacamos, nesse caso, as de modalidade oral-auditiva porque com a ocasido do uso da
internet e do intercambio entre as diferentes comunidades surdas mundiais, tradu¢des
(e interpretacdes) monomodais entre linguas de sinais tem acontecido com frequéncia.
Pode-se traduzir (e interpretar), por exemplo, um texto produzido em American Sign
Language (ASL - Lingua Americana de Sinais) para Libras.
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muito nao apenas sobre as formas como a lingua é vista, mas como os
seus falantes sdo concebidos e percebidos no 4mbito de uma mesma
sociedade.

As trés perspectivas invocadas foram articuladas a fim de consi-
derar as obras audiovisuais como enunciados concretos que sdo produ-
zidos por sujeitos sdcio histdricos direcionados a publicos especificos.
Como esses enunciados sao direcionados, discursivamente, a partir de
géneros e de esferas, ha especificidades ligadas a produc¢ao audiovisual
que precisam ser consideradas no processo tradutério audiovisual.
Dada a especificidade das linguas de sinais, a tradugdo audiovisual,
nesse sentido, considerara ndo apenas os elementos ligados as praticas
desses contextos, mas, sobretudo, a exposi¢ao da lingua de sinais sobre-
posta a pecga audiovisual e seus efeitos para a produ¢ao do audiovisual e
para sua fruicdo nos diferentes espacos sociais. O publico-alvo a quem
se destina ddo o acabamento final a apresentagio da tradugéo e da in-
terpretacdo porque, a depender das formas de apresentagdo da janela,
espaco destinado a exposi¢do do texto traduzido, se efetiva uma politica
linguistica e de tradu¢ao para a comunidade surda.

Desse modo, por essa leitura, as obras audiovisuais analisadas fo-
ram enfrentadas como matérias semiotico-ideologicas que estao sob
coercao de géneros e esferas. A inser¢do da acessibilidade, por ser reali-
zada depois da finalizacdo da peca audiovisual, conforme defende Nas-
cimento (2017), se submete & uma dupla coergao: a do género audiovi-
sual e a da finalizacao da peca visto que ela ndo foi produzida, em sua
projecao inicial, para a inser¢do de tais recursos. Interessa compreender,
aqui, de que forma essa janela de Libras, que apresenta uma traducao
audiovisual intermodal, evidencia, enquanto enunciado concreto, a
concepgao de publico-surdo eleitor presente nas propagandas eleitorais
partidarias de 2018 para presidéncia da republica.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa de carater explora-
tdrio e analitico, e, para a sua realizacdo, coletamos 13 videos-propa-
gandas da campanbha eleitoral do ano de 2018, sendo eles propagandas
politico-partidaria dos candidatos a presidéncia da republica. Para o
levantamento das propagandas foi utilizado o programa Apowersoft
Screen Recorder que permitiu a gravacdo das propagandas durante sua
transmissdo na tv.

Durante o processo de coleta do material coletado, observamos a
auséncia de algumas propagandas. Diante disso, entramos em contato
por e-mail com os partidos dos candidatos(as) solicitando algum video-
-propaganda de sua campanha. Nao obtivemos respostas, e entdo, entra-
mos em contato com a ouvidoria do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) e
encaminhamos a solicitagdo dos videos. A orientacao recebida foi a de
buscar nos sites oficiais dos partidos alguma cdpia desse material, mas,
os videos nao foram encontrados nos sites indicados pelo TSE.

Apds o primeiro turno das elei¢es, realizamos uma nova busca
dos videos e encontramos as propagandas eleitorais que faltavam na
plataforma de videos YouTube - durante o primeiro levantamento dos
dados os videos ndo se encontravam disponiveis na plataforma. Depois
disso, realizamos o download dos videos para a andlise. A coleta dos
dados resultou em dois grandes videos, dos dias 27 e 29 de setembro
de 2018 e foi utilizado o video do dia 27, que possuia as propagandas
oficiais captadas pelo software. Pensando em obter uma analise mais
especifica de cada janela, criamos com o auxilio do técnico em audiovi-
sual da UFSCar, Rodrigo Fornari, uma pelicula no programa Adobe Pre-
miere Pro CC2017 usando como referéncia de medidas a norma NBR
15.290/05 da ABNT que diz respeito ao tamanho proposto para a janela
de Libras. A pelicula foi aplicada nas janelas contidas nos videos dos
candidatos(as) permitindo observar as propor¢cdes de tamanho em re-
lagao a proposta oficial da ABNT e a que foi utilizada pelos candidatos.
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Figura 1: pelicula aplicada nas campanhas politicas analisadas

Fonte: elaborado pelos autores

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A tabela a seguir apresenta de modo visual a aplicagdo da pelicula

nos videos que foram encontrados para andlise. Na tabela, apresenta-

mos, na primeira coluna, a foto do candidato, seu nome e seu partido

extraidos do site do TSE, na segunda um print da tela em que aparece a

janela de Libras, na terceira, o tempo de duragao do video e na tltima

como foi feito o registro.

Quadro 1: Imagem dos videos dos candidatos com janelas de Libras

CANDIDATOS(AS) | JANELAS DE LIBRAS TEMPO | FONTE
00740 Gravagdo
Alvaro Dias
(Podemos)
00708 Gravagdo

i

Cabo Daciolo
(Patriota)




2

Ciro Gomes
(PDT)

00738

Gravagdo

%

Eymael
(DC)

00”08’

Gravagdo

Fernando Haddad
(PT)

3713

Gravagdo

Geraldo Alckmin
(PSDB)

5739

Gravagao

Guilherme Boulos
(PSOL)

00”13’

Gravagao
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2”35 Gravagdo
Henrique Meirelles
(MDB)
NAO VAOD
CONSEGUIR " AESPERANGA
PARAR ESTA MAIS
A FORCA VIvVA DO
DEUMBRASIL ° QUE NUNCA
QUE QUER
MUDAR 00705 Gravagao
Jair Bolsonaro
(PSL)
N
A
00705’ Gravagdo
Joao Amoédo
(NOVO)
==]10A0
GOULART 5“
ETEHICHE e
Quem gasta do Brasil vota nele!
00706 Gravagdo
Joao Goulart Filho
(PPL)
| ' ) 00721 Gravagao

Marina Silva
(REDE)
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00705 Youtube
Vera

(PSTU)

Fonte: elaborado pelos autores

A propaganda do candidato Alvaro Dias do “Podemos” utiliza de
imagens do candidato durante uma passeata eleitoral com um breve dis-
curso e com informagdes como as siglas do candidato, nimero e nome
localizados nas laterais. No lado direito esta localizada a janela, em for-
mato redondo com fundo translucido, a legenda em alguns momentos
de video é coberta pela janela.

O candidato Cabo Daciolo do “Patriota” esta localizado a esquerda
em sua propaganda e do lado direito o video apresenta o nome do parti-
do e o texto “DEUS ESTA NO CONTROLE”, nome do candidato e vice.
Seu fundo leva imagens de bandeiras e na parte inferior, uma silhueta de
uma pessoa orando. A janela também localizada no lado direito, apre-
senta um recorte quadrado, com fundo chroma-key e esta posicionada
sobre a imagem da pessoa ao fundo ajoelhada.

A propaganda do candidato Ciro Gomes do PDT se configura com
o candidato centralizado, com um fundo desfocado, no canto superior
esquerdo traz a palavra “MUDE” e abaixo o nome do candidato seguido
de seu numero, nome de sua vice e partido. A janela, com um formato
quadrado, fundo translicido, esta inserida no canto superior direito e
abaixo dela o link do site e da pagina do Facebook do candidato.

A propaganda eleitoral do candidato Eymael do DC inicia com o
candidato nas ruas, junto com seus eleitores, logo depois o candidato
aparece centralizado em um espag¢o distinto com fundo branco. Nos
cantos superiores, direito e esquerdo sdo inseridas informagdes como o
nome do candidato e de seu vice, seu partido politico e seu numero na
urna. A janela utilizada na propaganda esta localizada no canto inferior
esquerdo, com um recorte quadrado e fundo chroma-key.
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Imagens do candidato Fernando Haddad do PT junto ao ex-presi-
dente Lula inicia sua propaganda, referenciando o governo passado de
ambos. No decorrer da propaganda sao usadas imagens de manchetes
de jornais, casas, escolas, multidées de eleitores e o candidato junto a
eles. Nos momentos em que o candidato aparece, ele se encontra cen-
tralizado, seu fundo fica em desfoque e durante seu tempo de tela, infor-
magdes como seu nome e nimero sdo postas na tela e no canto superior
da tela a estrela com o nimero 13 estd presente. A janela utilizada na
campanha esta localizada a direita na parte inferior, sobre a faixa da
legenda, com formato redondo e fundo translucido.

A abertura da propaganda do candidato Geraldo Alckmin do
PSDB traz uma mulher falando sobre os outros candidatos, centralizada
com a bandeira do Brasil no fundo. Ao longo da propaganda, manchetes
sobre governos passados ganham destaque na tela seguido de videos
dos candidatos adversarios e, também, graficos apresentando intengdes
de votos no segundo turno e porcentagem de rejeicdo. O fundo alterna
durante a propaganda, entre branco e cinza. O candidato aparece ao
final da propaganda, centralizado, com um fundo desfocado. Na parte
inferior esquerda, estd seu nome e seu nimero. A janela esta localizada
a direita, na parte inferior ao lado da legenda. Seu recorte ¢ de formato
quadrado com fundo translucido.

A propaganda do candidato Guilherme Boulos do PSOL se inicia
com sua vice centralizada e o candidato ao lado direito em um espago de
fundo branco, os nomes dos dois aparecem sobre eles, o lado esquerdo
da tela traz novamente os nomes e numero, logo do partido politico e
a expressdo “#ELENAO” se referindo a um outro candidato. Sua janela
se localiza a direita na parte inferior, com um recorte redondo e fundo
translicido.

A propaganda do candidato Henrique Meirelles do MDB se inicia
com imagens de pessoas e matérias de jornais sobre os governos passa-
dos, em seguida o candidato aparece centralizado, em um fundo branco.
No canto superior direito, a palavra “VOTE15” aparece durante todo o
video. Sua janela esta localizada a esquerda, na parte inferior da tela, ao
lado da legenda, em formato redondo com um fundo translucido.
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A propaganda do candidato Jair Bolsonaro do PSL utiliza de um
video do candidato sendo erguido por uma multiddo com o som origi-
nal, com uma gravagdo na vertical, e ao longo do video, especificamen-
te nas laterais, o texto “NAO VAO CONSEGUIR PARAR A FORCA
DE UM BRASIL QUE QUER MUDAR” a esquerda e “A ESPERANCA
ESTA MAIS VIVA DO QUE NUNCA” a direita, e na parte superior a
frase “ASSISTA AGORA” seguida do site do candidato. A janela utiliza-
da se localiza a direita, com um recorte redondo e fundo branco.

O candidato Joao Amoédo do partido NOVO comega sua propa-
ganda centralizado, em um fundo laranja, seu niimero e nome sio in-
seridos a direita da tela. A janela também esta localizada a direita, com
formato redondo e utilizando de um fundo branco.

Uma imagem do candidato Joao Goulart Filho do PPL e de seu pai,
Jodo Goulart, com a bandeira do Brasil ao fundo abre a sua propaganda,
que em seguida mantém somente a imagem do candidato a direita, e a
esquerda surge o nome do candidato, seu nimero, nome do seu partido
e vice seguido do texto “Quem gosta do Brasil vota nele!”. A janela esta
localizada a direita, com recorte quadrado e fundo cinza ao lado da le-
genda.

A propaganda da candidata Marina Silva do REDE usa de videos
da candidata em meio aos eleitores junto com um breve discurso da
candidata em meio a um comicio eleitoral. Em meio a essas cenas surge
o slogan da candidata “VOTE MARINA 18” que se mantém no canto
superior direito da tela, na parte inferior no site. A janela se encontra
na parte inferior direita da tela, com formato redondo e fundo branco.

A propaganda da candidata Vera do “PSTU” comega com o nu-
mero da candidata em um fundo preto, em seguida um layout de um
computador onde é escrito a pagina do Facebook. A candidata aparece
brevemente com um foco em seu rosto, ainda usando do fundo preto,
na parte superior esta escrito o nome do partido, o nome da candidata
e de seu vice, 0 nimero novamente e a expressio “E REBELIAO” A
janela fica localizada na parte inferior esquerda, seu recorte é quadrado
e fundo cinza.
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Das 13 janelas analisadas, 7 foram elaboradas em formato redon-
do, 4 foram elaboradas em formato quadrado e 2 com recorte chroma
key. A partir do uso da pelicula verificamos que, entretanto, nenhuma
delas foi elaborada em concordancia com a NBR 15.290 e nenhuma das
propagandas utilizou a proposta do Guia para produgoes audiovisuais
acessiveis do Ministério da Cultura publicado em 2016 referente ao ta-
manho e posicionamento.

Formatos das janelas

15%

m Redondo: 7 mQuadrado: 4 m Transparente (Chroma Key): 2

A ndo observéancia das normas técnicas oficiais que sugerem ade-
quagdes de tamanho da janela sugere que o projeto de propaganda dos
candidatos a presidéncia da reptiblica em 2018 inseriu as janelas de Li-
bras apenas em obediéncia a legislacdo, especialmente a LBI (BRASIL,
2015), sem considerar, de fato a comunidade surda como eleitora em
potencial de seus projetos politicos. Essa inferéncia se da, primeiramen-
te, pelos tamanhos das janelas. Os projetos do design das campanhas em
si ndo consideraram, por exemplo, especialmente no caso dos recortes
em chroma key os fundos das janelas dificultando, em alguns casos, a
clareza dos sinais.

Segundo Volochinov (2017), todo enunciado possui um auditério
social ao qual se destina. Esse auditorio ndo é passivo, mas ativo por-
que ao posicionar-se em relacdo ao enunciado. Os interlocutores que
compdem esse auditorio, também elaboram e respondem ao enunciado
produzido. Nessa intera¢do, os envolvidos se definem a partir da posi-
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¢d0 que o outro ocupa porque “na palavra, eu dou forma a mim mesmo
do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletivi-
dade” (p. 205).

Se todo enunciado ¢ realizado considerando um auditdrio social,
conforme defende Volochinov (2017), e nessa interagdo os participantes
se definem pelo posicionamento do outro em um intenso jogo de alteri-
dade, os candidatos em 2018 parecem nao considerar, de fato, os surdos
na condi¢ao de eleitores.

Isso pode ser considerado porque, no Brasil, o que vivemos apro-
xima-se mais de uma politica de acessibilidade do que uma politica
linguistica de fato. Enquanto a primeira, que parte da concepc¢io de
deficiéncia e da falta, busca estabelecer mecanismos e estratégias para
que determinadas comunidades, especialmente a das pessoas com defi-
ciéncia, cheguem a algum lugar, conteudo ou conhecimento, a segunda
estabelece agdes e formas para elevar o estatuto de uma lingua e fazer
com que ela seja reconhecida como parte da diversidade cultural, social
e linguistica de um grupo, comunidade ou nagao independente do lu-
gar, conteudo ou conhecimento que se busca acessar, chegar ou adqui-
rir. Num cendrio real de politica linguistica, as linguas sdo constitutivas
dos sujeitos e da paisagem heterodiscursiva enquanto no de politicas de
acessibilidade ela é vista, apenas, como ponte de acesso a algum lugar,
saber ou posicao.

Quais sdo os efeitos disso? Os sujeitos que atuam nas politicas de
acessibilidade sdo vistos como recursos e suas atividades acontecem
para garantir e permitir que o grupo excluido alcance o status quo do
grupo dominante. Para isso, se busca diferentes alternativas e estratégias
que ultrapassam, as vezes, a propria expertise do sujeito. Um exemplo
disso seria a atuagao do intérprete educacional de Libras que, na maioria
das vezes em sua forma de contratacédo, é colocado sob seus ombros o
oficio do ensino para a crianga surda enquanto o professor ensina o res-
tante da turma. Isso se mostra nas diferentes designagdes dos contratos,
conforme mostra pesquisa empreendida por Albres (nesse livro). No
caso do audiovisual, o intérprete e o tradutor sdo vistos como recursos
e ndo importa muito o tamanho em que eles aparecem, o importante é
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que eles estejam 14, ainda que de forma imperceptivel e minorizados,
porque o importante é que os surdos acessem o conteido (como se o
acesso fosse possivel sem as reais condi¢oes de produgdo e circulagao da
lingua de sinais).

Pensar a tradugdo audiovisual da lingua de sinais como direito lin-
guistico implica um olhar mais amplo em que a janela, enquanto espago
de apresentagdo do texto traduzido, e a tradugdo em si seriam pensadas,
conforme defende Nascimento (2017), a partir de um didlogo com a
peca audiovisual como um todo no qual o tamanho, as cores, o fundo,
as escolhas do tradutor fizessem sentido no fodo da obra.

Em certa medida, essas duas formas de fazer politica se entrela-
¢am. Todavia, elas devem agir por caminhos distintos e ser concebi-
das de formas diferentes. Certamente as politicas de acessibilidade sao
de extrema relevancia e importancia para a defesa de minorias sociais
como a das pessoas com deficiéncia. Entretanto, ha que se considerar
que quando se aborda a lingua enquanto ferramenta, ponte ou instru-
mento para acessar algo se apaga as especificidades e complexidades do
que significa enunciar uma lingua em determinados contextos.

A legislagdo brasileira pressupde a comunidade surda como inter-
locutora da produgédo cultural audiovisual do pais pelo viés da politi-
ca de acessibilidade e ndo da politica linguistica. A LBI 13.146/15, por
exemplo, que discorre sobre a ampliagdo dos direitos sociais e linguisti-
cos das pessoas com deficiéncia, sinaliza a importancia de a Libras estar
entre os recursos de acessibilidade, mas ndo discute a importancia de
se estabelecer sistemas de coabitagdo e equalizagao dessa lingua com a
lingua portuguesa, por exemplo.

Dentre as agdes das politicas linguisticas, a valorizagao do trabalho
de tradugdo e de interpretagao é central porque sdo essas atividades que
permitem aos ndo falantes de uma lingua oficial participarem de fato
da vida social de determinado espago, local, pais. No caso da tradugao
e interpretagdo de lingua de sinais, o que se vé é uma luta por parte
dos préprios profissionais para fazer com que sua imagem e o texto em
Libras ganhem visibilidade frente ao projeto discursivo da peca audio-
visual como um todo.
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Em estudo sobre o perfil dos tradutores e intérpretes que atuam em
contexto politico-partidario, Oliveira (2018) identificou que uma das
maiores dificuldades desses profissionais esta, justamente, no ndo cum-
primento das normas técnicas da ABNT para a elaboragdo das janelas.

De acordo com os relatos, podemos inferir que apesar da inser-
¢do da janela de Libras ser uma orientagdo determinada por lei,
cada produtora segue suas proprias regras [...]. Desse modo, en-
contramos janelas de Libras de varios tamanhos, videos com ve-
locidade além do normal, impossibilitando assim a compreensio
pelo eleitor surdo. Portanto, ainda ha muito desrespeito quanto
ao uso desses recursos e ao profissional TILS. Esse desrespeito se
estende a comunidade surda que é um dos publicos das politicas
de acessibilidade. (OLIVEIRA, 2018, p. 66-7).

Segundo Krusser (2018), que estudou processos de tradugio in-
termodal escrito — Libras em video, o design na tradugdo do portugués
para Libras ¢ algo crucial para a compreensdo do processo de tradugédo:

o design é parte intrinseca da tradugdo de um texto escrito para
um video em lingua de sinais [...]. Na tradugdo de linguas de
modalidades diferentes, como portugués e Libras, mudamos o
meio, os elementos da composicdo e a relacdo entre eles, exigin-
do um trabalho de reconfiguracio [...] O objetivo do design na
traducdo para Libras ¢, assim como nos textos escritos, propiciar
uma leitura fluida, agradavel e significativa. (KRUSSER, 2018,
p.211-2).

O design utilizado nas janelas das campanhas nio corresponde ao
objetivo primeiro de sua inser¢do: permitir que a populagdo surda co-
nheca as propostas e os perfis dos candidatos a presidéncia do Brasil.
Nascimento (2020) realizou pesquisa sobre a avaliagdo da comunidade
surda em relagdo as janelas de Libras a partir de trés géneros discursivos
audiovisuais diferentes e constatou que as normas oficiais propostas nao
foram bem avaliadas para os géneros que foram pensadas o que indica
que mais testes de recepgdo precisam ser considerados.

Os dados aqui analisados evidenciam que a presenca da janela de
Libras ndo indica, por si sd, o respeito aos surdos enquanto cidadaos
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brasileiros, haja vista as diferentes formas de apresentagdo da janela de
Libras nas campanhas analisadas. Nao basta inserir o recurso de acessibi-
lidade se esse recurso nao promove, de fato, o acesso do publico a quem
se destina.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui relatada se propos a analisar as formas de inser-
¢ao da janela de Libras, nas propagandas eleitorais de candidatos(as) a
presidéncia da republica do ano de 2018, com base na legislacao que as-
segura os direitos da comunidade surda e, também, os guias-orientado-
res de produgdo de contetido acessivel para audiovisual. Os resultados
da pesquisa revelaram que as janelas que foram utilizadas durante as
eleicdes apresentam total inadequagio frente as duas normativas téc-
nicas sobre janelas existentes atualmente. A pelicula mostrou de forma
visual a comparagdo entre as janelas usadas e o que a proposta da NBR
15.290/05 em rela¢do ao tamanho e formato delas dificultam a visuali-
zag¢do e compreensao do discurso. Tais resultados evidenciam que pode
haver um desconhecimento dos documentos de produgdo e promogio
de conteudo acessivel, refletindo no acesso a informagao pela comuni-
dade surda ou um desinteresse objetivo em considerar a comunidade
surda enquanto interlocutora cidada que vota e que é votada, conforme
garante a legislagao.

Diante disso, questionamos: em que medida uma politica linguis-
tica e de tradugdo se faz apenas com a presenca da lingua? Dito de outro
modo: a coabitagao das linguas ¢ sinal de uma politica linguistica e de
tradugdo? Sera que a politica de acessibilidade da conta das reais neces-
sidades comunicacionais da populagdo surda?

No caso do estudo em tela, as janelas ndo respondem nem mesmo
a politica de acessibilidade instaurada no Brasil, visto que a qualidade,
o tamanho e a textura das janelas observadas evidenciam certo descaso
com os surdos. Os dados deste estudo revelam, ainda, a importancia
de elaborar pesquisas de recep¢do com o publico-alvo da tradugdo e da
interpretacao da Libras, os surdos, que podem, a partir da posicdo de
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usuarios desses servicos, avaliarem as melhores formas de apresentagio
das janelas de Libras.
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UMA ANALISE DO PERFIL DE TRADUTORES/
INTERPRETES DE LIBRAS-PORTUGUES NO
CONTEXTO POLITICO TELEVISIVO BRASILEIRO

Wharlley DOS SANTOS'
Carlos Henriqgue RODRIGUES?

1 INTRODUCAO

A televisao é um dos mais importantes meios de comunicagao, a
palavra se origina no grego tele, com significado de distante, e no latim
vision, no sentido de ser constituida a partir da recep¢ao, analise e con-
versdo da luz e do som em ondas eletromagnéticas e de sua reconversao
em um aparelho que recebe 0 mesmo nome do sistema ou pode também
ser chamado de aparelho de TV. Com tal potencial, seu surgimento no
Brasil é datado da década de 1950, porém, em seu inicio, com as devidas
limitagdes tecnolodgicas, os produtos televisivos eram, na verdade, uma
transposicdo clara de tudo que era realizado no seu antecessor: o radio,
como vemos relatado em Vizeu (2014).

Segundo o Censo 2010, o numero de domicilios com televisores
e geladeiras superou aqueles que possuem radio. De acordo com o Ins-
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tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, os aparelhos de TV
estdo presentes em 95,1% das residéncias (IBGE, 2010). Assim, com tal
porcentagem, concluimos que a televisao ¢, atualmente, uma das formas
com que as pessoas, no Brasil, mais tém acesso as informagoes, porém
ainda nao é assim para a pessoa surda sinalizante da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Como definido na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 13,
o portugués brasileiro é o idioma oficial da republica e, portanto, as in-
formagoes circulam nessa lingua. Se considerarmos isso, temos que fa-
lantes de outros idiomas que estejam no Brasil nao terdo acesso, em suas
linguas, as informagoes veiculadas pela TV aberta. Isso ocorre também
com os Surdos brasileiros, os quais necessitam da Tradu¢ao Audiovisual
(TAV) para que possam consumir os produtos televisivos.

Considerando isso, objetivamos, neste capitulo, identificar qual se-
ria o perfil profissional dos TILSP que atuam na TAV de debates politi-
cos em ambito nacional. E interessante notar que, desde o final dos anos
1980, o volume da demanda por esse tipo de tradugdo tem crescido bas-
tante e, além disso, essa modalidade vem ganhando visibilidade a partir
da promulgagio de legislagoes direcionadas a promogao de acessibilida-
de em Libras nos meios de comunicac¢io, como é o caso da Lei da Aces-
sibilidade (Lei 10.098/2000) e do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015).

2 A TRADUCAO AUDIOVISUAL: PERCURSOS TEORICOS

A TAV pode ser definida como o processo/produto realizado com
insumos registrados em dudio e/ou video, perpassada por canais de gra-
vagao, ou seja, em um suporte executavel em uma tela entre duas linguas
diferentes, a qual foi pensada, primeiramente, como Screen Translation
(GAMBIER, 2003, em portugués, “tradugao em tela”). Esse tipo especi-
fico de traducéo recebeu, apenas nos anos de 1980, o nome de Tradugdo
Audiovisual em uma tentativa, ainda inicial, de categorizar diferentes
préticas de tradugdo usadas na midia existente na época, tais como o ci-
nema e a televisdo, em que exista um processo de reformulagio interlin-
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guistica, a partir da traducao (DIAZ CINTAS, 2005; FRANCO; ARAU-
JO, 2011). Em sua proposta, Hurtado Albir (2016) classifica a TAV no
rol de modalidades possiveis a traducdo, tendo em vista a forma pela
qual o texto audiovisual é produzido — com os meios tecnolégicos — e
de que modo ele é passivel de um processo tradutério, demonstrando
assim a diferenciagdo entre distintos processos de TAV.

Em uma obra especifica sobre topicos relacionados a TAV, publi-
cada pela Editora John Benjamins, em 2004, observamos que a TAV
abarca, em seu escopo, “todas as tradugdes — ou transferéncia[s] mul-
tisemidtica[s] — para producdo ou pos-producio em qualquer midia
ou formato, e também as novas dreas de acessibilidade aos meios de
comunica¢ao” (ORERO, 2004, p. 8, tradu¢ao nossa). Nessa perspectiva,
podemos entender que os processos tradutdrios que envolvem textos
multimodais complexos (que unem escrita, audio, imagens etc.) em dis-
tintos suportes e formatos, com o objetivo de veicula-los publicamente
nos meios de comunicagdo, podem ser vistos e tratados como TAV.

3 A TAV COMO ACESSIBILIDADE NO BRASIL

A TAV tem sido um importante tema dos Estudos da Tradu¢ao
(ET) no contexto brasileiro, podemos citar, por exemplo, o Dossié sobre
TAV publicado no periédico Cadernos de Tradugio da UFSC, em seu
volume XVI de 2005/2°, bem como o Dossié publicado no periodico
TradTerm da Universidade de Sdo Paulo (USP), em seu volume 13 de
2007/2*. Uma analise dos artigos que compdem os dossiés evidencia
que nenhum dos textos aborda questdes relacionadas aos processos de
tradugdo e/ou interpretagdo entre linguas de modalidades diferentes, ou
seja, nenhum dos artigos trata da TAV envolvendo linguas de sinais.

Algumas destas modalidades de TAV possibilitam que pessoas
com perdas neurossensoriais, isto é, dos sentidos da audi¢do ou da visao

3 O volume pode ser acessado neste link: https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/is-
sue/view/439.

4 O volume pode ser acessado neste link: https://www.revistas.usp.br/tradterm/article/
view/47457.
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possam ter acesso a produtos audiovisuais em condi¢do de equidade
com aqueles que ndo possuem tais perdas. Estas modalidades foram
agrupadas por Naves et al. (2016), bem como por Araujo e Alves (2017),
sob o termo Tradu¢do Audiovisual Acessivel (TAVa).

As modalidades que compdem a TAVa estao calcadas em uma sé-
rie de legislagdes brasileiras como vemos em Nascimento e Nogueira
(2019, p. 107-114). Por mais que tais modalidades de TAVa ja venham
sendo estudadas ha certo tempo, apenas nos ultimos anos os Estudos
da Acessibilidade tém promovido discussoes acerca da contribuic¢ao de
diversos métodos e disciplinas para o acesso de pessoas com deficiéncia
sensorial (surdos e cegos) aos produtos audiovisuais (ARAUJO et al.,
2019), “busca[ndo] compreender, analisar e observar as formas de
circulagdo e recep¢do da tradugdo junto a grupos com limitagdes
e deficiéncias sensoriais visuais e auditivas” (NASCIMENTO; NO-
GUEIRA, 2019, p. 116).

Essas modalidades sdao a Legendagem para Surdos e Ensurdecidos
(LSE), a Audiodescri¢do (AD) para pessoas cegas ou com baixa visao
e a Tradugdo e Interpretacdo em Lingua de Sinais (TILS)® para meios
audiovisuais, que podem ser assim entendidas:

(i) Audiodescri¢ao: A audiodescri¢cdo é uma modalidade de tra-
ducédo audiovisual, de natureza intersemiotica, que visa tornar
uma producdo audiovisual acessivel as pessoas com deficiéncia
visual. Trata-se de uma locugéo adicional roteirizada que des-
creve as acgoes, a linguagem corporal, os estados emocionais, a
ambientagdo, os figurinos e a caracteriza¢do dos personagens.

(ii) Janela de Interpretacio de Lingua de Sinais: E o espaco
destinado a tradu¢ao entre uma lingua de sinais e outra lingua
oral ou entre duas linguas de sinais, feita por Tradutor e Intér-
prete de Lingua de Sinais (TILS), na qual o conteido de uma
produgio audiovisual é traduzido num quadro reservado, prefe-

5 O Projeto Premiere Acessivel ofertou um minicurso na 18? edi¢do da Semana de Pesquisa,
Extensdo e Inovagao (SEPEX) da Universidade Federal de Santa Catarina. O minicurso
foi apresentado pelos seguintes membros do projeto: Prof. Dr. Carlos Henrique Rodri-
gues, Wharlley Martins, Vitéria Tassara e Tuan Peres. O video relacionado ao minicurso
pode ser acessado em https://youtu.be/Lijd0fLsu5Q.
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rencialmente, no canto inferior esquerdo da tela, exibido simul-
taneamente a programagcao.

(iii) Legendagem para surdos e ensurdecidos (LSE): E a tra-
ducéo das falas de uma produc¢io audiovisual em forma de tex-
to escrito, podendo ocorrer entre duas linguas orais, entre uma
lingua oral e outra de sinais ou dentro da mesma lingua. Por
ser voltada, prioritariamente, ao publico Surdo e Ensurdecido,
a identificacdo de personagens e efeitos sonoros deve ser feita
sempre que necessario. (SILVIA et al., 2016, s/p., grifos nossos).

A janela de interpretagdo e a LSE tém sido, comumente, executadas
por tradutores e intérpretes de Libras-portugués (TILSP) que tenham
formacao para tal. Todavia, a formagao deste profissional no Brasil se
encontra em processo de construgido e aperfeicoamento, tendo em vista
que tais modalidades ainda sdo recentes. E importante destacar que te-
mos, cada vez mais, no Brasil, o crescimento do niimero de profissionais
envolvidos com a TAV intermodal do portugués para a Libras, porém
ainda ndo é observavel uma defini¢do especifica de perfil profissional
para atuagdo no campo da TAVa.

Os TILSP, como ja dito anteriormente, sdo profissionais que rea-
lizam a tradugdo do portugués para a Libras e vice-versa e/ou a inter-
pretacdo, consecutiva ou simultdnea, por exemplo. A presenca destes
profissionais comega a ser notada, institucionalmente, a partir dos anos
1980. Entretanto, de modo geral, a atuagao de intérpretes de linguas de
sinais coincide com a presenca de surdos na sociedade e “[...] é adequa-
do pensar que quando surgiram as primeiras figuras de surdos na socie-
dade, aparece juntamente a pessoa que vai tentar mediar a comunicagio
entre individuos surdos e ouvintes” (CHAIBUE, AGUIAR, 2016, p. 2).

Buscando melhor apoiar e aperfeicoar a atuagdo deste profissio-
nal, a Federagao Nacional de Educagao e Integragdo dos Surdos (Feneis)
realizou o I Encontro Nacional de Intérpretes de Linguas de Sinais, em
1988, e o II Encontro Nacional de Intérpretes de Linguas de Sinais, em
1992. Assim, proporcionou um intercambio entre os TILSP atuantes
nos diferentes estados brasileiros visando ao equilibrio quanto a sua éti-
ca profissional (QUADROS, 2004).
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O inicio da inserc¢ao deste profissional na TV brasileira, realizan-
do a TAV entre o portugués e a Libras, é incerto. Bianchini (2015, p.
50) considera que “uma das apari¢des mais remotas” da inser¢do deste
profissional neste ambiente midiatico, podendo ou ndo ser a primeira
no Brasil — realizando interpretagdo simultdnea em contextos politi-
cos — foi na campanha politica do entdo candidato a Presidéncia da
Republica, Guilherme Afif Domingos, que teve no video a companhia
do TILSP Paulo Favalli, em 1989. Observamos que o candidato, mesmo
sem a obrigacdo legal — a qual ndo existia nessa época —, tornou sua
campanha acessivel a partir da disponibilizacao de seu programa de go-
verno em Braille e da inser¢ao do profissional TILSP, na tela, em suas
campanhas midiaticas.

Anos depois, em consonancia com a crescente reivindicagdo pelos
direitos do cidadao, como o direito ao voto, a Feneis iniciou uma luta
em prol da inser¢ao do profissional TILSP, na tela, em campanhas poli-
tico-partiddrias. Nesse sentido, o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) pu-
blicou a Resolugdo 14.550, em 01 de setembro de 19946, que versa sobre
a interpreta¢do de “linguagem de sinais” (termo inadequado, mas muito
comum ao se referir a lingua de sinais naquela época) na propaganda
eleitoral gratuita na televisdo.

Como resultado das discussdes, a Feneis lancou um livreto, intitu-
lado O que é o Intérprete de Linguas de Sinais para Pessoas Surdas’, pu-
blicado com o intuito de orientar os profissionais que foram subordina-
dos ao seu Departamento de Intérpretes em relagdo aos aspectos éticos,
posturais e de conduta, bem como a sua inser¢do em diversos contextos
de atua¢ao. Bianchini (2015, p. 53) chama atencio para o aspecto audio-
visual demonstrado na cartilha com a inser¢ao daquilo que seria uma
TAV produzida de maneira intermodal (i.e., entre uma lingua de moda-
lidade gestual-visual e outra vocal-auditiva®). Na imagem apresentada
no material, é possivel observar a tela de uma televisdo, com um recorte

6 Asresolugdes do TSE de antes dos anos 2000 ndo estao disponiveis na internet em sua to-
talidade, a informagao foi dada a partir de ligagao informal para (61) 3030-7000 o niimero
indicado pelo site do tribunal para atendimento.

7 Ver Santos (2020, p. 69) ou Bianchini (2015, p. 53)

8 E comum que a modalidade seja denominada, também, como oral-auditiva.
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no canto superior direito destinado ao intérprete que era enquadrado
do alto da cabeca até a linha da cintura.

O modelo de inser¢ao do TILSP na tela, assim como apresentado
na cartilha, é o mesmo utilizado pelo candidato Afif — no canto supe-
rior direito — nas eleicdes de 1989. Como a cartilha foi produzida em
1995, podemos hipotetizar que naquela época a tendéncia de produgéo
de TAVa seguia a premissa de que o TILSP deveria ser inserido no canto
superior direito ou esquerdo da tela, o que mais tarde foi normatizado
pela NBR 15.290, de 2005, como sendo o canto inferior direito, con-
siderando-se que na perspectiva do espectador, seria este o local mais
adequado para a inser¢do na tela. Todavia, a normativa ndo apresenta
os motivos pelos quais se considerou este espaco como o ideal para a
presenca do TILSP na tela.

Desde 1994, a cada periodo eleitoral, isto ¢, de dois em dois anos
com alternancia de cargos, o TSE regulamenta a presenca do TILSP
nas campanhas politico-partidarias e nos debates na televisao. Em uma
busca simples no site do érgao, encontramos onze resolugdes disponi-
veis, até o ano de 2019, que versam sobre a inser¢do destes profissionais
no processo eleitoral brasileiro do ano corrente. Contudo, a Resolu¢do
20.034 de 27 de novembro de 1997, a Resoluc¢ao 21.176 de 13 de agosto
de 2002 e a Resolu¢do 22.158 de 02 de marco de 2006, ndo estio mais
disponiveis para consulta quanto ao seu teor’. Ao contatar o TSE, a
partir do nimero disponivel em seu portal eletronico, fomos informa-
dos que o sistema passou por uma atualizagdo e que os documentos
anteriores a 2008 s6 podem ser acessados presencialmente em Brasilia.
As demais resolugdes, a partir de 2008, estao disponiveis, em formato
digital, para consulta na internet. A seguir (Quadro 01), organizamos de
que forma a normativa estabelece a presenca da TAVa no pleito.

9 Asresolugdes do TSE de antes dos anos 2000 nio estdo disponiveis na internet em sua to-
talidade, a informagao foi dada a partir de ligagdo informal para (61) 3030-7000 o nimero
indicado pelo site do tribunal para atendimento.
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Quadro 01 - Resolugdes do TSE sobre as TAVs exigidas para a eleicdo do ano sequinte

Ne Data Tipo de TAV Inser¢ao
Linguagem Brasileira de Sinais Propaganda eleitoral
22.718 | 28/02/2008 | (Libras) ou os recursos de P .g
gratuita (art. 25)
legenda
. I o Propaganda eleitoral
23.191 | 16/12/2009 | Linguagem Brasileirade Sinais oo elevicio
(Libras) ou o recurso de legenda
(art. 33)
Linguagem Brasileira de Sinais Propaganda eleitoral
23370 | 13/12/2011 | 8138 gratuita na televisio
(Libras) ou o recurso de legenda
(art. 32)
Debates transmitidos
23.404 | 27/02/2014 A .nguagem Brasileira de Sinais | na televisao (arF. 29) e
(Libras) ou o recurso de legenda. | Propaganda eleitoral
gratuita (art. 33).
Subtitulagdo por meio de legenda | Debates transmitidos
oculta, Janela com intérprete na televisdo (art. 32) e
23457 | 15/12/2015 da Lingua Brasileira de Sinais Propaganda eleitoral
(Libras) e Audiodescrigéo. gratuita (art. 36).
Subtitulagao por meio de legenda | Debates transmitidos
oculta, Janela com intérprete na televisao (art. 38) e
23.551 | 18/12/2017 da Lingua Brasileira de Sinais Propaganda eleitoral
(Libras) e Audiodescricao. gratuita (art. 42).
Subtitulagao por meio de legenda | Debates eleitorais
26.610 | 18/12/2019 oculfa, janela cgm 1nterp.rete. (ar.t. 44) e Propaganda
da Lingua Brasileira de Sinais eleitoral gratuita (art.
(LIBRAS) e audiodescri¢dao 48).

Nossa inten¢do nao foi de fazer um levantamento completo de to-
das as legislagoes e/ou resolugdes e semelhantes, mas demonstrar que
este movimento de insercdo do TILSP ja ¢ institucionalizado pelo TSE
com a edi¢do das resolugoes, listadas acima, ainda que o perfil profissio-

Fonte: Dos Santos (2020, p. 70).

nal de atuagdo ainda nao seja indicado nem definido por tal legislacéo.

Por mais que a primeira resolugdo do TSE tenha sido produzida
em 1997, garantindo a presenca do TILSP nos debates e campanhas po-

litico-partidarias, apenas nas Elei¢oes de 2016, este direito foi legitima-

do de fato e largamente divulgado nas midias com a promulgac¢do do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), ocorrida no ano
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anterior, que, em seu artigo 67, define que “os servigos de radiodifusao
de sons e imagens devem permitir o uso dos seguintes recursos, entre
outros: I - subtitulagao por meio de legenda oculta; II - janela com intér-
prete da Libras; III - audiodescrigdo” (BRASIL, 2015).

A nova realidade de acessibilidade para surdos em videos politi-
co-partidarios estabelecida pela LBI [Lei Brasileira de Incluséo]
fez com que uma diversidade de formatos, tipos, cores, tama-
nhos e recortes de janelas fossem inseridas nas propagandas
partidarias obrigatdrias e nos debates municipais promovidos
pelas diferentes emissoras de TV em 2016. (NASCIMENTO,
2017, p. 462).

Por conta desta obrigatoriedade, muitos partidos se viram em
uma situa¢ao complicada, pois ndo conheciam os requisitos necessa-
rios aos TILSP nem qual seria o perfil adequado para este profissional.
Nascimento (2017, p. 462) chega a classificar esta edi¢do de 2016 das
eleicoes como um “show de horrores para os eleitores surdos”. Diante
da profusdo de interpretagoes inadequadas, a Federagdo Brasileira das
Associagoes de Tradutores, Intérpretes e Guias-Intérpretes da Lingua de
Sinais (Febrapils) — entidade que representa as associagdes de TILSP
no Brasil — passou a disponibilizar, em sua pagina, um formulario para
que os eleitores surdos fagam denuncias referentes a Janelas de Libras
inadequadas. Estas dentncias foram encaminhadas aos Tribunais Elei-
torais Regionais (TREs). A entidade emitiu também uma Nota Técnica,
em parceria com a Feneis, buscando elucidar aos contratantes questdes
relacionadas ao servico de interpreta¢do neste contexto. Ainda em 2016,
o Jornal Hora 1'%, da TV Globo, exibiu uma reportagem que denunciava
as campanhas eleitorais que ndo estavam de acordo com os preceitos
estabelecidos pela legislacdo vigente. Tudo isso serviu de alerta para que
a acessibilidade pudesse ser de fato uma pratica presente nas campanhas
politico-partidarias e para a centralidade da formacéao e contratagdo de
profissionais devidamente qualificados ao fornecimento de tais servigos
de tradugdo/interpretagio.

10 A reportagem foi veiculada dia 27 de setembro de 2016 e pode ser assistida na integra no
link https://youtu.be/VuifdpvoY-k.
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As Eleigoes de 2018 garantiram um melhor acesso dos eleitores
surdos as informagdes que os candidatos estavam divulgando, pois a
“maioria dos partidos atenderam as orientagdes legais de acessibilidade,
porém de forma parcial, uma vez que os critérios estabelecidos na NBR
15.290/16 nao foram obedecidos por todos”, inclusive no que tange ao
dimensionamento da Janela (OLIVEIRA, 2018, p. 34). Independente
disso, podemos considerar que essas eleicoes marcaram uma atuagdo
histdrica, pois, por mais que os partidos e as emissoras de televisao des-
conhecessem o papel do TILSP, tivemos a presen¢a em massa da tradu-
¢do para Libras nas campanhas eleitorais realizadas nas mais diversas
plataformas. Além disso, destacou-se o fato de a formagao para atuagdo
neste contexto ser de fundamental importancia, pois

atuar na area da tradugdo e interpretacdo implica na necessida-
de de formagao, pois muitos conhecimentos sdo postos em jogo
quando se pensa em traduzir e em interpretar. Entendemos,
no entanto, que esse processo formativo ndo pode ser restrito,
somente, ao plano teérico e nem apenas ao ensino das linguas:
formar tradutores e intérpretes deve pressupor também o de-
senvolvimento de praticas que visem a construcao de sentidos.
(ALMEIDA; LOD], 2014, p. 114).

Considerando essas transformagdes sociais favoraveis a ampliacao
daveiculagdo da tradugao para a lingua de sinais na janela de Libras e de
sua obrigatoriedade, investigamos o perfil dos TILSP que atuam no con-
texto politico televisivo, pois “percebemos que ha pouca produgao de-
senvolvida acerca da TAV de contetido politico partidario, por ser ainda
recente a presenga do TILSP neste contexto” (OLIVEIRA, 2018, p. 33).

Vale mencionar que a afirmagdo profissional dos TILSP esta se
consolidando, nacionalmente, dadas as politicas publicas que demar-
cam a importincia de sua presenca neste espago de atuagao, e ha muito
a ser pesquisado e explorado. Entende-se que este texto contribui para a
reflexdo em relagao a formagao e ao perfil deste profissional que atua ou
atuard em contextos especializados, nesse caso em contextos politicos
televisivos.
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4 OS ESTUDOS DE PERFIL PROFISSIONAL

O perfil profissional relaciona-se a identidade de uma formagao
universitaria em conformidade com o que se espera no mercado pro-
fissional. Esse perfil indica as principais fungoes de uma profissao e as
tarefas em que essas fungdes se concretizam. Portanto, ele se constitui
a partir das necessidades sociais do mercado de trabalho, as quais mar-
cam os campos de desenvolvimento profissional. O perfil nos permi-
te identificar a formagao necessaria aos futuros profissionais, isto é, as
competéncias que devem ser desenvolvidas pelos futuros profissionais
da area, pois “falar do perfil do profissional do mundo moderno ¢é dis-
correr sobre o enigma dos desafios que permeiam as técnicas e praticas
utilizadas no ambiente [profissional]” (BATISTA, 2004, p. 8). Neste sen-
tido, a identificagdo do perfil profissional deste que atuara em demandas
de TAV possibilita a criagdo de cursos que visem a formagdo de pro-
fissionais para atuar nesta demanda especifica. Kelly (2005) demonstra
que o primeiro passo para a construgdo de cursos é delimitar o perfil
daqueles que ja atuam nesta demanda para assim desenhar o conteudo
e estrutura do curso.

As contribuicdes desta identificacio é a definicao dessa identidade
bem como de sua formagdo universitaria, que como vemos no Brasil
¢ o Letras Libras, em sua modalidade de Bacharelado, ou outras gra-
duagdes de formagdo de tradutores e intérpretes de linguas de sinais
(RODRIGUES, 2018a). A formacio nestes cursos, embora leve em con-
sideragdo contextos de conferéncias e comunitarios de atuagdo, ndo,
necessariamente, enfoca com profundidade a TAV. Entretanto, ainda
conseguimos identificar as principais fun¢des da profissio bem como
as tarefas nas quais essas fungdes sdo realizadas em ambito profissional
abrindo assim possibilidades formativas para futuros profissionais que
venham a se interessar por esta area de atuagdo, que como observamos
esta crescente no Brasil.

Assim apresentamos um recorte da dissertagdo “A tradugdo por-
tugués-Libras em debates politicos televisionados no Brasil: intermoda-
lidade e competéncia interpretativa” (DOS SANTOS, 2020) defendida
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no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Tradugdo
(PGET) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a qual bus-
cou discutir a interpretagao intermodal de debates politicos televisiona-
dos no par portugués-Libras. O objetivo geral foi descrever as caracte-
risticas da TAV Intermodal portugués-Libras e investigar a competéncia
necessaria aos profissionais que atuam na sinaliza¢do ao vivo de dis-
cursos politicos televisionados, originalmente proferidos em portugués
oral e interpretados para a Libras. Este tipo de interpretacdo exige que
os TILSP mobilizem seus conhecimentos, habilidades e atitudes de for-
ma impar, se considerados outros modos de TAV, ja que atuam por meio
de um processo hibrido de translagao.

5 METODOLOGIA

Neste texto, consideramos os dados coletados por Dos Santos
(2020), em sua dissertagdo de mestrado, por meio da aplicagdo de ques-
tionarios on-line no Google Forms, visando a uma abordagem qualita-
tiva e, também, quantitativa, ja que alguns resultados foram quantifica-
dos. O questiondrio esteve disponivel durante algumas semanas, sendo
divulgado pelas redes sociais. Ele continha cinco se¢des no total, a saber:
(1) Perfil do respondente; (2) Forma¢ao Académica; (3) Proficiéncia no
par linguistico; (4) Experiéncia Profissional; e (5) Atuagdo especifica em
TAV (as se¢des 3 e 5 ndo serdo analisadas, neste capitulo).

Cada secdo foi pensada para reunir dados que fornecessem possi-
bilidades de se desenhar o perfil dos participantes da pesquisa e assim
nos permitir vislumbrar o seu perfil profissional. Asseguramos a privaci-
dade dos dados coletados e fornecemos formas para que o respondente
pudesse entrar em contato conosco, caso necessario. A pesquisa, devida-
mente cadastrada na Plataforma Brasil — CAAE 08712019.6.0000.0121
—, foi aprovada pelo Comité de Etica através do Parecer n°. 3.200.658
enviado pela referida plataforma em margo de 2019. Para este texto,
optamos por focar os dados que auxiliam especificamente na reflexdo
sobre o perfil profissional dos TILSP que atuam na interpretagao de de-
bates politicos televisionados.
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O publico-alvo do questionario foram os TILSP que atuaram na
interpretagiao de debates politicos, em uma Janela de Libras, na tele-
visao, entre o ano de 2012 — tendo em vista que a Resolugdo do TSE
23.370 de 13 de dezembro de 2011 tornou obrigatéria a insergao deste
recurso de acessibilidade em seu artigo 32 — e o de 2018, o ultimo ano
eleitoral vigente antes da coleta dos dados.

Na aplicagao do questiondrio, obtivemos 154 respostas, porém
apenas 55 respondentes afirmaram ja ter atuado com a interpretagao
de debates politicos televisionados ao vivo. Os demais, sendo um total
de 99 respondentes, ndo atuaram neste tipo de encargo e, por este mo-
tivo, receberam um agradecimento e ndo prosseguiram com o questio-
nario. Como recorte, neste capitulo, abordaremos a primeira, a segun-
da e quarta parte do questionario aplicado e analisado por Dos Santos
(2020).

6 IDENTIFICANDO O PERFIL PROFISSIONAL DO TILSP PARTI-
CIPANTE DESTA PESQUISA

Ao passar por uma pergunta de filtragem, o profissional inicia as
perguntas da primeira parte do formulario, as quais tinham por obje-
tivo coletar informagdes que nos permitissem delimitar o perfil. Neste
sentido, realizamos perguntas voltadas a faixa etaria, ao aprendizado de
Libras e ao estado de residéncia. Abaixo, representamos dados relativos
a faixa etaria dos respondentes (Grafico 1).

Grafico 1 - Faixa etdria
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 89).
239



Ao analisar o perfil etario dos 55 respondentes da pesquisa, ob-
servamos que um deles possui mais de 53 anos; trés possuem entre 48 e
52 anos; sete possuem entre 43 e 47 anos; trés possuem 38 a 42 anos; 16
possuem entre 33 e 37 anos; 14 possuem de 28 a 32 anos; e 11 possuem
de 23 a 27 anos. Observamos que a maioria dos TILSP que atuam com
a TAV em debates politicos esta entre 33 e 37 anos, o que corresponde
a 16 entrevistados de um total de 55 participantes. Se observarmos o
mercado de trabalho, é bem dificil encontrarmos pessoas na faixa etaria
de 18 a 22 anos atuando em contextos de debate politico. Acreditamos
que isso seja devido (1) a recente formagdo no curso de Letras-Libras,
em consonancia com Oliveira (2018), e (2) ao fato de os TILSP com
pouca idade e experiéncia terem certo receio de se expor em um traba-
lho midiatico que sera transmitido ao vivo e que ficara gravado para a
posteridade, entre outros fatores.

Quanto ao género (Grafico 2), observou-se que dentre os 55 res-
pondentes, 28 sdo homens, o que representa 50,9% dos respondentes; e
27 sao mulheres, que representam 49,1%.

Gréfico 2 - Organizacao por género.

= Homens (50,9%)
= Mulheres (49,.1%)

Fonte: Dos Santos (2020, p. 90).

Acreditamos que tal resultado ndo representa a realidade viven-
ciada no mercado de trabalho dos TILSP, pois observamos um niimero
muito maior de mulheres atuando como TILSP. Lacerda e Gurgel (2011)
corroboram isso, ao destacar que nas universidades, que foram o alvo
de sua pesquisa, os TILSP representavam 70% de mulheres e 30% de
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homens. Outra pesquisa que indica que existem mais mulheres nesta
profissao do que homens é a desenvolvida por Silva e Fernandes (2018)
que demonstra que na regiao metropolitana de Curitiba, capital do es-
tado do Parand, existe uma predominéncia de 73% de TILSP mulheres.
Enfim, os dados coletados por nos, quanto ao cendrio nacional da inter-
pretacdo de debates politicos, talvez nao corresponda a situagdo real do
mercado de trabalho.

O fato de termos encontrado mais homens do que mulheres na
interpretacao de debates, talvez se deva ao fato de a politica, e o contexto
que a circunda, ser um espago tradicionalmente ocupado, preponderan-
temente, por homens, sendo que as mulheres, parlamentares no caso,
ocupam apenas 10,5% das cadeiras do Parlamento, isto é, da Camara de
Deputados e do Senado, em toda América Latina, segundo os dados da
Inter-Parliamentary Union compilados pelo IBGE. Observamos que isso
também acontece com a presenca feminina na fungdo de TILSP que se
mostrou ser menor no contexto da TAV de debates politicos com base
nos dados coletados.

Sao poucos os estudos que fazem relacao entre o trabalho de tra-
dugio e interpretacao de linguas de sinais e as questoes de género, em-
bora possamos citar os de Nicoloso (2015) e de Santos (2019). Sendo os
TILSP parte das comunidades surdas e sendo estas comunidades um
“espago heterogéneo (assim como a sociedade no geral)”, Santos (2019)
considera que “essa heterogeneidade (e o desvio desta) é uma carac-
teristica relativa do padrao imposto pela sociedade” (p. 120), ou seja,
podemos afirmar que se constitui um padrao singular, mas explicavel, o
fato de termos mais TILSP homens no contexto politico.

Prosseguindo no questionario, quando observamos a distribuigao
geografica destes 55 TILSP, quanto as suas regides e estados, temos a
seguinte configuragao:
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Tabela 1- Distribuicdo Geografica por Estado e por Regido dos TILP participantes da pesquisa

Regiao Estado Quant. Total
Acre (AC) 01
Amapa (AP) 02
Amazonas (AM) 02
Norte Para (PA) 01 06
Rondonia (RO) -
Roraima (RR) -
Tocantins (TO) -
Alagoas (AL) -
Bahia (BA) 01
Ceara (CE) 02
Maranhdo (MA) 03
Nordeste Paraiba (PB) 01 10
Pernambuco (PE) 01
Piaui (PI) 01
Rio Grande do Norte i
(RN)
Sergipe (SE) 01
Espirito Santo (ES) 03
Minas Gerais (MG) 03
Sudeste 12
Rio de Janeiro (R]) 01
Sao Paulo (SP) 05
Distrito Federal (DF) 05
Centro. Goias (GO) -
Oeste Mato Grosso (MT) - 06
Mato Grosso do Sul 0l
(MS)
Parana (PR) 06
Sul Rio Grande do Sul (RS) | 02 21
Santa Catarina (SC) 13
Total 55

Fonte: Dos Santos (2020, p. 92).
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Como se observa, nao conseguimos coletar dados de todos os es-
tados brasileiros, porém todas as regides do Brasil foram contempladas
com pelo menos um representante. Como se pode observar, o estado de
Santa Catarina foi o mais expressivo numericamente. Talvez isso se deva
ao fato de os pesquisadores residirem neste estado e de um deles atuar
na RBS TV, afiliada da TV Globo em Santa Catarina, desde 2012, nos
debates transmitidos por ela. Em 2018, a RBS TV vendeu suas opera-
¢Oes no estado para a NSC TV, que manteve uma equipe composta por
18 profissionais, ja atuantes na RBS TV, em seu banco de profissionais
para cumprir a legislagdo eleitoral brasileira quanto a sua presenca nes-
ta demanda; desses 18 profissionais 13 TILSP responderam a pesquisa.
Ainda podemos atrelar o alto nimero de profissionais em Santa Catari-
na ao fato de sua universidade federal possuir um numero significativo
de pesquisadores da linguistica e da tradugao e interpretacdo de linguas
de sinais, bem como quatro cursos de graduacao em Letras Libras, dois
bacharelados, um presencial e outro a distancia, e duas licenciaturas,
uma presencial e outra a distincia. Vale mencionar que nao se tem in-
formacdo referente a contratacio de equipes acontecendo em outro es-
tado, tanto que os nimeros ndo demonstraram tanta expressividade.

Ainda que os estados de Ronddnia (RO), Roraima (RR), Tocantins
(TO), Alagoas (AL), Rio Grande do Norte (RN), Goias (GO) e Mato
Grosso (MT) nao tenham tido respondentes a pesquisa, ao buscarmos
registros fotograficos em redes sociais ou midia, nos respectivos sites
das emissoras locais, é possivel encontrar o registro de algumas dessas
atuagdes interpretativas nos debates politicos. Entretanto, por algum
motivo esses profissionais ndo desejaram participar desta pesquisa ou o
questiondrio ndo chegou até eles.

Em continuidade, perguntamos sobre a faixa etaria em que os res-
pondentes deram inicio ao aprendizado da Libras (Grafico 3).
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Gréfico 3 - Faixa Etdria de aprendizado da Libras dos TILSP.
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 93).

Observamos que no total de respondentes, seis sdo filhos ouvin-
tes de pais surdos, em inglés Child of Deaf Adults — CODA. Sabemos
que a maijoria dos CODAS se desenvolve linguisticamente em meio a
duas linguas e duas culturas, mesclando experiéncias visuais e sono-
ras em sua aquisi¢do de linguagem. Um dos respondentes adquiriu a
Libras entre 0 e 5 anos, mas como ndo é Coda, supomos que este te-
nha aprendido em contato com conhecidos surdos de seu circulo so-
cial. Quatro aprenderam Libras entre 6 e 10 anos e sete entre os 11 e 15
anos. E importante mencionar que nio investigamos em qual contexto
esse aprendizado se deu e que nio coletamos dados para inferir como
e porque aprenderam a lingua nestas faixas etdrias. Vinte e um respon-
dentes adquiriram a Libras entre os 16 e 20 anos, uma idade préxima da
conclusao do ensino médio e do ingresso na universidade. Sabendo que
o reconhecimento da Libras se deu pela Lei 10.436, em 2002, supomos
que estes tiveram contato formal com a lingua dada a sua disseminagao
a partir da supracitada legislacao.

Os demais 16 respondentes aprenderam Libras no ensino superior
ou a partir do contato com a disciplina de Libras em graduagdes na
modalidade de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, em
curso normal de nivel médio ou superior, no curso de Pedagogia e/ou
de Educagdo Especial, como preconizado nos dois paragrafos do art. 3°
do Decreto 5.626 em 2005, ou pela formacio no curso de Letras Libras,
criado em 2008, a partir de uma “agdo por parte de alguns candidatos
ouvintes reivindicando a formagao também para os profissionais tradu-
tores e intérpretes” (QUADROS, 2014, p. 11).

244



7 ESCOLARIDADE E FORMACAO

A segunda se¢ao possui questdes sobre a formac¢ao académica, as
quais abordam a escolaridade, a certificagao nacional de proficiéncia
(ProLibras). Mesmo sabendo que existem varias certificagdes, optamos
em limitar nossa questdo ao ProLibras, ja que foi realizado em nivel na-
cional. Perguntamos também sobre a formagao especifica como TILSP
em cursos de formacdo continuada, cursos livres, graduagdo ou pods-
-graduagdo lato ou stricto sensu.

Buscando entender a formacao destes 55 profissionais, pergunta-
mos sobre a formag¢ao académica e assuntos associados a esta questdo
da qualificagao profissional. Obtivemos os seguintes dados (Grafico 4):

Grafico 4 - Escolaridade dos TILSP.

Doutorado Completo [N 1
Doutorado em Andamento [N

Mestrado Concluido I 6
Mestrado em Andamento I 1 1
Especializagdo Concluida I, 11

Especializagiio em Andamento NI 7
Superior Completo I 11
Superior Incomplete NG

o 2 4 [ 3 10 12

Fonte: Dos Santos (2020, p. 95).

Desde os anos de 1980, quando os TILSP comegaram a atuar
em contextos educacionais e religiosos, a busca por profissionalizagdo ¢
uma constante e o entendimento de que qualquer pessoa pode se tornar
um TILSP, ndo apenas os familiares de surdos sinalizantes, tornou-se
comum. Essa profissionalizagdo tem sido construida gradativamente e
vem ganhando certo incentivo com a sanc¢do da Lei 12.319/2010, assim
como ocorreu com o Decreto 5.626/2005 que em seu art. 17° define que
“a formagao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
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efetivar-se por meio de curso superior de Tradugao e Interpretagao, com
habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005).

Cabe ressaltar que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, promul-
gado pela Lei 13.146 de 6 de julho de 2015, traz em seu escopo uma
nova orientagdo para com os requisitos profissionais para o TILSP. E,
por mais que tal estatuto oriente que estes sdo padrdes profissionais mi-
nimos para atuagdo em contexto de educagdo, precisamos registrar que
ele entra em conflito com a Lei que reconhece a profissio. Embora o
nivel médio seja preconizado como exigéncia na Lei 12.319/2010, esta
nova legislagdo retoma o definido no Decreto 5.626/2005 e define que

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagio
basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e cer-
tificado de proficiéncia na Libras;

IT - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a
tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacgio
e pos-graduacgdo, devem possuir nivel superior, com habilita-
¢do, prioritariamente, em Tradugdo e Interpretagdo em Libras.
(BRASIL, 2015).

Ao observarmos a escolaridade atual dos respondentes, vemos que
seis ainda estao se graduando, 11 ja possuem o nivel superior, sete pos-
suem uma especializagdo em andamento, 11 ja concluiram a especiali-
zagdo, 11 estdo em fase de mestrado ainda ndo finalizado, seis ja con-
cluiram o mestrado. Quatro dos respondentes estao com doutoramento
em andamento e um ja o concluiu. Observamos que a escolaridade dos
profissionais TILSP que atuam em debates politicos televisionados esta
em ascensao, ou seja, por mais que a legislagdo da profissao defenda, em
seu art. 4°, “a formacao profissional do tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa, em nivel médio” (BRASIL, 2010) os profissionais
que atendem a esta demanda estao mais alinhados com o Decreto 5.626
do que com a Lei 12.319.

Ainda sobre o Decreto, os parlamentares se preocuparam com for-
mas de atender a demanda crescente da inser¢do de profissionais TILSP
no mercado de trabalho. Assim surgiu o Exame ProLibras, “um exame
de proficiéncia propriamente dito e uma certificagdo profissional pro-
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posto pelo Ministério de Educagdo como uma agdo concreta’, em outras
palavras “esse exame objetiva avaliar a compreensédo e produgédo na lin-
gua brasileira de sinais — Libras” (QUADROS et al., 2009, p. 23). Quan-
do perguntados sobre o Exame Nacional de Certificagao de Proficién-
cia, o famigerado ProLibras, temos a seguinte configuragao (Gréfico 5):

Grdfico 5 — Quanto a realizacdo do Prolibras pelos TILSP.
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 97).

Estabelecido como uma medida temporaria, para suprir as de-
mandas daquele momento, o Exame Nacional de Certificacdo de Profi-
ciéncia foi instituido pelo art. 20° do Decreto 5.626/2005 que definia que
“nos proximos dez anos, a partir da publicacao deste Decreto, o Minis-
tério da Educagéo ou instituigdes de ensino superior [...] promoverao,
anualmente, exame nacional de proficiéncia em tradugio e interpreta-
¢ao de Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005). Ainda no paragrafo
unico, deste mesmo artigo, foi preconizado que “o exame [...] deve ser
realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa fungéo,
constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de
Libras de institui¢des de educagdo superior” (BRASIL, 2005).

Iniciado em 2005, o ProLibras deveria ter sido realizado até o ano
de 2015. Entretanto, de um total de 10 edi¢oes, previstas no Decreto,
apenas sete foram efetivamente implementadas, a priori, ele era rea-
lizado pela UFSC, até o ano de 2010, quando o Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos (INES) assumiu sua realizacdo. Entretanto, sob a
responsabilidade do INES foram realizadas apenas duas edi¢oes, a de
2012/2013 e 2015, inclusive com o apoio da UFSC.
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Por se tratar de uma certificagao, tal exame ndo ¢ um requisito
fundamental para a atuagdo de TILSP em debates politicos televisiona-
dos, ndo sendo, portanto, um fator preponderante para a inclusio ou
exclusdo deste profissional do mercado de trabalho, tanto que 15 res-
pondentes afirmaram que nao possuem a certificagdo e, mesmo assim,
estdo inseridos no ambito profissional.

Ainda em relagdo a escolaridade e/ou formagao, perguntamos
também se os respondentes realizaram alguma formagdo especifica
para atuacao como TILS, pois hoje encontramos uma série de perfis
formativos para este profissional, os quais estdo previstos, por exemplo,
no Decreto 5.626/2005 e a Lei 12.319/2010, como podemos ver abaixo
(Grafico 6).

Grafico 6 - Formagdo especifica.
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Linguistica Aplicada - Tradugio 6
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 98)

O curso de formagao especifica mais realizado pelos responden-
tes, no caso por 22 deles, foi a graduagdo em Letras Libras Bacharelado,
que esta para além do nivel de formagao previsto na Lei 12.319, porém
respaldado pelo Decreto 5.626. Ainda temos no Brasil a oferta de cur-
sos livres em entidades representativas dos surdos, como associagdes e
federagdes, por exemplo. Na pesquisa, 21 dos respondentes indicaram
ter realizado cursos com este perfil formativo. Ainda sobre a formagdo
especifica, 18 dos respondentes realizaram os chamados cursos de ex-
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tensdo, que tém por norte enriquecer o conhecimento profissional sobre
determinado tema, aprimorando suas habilidades em um campo de es-
tudo ou atividade pratica.

Cabe aqui destacar que o Prof. Me. José Ednilson Gomes de Souza
Junior, ministrou um curso de extensio intitulado “Tradugéo e Inter-
pretacao Audiovisual: O Intérprete de Libras na tela” nos estados do Rio
de Janeiro (2013), do Amazonas (2014) e de Santa Catarina (2015), ten-
do em vista que “o professor é Membro do Grupo [Nucleo] de Pesquisa
em Interpretagdo e Tradu¢ao de Linguas de Sinais - InterTrads, registra-
do no CNPgq, coordenando a linha de pesquisa Traducéo e Interpretagdo
em contextos Midiaticos” (BIANCHINTI, 2015 p. 78). O proximo perfil
formativo é o de cursos livres em instituicdes privadas, que foi o curso
especifico indicado por 11 respondentes; que sdo cursos ministrados
por profissionais que ja atuaram como TILSP e agora ocupam a fun-
¢do de professor, em empresas que visam ofertar este tipo de formagao,
transmitindo seus conhecimentos de maneira didatica para os partici-
pantes do curso.

Ainda temos oito que indicaram como formacgéo especifica os cur-
sos profissionalizantes que sao aqueles realizados, em média duragéo,
para se especializar em alguma drea e comegar a trabalhar o quanto an-
tes nela; nestes sdo englobados os cursos de técnicos, sendo os primeiros
em nivel médio e os segundos em nivel superior. Seis dos responden-
tes indicaram que a formagao especifica foi em nivel de pds-graduagiao
através de mestrado académico em ET ou Linguistica Aplicada. Tive-
mos também dois respondentes que indicaram a realizagdo de cursos
tecnologos como formagéao especifica, o que é surpreendente, pois essa
formagdo ndo ¢ muito comum. O doutorado em ET ou em Linguistica
ainda foi indicado por um respondente como formacao especifica. Por
fim, dois respondentes indicaram que ndo possuem nenhuma formagao
especifica em tradugao e interpretagéo.

Cabe ainda salientar que estes cursos especificos levam em consi-
deragao apenas a tradu¢ao/interpretagdo como formagao especifica, isto
é, ndo considera a formacao especifica para atuar com TAV ou ainda
com TAVa, ou seja, em ambito nacional ainda ndo conseguimos mapear
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a existéncia de cursos especificos para a formagao do profissional para
atuar especificamente nesse contexto profissional.

8 EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Seguiremos para algumas questdes que estabelecemos com o in-
tuito de coletar informagdes sobre a experiéncia profissional dos res-
pondentes. Assim, nos questionamos quanto ao tempo de servigo como
TILSP, aos contextos de atuagao profissional, aos tipos de texto ja tra-
duzidos, bem como quanto a preferéncia na interpretagio, direta (i.e.,
dalingua B paraa A) ou inversa (i.e., da lingua A para a B). Além disso,
perguntamos sobre o tipo de atuagdo mais comum, a jornada semanal
de trabalho, a experiéncia com textos, audiovisuais e midiaticos, e a fre-
quéncia com que desenvolvem atividades de tradu¢do e interpretagdo
em contextos audiovisuais/mididticos. Para isso, usamos uma Escala
Likert — que é um tipo de escala de resposta psicométrica usada habi-
tualmente em questiondrios para medir a frequéncia com que o sujeito
realiza alguma atividade — que variou da seguinte forma: nunca, rara-
mente, as vezes, quase sempre e sempre.

Perguntamos sobre o tempo de atuagao profissional, mas nao defi-
nimos o que seria este “ser profissional”, pois como vimos, anteriormen-
te, as legislacdes divergem sobre a forma¢ao minima necessaria. Como
opgoes, indicamos quinquénios (Grafico 07).

Gréfico 07 - Tempo de atuacdo profissional
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 104).
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No inicio do século XXI, nao tinhamos sequer o reconhecimento
legal da Libras enquanto meio de comunicagao e expressdo das comu-
nidades surdas. Todavia, ja tinhamos profissionais atuando nas mais
diversas demandas interpretativas, assim como cinco dos nossos res-
pondentes indicam, tanto que a Feneis, ainda em 1992, funda o Depar-
tamento Nacional de Intérpretes para suprir a demanda nacional por
TILSP.

Os 11 respondentes que indicaram de 16 a 20 anos tiveram sua
atuagdo em um momento impar, pois estiveram presentes num periodo
em que as maijores conquistas das comunidades surdas e dos TILSP —
no que tange a legislagio — foram amplamente discutidas, votadas e
aprovadas pelos 6rgaos competentes. Ja os 15 respondentes que atuam
entre 11 e 15 anos, puderam, provavelmente, se beneficiar de um curso
superior voltado para a formacdo de TILSP, avancando em relacdo aos
profissionais que antes se formavam em espagos apenas comunitarios e
passando a adentrar os espacos formativos universitarios contribuindo
com o status profissional da categoria.

A maijoria dos respondentes, 20 no total, atuam entre 6 e 10 anos,
estes vislumbraram a primeira década da formagdo em nivel superior e
ainda puderam acompanhar a construcio da Lei 12.319/2010. Os pro-
fissionais mais recentes, quatro dos respondentes, atuam entre 1 e 5 anos
e puderam observar a maturagdo da profissdo e a reflexdo sobre uma
nova legislacao, que estd em discussdo em 2020'". Outra informagao im-
portante é sobre qual(is) é(sao) o(s) contexto(s) de atuagdo (Grafico 08).

11 Nos referimos ao Projeto de Lei 9.382/2017 que dispde sobre o exercicio profissional e
condigdes de trabalho do profissional tradutor, guia-intérprete e intérprete de Libras, re-
vogando a Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010.
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Grdfico 08 - Contextos de atuacdo
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Fonte: Dos Santos (2020, p.105).

Podemos observar, acima (Grafico 08), que, ainda hoje, o contex-
to educacional é o contexto que mais absorve os TILSP, sendo que 44
deles, indicaram atuar em contexto de educacdo bdsica, 45 na educa-
¢do superior e quatro selecionaram a opg¢ao “outros” e apontaram ainda
atua¢do em ensino médio integrado e ensino técnico. Quadros (2004, p.
59) afirma que esta é a area de atuagdo mais requisitada, pois “escolas
publicas e particulares tém surdos matriculados em diferentes niveis de
escolarizacao” que demandam uma quantidade significativa de profis-
sionais, fazendo com que o contexto educacional seja um grande campo
de atuagdo para os TILSP, por isso que “a maioria das pesquisas a respei-
to da atuagdo do ILS [intérprete de lingua de sinais] estd focada na area
educacional, e poucas se interessam pelo intérprete em outras areas de
atua¢ao” (SANTOS, LACERDA, 2018, p. 64).

Nos dados apresentados, acima (Grafico 08), vemos que todos os
contextos elencados foram marcados e a op¢ao de outros ainda foi uti-
lizada sete vezes, demonstrando a existéncia de contextos que sequer
foram apresentados como opgdo. Um outro ponto que nos chama a
atengdo é o fato de, na pagina introdutdria do questionario, termos per-
guntado aos respondentes se eles ja haviam atuado em debates politicos
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televisionados, sendo que os 55 indicaram que sim. Todavia, ao pergun-
tarmos sobre os contextos de atuagdo, apenas 49 deles apontaram ter
atuado em contextos midiaticos/audiovisuais, o que indica certa incon-
sisténcia nas respostas, a qual ndo sabemos se advém do modo como o
contexto foi nomeado no questionario.

Perguntamos ainda sobre os tipos de texto que eles traduzem ou ja
traduziram na direcionalidade inversa, isto ¢, de portugués para Libras,
tendo em vista que o texto multimodal pode estar inserido em diversos
contextos. As respostas foram compiladas e organizadas a seguir (Gra-
fico 09).

Grafico 09 - Tipo(s) de texto(s) traduzido(s) pelos respondentes
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 107)

Assim como a demanda de interpretagdo educacional é gigante,
observamos que os textos que sao utilizados em contextos educacionais,
tais como provas, materiais didéticos, atividades e semelhantes siao os
mais traduzidos. Temos que 49 dos 55 respondentes informaram traba-
lhar com este tipo de demanda tradutéria. Ao passo que 42 destes in-
dicaram trabalhar com textos midiaticos. Contudo, pela multiplicidade
textual existente, neste contexto de atuacdo, ndo detalhamos quais os
textos poderiam ser encaixados neste contexto, deixando assim a ques-
tdo como aberta.
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Um fato que chamou bastante atenc¢do foi o de um dos respon-
dentes atuar com um par linguistico diferente do pretendido por esta
pesquisa. Quando perguntado sobre qual tipo de texto ele traduz, a
resposta foi marcada como “Outros” e detalhada como textos original-
mente escritos em espanhol e traduzidos para a Libras, demonstrando
de certa maneira a existéncia de uma demanda tradutéria de textos nes-
te par linguistico. Entretanto, nao foi detalhado quais sao estes textos,
de que género e porque sdo traduzidos nesta dire¢ao. Ainda na opgdo
outros, tivemos ciéncia que um dos nossos respondentes atua também
com a tradugdo de “Editais e resolugdes’, tal resposta esta alinhada com
o preconizado no art. 30°, da Lei 13.146/2015, a qual estipula que “nos
processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas institui¢oes de ensino superior e de educagéo profissional e tecno-
légica, publicas e privadas, devem ser adotadas [...]” diversas medidas,
uma delas, grafada no inciso VII ¢ a “tradugdo completa do edital e de
suas retificacdes em Libras” (BRASIL, 2015).

Vale destacar que nos debates politicos televisionados a direcdo de
interpretagao, na maioria das vezes, é a inversa, isto é, da lingua A (por-
tugués) para a lingua B (Libras) dos profissionais, salvo algumas poucas
excegdes — como no caso dos Codas que costumam atuar entre duas
linguas A. Além disso, quando temos um candidato surdo concorren-
do ao pleito, esta interpretacdo também é marcada pela direcionalidade
direta (dalingua B para A). Considerando a direcionalidade, questiona-
mos a preferéncia dos respondentes em relacdo a direcio da interpreta-
¢do (Grafico 10).

254



Grdfico 10 - Preferéncia de direcionalidade na interpretacao intermodal
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Fonte: Dos Santos (2020, p. 108).

Podemos afirmar que “nao ha davidas de que a diferenga de mo-
dalidade causa efeitos de modalidade [no processo de tradugao de/para]
a lingua de sinais” (RODRIGUES, 2013, p. 43), nesse sentido, podemos
considerar que ha a necessidade de os TILSP desenvolverem uma com-
peténcia que abarque a questdo da intermodalidade da tradu¢io no par
portugués-Libras, como vemos em Rodrigues (2018b), a qual pressu-
poe, inclusive, diferentes habilidades de lidar com a direcionalidade
da interpretagdo. Segundo Chaiube e Aguiar (2016, p. 14), “relatos de
profissionais da drea indicam maior dificuldade de interpretagdo [na di-
recdo direta]”. Na pesquisa realizada, 5,5%, ou seja, trés respondentes,
preferem interpretar na diregdo direta, demonstrando que existe certo
receio dos profissionais em assumir essa direcionalidade na interpre-
tacdo; esta ndo é apenas uma caracteristica dos TILSP brasileiros, vis-
to que Nicodemos e Emmorey (2013) nos mostram que isso também

acontece no contexto internacional, pois

os intérpretes de linguas orais (unimodais [intramodais]), geral-
mente, preferem interpretar da lingua ndo dominante (L2) para
a lingua nativa (L1). Curiosamente, os intérpretes de linguas de
sinais (bimodais [intermodais]) expressam o viés oposto, prefe-
rindo interpretar de L1 (lingua falada) para L2 (lingua sinaliza-
da). NICODEMOS; EMMOREY, 2013, p. 624, tradugdo nossa).
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Em contrapartida, 38,2%, ou seja, 21 respondentes, preferem rea-
lizar a interpretacdo na direcdo inversa, que compreende, majoritaria-
mente, a demanda de servigos de interpretagao intermodal. Neste sen-
tido, a maioria dos TILSP, principalmente em contextos educacionais e
contextos de TAV, atuam nesta direcionalidade. Citando os contextos
de TAV, o debate politico televisionado, cria uma demanda de inter-
pretacdo exatamente nesta direcionalidade, salvo quando hd candida-
tos surdos concorrendo, o que infelizmente ainda ndo foi observavel,
desde 1982 quando tais debates passaram a ser transmitidos ao vivo.
Os demais, 31 respondentes, isto é 56,4%, afirmaram que ndo possuem
nenhuma preferéncia de direcionalidade na interpretagao.

O Google Forms, plataforma utilizada para coletar estas informa-
¢Oes, apresenta as respostas agrupadas ou individualizadas, nos permi-
tindo cruzar as informagoes de questdes diferentes. Se considerarmos
os dados de faixa etdria (Grafico 1) com as informacdes relacionadas
a preferéncia de modalidade, temos trés TILSP entre 23 e 27 anos que
preferiram realizar a interpretagdo apenas na dire¢do inversa; oito pro-
fissionais entre 23 e 27 anos, 12 entre 33 e 37 anos e um com mais de
53 anos, os quais preferiram realizar a interpretagdo apenas na direcdo
direta; 14 entre 28 e 32 anos, quatro entre 33 e 37 anos, trés entre 38 a 42
anos, sete entre 43 e 47 anos e trés entre 48 e 52 anos, 0s quais optaram
por ambas as direcionalidades sem estabelecer uma preferéncia entre
elas.

Tais dados sao semelhantes aos encontrados por Nicodemos e Em-
morey (2013) que definiram tal caracteristica, observavel no mercado
de trabalho, como assimetria da direcionalidade, ou seja, preferéncia
por uma dire¢do em detrimento de outra durante o processo interpre-
tativo. Vimos que os TILSP que preferem interpretar na direcionalidade
inversa estao nas duas primeiras e na ultima faixa etaria desta pesquisa,
assim como as autoras que perceberam que esta assimetria é observavel
em intérpretes iniciantes (p. 633), ja que eles, por exemplo, ainda estdo
em vias de desenvolvimento da capacidade de se auto monitorar quanto
a producio do discurso em L2, sendo que em L1, ele se escuta e é capaz

256



de realizar este automonitoramento de maneira mais espontanea e in-
dividualizada.

CONSIDERACOES

A inser¢ao do TILSP em demandas de TAV, mais precisamente de
TAVa, tem aumentado no Brasil consideravelmente gragas a forca das
legislagoes que paulatinamente vem demarcando a importancia e obri-
gatoriedade da presenca destes profissionais neste contexto especifico, ja
que a televisdo é um dos principais meios de acesso a informagdes para
a populagio.

A questdo que nos norteou nesta pesquisa foi: quem é, qual a for-
macio e que tipo de atuacdo tem o TILSP na tradugdo audiovisual de
debates politicos no Brasil? Os dados coletados por Dos Santos (2020),
e apresentados acima, nos mostram que este profissional possuiria, ge-
ralmente, entre 33 e 37 anos, seria do sexo masculino, teria aprendido
Libras a partir de 16 anos, possuiria nivel superior completo, com es-
pecializagdo em traducao/interpretagao, e, até mesmo, titulo de mestre.
Quanto as avalia¢des de proficiéncia, este profissional teria o ProLibras
e estudos em cursos livres realizados em institui¢des privadas. Todavia,
ele ndo possuiria nem um curso, em qualquer nivel, especificamente
direcionado a TAV, o que nos mostra uma lacuna formativa a ser abor-
dada em pesquisas futuras que versem em propor metodologias e/ou
propostas formativas que preencham isso.

Ao analisar a atuagdo profissional, este possuiria mais de cinco
anos de atuagdo, o que indicaria certa maturidade para assumir uma
demanda de trabalho tdo complexa quanto um debate politico televisio-
nado, porém este ndo é o Ginico contexto que este profissional trabalha,
sendo secundario a ele, ja que a atuagdo em contexto educacional se
destaca.

Quando questionados quanto aos textos manipulados no processo
tradutdrio, observamos que o principal texto trabalhado seria o edu-
cacional, hipotetizamos que a TAV que se insere neste contexto é a de
materiais didaticos; o segundo tipo de texto trabalhado seria aquele vei-
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culado nas midias como propagandas, pronunciamentos e reportagens.
Um fato que foi observado é que mesmo atuando, prioritariamente, na
direcionalidade inversa de tradugéo, ou seja, de portugués para Libras,
este profissional prefere a direcionalidade direta, de Libras para portu-
gués, por mais que esta, neste contexto, seja mais rara e nao tenha acon-
tecido no recorte selecionado para esta pesquisa, isto é, de 2012 a 2018.

Tendo por certo que tratamos aqui apenas da atuacdo em TAV,
como recurso de acessibilidade em debates politicos, tais dados podem
ser utilizados e, até mesmo, revistos em pesquisas futuras que versem
sobre o perfil formativo e profissional de TILSP que atuam em outras
demandas de TAVa do tipo Janela de Libras.
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ASPECTOS DIDATICOS E METODOLOGICOS NA
FORMACAO CONTINUADA DE INTERPRETES DE
LINGUA DE SINAIS EXPERIENTES: REFLEXOES
PARA UMA PEDAGOGIA DA INTERPRETACAO
INTERMODAL

Vinicius NASCIMENTO'

1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresento aspectos didaticos e metodolégicos
adotados em minha pesquisa de doutorado?, realizada no campo da
Linguistica Aplicada, que objetivou compreender a relagdo de saberes
prévios (praticos) e adquiridos (tedricos) de intérpretes de lingua de si-
nais experientes em um curso de pds-graduagao lato sensu em tradugao
e interpreta¢ao em Libras-portugués.

Descrevo os aspectos tedrico-praticos, a partir da perspectiva
bakhtiniana, dos estudos da interpretacao e da ergologia, que contri-
buiram para a elaboragdo da ideia de aula para forma¢ao continuada

1 Doutor (2016) e Mestre (2011) em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) e Bacharel em Fonoaudiologia
(2009) pela mesma instituigdo. Professor Adjunto I do Departamento de Psicologia da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) no curso de Bacharelado em Tradugéo e
Interpretacdo em Libras e Lingua Portuguesa. Coordenador do Laboratdrio de Tradugdo
Audiovisual da Lingua de Sinais (LATRAVILIS/UFSCar). Pesquisador com Auxilio Re-
gular a Pesquisa da Funda¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP
- Processo 2017/21970-9). E-mail: nascimento_v@ufscar.br

2 Trata-se da minha pesquisa de doutorado (NASCIMENTO, 2016), desenvolvida no Pro-
grama de Pés-graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC-
-SP, sob a orientagdo da Profa. Dra. Beth Brait com financiamento do CNPq (Processo:
164738/2013-4) a quem agradeco a possibilidade de desenvolver a pesquisa no qual este
artigo resulta.
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de profissionais como um evento que permite diferentes transi¢oes das
posi¢des enunciativo-discursivas dos sujeitos no processo de ensino-
-aprendizagem e como espago possivel, no caso do grupo observado,
de ressignificacao de saberes a partir do encontro desses sujeitos com a
sua propria pratica e com outros que atuam na mesma atividade. Neste
texto, ndo serdo apresentados os dados construidos durante a pesquisa,
mas, apenas, a discussao teérico-metodologica que envolveu o percurso
do estudo.

O ponto de partida dessa discussao esta naquilo que denomino
como contradigdo legislativa (NASCIMENTO, 2016) para a formagéo de
profissionais da traducéo e da interpretagdo de lingua de sinais (TILS)
no Brasil, ou seja, os mandos, desmandos, dizeres e “desdizeres” em di-
ferentes documentos legais sobre como, onde e quando deve acontecer
a formacdo desses profissionais. Essa contradicao pode ser observada,
dentre outros aspectos, nos antdnimos que se apresentam sobre a for-
mag¢ao em nivel superior demandada em documentos — do mais recen-
te a0 mais antigo — como a Lei 13.146/15, denominada de Lei Brasileira
de Inclusao (LBI), a Lei 12.319 que regulamentou a profissdo de Tradu-
tor e Intérprete da Libras e o Decreto 5.626/05, que regulamentou as
Leis 10.098/00 e a Lei 10.436/02.

Esses trés documentos apresentam diferentes determinagdes so-
bre a formacao de tradutores e intérpretes de Libras-portugués e pro-
movem, com a contradi¢do posta, uma verdadeira confusdo sobre os
espagos formativos e sobre a demanda, por quem contrata, da exigéncia
necessaria para que um profissional atue nas atividades tradutorias e/ou
interpretativas junto a comunidade surda.

O texto mais recente, o da LBI, publicado em 2015, aponta no ca-
pitulo IV, Direito a Educagdo, no artigo 28, no inciso XI, que “incumbe
ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar [...]” a “formagao e disponibilizacao de professo-
res para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intér-
pretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”.

No inciso 2° do mesmo artigo encontra-se a seguinte determina-
¢ao:
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§ 2° Na disponibilizagido de tradutores e intérpretes da Libras a
que se refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar
0 seguinte:

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo
basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e cer-
tificado de proficiéncia na Libras;

IT - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a
tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagio
e pos-graduacgdo, devem possuir nivel superior, com habilita-
¢do, prioritariamente, em Tradugdo e Interpretagdo em Libras.
(BRASIL, 2015, s/p).

Neste documento, a formagdo de tradutores e intérpretes de Li-
bras-portugués é mencionada apenas no capitulo direcionado aos di-
reitos das pessoas com deficiéncia a educagdo. Nao ha na LBI qualquer
mengio a formacao desses profissionais para atuagdo em outras esferas.
Entretanto, mesmo na educagéo, 0 que se apresenta é uma diferenqa
formativa para profissionais que atuem em diferentes contextos, a sa-
ber, a educagao basica e o ensino superior. No caso do profissional que
possua, no minimo, o ensino médio, a lei determina a apresenta¢do do
certificado de proficiéncia em Libras, mas sem fazer mengéo a que cer-
tificagdo se trata. Pressupde-se, pela leitura do contexto historico, que
o documento exigido é o mesmo que foi emitido pelo Ministério da
Educacao entre 2006 e 2015, o chamado ProLibras, que avaliou pro-
fissionais com nivel médio e superior em provas de interpretagdo, mas
que habilitou todos os aprovados a atuar na tradugdo e na interpretagdo
sem ter avaliado, de fato, as competéncias ligadas a primeira atividade.
Essa leitura, todavia, é uma hipotese, visto que a LBI ndo detalha que
certificado de proficiéncia seria necessario. Para atuagao na educagdo
superior, a lei determina que os profissionais possuam curso de nivel su-
perior e que seja, preferencialmente, voltado a Traducao e Interpretagdo
de/para Libras. Caso ndo possua a formagao exigida, o profissional pode
ter qualquer curso de graduagao e o mesmo certificado de proficiéncia
exigido para quem possui o nivel médio.

264



O que se coloca, nesse caso, além da diferenca na formacao, é uma
concepgdo sobre a educagdo de surdos e a distingao entre a educagio
basica e a educagao superior. Certamente, os profissionais que atuam
nesses diferentes niveis de ensino precisam apresentar competéncias es-
pecificas voltadas a esfera educacional e aos seus diferentes niveis. To-
davia, a exigéncia de nivel médio para a educagdo basica denuncia uma
desvalorizacdo da educagédo inicial dando a entender que para atuar
com criangas surdas o profissional da tradugdo e da interpreta¢ao nio
precisa de formagdo especifica. Desse modo, no que diz respeito a esse
documento, os aforismas apontam nao apenas para a arbitrariedade na
formacao de TILS, mas, especialmente, para uma desvalorizagao das sé-
ries iniciais como espagos de constituigdo subjetiva de criangas surdas’.

Na Lei 12.319, sancionada no dia 1 de setembro de 2010, houve
vetos no que diz respeito a exigéncia do nivel superior e, também, para
a criagdo de conselhos profissionais para fiscalizagao da atividade. O
trecho vetado apresentava o seguinte texto:

Art. 3¢ E requisito para o exercicio da profissio de Tradutor
e Intérprete a habilitagdo em curso superior de Tradugio e
Interpretagdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.
Paragrafo unico. Poderdo ainda exercer a profissdo de Tradutor
e Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa:

I - profissional de nivel médio, com a formacio descrita no art.
4°, desde que obtida até 22 de dezembro de 2015;

IT - profissional que tenha obtido a certificagdo de proficiéncia
prevista no art. 5° desta Lei. [...]

3 Aqui vale uma ressalva. O movimento surdo e os pesquisadores da educagdo de surdos
defendem que a educagéo bilingue para criangas surdas deve acontecer das séries ini-
ciais até o ensino fundamental II. Defendem, ainda, que nas primeiras fases do proces-
so educacional a crianca surda deva estar com pares surdos e com professores bilingues
(preferencialmente surdos) para que haja aquisi¢do mais espontinea possivel da lingua
de sinais, visto que 95% das criangas surdas nascem em familias ouvintes e aprendem a
sua primeira lingua no contexto educacional (LODI; LACERDA, 2009). Essa perspectiva
torna a visao educacional ai implicita ainda mais complexa, pois se o lugar para a crianga
surda se desenvolver e adquirir lingua é uma escola bilingue, por que o profissional que
atuaria com ela no no nivel basico, caso ela esteja inserida numa rede inclusiva, ndo pode
ter a melhor formacéo possivel para suprir, no limite do possivel, esse hiato?
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Art. 8° Norma especifica estabelecera a criacdo de Conselho
Federal e Conselhos Regionais que cuidardo da aplicagio da
regulamenta¢do da profissio, em especial da fiscalizacdo do
exercicio profissional. (BRASIL, 2010, s/p).

As razdes do veto também podem ser lidas no documento dispo-
nivel no site oficial do planalto:

Razdes dos vetos

O projeto dispde sobre o exercicio da profissdo do tradutor e in-
térprete de libras, considerando as necessidades da comunidade
surda e os possiveis danos decorrentes da falta de regulamen-
tacdo. Nao obstante, ao impor a habilitacdo em curso superior
especifico e a criagdo de conselhos profissionais, os dispositivos
impedem o exercicio da atividade por profissionais de outras
areas, devidamente formados nos termos do art. 4° da proposta,
violando o art. 5° inciso XIII da Constitui¢do Federal (BRASIL,
2010, s/p).

Os vetos tiveram consequéncias diretas na expansdo do campo de
trabalho e na promogao da formagdo de novos profissionais. No entan-
to, estes vetos, que reverberaram de maneira signiﬁcativa entre os tra-
balhadores e pesquisadores da area, ndo aconteceram sem motiva¢ao. A
politica governamental para a educa¢do na época direcionava seus in-
vestimentos e energias para a formac¢ao de profissionais em nivel médio
e técnico por meio de agdes como, por exemplo, o Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), e a expansdo dos
Institutos Federais que promovem a formagao neste nivel educacional.
A regulamentagdo da profissdo, assinada neste contexto sdcio-politico,
esteve sob a coercdo desta politica a fim de fazer valer a proposta de
expansao e educagao profissional e tecnoldgica no pais. Somado a tudo
isso, o niimero de universidades que ofereciam o curso de formagao em
nivel superior no Brasil ainda era infimo, limitando-se, apenas, a Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC) que era responsavel por
oferecer, a distdncia, o curso de Bacharelado em Letras Libras em quinze
polos parceiros por todo o territorio nacional, mas sem prospecgdo de
continuidade ap6s a conclusdo daquelas turmas. Sendo assim, a Lei que
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deveria reconhecer a formagao especifica para o profissional da tradu-
¢do e interpreta¢ao de linguas de sinais no Brasil, na verdade, apenas
manteve o status quo da profissdao sem abrir qualquer possibilidade de
formagdo em esferas institucionais em nivel superior.

E o ultimo, dos trés documentos citados, é o Decreto 5.626/05,
que regulamentou a Lei de Acessibilidade, 10.098/00, e a Lei de Libras,
10.436/02, indicando, ai sim, a formacao em nivel superior:

CAPITULO V

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE
LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formagao do tradutor e intérprete de Libras - Lin-
gua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de
Tradugédo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua
Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste
Decreto, a formagao de tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagéo profissional;

IT - cursos de extensdo universitaria; e

III - cursos de formagdo continuada promovidos por institui-
¢des de ensino superior e institui¢des credenciadas por secreta-
rias de educacio.

Paragrafo unico. A formagéo de tradutor e intérprete de Libras
pode ser realizada por organiza¢des da sociedade civil represen-
tativas da comunidade surda, desde que o certificado seja conva-
lidado por uma das institui¢coes referidas no inciso III (BRASIL,
2005).

Todavia, como descrito anteriormente, os dois documentos que
discutem o tema da formagao do tradutor e intérprete de Libras-portu-
gués, que vieram depois desse Decreto, parecem desconstruir a ideia da
formacao superior para esses profissionais porque, de um modo ou de
outro, a exigéncia dessa formagdo parece ir de encontro aos pressupos-
tos constitucionais de exercicio de qualquer oficio no pais. Ao limitar a
atuagdo para aqueles que possuem a formacao, centenas de profissionais
ficariam impedidos de atuar mesmo que ja estivessem em campo.
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Os documentos citados somados ao Plano Viver Sem Limites (De-
creto 7.612/11), que instituiu o plano nacional dos direitos das pessoas
com deficiéncia, sao frutos de uma série de medidas inclusivas instaura-
das no Brasil desde o comeco deste século para a promogao dos direitos
sociais, comunicacionais, educacionais, linguisticos e de acessibilidade
da comunidade surda brasileira. Essas politicas sdo efeitos de uma luta
histdrica do movimento surdo, dentre outros movimentos de pessoas
com deficiéncia, que tem protagonizado didlogos e embates com os trés
poderes, desde meados da década de 1980, para exigir do Estado o di-
reito a educacio, a saude, a comunicacdo, a vida conforme preconizam
documentos internacionais que foram ratificados pelo Brasil. Porém,
apesar desses documentos serem ganhos, o que se observa nessa reali-
dade é um grande e proficuo debate e contradigdo de normas legislati-
vas, reguladoras e prescritivas para o exercicio profissional do TILS no
Brasil reverberando e configurando uma tensa e perigosa realidade de
formacéo.

No entremeio dessa contradigdo, a partir de 2005, apds a publi-
cacdo do Decreto 5.626, as instituicdes particulares de ensino superior
iniciaram um intenso processo de criacdo e abertura de cursos de espe-
cializacao em Libras com base no texto do Decreto, especialmente no
que tange aos capitulos que discorrem sobre a formagdo do professor
que atuara com surdos e do tradutor e intérprete. Com isso, um grande
leque de cursos de pds-graduagio lato sensu para a formagao de profis-
sionais que queiram atuar na area da tradugdo, interpretagao e ensino da
Libras foram criados desde entdo. No entanto, os cursos, especialmente
os que propdem abordar a tematica da tradu¢ao e/ou da interpretagéo,
longe de realmente formar ou, pelo menos, incitar a possibilidade de
aperfeicoamento das praticas de tradutores e intérpretes atuantes fo-
cam, de maneira geral, os aspectos educacionais e pedagdgicos da edu-
cacdo de surdos e dedicam, em grande parte, um modulo de vinte, vinte
e cinco ou, no melhor dos mundos, quarenta horas para tratar dessas
tematicas.

Albres (2010), em pesquisa realizada sobre os cursos de pds-gra-
duacgao lato sensu na area de Libras que propdem aperfeicoar as prati-
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cas de tradugao/interpretagdo, mostrou que as questoes curriculares e o
perfil dos discentes dos cursos sdo pontos nevralgicos nesse crescimen-
to exacerbado dos cursos de especializagdo nesse campo. A autora, que
analisou curriculos e projetos de trés diferentes instituicdes de ensino
superior particulares do Estado de Sao Paulo, problematizou a questao
mostrando que das trés instituigdes analisadas a época apenas uma reali-
zava banca de avaliagdo de proficiéncia para compor um grupo discente
com conhecimento linguistico mais nivelado. Este elemento dificultava,
segundo a autora, que os cursos focassem nas competéncias necessa-
rias para a atuacao do TILS e, por consequéncia, modificasse a proposta
transformando um curso de especializagao de tradugao e interpretagido
em um curso de introdugédo a Libras. Os alunos que cursam essa forma-
¢do saem com o titulo de especialista nesta lingua e, em alguns casos, em
tradugdo e interpretagdo, mas, muitas vezes, sem proficiéncia linguistica
em Libras e sem ter aprendido e/ou aperfeicoado — quando fluentes —
as habilidades necessarias para realizar traducio ou interpretagio.

Este contexto formativo tem efeitos diretos no campo de trabalho.
Um exemplo disso sdo as contratacdes, por parte de secretarias da edu-
cacdo de prefeituras e estados, de profissionais para atuarem no ensino,
na traducio e na interpretagdo da Libras, especialmente no campo edu-
cacional, com base nos critérios apresentados no Decreto 5.626/05 que
privilegia a apresentacdo de uma formagdo ou exame de proficiéncia ex-
pedido pelo Ministério da Educagdo, no caso, o ProLibras. Ao focalizar
os diplomas como critérios de contratagdo, os contratantes absorvem
profissionais que passaram por cursos de especializagdo que nio traba-
lham as questdes da proficiéncia linguistica inviabilizando, portanto, o
trabalho direto com alunos surdos em Libras®.

A pos-graduagao lato sensu, que tem crescido significativamente
no Brasil, é composta por cursos com tematicas centrais com carater
técnico-profissional (FONSECA, 2004). Com a Resolu¢do n° 1 de 3 de
abril de 2001 que estabelece normas para o funcionamento da pds-gra-

4 Para detalhes sobre as diferentes nomenclaturas na contratacdo de profissionais que
atuam na traducéo e interpretagdo da Libras em contextos escolares, bem como os dife-
rentes critérios e exigéncias em editais ver o levantamento realizado por Albres e publica-
do nesse livro.
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duagio no Brasil, o Conselho Nacional de Educagédo autorizou institui-
¢des de ensino superior a abrir cursos, independente de autorizagio,
reconhecimento e renovag¢ao de reconhecimento, desde que estas sejam
credenciadas pelo Ministério da Educacio, apenas obedecendo a por-
centagem de 50% de corpo docente com titulagio minima de mestre e
carga hordria minima de 360 horas.

Segundo Fonseca (2004, p. 178),

a expansdo desse nivel de ensino resulta de varios fatores: em
primeiro lugar, da expansdo do setor privado, do mercado de
trabalho que demanda novas formas e modalidades de cursos e
niveis de ensino e, por consequéncia, amparada por politicas e
legislagdes mais flexiveis o que por certo gerou, especialmente
no campo privado, a oferta de cursos desvinculados dos critérios
académicos minimos de qualidade.

No campo da lingua de sinais, esses aspectos sdo observados, so-
bretudo, nas matrizes curriculares disponibilizadas pelos sites das ins-
tituicoes que oferecem cursos de formacao para tradutores/intérpretes
sob diferentes nomenclaturas: pos-graduagao em Libras, Libras e edu-
cacdo de surdos, intérprete/tradutor, tradutor/intérprete etc. As insti-
tuicdes que ofertam cursos, denunciam, pelas proprias propostas, que
os cursos sao elaborados, na sua maioria, por profissionais nao especia-
listas no campo da lingua de sinais. Constata-se esse fato, pois as disci-
plinas oferecidas, além de serem extremamente generalistas quanto a
lingua de sinais e as tematicas ligadas a surdez, nao focam, diretamente,
nas questOes e problematicas relacionadas a habilidades interpretativas
e tradutdrias. Isto significa que ha sim uma grande demanda, mas, ao
mesmo tempo, um mercado que a explora sem profissionais que deem
conta de responder a essa configuragdo de formagao, o que gera, por-
tanto, cursos sem regulaqéo, ﬁscalizagéo e consisténcia tedrico-pratico
para a formac¢do — no caso do campo da traducio/interpretacdo — de
novos profissionais.

Os cursos de especializagdo tendem a ser, geralmente, focados em
tematicas especificas, oferecendo ao estudante um aprofundamento teé-
rico-pratico sobre o tema abordado. No campo da traducio e interpre-
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tagdo da lingua de sinais no Brasil, os cursos tém sido menos especia-
listas e mais generalistas porque se propdem a ser espagos de formagio
primeira para quem ja estd no campo. Nao existem, ainda, cursos de
especializagdo em tradu¢io e em interpreta¢do de/para Libras em édreas
especificas como interpretagao de conferéncias, tradugdo e/ou interpre-
tacdo médica, educacional, audiovisual etc.

Diante deste contexto escorregadio de normas prescritivas contra-
ditérias e da necessidade de formar profissionais para que as pessoas
surdas tenham seus direitos garantidos pela legisla¢ao citada, questio-
no se (i) é possivel criar espagos formativos em cursos de pds-gradua-
¢do lato sensu visando acolher as demandas apresentadas pelo publico
que os procura, quando este publico é constituido de profissionais que
atuam neste campo, e que possuem conhecimento linguistico em Libras
e experiéncia em tradugdo e/ou interpretagio; e (ii) como produzir um
espaco formativo que possibilite aos demandantes dessa modalidade
formativa uma ressignificagdo da sua pratica a partir do encontro consi-
go mesmo e com outros que atuam na mesma atividade.

2 0 OLHAR CALEIDOSCOPICO E ALGUNS POSTULADOS TEO-
RICOS NECESSARIOS

O caminho tedrico-metodoldgico construido nesta pesquisa reve-
la ndo sé a complexidade do objeto, mas, também e sobretudo, a insis-
téncia em observa-lo por uma lente multidisciplinar. Assim como em
um caleidoscdpio, a aproximagao do olhar ao objeto me fez ver o quao
multiforme e deformante ele é. Na medida em que dele me aproximei
e vi a sua multifacetada condig¢do, me senti convocado em, no minimo,
me preocupar com sua totalidade e adotar uma fundamentagio tedrica
que permitisse observa-lo nesse sentido.

Diante de tal complexidade, alguns postulados teéricos prévios
foram elaborados a fim de clarear o caminho tedrico-metodoldgico.
O primeiro é o de que a interpretagdo interlingue é uma atividade de
linguagem, de dimensdo enunciativa, que mobiliza discursos e, com isso,
promove a interagdo entre homens e culturas. Por essa razdo, nao pode-
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riamos escapar da tarefa de explorar sua dimensédo linguageira ja que
ela, enquanto trabalho, ¢ toda linguagem. Adentramos, entdo, a dimen-
sdo dialdgica da lingua/linguagem pela lente do Circulo de Bakhtin que
dialogou com diversas correntes literdrias, psicoldgicas, linguisticas e
filosdficas e, com isso, construiu uma maneira diferente de analisar as
materialidades semioticas, especialmente as verbais. Para o Circulo, o
estudo das formas linguisticas abstratas devem ser ponto de chegada e
nao ponto de partida porque sdo as interagdes que bombeiam a lingua
a sua condi¢ao dialdgica e nao ao contrario. Por meio desta perspec-
tiva, chegaremos a dimensdo enunciativo-discursiva da interpretacdo
interlingue sem excluir os sistemas linguisticos mobilizados e as singu-
laridades dos enunciados concretamente realizados. Esse caminho sera
chamado de fundamentos bakhtinianos: lingua, enunciagdo e dialogismo.

O segundo postulado é o de que a interpretagio enquanto ativida-
de de linguagem mobilizada em contextos de formagdo para o trabalho
demanda um olhar para a sua dimensdo laboral marcada, sobretudo, na
relagdo do sujeito da atividade com a prépria atividade. Nesse ponto, nos
coube convocar uma abordagem, ainda que propedéutica, dos estudos
e reflexdes sobre o sujeito na atividade de trabalho para observar, com
o cuidado que o objeto clama, a passagem do campo da prescrigdo ao
campo da realidade, observando como os sujeitos protagonistas da ati-
vidade dimensionam os saberes da pratica em um contexto de encontro
com saberes disciplinares sobre a atividade praticada. Por isso, os funda-
mentos ergologicos apresentardo as formulagdes da ergologia, enquanto
abordagem pluridisciplinar que oferece instrumentos conceituais para
ler as demandas in locus da atividade de trabalho, considerando o cons-
tante processo de renormaliza¢do vivenciado na atividade e, para além
disso, a constante tensao e drama da atividade pressuposta pela prescri-
¢do e a impossibilidade de ser vivida, em sua totalidade, na realidade.

E o terceiro e ultimo pressuposto é o de que enquanto atividade
enunciativo-discursiva marcada por um espago-tempo proprio, a inter-
pretagdo interlingue apresenta ‘contornos” especificos que ndo se igua-
lam a outras atividades de interagio face-a-face realizadas no cotidiano.
Diante disso, ndo se pode excluir as reflexdes oriundas do emergente
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e recente campo dos Estudos da Interpretagdo que apresentam, com a
propriedade de pesquisadores que se debrugam a investigar este tipo
especifico de atividade enunciativo-discursiva, diferentes olhares sobre
a multifacetada condigdo da interpretacio interlingue. Nesse sentido,
nos fundamentos dos estudos da interpretagdo: a atividade interpretativa
serdo exploradas as especificidades desta atividade de maneira ampla
até afunilarmos sobre o nosso objeto de pesquisa: a interpretacdo inter-
lingue intermodal.

Poderia circunscrever o nosso objeto apenas no ambito dos estu-
dos enunciativo-discursivos por entendé-la como uma atividade cons-
titutivamente linguageira marcada, sobretudo, pelos atos enunciativos
dos intérpretes enquanto sujeitos singulares que mobilizam discursos.
Uma outra possibilidade seria a de circunscrevé-lo, tdo somente, no
ambito da ergologia abordando-o como atividade de trabalho condicio-
nada aos fatores normativos e renormativos de toda atividade laboral.
Ou, ainda, poderiamos limitar o nosso estudo aos estudos da interpre-
tagdo que, como disciplina, vem reivindicando e al¢ando seu espago de
estudo desta atividade e, com isso, construido instrumentalidades para
o estudo da interpretagdo enquanto atividade de mediagao de intera-
¢oes face-a-face. Qualquer decisao de analise deste objeto a partir destes
campos isoladamente seria legitima e possivel, ja que alguns pesquisa-
dores elegem um desses — ou outros — campos epistemologicos para
observar este objeto.

Entretanto, a circunscri¢ao da atividade aqui observada em apenas
uma dessas abordagens limitaria a nossa visao, ja que, neste estudo, bus-
co, como ¢ de praxe em estudos de base ou de didlogo com a perspectiva
bakhtiniana, alcangar a unidade do fen6meno em vez de limitar-nos a
algum aspecto parcial dele (SOBRAL, 2008). Neste estudo, trato da ati-
vidade interpretativa mobilizada em situagdo de formagdo para o traba-
lho. Desse modo, a escolha de apenas uma dessas abordagens amputaria
a multifacetada condi¢ao do objeto que, por mais que fechemos nossos
olhos, convoca um olhar para o todo. Certamente, nao sera abarcada de
fato sua amplitude, ja que olhd-lo de alguns lugares impede que o olhe-
mos de outros; a “totalidade” aqui é abordada dessa tripla perspectiva
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sendo, portanto, a totalidade que nds, nesse cronotopo de pesquisa, en-
xergamos. Diante disso, é preciso admitir a nossa ousadia em aborda-lo
por um viés amplo e, com isso, o tenso processo de trilhar esse caminho
tdo complexo.

O dialogo entre essas perspectivas contribuiu para o deslocamento
do dispositivo metodoldgico da autoconfrontagdo proposta no contexto
da Clinica da Atividade francesa (FAITA, 1992; VIEIRA; FAITA, 2003;
VIEIRA, 2012; CLOT, 2007) e utilizado na pesquisa. Este dispositivo
possibilita observar como o trabalhador narra, descreve e enfrenta a
concretude de sua situa¢do de trabalho. Porém, neste estudo, o disposi-
tivo foi deslocado para o contexto de formagao profissional em que tra-
balhadores que se constituiram TILS pela pratica, em servigo, mas que,
por uma coercdo legislativa (dentre outras), adentram os espagos das
institui¢coes de ensino superior a fim de, a priori, validar e, a posteriori,
ampliar seus saberes adquiridos e construidos na atividade profissional.

3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Do espac¢o para a mobiliza¢ao e aparicao dos saberes: a aula de pos-
graduacio lato sensu e o desafio da transposi¢ao didatica

Com base nesses postulados, a coleta do corpus foi realizada no
primeiro semestre de 2014 e contemplou a formac¢ao de TILS em um
curso ofertado por uma institui¢do de ensino superior privada na cidade
de Sao Paulo. O curso em que o corpus foi colhido na época da realiza-
¢ao da pesquisa possuia carga horaria total de 388 horas e era composto
por 24 disciplinas organizadas em dois nucleos e subdivididas em seis
eixos tematicos. O corpus foi coletado na disciplina Interpretagdo da Li-
bras para a Lingua Portuguesa, que estava alocada no Niicleo Especifico,
eixo de Prdtica em Tradugdo e Interpretagdo. A disciplina possuia carga
horaria total de 20 horas e objetivava propiciar aos estudantes a vivéncia
da interpretacio de discursos na direcio Libras > LP.

Essa disciplina foi escolhida por apresentar, a principio, em sua
ementa e proposta, a realizagdo de atividades interpretativas bidirecio-
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nais contemplando textos sinalizados e textos vocalizados. Além disso,
os intérpretes intermodais geralmente possuem mais dificuldades de
verter discursos da primeira para a segunda lingua do que o contra-
rio (NICODEMUS; EMOREY, 2013; RODRIGUES, 2018). No contex-
to brasileiro, isto também é uma realidade. Embora nao haja pesqui-
sas empirico-experimentais que comprovem tal hipdtese no Brasil, é
comum ouvir de profissionais que a interpretacdo da Libras para a LP
¢ mais dificil a ponto de alguns profissionais, caso precisem realizar a
interpretacao nesta diregdo — Libras-portugués — recusarem. Foi com
base nesses aspectos que a disciplina Interpretagdo da Lingua Brasileira
de Sinais para a Lingua Portuguesa foi escolhida para a coleta do corpus.

Um dos grandes desafios impostos ao curso, em seus objetivos
gerais e especificos, foi a possibilidade formativa generalista dentro de
uma carga horaria de 388 horas e, mais especificamente, em disciplinas
com carga horaria de 20 horas, sendo 16 horas de encontro presencial
(8 horas no sabado e 8 horas no domingo) e 4 em Atividades Supervi-
sionadas a Distincia (ASD). Seria possivel trabalhar habilidades inter-
pretativas em tdo pouco tempo? Do ponto de vista das instrumentali-
dades didaticas para a aquisi¢ao/apreensao/aprendizagem/revisao das
habilidades interpretativas ou, no caso da disciplina que assim focasse,
tradutorias, seria possivel abarcar, com profundidade, a centralidade te-
matica do médulo? No caso da disciplina que foi foco desta pesquisa,
seria possivel pensar a prética de interpretagdo da Libras para a LP em
20 horas e abordar a complexa relagao intermodal e interdiscursiva dos
discursos vocalizados orais e discursos sinalizados?

Essas questoes impuseram a equipe docente um direcionamento
didatico-pedagégico: o eixo das Esferas de Interpretagdo e o de Pratica
em Traducao e Interpretacdo deveriam abordar as habilidades e estra-
tégias de trabalho, enquanto os outros, tedricos, se centrariam na for-
mulagdo de conceitos para que elas pudessem acontecer. Porém, devi-
do ao dinamismo das relagdes e da polifonia constitutiva de uma aula,
na pratica, esse pragmatismo nao aconteceu. Nas disciplinas tedricas,
as praticas eram convocadas em lembrangas pelos intérpretes em for-
magcdo para darem sentidos aos conceitos. E nas disciplinas praticas, os
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conceitos eram retomados, por vezes reformulados, para que pudessem
direcionar a agdo (movimento constitutivo de cursos de formagao con-
tinuada).

Se tomarmos a aula como acontecimento, tal como defende Geraldi
(2015a), levando em consideragao de que, nela, ha a elei¢ao do fluxo
movimento interlocutivo entre os atores como inspiragao e a rejeicao da
permanéncia do mesmo e da fixidez de elementos pré-determinados —
mesmo que pelo autoritarismo curricular — veremos que a divisdo e o
acordo adotado pela coordenagio junto aos docentes nao funcionaram.
Gilles Deleuze (1984) ja havia avisado que a teoria ndo pode ser vista
sem a pratica e vice-versa; que elas sdo um conjunto de revezamento
entre uma e outra. Nesse prisma, a aula como um espago pragmatico
pré-determinado por uma voz institucional em que teoria vem primeiro
e pratica vem depois, poderia engessar a condigao autoral dos aprendi-
zes e retomar a concepgdo do século XVI em que o espago de ensino-
-aprendizagem seria o lugar de “transmissdo de conhecimentos’, isto é,
o professor transmite o saber que lhe foi dado e o aluno — no sentido
etimologico classico, sem luz — aprende o saber construido por outros
— que ndo pelo docente, mas que foi por ele transmitido (GERALDI,
2015).

No contexto dessa pesquisa, na aula, por mais que se buscasse “en-
gessa-la” — na melhor das intengdes — por meio de acordos e orien-
tagoes pedagdgicas em uma certa consigna, os saberes investidos dos
intérpretes em formacdo e dos docentes “vazavam” e impunham, cons-
tantemente, renormalizagéo e reorganizagao. Primeiro, porque era este
o tipo de saber mobilizado durante a formagao dos ILS nesse contexto,
dada a auséncia de formagdo em graduagao de todos os sujeitos — pro-
fessores e alunos — no campo da tradug¢ao e da interpretagdo e a signi-
ficativa bagagem vivencial desses sujeitos antes da entrada no curso. Por
essa razao, a “gestao pedagdgica” da aula realizada pelos docentes que
atuavam no curso sempre se colocava entre complexas coergoes: (i) a te-
matica a ser trabalhada; (ii) a habilidade a ser apreendida; (iii) o tempo
de ministragdo; (iv) as avaliagdes a serem realizadas; (v) a garantia de
que o “novo” mobilizou o “velho” nos encontros entre docente e alunos.
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Na (i) tematica a ser trabalhada, por mais experiéncia que os do-
centes tivessem na tematica a eles designada, essa experiéncia estava no
plano do trabalho, da vivéncia industriosa, e ndo na do ensino. Este fato
gerou, por muitas vezes, impasses sobre o “como ensinar aquilo que eu
‘s&’ sei fazer”. Ou seja, profissionais que, embora legitimados pela titu-
la¢ao da pos-graduacao e pelo notdrio saber do campo, nao sabiam, ao
certo, como ensinar a interpretar em determinados contextos. Aspecto
que refletia, item (ii), quando algumas habilidades interpretativas es-
pecificas deveriam ser apreendidas pelos aprendizes naquele contexto.
Ao pensar essa complexidade entre o “ensinar o que eu so sei fazer”
e garantir que os alunos “aprendam o que a disciplina prevé” e o que
ele, ao certo, sabia s na pratica, o docente, nesse contexto, esbarrava,
constantemente, (iii) no tempo para garantir que essa relagdao pudesse,
de fato ocorrer. Nao ha duvidas de que 20 horas de aula nao garantem,
de fato, um aprofundamento na reflexdo tedrico-pratica de uma ativi-
dade, ainda mais no contexto da proposta — 8 horas de aula no sabado
e 8 horas no domingo (das 9h as 18h) — quando os alunos estavam no
curso fatigados da semana de trabalho e, nos dias de descanso (final de
semana), se punham em uma nova jornada, no caso de aprendizagem,
para que na segunda-feira seguinte, sem terem dias de pausa, voltassem
a rotina semanal. Com essas caracteristicas, (iv) as avaliacOes a serem
realizadas para aprovacio ou reprovagdo nas disciplinas tendiam a con-
centrar-se — a0 maximo — na carga horaria presencial, embora a disci-
plina garantisse quatro horas de atividades a distancia via Moodle. Essas
Atividades Supervisionadas a Distancia precisavam ser complementa-
res ao conteudo presencial, mas alguns docentes optaram por usa-las
como avaliagdo. Nesse sentido, item (v), buscava-se observar se houve
mudangas no posicionamento dos aprendizes frente aos contetidos mi-
nistrados e a sua pratica como intérprete. No decorrer da formagao, esse
aspecto era o que pouco conseguia se “mensurar’, justamente porque
os efeitos da formagao seriam vistos na atuagdo dos intérpretes em seus
contextos concretos de trabalho. Alguns retornavam, muitos apds o tér-
mino dos médulos, para falar, informalmente, sobre a mudanga em sua
pratica cotidiana e era esse retorno que noticiava a coordenagdo que,

277



por sua vez, repassava aos docentes os efeitos da formacdo na pratica
laboral dos ILS.

Nesse prisma, a formagdo de intérpretes no contexto em tela arbi-
tra sobre uma espécie de “ensino-aprendizagem” de saberes instituidos
que assim se tornaram porque os sujeitos que protagonizam o ensino
— os docentes — sao oriundos de contextos cujo saberes investidos os
constituiram como profissionais intérpretes. Essa constitui¢do, por sua
vez, impulsiona o “passo-a-passo” do ensinar esse saber aqueles que es-
tdo inscritos no lugar institucional da aprendizagem — os alunos. Por
isso, por mais que todos os atores do contexto da pesquisa fossem in-
térpretes e estivessem assentados ao redor da arena da aprendizagem, a
institucionalidade do lugar docente garantiu a distingdo entre intérpre-
tes formadores e intérpretes em formagdo. No caso do ensino, seu papel,
neste contexto de educac¢io formal, constitui-se em

[...] antecipar situacdes conflitivas, na forma de situagdes de
aprendizagem, a fim de que o aprendiz possa [pudesse] se
apropriar do conhecimento produzido social, histérica e cien-
tificamente pela humanidade e valer-se dele para solucionar
os problemas proprios da sobrevivéncia e do convivio social.
(AZEVEDO, 2010, p. 204).

O saber a ser ensinado, neste caso, precisava ser sistematizado, de
alguma forma, para que os intérpretes em formagao pudessem acompa-
nhar a proposta do mddulo e para que o docente pudesse, a0 ministrar
a aula, organizar os contetdos a serem trabalhados. Esta sistematiza¢do
demandou uma discussdo sobre “o que significa ensinar a interpretar’,
ou seja, quais os procedimentos metodolégicos deveriam ser adotados
na formagédo de intérpretes de lingua de sinais. E discutir metodologia
de ensino sem discutir aprendizagem ¢, certamente, um risco visto que,
conforme defendido por Geraldi (2015), nesses contextos, por mais que
a institucionalidade impute patamares distintos, todos aprendem.

Nesse sentido, dada a especificidade e o conhecimento prévio de
alunos e professores sobre o objeto, o contexto de pesquisa demandou
uma concepgdo de aprendizagem que, no minimo, questionasse as de-
finicoes classicas calcadas nas psicologias escolares e que estabelecem
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na diade “ensino-aprendizagem” uma relagdo biunivoca em que “so se
aprende aquilo que é ensinado” (GALLO, 2012, p. 2). Por essa razdo, por
mais que o “ensino” demandasse sistematizagdo e adogdo de instrumen-
talidades pedagdgicas, o aprender nao seria tomado como o recebimen-
to de informagdes passados por um sujeito dotado de saber, o professor.
Nesse contexto, todos os sujeitos eram conhecedores do saber a ser mo-
bilizado como objeto de ensino: todos, em diferentes niveis e contextos,
possuiam experiéncia como intérpretes. Com isso posto, o que signifi-
caria, entdo, ensinar? Mais que isso: o que significaria aprender quando
os sujeitos colocados na institucionalidade da aprendizagem também
detinham saber investido e experiencial com a interpretacdo?

Por essa razdo, a transposigio diddtica dos saberes trabalhados em
aula constituiu-se uma complexa tarefa, visto que

os conteudos e saberes designados como objetos de ensino (ex-
plicitamente: nos programas; implicitamente: pela tradicdo,
evolutiva, dos programas), em geral, preexistem ao movimento
que os designa como tais. No entanto, algumas vezes (e pelo me-
nos, mais frequente do que se poderia acreditar) sio verdadeiras
criagdes didaticas levantadas pela necessidade de ensino [...].
Um contetido de saber que ¢ designado como conhecimento a
ser ensinado, sofre, a partir de entdo, um conjunto de transfor-
magdes adaptativas que o tornam adequado para ocupar um lu-
gar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que transforma um
objeto de conhecimento para um objeto de ensino é chamado
a transposicdo diddtica. (CHEVALLARD, 1998, p. 16, tradugéo
nossa)’.

5 No original: Los contenidos de saberes designados como aquellos a ensefiar (explicitamente:
en los programas; implicitamente: por la tradicion, evolutiva, de la interpretacion de los
programas), en general preexisten al movimiento que los designa como tales. Sin embargo,
algunas veces (y por lo menos mds menudo de lo que podria creer) son verdaderas creacio-
nes diddcticas, suscitadas por las ‘necesidades de la ensefianza’ [...]. Un contenido de saber
que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos
de ensefianza. El ‘trabajo’ que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de
ensefianza, es denominado la transposicion diddctica.
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Na transposi¢do didatica ha um movimento realizado sobre um
dado saber existente na vida para o ambiente escolar, de ensino-apren-
dizagem, implicando, com isso, transformagdes de sua condigao real.
Com base na formulagdo de Chevallard (1998), Azevedo (2010) salienta
que a transposicao didatica de objetos a serem ensinados, demandam
processos de: (i) descontextualizagdo, pois ao ser recortado de seu con-
texto de origem, o objeto a ser ensinado precisa ser recontextualizado
no ambiente de ensino; (ii) despersonificagdo, uma vez que o saber a
ser ensinado nao se associa mais diretamente ao sujeito fundador ou a
area de conhecimento que pertenceu ao ser criado; (iii) programagio ou
distribui¢do conceitual, visto que os conteudos acabam por serem hie-
rarquizados e sequenciados visando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias e sua apreensdo do ponto de vista cognitivo e psicologico;
(iv) publicagdo, quando os saberes sdo previstos em documentos orien-
tacionais como, por exemplo, os ParAmetros Curriculares Nacionais
(PCNs); e (v) controle ou avaliagdo, porque os saberes sdo submetidos a
diversas formas de verificagio.

A caracterizagdo realizada por Azevedo (2010) me levou a alguns
questionamentos: se transpor um saber do contexto real para um simu-
lacro da vida em sala de aula implica descontextualiza-lo, despersoni-
fica-lo, distribui-lo, publica-lo e avalid-lo, o que se ensina, entdo, seria
apenas a “ossatura” do conhecimento a ser adquirido? Em nosso caso,
cujo saber é transposto diretamente da pratica por sujeitos que possuem
um saber investido e instituido, caberiam esses processos na transposi-
¢do didatica? Esse “passo a passo” daria conta da realidade concreta da
interpretacao?

Encontrei em Sobral (2011) algumas respostas para essas pergun-
tas. Para o autor, que discute os dilemas da transposi¢ao didatica de
géneros do discurso no ensino de lingua materna na educagéo basica,

a transposic¢do diddtica, ainda que corriqueira e necessaria, esta
sempre as voltas de deturpar aquilo que pretende examinar nos
termos das praticas de que nasce, ja que seus olhos sdo os de
suas caracteristicas, ndo de outras. Se no nivel de conteudos isso
ja é problematico, uma vez que estes sdo parte de saberes sociais
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técnicos que sofrem um primeiro deslocamento de contexto ao
serem dirigidos a ndo especialistas (ou a especialistas em for-
magdo), e os desloca uma segunda vez, com fins didaticos espe-
cificos, no nivel da forma-contetido que é um género (caso da
atual abordagem discursivo-genérica) o dilema ¢ ainda maior,
correndo-se sempre o risco de reduzir o contato com textos con-
cretos na escola ao contato com simulacros escolares de textos
concretos ndo escolares, parte dos discursos escolares, em vez de
sinaliza-los mais especificamente nos termos das praticas dis-
cursivas de que sdo parte. (p. 42 e 43).

Para Sobral (2011), os ambientes de ensino-aprendizagem tém o
desafio de colocar o aprendiz em diferentes posigoes enunciativas ou,
melhor dizendo, contribuir para a compreensdo de que a vida nio é
feita de simulacros, mas, sim, de posicoes, de atos irrepetiveis, respon-
saveis e responsiveis. O papel do professor, entdo, nesta dindmica, é o de
promover essas tomadas de posi¢cdes por meio de atividades didaticas
que coloquem os sujeitos em condi¢do de aprendizagem na posicao de
autores da atividade que ¢ foco do aprender. O grande dilema, na visao
do autor, esta na dicotomia entre ensinar e transmitir géneros, aspectos
que, a depender da transposi¢do didatica realizada, sdo adotados como
constitutivos do processo de aprendizagem. O primeiro corresponde
a colocar o aluno em posigdes enunciativas concernentes aos géneros,
em ensina-los a compreender e a usa-los a partir da concretude da
linguagem. E o segundo significa reduzi-los a um contetdo estatico,
repetivel, tipoldgico e engessado a forma.

A discussao de Sobral (2011) desafia educadores, que trabalham
com ensino de lingua materna, a refletir sobre os métodos utilizados
e impostos ao ensino a partir de géneros. Todavia, sua reflexdo sobre
a transposicao didatica me ajudou a pensar, a planejar e a organizar a
aula, que foi o cendrio da minha pesquisa, a fim de garantir uma fluidez
da atividade interpretativa. Tal como todo ato, a interpretacio é consti-
tutiva de irrepetibilidade e tem o “agravante” de ser uma atividade me-
diadora de interagdo face-a-face entre sujeitos e, por consequéncia, de
mundos, culturas e de concepgoes distintas de realidade. Isto significa
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que o enunciado pelo locutor primario é re-enunciado pelo intérpre-
te para um interlocutor e o re-dizer pode implicar efeitos positivos e/
ou negativos na relacdo interlocutiva entre todos os participantes da
intera¢ao. Mais que isso: os efeitos do dito e do re-dito vao além da
situagdo especifica de interagdo e podem reverberar, dependendo da
esfera de recep¢ao, em decisoes de grandes proporgoes. Por essa razao,
“ensinar a interpretar” para quem “ja sabe” implica promover encontros
dos sujeitos com seus proprios saberes e, por consequéncia, com eles
mesmos.

Organizagao da aula para a apreensao do dominio direcional “inter-
pretagao da Libras para a LP”.

A partir dessa discussdo, tomei o cuidado de ndo transformar a
aula em um espac¢o de trabalho com a interpretacdo como se esta ati-
vidade arbitrasse, apenas, com tipologias textuais descontextualizadas,
sem autores, sem assinatura, sem composicao, estilo e tema e sem maes-
tro/professor.

Por essa razdo, a organizagao das aulas, exposta no plano de ensi-
no da disciplina, contemplou uma mobilizagdo de saberes consideran-
do que os sujeitos que estavam na posi¢ao institucional de aprendentes
carregavam saberes investidos sobre a atividade que seria trabalhada.
Desse modo, a aula contemplou uma sequéncia organizacional de modo
que esses saberes pudessem aparecer do comeco ao fim da aula e de que
os sujeitos, na posic¢ao institucional de aprendizes, pudessem vivenciar
encontros deles com eles mesmos e com os outros colegas.

A sequéncia da aula foi, também, a sequéncia da pesquisa. Toda-
via, embora mescladas, do ponto de vista da realiza¢do no locus, haja
vista que o docente também era o pesquisador, a organizacio de am-
bas se diferenciou para os atores: para os alunos a sequéncia da aula se
apresentou como aula (embora eles soubessem da pesquisa) e para o
pesquisador, a aula se organizou, também, como pesquisa. A disciplina,
como um todo, foi dividida em partes:
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Quadro 1: Organizacdo da disciplina em partes

SABADO - AULA 1

8h30 as 12h ‘ Primeira parte
Almogo

14h as 17h30 ‘ Segunda parte
DOMINGO - AULA 2

8h30 as 12h ‘ Terceira parte
Almogo

14h as 17h30 ‘ Quarta parte

Fonte: desenvolvido pelo autor

A partir desta divisao, organizei a sequéncia das aulas — para a
pesquisa — em fases que aconteceram nas partes da disciplina. As Fases
L, I e IIT aconteceram no primeiro dia de aula (sdbado) e as fases IV, V
e VI aconteceram no segundo dia (domingo). Na Fase I, o pesquisador/
professor, introduziu a dindmica das aulas e da pesquisa para o grupo
questionando, primeiramente, sobre as motivagdes que o faziam estar
naquele curso e porque muitos deles, conforme conversas realizadas an-
teriormente em redes sociais e nas entrevistas prévias para a composi-
¢a0 da turma do curso, declararam apresentar dificuldades em realizar a
interpretacao da Libras para a LP (tematica da disciplina).

Apds a manifestagao dos alunos sobre as perguntas, realizamos as
orientagdes da coleta de dados que demandaria, em principio, a partici-
pacao de trés duplas em que um dos componentes das duplas realizaria
a interpretagdo e o outro atuaria como intérprete de apoio. Denominei
intérprete de turno (1.'T) o que realizaria a interpretacdo e intérprete de
apoio (I.A) o que estaria sentado ao lado, prestando atengdo em todo o
video para auxiliar o intérprete do turno caso alguma coisa nao fosse
compreendida por ele. Essa atuagdo em dupla tem sido muito comum,
principalmente em conferéncias, e, por isso, adotamos esse procedi-
mento.

Expus os passos metodologicos da disciplina/pesquisa e perguntei
quem gostaria de participar da atividade de interpretagdo para a realiza-
¢do da Autoconfronta¢do. Anunciei que, embora a atividade fizesse par-
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te da metodologia da pesquisa de doutorado, os dados seriam trabalha-
dos com todos como elementos para as duas aulas presenciais daquela
disciplina. Reiterei, portanto, que a aula ndo foi montada em funcéo da
pesquisa, mas que, ao contrdrio, a pesquisa organizou-se em func¢do da
aula e, por isso, salientei que, caso se negassem a participar da pesquisa,
a dinamica da aula ndo se alteraria. Em um primeiro momento, houve
desconforto, por parte dos alunos, para a realizagdo da interpretacdo
diante dos colegas e um dos motivos que os intimidou foi a presenga
das cameras e a possibilidade de ter alguém comentando sua perfor-
mance interpretativa. Porém, apds alguns esclarecimentos sobre como
a atividade seria avaliada na disciplina e sobre como seria analisada na
pesquisa, todos os alunos aceitaram participar e assinaram o termo de
consentimento livre esclarecido aprovado pelo CEPE/PUC-SP. Apds a
constitui¢ao das trés duplas, fomos para a Fase II, também organizada
dentro da primeira parte da disciplina. As duplas, antes de gravarem,
preencheram um questionario cujo objetivo era tragar o perfil da expe-
riéncia, da formagdo e da atuacdo profissional.

A Fase II consistiu na gravagao da atividade de interpretagao da Li-
bras para a LP. Escolhi trés videos para a realizagio da interpretagdo que
estdo disponiveis no Youtube. A escolha de um material visual oriundo
deste site de disponibiliza¢do de videos justifica-se por ser um espago
virtual amplamente utilizado pela comunidade surda para exibi¢do de
suas producdes culturais e artisticas, bem como para visibilizacao de
sua lingua e de seus posicionamentos ideolégicos (PINHEIRO, 2011).
Os videos gravados na Fase II foram guardados para serem utilizados
na Fase V — a ser descrita adiante. A gravacao, no entanto, na Fase II
foi realizada sem que os sujeitos tivessem contato prévio com os textos a
serem interpretados, visando, com isso, aproximar, ao maximo, da reali-
dade vivenciada nas situagdes de interpretagdo com a comunidade sur-
da quando os locutores (quase) nunca apresentam seus discursos pre-
viamente ao intérprete. Este fato reitera a hipotese da imprevisibilidade
e intensifica o “limbo” dramatico vivenciado pelos sujeitos na atividade
interpretativa. Por essa razao, optamos por ndo antecipar o conteido
do video. Porém, saliento, que antes da gravacdo, antecipei aos sujeitos
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os sinais especificos usados pelos enunciadores como os sinais-nome
de pessoas referenciadas no discurso e expressdes mais utilizadas em
outras regides do Brasil.

Como um dos objetivos da disciplina era o de trabalhar com os sa-
beres investidos dos alunos e com novos saberes oferecidos por meio de
pesquisas no campo especifico dos Estudos da Interpreta¢ao, na Fase I1I,
apos a primeira filmagem da interpretagao, iniciamos uma aula exposi-
tiva que abordou saberes que, na visdo do docente, eram desconhecidos
pelos alunos. Os saberes mobilizados na dindmica de aula expositiva e
leitura compartilhada de textos cientificos, centrou em duas dimensoes
especificas: a da analise linguistica da lingua fonte e a de estratégias es-
pecificas voltadas a atividade interpretativa.

Ainda na Fase III, apds a aula expositiva e a exploragdo dos con-
ceitos, os alunos foram divididos em grupos e se debrugaram, como ati-
vidade de aula, sobre os mesmos videos, que foram interpretados na
primeira parte do moédulo, a fim de realizar uma analise linguistico-dis-
cursiva dos videos em Libras e de discutir com os pares o uso de quais
estratégias poderiam ser utilizadas. Apos a exploragao dos videos pelos
alunos, também sob a orienta¢iao do professor/pesquisador, partiu-se
para a Fase IV quando as mesmas duplas que realizaram a interpretagdo
da primeira fase interpretaram mais uma vez o video, depois de o terem
explorado analiticamente com os recursos de expanséo e de redugdo de
Lawrence (2007) e as estratégias interpretativas de Li (2013).

A fase foi constituida primeiro pela Autoconfrontagio Simples em
que toda a classe assistiu ao video, mas apenas o intérprete de turno
realizou comentérios sobre sua propria performance interpretativa. Na
sequéncia, na fase VI, a Autoconfrontagio Cruzada foi realizada com
a participagao do I.T, seguida dos comentarios dos outros colegas. As
autoconfrontagdes também foram gravadas em audio e video e serdo
melhor detalhadas adiante. Abaixo, um quadro organizacional das fases
da pesquisa/aula:
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Quadro 2: Fases da aula/pesquisa

FASES MOMENTO | ENVOLVIDOS | PROCEDIMENTO

FASEII | Primeira Todaasalae Interpretagio de trés videos em
parte do 3 duplas na Libras para a LP.
modulo posicdo de LT +
LAS

FASE IV | Terceira parte | Todaasalaeas | Nova interpretagio para o
do médulo mesmas 3 duplas | portugués dos mesmos videos
na posigdo de LT | interpretados na Fase IL
+LA.

FASE VI | Quarta parte | LT+ LA+ Realiza¢ao da Autoconfrontacao
do médulo Pesquisador + cruzada: das interpretacdes
toda a sala realizadas na primeira parte

e terceira parte do mddulo e
comparagdo de ambas.

Fonte: desenvolvido pelo autor

6 LT = Intérprete de Turno/I. A = Intérprete de Apoio
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Da atividade didatica: duas linguas, apenas, nao fazem uma inter-
pretacgao

A adogao de pesquisas de cunho linguistico-descritivo (LAWREN-
CE, 2007) e estratégico para a atividade interpretativa (LI, 2013) e que
refletem na/a pratica de ILS foi proposital para a reflexdo sobre a impre-
visibilidade da atividade. Tomando a interpretagéo, tal como dito ante-
riormente, como uma gestao de uma interagdo “truncada” entre sujeitos
que desconhecem as linguas de seus interlocutores, o uso desses aspec-
tos descritivos mostraria que a atividade nao é engessada e que tanto o
estilo linguistico do sinalizante quanto o uso de estratégias interpretati-
vas estdo ligadas aos enunciados concretos que a atividade mobilizara,
ou seja, sdo os géneros do discurso que determinam quais os estilos e
quais as estratégias e ndo o contrario.

Com a concepgao de género do discurso, de esfera da atividade de
enunciado concreto em nosso horizonte, organizamos, para mapear os
saberes prévios sobre a interpretagdo por parte dos aprendentes, uma
atividade didatica que pudesse, de fato, revelar o ja sabido e o que este
saber poderia “sofrer” com a formacdo. A atividade foi realizada duas
vezes: a primeira na Fase II e a segunda na Fase IV. Organizamos trés
duplas de intérpretes em que um trabalharia como L.T e o outro como
I.A durante a atividade de interpretagdo. Nosso objetivo, era de que,
além da pratica de interpretacdo em si, houvesse uma compreensio e
vivéncia — para aqueles que ainda ndo possuiam — do que significa
trabalhar em dupla numa interpretagdo cuja diregao é Libras > LP, pra-
tica recorrente na atuagao de intérpretes de lingua de sinais. Silva e No-
gueira (2012) realizaram uma pesquisa sobre as estratégias de apoio que
intérpretes realizam para o colega que esta no turno durante o processo
de interpreta¢dao de LP para a Libras. Segundo os pesquisadores, fee-
dback com a cabeca e com um sinal de refor¢o, correcio, esclarecimento
e complemento sao algumas das agoes realizadas pelo IA quando a in-
terpretagao acontece na dire¢do LP > Libras.

Quando a proposta da montagem das duplas foi feita com a orien-
tacdo sobre um ser TA e o outro ser IT, os alunos fizeram uma contra-
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proposta para que ambos assumissem os dois papéis por meio de um
revezamento durante a interpretagdo. Propuseram saber, antes, o tempo
total do video para que se organizassem nas duas posi¢oes trocando o
turno da interpretagdo. A proposta foi aceita e renormalizamos a ativi-
dade prevista de acordo com a sugestdo dos alunos que, sem duvidas,
expressaram, desde esse momento, um conhecimento sobre a atividade
e o desejo de que a pratica fosse aperfeicoada pela sua vivéncia em am-
bas as posicoes.

Para a atividade, foram utilizadas como ferramentas: (i) trés ca-
meras de audio e video posicionadas em trés perspectivas objetivas; (ii)
uma tela de projegdo; e (iii) um aparelho de proje¢do conectado ao com-
putador. Essas ferramentas foram organizadas no espago de sala de aula,
contemplando o ato de linguagem observado: a interpretagao Libras >
LP.

A disposigdo da sala para a coleta de dados ficou organizada da
seguinte maneira:

Figura 1: Visao geral da organizacdo da sala’

SAnNEE R
L/ LEGENDA
CAMERAS
ALUNDS ASSISTINDD A INTERPRETAGAD

ALUNDS REALIZANDD & INTERPRETACAD
INTERPRETE DE TURND E INTERPRETE DE APOIO

fa % PROFESSOR | PESOUISADOR

&
&'

m— TELADE PROJEGAD

Fonte: desenvolvido pela arquiteta Carolina Fomin

Abaixo, encontram-se recortes fotograficos das imagens captadas
pelas trés cameras de acordo com o esquema supra apresentado:

7 Agradego a arquiteta e ILS Carolina Fomin pela produgéo desta imagem.
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Figura 2: Imagens capturadas pelas cameras durante a atividade

Camera 1 Camera 2 Camera 3

Fonte: desenvolvido pelo autor

As duplas realizaram a interpretagdo de trés videos em Libras para
a LP e, conforme narrado, alteraram-se na posi¢do de IT e de IA. Os
videos escolhidos sdo discursos em trés diferentes géneros que circulam
em esferas da atividade com maior recorréncia na atuacio de ILS: um
discurso politico militante, um discurso de paraninfo em formatura e
um discurso opinativo, mais prosaico. Cada um deles sera exposto no
topico adiante. Os videos foram distribuidos da seguinte maneira:

Quadro 3: Duplas e discursos interpretados

Dupla 1 Discurso de Formatura
Dupla 2 Discurso Politico
Dupla 3 Discurso Opinativo

Fonte: desenvolvido pelo autor

Os videos utilizados na atividade didatica foram retirados do You-
Tube, o que implicou trabalhar com discursos fora de uma dada esfera
de recepgio e de circulacio. Brait (2009) atentou sobre a mudanga do
estatuto de enunciados retirados de esferas especificas e transpostas a
outras implicando, com isso, alteragdo ndo apenas no tratamento da-
quilo que foi mobilizado, mas, sobretudo, na forma de recep¢ao e de
circulacdo do enunciado que foi recortado de sua esfera primaria. Para
Brait (2009), a transposi¢do de um enunciado concreto de uma dada
esfera para outra o torna outro enunciado concreto. A autora, calcada
na nogdo bakhtiniana de esfera ideoldgica, ao percorrer, por uma anali-
se verbo-visual, os usos da palavra mandioca em trés diferentes esferas,
afirma que ao ser retirada originariamente da esfera do cotidiano indi-
gena para circular em uma composigdo artistica verbo-visual, portanto
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em uma esfera artistica, e, também, em uma esfera literaria, por meio
do registro escrito de uma narrativa oral, mudou seu publico, sua for-
ma e sua direcionalidade. Com isso, Brait (2009) chama atengdo para
os cuidados do tratamento que se faz com enunciados mobilizados de
dadas esferas para outras. Nesse sentido, os discursos que foram aqui
mobilizados foram retirados de uma esfera de circulagdo digital, muito
embora nao tenham sido, pelo menos um deles, produzido para nelas
circularem. Embora tenham sido retirados da esfera de circulagio di-
gital, os discursos foram realizados, do ponto de vista da produgao, em
situacdes concretas de enunciac¢io.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os desafios atuais que se apresentam aos estudos da tradu-
¢do e da interpretagao da lingua de sinais (ETILS), as questdes didaticas
e de formacgao de formadores e de novos profissionais possuem grande
destaque. Embora a profissao dos TILS esteja ganhando projecao ex-
ponencial nos ultimos anos, o que se percebe é que o campo ainda esta
caminhando — talvez mais que isso: lutando — para a construcgdo de
uma identidade. Ao TILS é imputado, pela legislacao, uma dupla desig-
nagio e, por consequéncia, uma dupla atividade: aquele que interpreta
é, também, aquele que traduz. Essa dupla fungdo ainda nio é de todo
esclarecida nos documentos legais e, por consequéncia, por grande par-
te dos profissionais, mas contribuiu de maneira significativa para a pro-
mocao e amplia¢ao do campo de trabalho e de formagdo. Aos formado-
res desses profissionais, nesse sentido, é colocado o desafio de aprender
a ensinar o que sabem fazer na pratica transpondo esse saber, aliado ao
que foi aprendido no percurso formativo instituido, para a sala de aula.

Entretanto, embora os trabalhadores assumam a expressao dada a
sua profissdo pela imposicdo legal, o TILS continua atuando muito mais
na atividade de interpretagdo e na mediagdo das interagdes face-a-face
do que na mobilizagdo de textos em registro e com possibilidades de
recursividade e revisdo. Fato que me conduziu a focar e centrar exclu-
sivamente na interpretagao e ndo na tradugdo da lingua de sinais como
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objeto de estudo nesta pesquisa. No contexto de pesquisa, tentei obser-
var a antecipagdo excessiva que cursos de formagao para o trabalho —
em especial os de especializagdo que se direcionam ao aprofundamento
de temdticas especificas — podem oferecer aos alunos a apari¢do dos
saberes, advindos da pratica, vivenciados por eles antes da entrada no
curso. Com isso, o desenho metodologico explicitado neste capitulo me
permitiu observar, durante a analise dos dados, que a relagdo de saberes
durante o processo de formagdo em uma disciplina voltada a promogao
de habilidades interpretativas na dire¢do Libras > LP néo foi s6 impor-
tante para a transformagao da atividade em si, mas para o deslocamento
psiquico-subjetivo dos participantes que, por meio da alternancia das
posi¢des enunciativas, viram a si e 0s outros como agentes de completu-
de e transformacédo do seu eu-para-mim (NASCIMENTO, 2018).

Esses aspectos apontam para a emergéncia de se pensar a pedago-
gia da interpretagdo e da tradugdo da lingua de sinais no Brasil. Apesar
de haver cursos de gradua¢ao em universidades federais para formar
profissionais do campo, o ensino dessas atividades ainda esta em proces-
so de construgdo e alguns desafios se colocam diante dos atuais forma-
dores que, grande maioria, fazem parte de uma geragdo que aprendeu a
ser intérprete sem passar por um processo formativo em nivel superior.

Somado a isso, a coexisténcia de dois grupos com perfis distintos
de profissionais se coloca como marca de transi¢cdo na profissionaliza-
¢ao dos tradutores e dos intérpretes intermodais no Brasil: a geracdo dos
que se tornam profissionais a partir da aprendizagem da lingua por meio
da relacdo com a comunidade surda em ambientes familiares, associati-
vos e religiosos e a geragdo dos que aprenderam (ou estdao aprendendo)
atraduzirea interpretar no contexto universitario. Esses perﬁs, todavia,
ndo sdo antagdnicos, mas paralelos. O fato de haver cursos de gradua-
¢d0 nao apaga a existéncia de pessoas que estdo aprendendo a lingua na
comunidade surda e que se tornardo (e estao se tornando) profissionais
do campo. Do mesmo modo, a existéncia de cursos de graduagdo nao
anulara a formagao exclusivamente comunitaria de alguns profissionais.

Porém, é preciso afirmar que a formagao é o melhor caminho para
o bom exercicio das atividades profissionais, independente do perfil. O
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primeiro grupo carrega em seus corpos e mentes um saber empirico
que precisa ser valorizado, reconhecido e utilizado em espagos forma-
tivos e, também, por aqueles que estao adentrando no campo mais re-
centemente. O fato desses trabalhadores nao terem passado por uma
formac¢ao em tradugdo e interpretacdo universitaria, ndo significa au-
séncia de conhecimento. Pelo contrario: o saber da pratica faz acumular
uma expertise que nenhum recém-formado possui. Do mesmo modo,
o conhecimento adquirido em um processo de formagao universitaria
formal construido com base em conhecimento cientifico possui valor
imensuravel. O campo dos ETILS, as entidades que tém lutado pela mu-
danga no reconhecimento da profissio e a comunidade surda precisa,
nesse sentido, olhar para todos aqueles que exercem a profissio como
sujeitos em potencial que precisam de espagos qualificados de formagao
profissional. A pedagogia da interpretacao intermodal, nessa direcgdo,
se apresenta como um proficuo campo de estudos, praticas e pesquisa
considerando a pluralidade dos perfis profissionais a serem atendidos
em contextos formativos.
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POLITICAS DE FORMACAOQ DE TRADUTORES E
INTERPRETES DE LIBRAS NO BRASIL

Renata Cristina VILACA-CRUZ'
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Anabel GALAN-MANAS?

1 INTRODUCAO

A formagdo de tradutores e de intérpretes de lingua brasileira de
sinais (Libras), apesar de sua importancia, ¢ um tema de pesquisa inci-
piente no Brasil. Martins e Nascimento (2015) apontam que a atividade
de interpretagdo de Libras se constitui, no pais, a partir da estreita rela-
¢do dos primeiros intérpretes de Libras-portugués com as comunidades
surdas e do desenvolvimento de experiéncias empiricas na area, pois
os trabalhos de interpretacao de/para Libras se iniciaram por meio da
experiéncia pratica daqueles que ja possufam contato com as comuni-
dades surdas, mas nenhum tipo de formagao.

Os surdos vivem em uma sociedade que se comunica majoritaria-
mente por meio da lingua oral, mas com as crescentes politicas afirma-
tivas, no Brasil (FARIA; GALAN-MANAS, 2018), passam a ter direitos
— 0s quais nao eram devidamente reconhecidos até os anos 2000 —,
dando certa valorizagdo a Libras e aos servigos de traducao e interpre-
tagdo (BRASIL, 2000, 2002, 2010, 2011, 2005, 2015). Este contexto de
estruturacao de politicas linguisticas tem ampliado as possibilidades de
acesso, por parte dos surdos, aos espagos sociais, antes nao frequentados
de forma mais amiude, como escolas, universidades, eventos culturais

1 Professora da Universidade Federal de Goias (UFG) - renatavilaca@ufg.br
2 Professora da Universidade Federal de Goias (UFG) - julianagf@ufg.br

3 Professora da Universitat Autonoma de Barcelona (UAB) - isabel.galan@uab.cat
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diversos, espagos comerciais, conferéncias e reparti¢oes publicas, o que
tem proporcionado o aumento da demanda para a contratagao de ser-
vigos especializados de tradugdo e interpretagdo de linguas de sinais.
Além disso, essas conquistas tém demandado, também, servicos em
diferentes contextos especializados, como tradugdo de textos literarios
e de materiais didaticos para Libras, apresentacao de telejornais com
interpretacao para Libras, lives musicais com interpretagdo para Libras,
produgdo de séries televisivas bilingues (Libras e portugués), dentre ou-
tros.

Historicamente, antes das atuais politicas afirmativas, a atividade
de tradugdo e de interpretagdo, no Brasil, eram primordialmente reali-
zadas em contextos comunitarios, dentro da realidade das comunidades
surdas e de forma, majoritariamente, assistencialista (ARAU]JO, 2015;
MARTINS; NASCIMENTO, 2015). Autores, como Santos (2006), Mar-
tins e Nascimento (2015) e Ferreira (2015), relatam que a formagao de
boa parte dos tradutores e intérpretes que comegaram a atuar no pais
de forma profissional, para atender a legislagdo e as conquistas dos mo-
vimentos surdos, tém sua origem em cursos livres de Libras e/ou em
experiéncia linguistica de cardter social, religioso ou familiar. Sendo
eles, muitas vezes, filhos ouvintes de pais surdos* ou amigos de surdos.
Entretanto, em estudo recente, Martins e Nascimento (2015) alertam
que de um tempo para cd, algumas pessoas que nunca tiveram contato
com as comunidades surdas tém demonstrado interesse em exercer a
profissdo de tradutor e/ou intérprete de Libras-portugués e, portanto,
estdo ingressando em cursos de formacao oferecidos no pais, como uma
forma de contato inicial com a drea.

O acesso das pessoas surdas a espagos sociais, antes pouco fre-
quentados, tem demandado mais intérpretes, que precisam atuar em
contextos muito diversos e em situagdes discursivas significativamente
muito mais complexas do que anteriormente. Esse fato tem evidenciado
uma necessidade, a qual Brito, Neves e Xavier (2013) ja faziam referén-
cia, ao longo do contexto histérico dos surdos no pais: a formagao de

4 Filhos ouvintes de pais surdos é uma expressio equivalente a Child Of Deaf Adults
(CODA), em inglés.
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profissionais da interpretacao de Libras- portugués. Como consequén-
cia, as politicas e os instrumentos legais, tanto existentes quanto em an-
damento e em discussao, atualmente, tém reconhecido esta necessidade.

Este estudo trata justamente das politicas de formacao de traduto-
res e de intérpretes de Libras e portugués (TILSP)’ no contexto legisla-
tivo brasileiro atual. Parte-se da seguinte indagacao: qual a situagao das
atuais politicas nacionais sobre a forma¢ao de TILSP? Assim, o objetivo
deste estudo ¢ identificar a legislacao sobre a formagao superior atual e
descrever a trajetoria das politicas legislativas que versam sobre a for-
magcao de TILSP no Brasil, nos ultimos anos. A metodologia utilizada
é exploratoria (GIL, 2008), com abordagem qualitativa fundamentada
na analise de documentos (GUERRA, 2006), ou seja, dos instrumentos
legais que tratam da formac¢ao de TILSP no Brasil.

Entende-se que as politicas sdo indutoras de agdes e praticas so-
ciais (BOBBIO; MATEUCCI; PASQUINO, 2002) e que influenciam nos
rumos da formacao e da atuacdo de TILSP, portanto, analisa-las pode
contribuir com estudos e propostas futuras sobre essa tematica. Com-
preende-se que a ampliacdo dos postos de trabalho para traducio e in-
terpretacdo de Libras implicou em contextos de atuagdo extremamente
mais complexos do que aqueles anteriores, que apresentavam foco mais
assistencialista. Por esse motivo, considera-se, também, que se faz ne-
cessario um olhar atento sobre a legislagao que rege a formagédo para a
drea.

Inicialmente, é apresentada a legislacdo que se refere as politicas
vigentes de formacgao de tradutores e de intérpretes de lingua de sinais
no Brasil. Posteriormente, é discutida a proposta existente em discussdo
no Congresso Nacional sobre o tema e, por fim, sdo apresentadas as
consideragoes finais.

5 Neste artigo, é utilizada a sigla TILSP para se referir a tradutores e intérpretes do par
linguistico lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa.

297



2 POLITICAS DE FORMACAO DE TRADUTORES E INTERPRE-
TES DE LIBRAS-PORTUGUES NO BRASIL

Quadros (2004) aponta que os primeiros registros oficiais de inter-
pretagdo de Libras-portugués ocorreram no contexto religioso, na dé-
cada de 1980, o que corrobora a ideia de que essa atividade emergiu em
contextos comunitarios. A autora menciona que, em 1988, a Federaqéo
Nacional de Educagéo e Integracao de Surdos (Feneis) organizou o I En-
contro Nacional de Intérpretes de Libras, o que, de certa forma, motivou
discussoes posteriores sobre os encaminhamentos da profissao.

Entretanto, a primeira mencao legal a formagao de TILSP ocorreu
em 19 de dezembro de 2000, com a publicagdo da Lei de Acessibilidade,
Lei n. 10.098 (BRASIL, 2000), que estabelece normas e critérios para
acessibilidade de pessoas com deficiéncia. Este documento, que ainda
utiliza a nomenclatura linguagem de sinais, reconhece, pela primeira
vez, que o poder publico deve garantir meios de formagao de profissio-
nais intérpretes “de linguagem de sinais” e faz mengdo a esse servico,
mas ainda de forma generalizada:

Art. 18 O Poder Publico implementara a formagao de profissio-
nais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de
guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagdo
direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificul-
dade de comunicagdo. (BRASIL, 2002, p. 3).

De certa maneira, essa mengao legal, que responsabiliza o poder
publico por incentivar a formacao de intérpretes, pode ser considerada
tardia, se comparada com a trajetéria das conquistas dos surdos no Bra-
sil (ROCHA, 2016; MONTEIRO, 2006). Por exemplo, a primeira escola
para surdos do pais é do ano de 1857; em 1957, é lancada a primeira
Campanha de Educacédo para o Surdo Brasileiro (CESB); e, em 1971, a
educacao de surdos passa a ser um direito, conforme a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, Lei 5.692 (BRASIL, 1971); na qual houve,
por parte do poder publico, uma falta de valorizagdo efetiva e uma nio
formalizagdo de politicas publicas para os TILSP, ao longo de décadas,
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mesmo sendo uma atividade que é tao importante para um grupo social
composto por 5,1% da populagio nacional, mais de dez milhdes de bra-
sileiros (IBGE, 2010, p. 114).

Em 2002, ocorre um marco para as conquistas das comunidades
surdas: a publicagdo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002) que eleva o status da
Libras, com reconhecimento linguistico e valorizagdo da nomenclatura:
Libras. Na referida Lei, a Libras passa a ser reconhecida como um sis-
tema linguistico complexo e meio de expressdao e comunicagdo das co-
munidades surdas brasileiras. Intrinsecamente, esse fato eleva também
o status do TILSP, visto que impulsiona a valorizagdo dos profissionais
que tém a Libras como objeto de trabalho e, de certa forma, poe em
evidéncia a necessidade de uma regulamentagao para a sua formagao.

A formacgdo do TILSP é mencionada de forma detalhada e em
um instrumento legal brasileiro somente em 2005, no Decreto 5.626
(BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei 10.436 e o artigo 18 da Lei
10.098/2000. No Capitulo V, o referido Decreto apresenta as diretrizes
sobre a formagao de TILSP, exigindo o curso superior de bacharelado na
area especifica como grau minimo para a atuagao profissional: “Art. 17.
A formagéo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducio e Interpreta¢do, com
habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, p. 3).

O Decreto 5.626 concedeu um periodo de dez anos (até 2015) para
que os profissionais em atuagdo realizassem uma adaptacio académi-
ca, a fim de se adequarem as novas exigéncias de formagao, e permitiu,
durante este periodo, a atuagdo profissional mediante uma certificagdo
para atuar como TILSP: o Exame Nacional de Proficiéncia em Libras
(ProLibras®). Nesse periodo de adaptacdo, os postos de trabalho de
docente de Libras e de TILSP estavam condicionados, na maioria das
vezes, a apresenta¢do do certificado ProLibras, inclusive para cargos em

6 Tratava-se de uma prova dividida em duas fases, sendo uma com questoes objetivas e
outra constituida de avaliagdo pratica, em que o candidato necessitava comprovar suas
habilidades para ser docente e/ou intérprete de Libras. No primeiro momento, o exame
Prolibras era realizado e certificado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
e pelo Ministério da Educagdo (MEC). Em um segundo momento, o Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (INES) passou a fazer parte das institui¢des certificadoras.
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Institui¢oes Federais de Ensino (IFES). Vale destacar que se tratava de
um exame de certificagdo pontual, que ndo apresentava nenhuma carac-
teristica de formagao (QUADROS et. al., 2009) nem exigia experiéncia
profissional prévia.

Em 2010, foi aprovada uma nova legislacdo: a Lei 12.319 (BRA-
SIL, 2010), que regulamenta a profissdao de TILSP no Brasil. Nessa nova
legislacdo, em contraposi¢do ao Decreto 5.626, passou a ser admitida a
formagdo em nivel médio (artigo 4°) para o exercicio da fungao TILSP:

Art. 4° A formagdo profissional do tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada
por meio de:

I - cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema
que os credenciou;

I - cursos de extensdo universitaria; e

IIT - cursos de formacdo continuada promovidos por institui-
¢des de ensino superior e institui¢des credenciadas por Secreta-
rias de Educacéo.

Paragrafo tnico. A formagio de tradutor e intérprete de Libras
pode ser realizada por organizagoes da sociedade civil represen-
tativas da comunidade surda, desde que o certificado seja conva-
lidado por uma das institui¢oes referidas no inciso III. (BRASIL,
2010, p. 1).

Assim, antes de ser finalizado o periodo de adequagdo formativa,
preconizado pelo referido Decreto, o Brasil se deparou com essa nova
lei que passou a permitir que pessoas com escolariza¢ao de nivel médio
pudessem fazer cursos de curta duragdo para se tornarem TILSP, mes-
mo considerando a atuagdo profissional em contextos significativamen-
te complexos, como depoimentos em juizo, atividades educacionais em
diferentes niveis de ensino e processos seletivos para concursos publi-
cos. Faria e Galan-Manas (2018, p. 4), ao analisarem as atribui¢des dos
profissionais TILSP, preconizadas pela Lei 12.319/2010, criticam essa
decisdo do instrumento juridico de 2010, ao afirmarem: “parece que o
nivel de exigéncia destes profissionais justifica que sua formacao seja
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ministrada por institui¢oes de educagao superior e nao de nivel médio”,
argumento com o qual as autoras deste texto concordam.

Ao contrastar a Lei 12.319 e o Decreto 5.626, no que diz respeito as
exigéncias formativas para atuagdo como TILSP, pode-se observar que
ha um retrocesso, pois, o Decreto de 2005 valoriza a formagdo em grau
superior e a Lei de 2010 exige apenas a formagdo de nivel médio. Neste
contexto, observa-se um paradoxo: por um lado, ao se exigir a formagao
em nivel superior como pré-requisito, corre-se o risco de nio se encon-
trar profissionais suficientes no mercado de trabalho e muitos surdos fi-
carem sem o direito ao acesso linguistico, ja que ndo hd oferta formativa
suficiente no pais; por outro lado, ao exigir apenas formagdo basica em
nivel médio e aprova¢ao em um exame de proficiéncia em Libras (mas
que ndo mede o grau de competéncia para atuar como intérprete de
Libras-portugués em contextos diversos), corre-se o risco de profissio-
nais ndo capacitados assumirem cargos de alto grau de complexidade,
causando prejuizo aos surdos.

Considerando essa realidade, em 2011, o Governo Federal brasi-
leiro avangou significativamente em prol das comunidades surdas ao
publicar o Decreto 7.612 (BRASIL, 2011), oferecendo incentivos para
a formacdo de TILSP por meio do Programa Viver sem Limites, mais
um instrumento juridico importante para o avango das politicas de for-
magdo para a area. Este Decreto estabelecia, ainda, que as universida-
des publicas deveriam receber um incentivo financeiro para a abertura
de cursos de licenciatura, para a formacao de professores de Libras, e
de bacharelado, para a formagao de TILSP. As universidades publicas,
também, deveriam oferecer vagas de docentes e técnico-administrativos
para pessoas surdas (BRASIL, 2016). Desta forma, por meio do Pro-
grama Viver Sem Limites, a partir de 2011, foram criados os primeiros
bacharelados para formac¢éo de TILSP no Brasil.

Por fim, em 2015, o tltimo instrumento legal publicado que trata
da formacio de TILSP é a Lei Brasileira da Inclusdo, Lei 13.146 (BRA-
SIL, 2015). Com relagéo as institui¢des de ensino, esta lei especifica, no
artigo 28, paragrafo 2°, que o nivel de exigéncia de formagao pode ser
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de nivel médio ou superior, dependendo do contexto em que o TILSP
va atuar:

§ 2° Na disponibilizacao de tradutores e intérpretes da Libras a
que se refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar
0 seguinte:

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo
basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e cer-
tificado de proficiéncia na Libras;

IT - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a
tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacgio
e pos-graduagdo, devem possuir nivel superior, com habilita-
¢do, prioritariamente, em Tradugdo e Interpretagdo em Libras.
(BRASIL, 2015, p. 5).

Observa-se que para o TILSP atuar na educagao basica, ele neces-
sita comprovar formagdo em nivel médio e proficiéncia em Libras. Res-
salta-se, aqui, a permanéncia do retrocesso, se comparado ao Decreto
5.626. Considera-se que ha complexidade significativa para essa ativi-
dade, pois exige interacdo entre conhecimento de conteudos diversos
que permeiam a sala de aula, como disciplinas de fisica, quimica, histd-
ria, matemadtica, portugués, geograﬁa, dentre outras. Assim, considera-
-se que a Lei 13.146 permite que escolas de educa¢io bésica contratem
TILSP que podem nao apresentar a competéncia necessaria, causando
prejuizo aos surdos em idade escolar. Nao se pode ignorar a complexi-
dade da sala de aula de educagdo basica e, por isso, a forma¢do minima
exigida nessa Lei pode ndo garantir que o TILSP contratado para a fun-
¢do tenha as competéncias necessarias para desenvolvé-la.

A Lei de 2015 reconhece a necessidade de formagao de TILSP em
nivel superior, priorizando a formacéo especifica em tradugio e inter-
pretacao de Libras-portugués. Entretanto, esta Lei menciona a exigéncia
de formagao especifica apenas para a atuagdo no contexto de sala de aula
de educagao superior, graduacao e pés-graduagdo, mas nao contempla
outros contextos que sdo de grande complexidade, como conferéncias,
defesas de teses e dissertacdes, eventos cientificos e reunides académi-
cas, de forma geral.
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Em 2020, encontram-se sete instituicdes federais que ofertam o
curso de bacharelado para formac¢ao de TILSP em nivel superior (FA-
RIA; GALAN-MANAS, 2018; RODRIGUES, 2018), sendo que, uma de-
las possui tanto o curso na modalidade presencial quanto na modalida-
de a distancia, totalizando, entdo, oito cursos em andamento no pais’.
As instituicdes que oferecem este bacharelado sdo: a) na Regido Sul:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), sendo um curso presencial e outro a
distancia; b) na Regido Sudeste: Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]); ¢) na Regido Centro-Oeste: Univer-
sidade Federal de Goias (UFG); e d) na Regido Norte: Universidade Fe-
deral de Roraima (UFRR). E possivel observar que o incentivo estabe-
lecido pelo Decreto 7.612 se deu de forma limitada, pois, nem todas as
regioes brasileiras foram devidamente contempladas.

E de se alertar que as politicas afirmativas para surdos tém
provocado uma demanda de trabalho maior no contexto educacional,
o que pode resultar em caréncia de profissionais de tradugio e
interpretagao de Libras-portugués, caso nao haja investimento do poder
publico para atender a essa necessidade. Por outro lado, a referida Lei
avanga, a0 mencionar que o poder publico deve assegurar a formagao
de TILSP:

Art. 28 - Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[...]

XI - formagdo e disponibiliza¢do de professores para o atendi-
mento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio. (BRASIL,
2015, p. 5).

Essa mengdo, no artigo 28, é um avango se comparado a Lei de
Acessibilidade de 2000. A Lei de 2000 dizia apenas que o poder publico
implementaria a formagdo de intérpretes de “linguagem de sinais’, ao

7 Atualmente, hd um novo curso, na modalidade a distancia, sendo oferecido pela Univer-
sidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
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passo que a Lei de 2015 amplia a responsabilidade do poder publico, in-
cumbindo-o de “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar” e, algo importantissimo, que é “avaliar” a formacao ofe-
recida (BRASIL, 2015, p. 5). Entretanto, ainda nao estd estabelecido em
outro instrumento legal como serd essa avaliagdo e acompanhamento;
matéria ainda a ser tratada.

E possivel observar que as conquistas das comunidades surdas —
tanto dos TILSP quanto dos surdos — avancaram em politicas sociais
e linguisticas para surdos e em movimentos que apoiam e exigem ser-
vigos de tradugdo e de interpretacio como forma de acesso a comuni-
cacgdo. Ao tratar da formagao de TILSP, a legislacdo reflete o status que
o surdo e a sua lingua, a Libras, recebem. Porém, observa-se que nao
ha simultaneidade entre as conquistas dos surdos e dos TILSP, pois, os
surdos, atualmente, ocupam espacgos exercendo a funcao de professores
em cursos de graduagao e pds-graduagio, dentre outros, enquanto pa-
rece ndo haver formagdo de TILSP adequada e em quantidade suficiente
para atender a estas novas demandas dos surdos. Isso demonstra uma
ligacdo intima, no Brasil, entre politica linguistica e politica de tradugéo,
conforme ja apresentado em Santos e Francisco (2018).

Nas linguas orais, diversos autores, como os do grupo Processo de
Aquisigao da Competéncia Tradutdria e Avaliagdo (PACTE), defendem
a importancia e a necessidade da formagao intencional, estruturada e
formal para os profissionais de traducdo e interpretagio (HURTADO
ALBIR, 2017). De acordo com as conclusées do relatério de pesquisa do
PACTE (HURTADO ALBIR, 2017), fica demonstrado que ha diferenca
na atuagao profissional quando sdo comparados sujeitos sem formagao
especifica em tradugdo com sujeitos que passaram por formagdo espe-
cifica, comprovando-se, com dados empiricos, que os sujeitos que tive-
ram formagao especifica em tradu¢do desenvolvem atividades de forma
mais competente. Ha de se considerar, ainda, que os pesquisadores, des-
te grupo, reconhecem que os profissionais possuem expertise e espectro
que sdo especificos a tradutores e intérpretes, e que isto pode ser de-
senvolvido e formado intencionalmente em um curso. Deve-se lembrar,
porém, que sao estudos relacionados a tradu¢ao em linguas orais, sendo
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necessario ampliar pesquisas na drea de interpretacao e de traducao de
linguas de sinais (RODRIGUES, 2018). Além disso, é necessario con-
siderar o contexto historico da drea no pais, pois, por muitos anos, o
desenvolvimento profissional se constituiu apenas por meio da prética,
devido a estreita relacdo entre os surdos e os intérpretes, muitas vezes,
reconhecidos como membros das comunidades surdas. No Brasil, o de-
senvolvimento, de forma empirica, desta area se justifica pela trajetoria
politica da ndo valorizagdo de uma formagao especifica, a qual ficou
esquecida por décadas, por parte do poder publico.

Compreende-se que o contexto brasileiro, entdo, apresenta um
novo paradoxo: a experiéncia pratica adquirida pelos profissionais nas
ultimas décadas é suficiente para sua atua¢ao? Esses profissionais pode-
riam atuar em que tipos de contextos? A experiéncia pratica deveria ser
creditada e convalidada? Qual 6rgdo deveria creditar? Nao se objetiva
responder a essas perguntas, mas estes questionamentos sao de extrema
importancia para se pensar em propostas legislativas no Brasil, para to-
madas de decisdo na area, de forma que sejam condizentes com a traje-
toria da tradugao e interpretacao de Libras-portugués no pais e com as
demandas e necessidades futuras.

3 A NOVA PROPOSTA DE POLITICAS PARA FORMACAO DE
TILSP: A COMISSAO SUBLIBRAS DO CONGRESSO NACIONAL

Como ja mencionado, anteriormente, a legislagdo para formagao
de TILSP é recente no Brasil, aparecendo em um instrumento legal de
forma mais especifica, pela primeira vez, no ano de 2005, quando da
aprovagdo do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005). O referido Decreto deter-
mina que a formagao de TILSP deve acontecer em nivel superior (artigo
17), ao passo que, em 2010, a Lei 12.319 passa a estabelecer a formagao
em nivel médio como suficiente para a atuagio profissional.

Considerando o retrocesso, trazido por essa nova Lei, e a necessi-
dade de melhor discutir a profissdo de TILSP, inclusive a sua formagao,
em 17 de maio de 2017, a Comissao de Defesa do Direito das Pessoas
com Deficiéncia (CPD) do Congresso Nacional instaurou uma Subco-
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missao Especial, denominada SubLibras, instituida a partir do Requeri-
mento n. 107/2017. A SubLibras visa “discutir e propor regulamentagao
e outras providéncias afetas ao exercicio profissional dos intérpretes,
guia-intérpretes e tradutores da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”
(BRASIL, 2017, p. 16). A justificativa da CPD para a aprovagdo da cria-
¢do desta Subcomissdo Especial é a de que

a Lei n° 12.319/2010 ndo apresenta as condi¢des e garantias ne-
cessarias para o exercicio profissional com qualidade. Por esse
motivo, é fundamental fazer constar carga horaria, formagao,
areas de atuacdo e outras condi¢des fundamentais para regular a
atividade profissional do intérprete, do guia-intérprete e do tra-
dutor de Libras. (BRASIL/CPD, 2017, p. 16).

De acordo com o relatério do ano de 2017 da CPD (BRASIL/CPD,
2017), os objetivos da SubLibras incluiram nao apenas a discussao sobre
condigoes do exercicio profissional do TILSP, mas, também, o debate
sobre seu processo de formagdo. Como atividade, a SubLibras promo-
veu diferentes audiéncias publicas nas cinco regides do Brasil. O relato6-
rio final da SubLibras foi aprovado na CPD, no dia 13 de dezembro de
2017, e apresentou, como resultado, uma proposta de lei a ser encami-
nhada para debate e, posterior, aprovacdo do Congresso Nacional.

No que se refere a formagéo, a proposta apresentada admite para
o exercicio profissional aqueles que possuem: a) curso superior em tra-
dugido e interpretagdo em Libras-portugués; b) curso superior em outras
areas, desde que sejam aprovados em exame de proficiéncia em tradu-
¢do e interpretagdo em Libras-portugués ou apresentem certificados
fragmentados que somem o total de 360 horas de formagado na area de
traducao e interpretagdo nesse par linguistico. A proposta da SubLi-
bras dispensa, ainda, a formagao em nivel de graduagao especifica® para

8 Vale destacar que hd realidades, em outros paises, em que a formacéo é dividida entre
generalista (formagdo para atuagdo em temas gerais) e especifica (formagio para atuagio
em um campo especifico, por exemplo, formagdo em interpretagio juridica), mas, neste
texto, sdo considerados como “formacio especifica” aqueles cursos de graduacéio para for-
magao de tradutores e intérpretes de Libras-portugués, embora, no Brasil, as Instituigoes
de Ensino Superior adotem nomenclaturas diferenciadas para cursos desta natureza.
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aqueles que comprovarem cinco anos de experiéncia, conforme seu ar-

tigo 2°:

Art. 2° O exercicio da profissdo de tradutor, guia-intérprete e
intérprete € privativo:

I - dos portadores de diploma em cursos superiores de bachare-
lado em tradugéo e interpretagdo em Libras - Lingua Portuguesa
ou em Letras com habilitagdo em tradugdo e intepretagdo de Li-
bras e Lingua Portuguesa, oficiais ou reconhecidos pelo Minis-
tério da Educacio;

IT - dos portadores de diploma em cursos superiores em outras
areas que, na data de publicacao desta lei, tenham sido aprova-
dos em exame de proficiéncia em tradu¢io e interpretacio em
Libras - Lingua Portuguesa;

III - dos portadores de diploma em cursos superiores em outras
areas que possuirem diplomas de cursos de extensio, formagdo
continuada ou especializagdo, com carga horaria minima de 360
(trezentos e sessenta horas) e tenham sido aprovados em exame
de proficiéncia em traducéo e interpretagdo em Libras - Lingua
Portuguesa;

IV - dos profissionais habilitados nos termos do art. 4° da Lei
n° 12.319, de 1° de setembro de 2010, até a data de publica¢do
desta Lei;

V - dos profissionais que comprovarem atua¢io de 5 anos, até a
publicacao desta lei;

VI - dos portadores de certificado de exame de proficiéncia em
Tradugio e Interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, até a
data de publicacdo desta lei. (BRASIL/SUBLIBRAS, 2017, p. 32-
33).

Reconhece-se, nesse documento, o avango e a importante contri-

bui¢ao da Comissdo SubLibras para a discussao sobre o exercicio pro-

fissional do TILSP no Brasil. No que se refere a formagao, a Comissao

SubLibras nao avanga de forma consideravel e sugere a permissao do

exercicio profissional em qualquer posto de trabalho de tradugao e in-

terpretagdo para pessoas, que, no ato da aprovagdo da proposta na for-

ma de lei, tenham cinco anos de experiéncia comprovada em algum
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posto de trabalho de TILSP e formagao superior em outras dreas (como
direito, matematica, histéria, fonoaudiologia etc.). Ainda em relagdo a
essa proposta, pondera-se que:

- desde 2005, a exigéncia de formagéo especifica em nivel superior
havia sido anunciada, conforme Decreto 5.626. Ou seja, em 2020,
completaram-se quinze anos que a sociedade e as comunidades
surdas brasileiras tém ciéncia da necessidade de formagao em nivel
superior para TILSP. Por outro lado, como mencionado, o poder
publico ndo oportunizou a formagdo superior especifica para
TILSP em todas as regides do pais, uma vez que o Programa Viver
Sem Limites (Decreto 7.612) contemplou apenas algumas regides,
bem como ndo promoveu incentivos suficientes para formagao do-
cente em tradugdo e em interpretacdo de Libras-portugués;

- ndo basta uma anuéncia do poder publico aos profissionais que
adquiriram competéncia com a pratica, conforme a Comissao
SubLibras propde. E preciso aproveitar a oportunidade do deba-
te aberto no Congresso Nacional para que as politicas publicas
considerem a possibilidade de se exigir do poder publico a oferta
de formagéo a esses profissionais, para que desenvolvam compe-
téncias que, porventura, ndo foram alcangadas no campo empi-
rico. Ressalta-se que a necessidade de formagao é uma realidade,
até mesmo para profissionais com experiéncia pratica, visto que
a complexificagio do mercado de trabalho para TILSP tem sido
crescente nos ultimos anos no pais, conforme discutido anterior-
mente, e ndo pode ser reduzida ao contexto assistencialista e/ou
comunitario experienciado anteriormente;

- é preciso, ainda, refletir e definir de que forma o poder publico
pode: a) implementar um programa de avaliacdo para identificar
as necessidades formativas daqueles que tém experiéncia, mas nao
tém formacdo especifica; b) oportunizar oferta de formacio para
docentes de tradugdo e interpretagio de Libras-portugués, por
meio de abertura de cursos de graduacao e pds-graduagao na area;
¢) oferecer formac;éo continuada, nos casos necessarios. Ou seja,
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nao se trata de repetir o que o ProLibras realizou, com exame de
certificagdo, mas de se alcangar profissionalizacdo® da area com
foco na formacio (LIBANEO, 2001);

- é de se considerar essa crescente ampliagdo dos postos de trabalho
TILSP, se comparado ao histdrico assistencialista e comunitario da
profissdao. A proposta da SubLibras nao deixa claro quais sdo os
contextos de atua¢do que devem ser comprovados neste periodo
de cinco anos e em quais contextos podera atuar esse profissional
com cinco anos de experiéncia. Ressalta-se que, mesmo a atual
formagdo especifica para TILSP, ndo consegue dar conta de
especializar o profissional para atuar em todos os contextos. Como
aponta Rodrigues (2018, p. 207), “a formagao proposta, em todos
0s cursos, ndo tem como ir além de um profissional generalista”.
Entretanto, com a mudanca do cenario do mercado de trabalho —
ja que a maioria dos TILSP atuavam em contextos comunitarios,
mas, apds as conquistas legais, passaram a atuar em diversos con-
textos — e com o aumento da complexidade dos novos contextos
de atuagdo do TILSP, considera-se que sejam necessarias propostas
que direcionem formagdes continuadas em contextos especializa-

dos.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

Esse estudo propde uma reflexao sobre a legislacao que fomenta a
formagdo de tradutores e de intérpretes de Libras-portugués no Brasil,
com foco nos instrumentos legais, apontando que, ao longo da trajetéria
histdrica, houve avangos e retrocessos, sobretudo, apos a publicagdo do

9 A profissionalizagdo é aqui entendida como Lib4neo (2001, p. 45) demonstra, ao refletir
sobre a construgio da identidade profissional (no caso, o autor teve como foco os profes-
sores). De acordo com o autor, a identidade profissional se fortalece a partir da natureza
da atuagdo profissional (no nosso caso a tradugéo e interpretagdo na lingua de sinais) com
profissionalidade. Para o autor, “a conquista da profissionalidade supde a profissionaliza-
¢do e o profissionalismo. A profissionalizagdo refere-se as condi¢des ideais que venham
a garantir o exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢des sdo: formagao inicial e
continuada nas quais (...) aprende e desenvolve competéncias, habilidades e atitudes pro-
fissionais [...]".

309



Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), do Decreto 7.612 (BRASIL, 2011) e da
Lei 12.319 (BRASIL, 2010). As mengdes legais sobre formagao de TILSP
tiveram inicio, efetivamente, em 2005, com a exigéncia da formagao em
nivel superior, porém, retrocedem ao permitir a atuagao de profissio-
nais com formagdo apenas em nivel médio, associada a cursos de curta
duragdo na area.

O cendrio atual de tradutores intérpretes de linguas de sinais no
Brasil permite identificar dois grupos distintos: o primeiro, formado por
aqueles que, além da formagdo em outras areas, possuem ampla expe-
riéncia pratica, sobretudo, em interpretacio comunitéria, e que inicia-
ram sua atuagao por meio da proximidade com as comunidades surdas;
o segundo, constituido por pessoas que nao tém nenhum contato com
as comunidades surdas, mas que estdo interessadas por esse campo pro-
fissional e que buscam formacéo e certificacdo para terem o direito ao
exercicio profissional. Estes ultimos, na maioria das vezes, nao possuem
experiéncia pratica de interpreta¢do e tampouco proximidade com as
comunidades surdas, mas, sim, com a comunidade académica, onde
buscam suas formagoes e certificacoes.

Entende-se que a proposta da SubLibras para a formagao de tra-
dutores e intérpretes de Libras-portugués deve ser repensada em al-
guns pontos e que 0 momento oportuno ¢ antes de sua aprova¢ao no
Congresso Nacional. E necessério que os movimentos surdos estejam
associados aos movimentos dos tradutores e intérpretes de linguas de
sinais do pais, visando a conseguir que se aprovem leis que: garantam a
igualdade de oportunidades a todos os cidaddos; que aprimorem o sta-
tus do tradutor e intérprete; e que ampliem a oferta de vagas em cursos
superiores e de formagédo continuada.

Assim, considerando-se a necessidade de atualizagdo constante,
defende-se que as discussoes legais para a drea da traducdo e da inter-
pretacdo de Libras-portugués avancem e que o poder publico seja res-
ponsabilizado por tragar estratégias que garantam uma atuagdo profis-
sional condicionada, no minimo, a uma formacao de nivel superior na
area, em consondncia com o previsto no Decreto 5.626, de 2005.
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Sugere-se, ainda, que seja tragado um programa e/ou criado um
observatorio, podendo ser centralizados no Ministério da Educagao ou
em diferentes secretarias do Governo Federal (incluindo-se aquelas que
tratem dos direitos humanos e as que se direcionam as pessoas com
deficiéncias, a acessibilidade, a comunicagéo e as tecnologias) e que se-
jam associadas as universidades federais, principalmente aquelas que
tenham representantes e pesquisadores surdos e pesquisadores da area
dos Estudos da Tradugdo e da Interpretagdo de Linguas de Sinais. Tal
iniciativa teria por finalidade fazer a avaliagao e o acompanhamento das
especificidades; fomentar a oferta de formagdo complementar, de cur-
sos emergenciais, de formagdo continuada e de formagao para contextos
especificos; avaliar e melhorar a qualidade dos cursos de nivel médio e
superior ja em oferta no pais; e atrair investimentos para pesquisas e
para formac¢ao docente. Por fim, espera-se que este estudo possa contri-
buir com novas pesquisas e didlogos sobre a formagado de tradutores e
intérpretes de Libras-portugués no Brasil.
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