UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO SOCIOECONOMICO - CSE
DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL
CURSO DE SERVICO SOCIAL

MATHEUS ULIAN DA SILVA

ESTUDANTES INDIGENAS NA UNIVERSIDADE: (Des)caminhos para a

permanéncia no ensino superior

FLORIANOPOLIS
2023



MATHEUS ULIAN DA SILVA

ESTUDANTES INDIGENAS NA UNIVERSIDADE: (Des)caminhos para a

permanéncia no ensino superior

Trabalho Conclusdo de Curso de Graduagdo em
Servico Social do Centro Socioecondmico da
Universidade Federal de Santa Catarina, como
requisito para obtengao do titulo de Bacharel em
Servico Social.

Orientadora: Dra. Dilceane Carraro

FLORIANOPOLIS
2023



Ficha de identificagao da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geragao Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Da Silva, Matheus Ulian da

Estudantes indigenas na universidade : (des)caminhos
para a permanéncia no ensino superior / Matheus Ulian da
Da Silva ; orientadora, Dilceane Carrarc, 2023,

85 p.

Trabalho de Conclusic de Curso (graduacgio) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro
Socicecondmice, Graduacdc em Servico Social, Floriandpolis,

2023,

Inclui referéncias.

1. Servico Social. 2., desigualdade educacional. 3.
estudantes indigenas. 4. interculturalidade. 5.
meritocracia. I. Carraro, Dilceane. II. Universidade
Federal de Santa Catarina. Graduacdo em Servigo Social. III.

Titulse.




Matheus Ulian da Silva

ESTUDANTES INDIGENAS NA UNIVERSIDADE: (Des)caminhos para a

permanéncia no ensino superior

Este Trabalho Concluséo de Curso foi julgado adequado para obtencao do Titulo de

Bacharel em Servigo Social e aprovado em sua forma final pela Banca Examinadora

Floriandpolis, 20 de novembro de 2023

Documento assinado digitalmente

Heloisa Teles

Data: 30/11/2023 14:16:52-0300

CPF: ***.314.250-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Profa. Dra. Heloisa Telles

Coordenador do Curso

Banca Examinadora:

Documento assinado digitalmente

Dilceane Carraro

Data: 30/11/2023 11:22:35-0300

CPF: ""*.526.749-*"*

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Profa. Dra. Dilceane Carraro
Orientadora
UFSC

Documento assinado digitalmente

Heloisa Teles

Data: 30/11/2023 14:17:13-0300

CPF: ***.314.250-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Profa. Dra. Heloisa Teles
UFSC

Documento assinado digitalmente

BARBARA NOBREGA SIMAO

Data: 30/11/2023 13:03:58-0300

CPF: ***.879.467-""

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Ma. Barbara Nobrega Siméo
Assistente Social
UFSC
Floriandpolis, 2023.



Dedico este trabalho a todos os estudantes que lutam
por uma educacao intercultural

e menos excludente.



AGRADECIMENTOS

Confesso que chegar ao final do curso de Servico Social, em uma
Universidade Federal, nunca esteve nos meus planos, e isso se mostrou uma tarefa
complexa, cheia de desafios e realizagées. No decorrer dessa jornada, diversas
pessoas se aproximaram, algumas se afastaram e outras me acompanharam até o
fim. Sendo assim, gostaria de expressar minha sincera gratiddo a todos que me
acompanharam durante esse periodo e fizeram ndo s6 esse TCC, mas a minha
formacao, ser algo possivel.

Primeiramente agradeg¢o aos meus pais, Leda e Carlos, pois, sem eles nada
disso seria possivel, sou muito grato por sempre terem apoiado as minhas decisdes
e por todo incentivo e apoio que me deram durante a graduacgao.

A minha orientadora, Dr.2 Dilceane Carraro, pela sua orientacdo e apoio
durante a escrita deste trabalho.

As minhas supervisoras de estagio, Barbara Nobrega Simao e Mayara Camila
Furtado, pela oportunidade de aprender com profissionais tdo qualificadas.

A todas as pessoas que me acompanharam e que ao perceberem meus
momentos de angustia e de ansiedade ndo me deixaram desistir nessa jornada
turbulenta que foi a graduagao.

Por fim, agradeco a todos que de uma maneira ou de outra abriram meus

olhos para a sociedade, sem isso, esse trabalho nao teria sido realizado.
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vacilacdo dos grupos pequeno-burgueses. Devemos saber levar em
conta a situacao e ter ousadia na tomada de decisbes
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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo problematizar a
metodologia utilizada no ensino superior e a relagdo ensino-aprendizagem com as
diversas culturas dos povos indigenas. Desta forma, elencamos os seguintes
objetivos especificos | — Comparar a representatividade indigena na UFSC, antes e
apés a implementagcdo das acdes afirmativas; |l — Levantar outros desafios
encontrados por estudantes indigenas para obterem a formagao académica; Il —
Apresentar outros métodos de ensino e avaliacdo que a UFSC poderia usar para sair
desse modelo padrao de influéncia eurocéntrica; VI — Problematizar o uso do I1AA,
diploma e medalha de mérito pela UFSC. Os métodos de pesquisa utilizados para
este foram documental e bibliografico. A partir de documentos obtidos com a
Universidade, constatamos que mesmo com a implementacdo das acdes
afirmativas, muitos estudantes continuam abandonando seus cursos. Nossa
proposta para tentarmos diminuir essa evasao, € a utilizagdo de alguns métodos de
ensino e de avaliacao diferentes dos convencionais, com um foco intercultural, que
abranjam as mais diversas populagdes do nosso pais. Além da necessidade de
reformulacao dos curriculos dos cursos de forma a abranger nestes conhecimentos
indigenas.

Palavras-chave: desigualdade educacional; estudantes indigenas;
interculturalidade; meritocracia



ABSTRACT

This undergraduate thesis aimed to critically examine the methodology, employed in
higher education and its impact on the teaching-learning dynamics within the various
cultures of indigenous peoples. The specific objectives outlined were as follows: | —
Compare the representation of indigenous individuals at UFSC before and after, the
implementation of affirmative actions; Il — Identify additional challenges faced by
indigenous students in pursuing academic education; Ill — Propose alternative
teaching and evaluation methods that UFSC could adopt to move away from the
eurocentric standard model; IV — Question the utilization of GPA, diplomas, and merit
medals by UFSC. The research methods employed included documentar and
bibliographic analysis. Based on documents obtained from the university, it was
observed that, despite the implementation of affirmative actions many students still
discontinue their courses.Our proposal to address this dropout rate involves the
implementation of alternative teaching and evaluation methods with na intercultural
focus, catering to the diverse populations of our country. Furthemore, there is a need
for curriculum reformulation to integrate indigenous knowledge.

Keywords: educational inequality, indigenous students, interculturality, meritocracy
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1 INTRODUGAO

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), se da como requisito
obrigatério para a conclusdo e formacdo em bacharel em Servigo Social pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O mesmo aborda as desigualdades
educacionais que estudantes indigenas enfrentam durante toda sua escolarizagao, e
que podem gerar um impacto enorme no decorrer de suas jornadas académicas.
Porém, focamos principalmente na comparagdo das metodologias utilizadas e em
outros métodos que podem ser utilizados para ensinar e avaliar os estudantes
durante sua vivéncia na Universidade.

O interesse pelo tema atual se deu durante o periodo de estagio obrigatério
em Servico Social da UFSC, realizado na Coordenadoria de Relacdes Etnico Raciais
(COEMA), Coordenadoria esta, ligada a antiga Secretaria de Agdes Afirmativas e
Diversidade (SAAD), atual Pro-reitoria de Agdes Afirmativas e Equidade (PROAFE).
Na COEMA trabalhamos diretamente com os estudantes indigenas e quilombolas da
instituicdo e durante uma recepgao aos estudantes para um novo semestre letivo, a
fala de uma das estudantes escancarava a desigualdade educacional existente entre
estudantes indigenas e ndo indigenas.

A ideia inicial era que esse TCC debatesse sobre o acesso, permanéncia e a
conclusao desses estudantes na UFSC, porém, com uma breve pesquisa foi
possivel constatar que esta ja havia sido realizada, inclusive com muita proximidade
no que se referia ao objetivo geral e aos especificos da pesquisa’. A partir disso, foi
quando iniciei uma nova busca por redimensionar objeto e objetivos. A
reconfiguracdo nao foge muito do objetivo inicial, porém, neste trabalho focamos
mais nas metodologias de ensino e de avaliacdo e como elas aumentam as
desigualdades existentes entre estudantes indigenas e ndo indigenas, visto que os
primeiros tem culturas e metodologias de ensino-aprendizagem muito diferentes dos
segundos.

Durante a recepgao aos estudantes do semestre 2022.2, surgiram diversas
falas indicando que os mesmos sentiam-se excluidos pelos demais colegas, que néo
eram convidados pelos mesmos para fazerem grupos para os trabalhos, e muitos

nao sentiam-se a vontade de falar que eram indigenas nas aulas por medo de

! Esta pesquisa foi realizada por Beatriz Silveira, no ano de 2020 no seu Trabalho de Conclusao de
Curso intitulado como “A permanéncia de estudantes indigenas da Universidade Federal de Santa
Catarina”
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sofrerem os mais diversos tipos de preconceito, principalmente racismo. Mas um
relato em especifico me chamou muito a atencao, foi quando uma estudante relatou
que dificilmente um estudante indigena da UFSC, consegue acessar programas que
concedem bolsas e experiéncias académico-profissionais, como é o caso dos
programas de monitoria, de pesquisa e extensdo, conforme a estudante, a
dificuldade de acessar esses programas se da por conta do Indice de
Aproveitamento Acumulado (IAA).

Fazendo uma breve busca sobre a importancia do IAA no meio académico,
conseguimos verificar que o mesmo tem apenas viés meritocratico, pois, conforme a
Resolug¢ao n.°17/CUn19/97 (R017), de 30 de setembro de 1997 da UFSC, no artigo
43, onde se trata do indice de Matricula (IM), o IAA é calculado e acumulado a cada
semestre, e é “representado pelo quociente entre 0 somatorio de pontos obtidos e
a carga horaria matriculada”, além disso, o IAA, também aparece na Resolugéo
n.°17/CUn/1997, no § 2° do inciso IV do artigo 96, nessa ocasiao o IAA é citado para
o preenchimento de vagas disponiveis para transferéncias e retornos, afirmando que
caso o colegiado ndo cumpra com o que foi sugerido no paragrafo anterior, o I1AA
sera usado para preenchimento das vagas. Por ultimo, mas ndo menos importante, e
afirmando ainda mais o seu papel meritocratico, o artigo 114 diz que o formando
com maior IAA recebera uma medalha e um diploma de mérito estudantil,
desde que ele cumpra com alguns requisitos, os quais sao eles, “I — Ter IAA igual
ou superior a 8,00; Il — n&o ter tido reprovacao durante o curso; lll — nao ter sofrido
sangao disciplinar durante o curso” (UFSC, 1997, grifos nossos).

Voltando a fala da estudante, recordo-me claramente da mesma falando
sobre a diferengca da educagao basica que estudantes indigenas tém, da dificuldade
de chegar em um lugar que é totalmente diferente do local onde viveu durante toda
sua vida, e o quao dificil € se adaptar a essa nova realidade. Também recordo de
diversos dialogos com outros estudantes indigenas onde o0s mesmos sempre
mostraram estar muito a frente de questdes politicas e do coletivismo dos mesmos,
um exemplo de luta coletiva desses estudantes € quando muitos destes estudantes

se deslocam até Brasilia para lutarem pela demarcacgao de suas terras, a luta contra
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o marco temporal’, e que com isso, acabaram perdendo algumas aulas,
consequentemente perdendo alguns conteudos e aumentando o numero de faltas.

Esses exemplos de tempo de adaptacao, e de lutas, sdo exemplos claros que
mostram pontos onde estudantes indigenas podem reprovar, e com isso diminuir o
seu IAA. Ainda na fala da mesma estudante, quando cita sobre a questdo de se
adaptarem a cidade, e ao caos em que nés ndo indigenas vivemos, relata a
dificuldade encontrada por esses estudantes na sua adaptagao, onde alguns levam
mais de um semestre para se adaptarem.

Com base no exposto acima, o objetivo geral deste TCC, foi problematizar a
metodologia utilizada no ensino superior e a relagéo ensino-aprendizagem com as
diversas culturas dos povos indigenas de forma a contribuir para a compreensao da
desigualdade educacional.

Para termos um rumo para onde seguir e ndo desviarmos do nosso objetivo
geral, elencamos alguns objetivos especificos que foram essenciais para a
realizagdo da nossa pesquisa e posteriormente para a analise dos dados que
coletamos com ela. Sendo eles:

| — Comparar a representatividade indigena na UFSC, antes e apds a

implementacao das agdes afirmativas;

Il — Levantar outros desafios encontrados por estudantes indigenas para

obterem a formagao académica;

Il — Apresentar outros métodos de ensino e avaliagao que a UFSC poderia

usar para sair desse modelo padrao eurocéntrico;

VI — Problematizar o uso do IAA, diploma e medalha de mérito pela UFSC.

Na realizagdo desta pesquisa, utilizamos da abordagem qualitativa, para
Minayo et al. (2015, p. 21) a pesquisa qualitativa, atua nas Ciéncias Sociais em uma
realidade que “ndo pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e
das atitudes”. Escolhemos essa abordagem por entendermos que seria a que melhor

se encaixaria tanto com o tema escolhido, quanto com os objetivos propostos.

2 Marco temporal € uma tese rejeitada pelo Supremo Tribunal Federal (STF) no dia 21 de setembro
de 2023, esta considerava como Terras Indigenas (TI), apenas as que ja eram ocupadas antes. Por 9
votos a 2, decidiu-se que ndo se pode utilizar a data da promulgagdo da CF/88 para definir a
ocupacgao destas terras pelos indigenas (STF, 2023). Para lutar contra a aprovagdo da tese,
indigenas de todo o pais, incluindo os estudantes da UFSC se mobilizam e se reinem todos os anos
em Brasilia no Acampamento Terra Livre (ATL), na subsec¢do 2.2 falaremos mais sobre o marco
temporal e sobre o ATL.
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A coleta de dados foi realizada em livros fisicos, plataformas online de
pesquisa como Google Académico e o Portal da Scielo. Para além dessa pesquisa
bibliografica realizamos uma pesquisa documental, essa por sua vez mais voltada
para a realidade dos estudantes da UFSC, tais documentos foram buscados junto a
PROAFE, a Pro-Reitoria de Graduagdo e Educagdo Basica (PROGRAD) e ao
Departamento de Administragao Escolar (DAE) da UFSC.

Tanto os trabalhos académicos, como os livros que buscamos tém como
temas as cotas nas universidades, a educacgao indigena, a luta pelo reconhecimento
desses povos e métodos de ensino e avaliagao. Para tanto foram selecionados
materiais de trés areas diferentes, do Servico Social, da Antropologia e da
Pedagogia, tendo como critérios a selecdo de materiais em portugués dos anos
entre 2007 e 2022, sendo que para contextualizagao sdcio-histérica, optamos por
fugir um pouco dessas datas para utilizarmos alguns classicos. Para a busca online
foram selecionados artigos com palavras-chave como: ensino superior indigena;
educacao indigena; acbes afirmativas; cotas; questdes étnico-raciais; indigenas;
desigualdade educacional; metodologias de ensino e metodologias de avaliagao.

Como citado nos paragrafos acima, a coleta de dados para essa pesquisa foi
realizada por meio de pesquisa bibliografica e documental. Conforme Gil (1989, p.
71), para a realizacdo de uma pesquisa bibliografica, utilizam-se materiais ja
elaborados, como livros e artigos cientificos. Gil (1989) traz em seu texto uma
reflexdo que em um primeiro momento destaca a principal vantagem da utilizagao
desta pesquisa, sendo justamente uma maneira mais ampla para se coletar os
dados, podendo assim realizar uma pesquisa de ambito nacional, sem precisar
deslocar-se. Também enfatiza a importancia da pesquisa bibliografica, quando
tratamos de dados histdricos, onde muitas vezes nédo é possivel se ter acesso a
“fatos passados sendo com base em dados secundarios” (Gil, 1989, p. 72).

Finalmente, para atingir os objetivos propostos, este trabalho de conclusao de
curso foi estruturado da seguinte maneira. Na primeira sec¢ao introduzimos o tema
apresentando a justificativa, os objetivos e a metodologia utilizada para a pesquisa.
Na segunda secédo, discutimos a questdo indigena para evidenciar sua conexao
direta com o racismo e as manifestagdes da problematica social. Na terceira,
abordamos a educacédo indigena e as disparidades educacionais, desde o0 ensino
basico até a experiéncia passada pelos estudantes indigenas para acessarem a

Universidade. Na quarta segao, trabalhamos com alguns dados obtidos junto ao DAE
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afim de materializar a quantidade de estudantes indigenas ingressantes, em
abandono e formados na UFSC no periodo de 1996.2 a 2023.2. Na quinta,
exploramos meétodos de ensino e avaliagdo, alternativos ao eurocéntrico, que
prevalece na maioria das instituicdes do pais, enfatizando sua abordagem inclusiva e
menos focada na meritocracia. Por fim, na sexta secdo temos as consideracdes

finais, onde sintetizamos os principais pontos abordados ao longo deste trabalho.
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2 QUESTAO INDIGENA

Como ponto de partida apresentamos um pressuposto teérico central que
conduz a elaboragao deste trabalho, ou seja, a vinculagdo da questao indigena com
a questao social.

Afim de entendermos e definirmos o que é a questdo indigena, recorremos a
Mariotto (2014), que por sua vez utilizou-se das palavras de Mariategui, primeiro
marxista latino-americano a falar sobre a questdo indigena. Conforme Mariategui
(2008, p. 53 apud Mariotto, 2014, p. 25), “a questdo indigena nasce de nossa
economia. Tem suas raizes no regime de propriedade da terra”.

Com base nessa citagao, podemos afirmar que a questao indigena esta ligada
diretamente com o colonialismo e com o fim do feudalismo no século XIV e inicio do
capitalismo. Assim como, pela expropriacdo das terras dos indigenas pelos
colonizadores e a negagédo de seus direitos (Mariotto, 2014, p. 67). Durante esse
TCC abordamos com mais detalhes esses fatos e como a questado indigena e a luta
dos povos indigenas persiste até os dias atuais.

Amaral e Bilar (2020) fazem uma relag&o direta entre a quest&o indigena e a

questao étnico-racial, e destacam que

a expressao “étnico” da questdo étnico-racial revela as atrocidades,
etnocidios e desumanidades cometidas pelo modo de produgio capitalista
[...] impactando povos indigenas inteiros [...] assim como as populag¢des
africanas afetadas pela diaspora e pela escravidao colonialista (Amaral;
Bilar, 2020, p. 181).

Ja a questao racial esta ligada diretamente a escravizagdo de mulheres e
homens, e segundo Williams (2012), no Novo Mundo o trabalho escravo, diferente
do que muitos imaginam, iniciou com os indigenas e n&do com os negros. Porém, os
indigenas eram acostumados com a liberdade, dessa forma, as doencgas trazidas
pelo homem branco os matavam com muita facilidade, e assim passaram a serem
tidos como fracos. J& o negro, era visto como uma raga robusta para o trabalho,
pois, um negro, conseguia realizar o trabalho de quatro nativos. Assim, os europeus
passaram a sequestrar negros africanos trazendo-os para trabalharem nas terras
que haviam invadido nas Américas (Williams, 2012).

A partir desse pressuposto que vincula a questdo indigena com a questao
social que desenvolvemos esse capitulo, buscando na formagao sodcio-historica
brasileira e de forma mais geral, na latino-americana, alguns tragcos gerais que

evidenciam no percurso da colonizagéo, o tratamento dado aos povos indigenas e
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como a resisténcia ainda € necessaria no século XXI para defesa de seus territorios

e suas terras.

2.1 FORMACAO SOCIO-HISTORICA

Nosso entendimento € que ndo podemos falar da questao indigena, sem falar
da histéria do Brasil, da América Latina, da Africa e da Europa, histéria essa que se
cruza no final do século XV, inicio do século XVI, a partir da colonizagdo europeia
que se deu através da invasdo e escravizacdo dos povos das Américas, e do
sequestro e escravizagao de povos africanos. Por esse motivo voltaremos um pouco
nossos olhos para o final do século XV.

Pouco antes da invasao portuguesa ao Brasil em 1500, no ano de 1492 os
espanhois ja faziam essa pratica em outro territério que hoje conhecemos como
Ameérica Latina. Apesar de terem sido bem recebidos pelos indigenas que ali viviam,
0os espanhois viram estes como fracos e passaram a escraviza-los. Essa pratica
ocorreu para tomar todo o ouro existente naquelas terras, e quando julgaram que o
ouro encontrado ndo era suficiente, passaram a matar os indigenas, apds tanto
sofrimento, os proprios indigenas comegcaram a se suicidar, a ponto de quase
deixarem de existir indigenas na regiao que hoje é o Haiti (Tavares, 2019).

Tavares (2019), recorre aos escritos de Marx (2015) para informar que a
comunidade existente nas Américas, tinha semelhangcas com os povos asiaticos, a
ponto de o autor afirmar que a comunidade Abya Yala recorria ao “modo asiatico”,
modo esse que ndo visava lucro, tendo uma producgao voltada para o valor de uso,
fazendo com que produzissem o que consumiam e nao produzindo em excesso,
para fazerem estoques e realizarem trocas. Os membros dessas comunidades eram
citados por Marx como “membros de uma entidade comunitaria e ndo como
trabalhadores” (Tavares, 2019, p. 91). Outro ponto que as comunidades tinham em
comum era que nas duas, o individuo ndo existia fora da comunidade, por isso, néo
consideram o individuo separado da comunidade.

Porém, Tavares (2019) destaca que apesar das semelhangas contidas nos
escritos de Marx, com os avangos do mundo, principalmente tratando-se em
tecnologias de pesquisa, identificou-se que na realidade, o modo seguido nas
Ameéricas era bastante diferente dos modos que Marx via, e que o fez aproximar
asiaticos e a comunidade Abya Yala.

Nas regides das Ameéricas, existia outro sistema de producédo, diferente do
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comunismo, do capitalismo e também do feudalismo, nessas regides ndo haviam
escravos como acontecia na Europa e na Africa, pois, mesmo que houvessem
prisioneiros de guerra, esses poderiam ser incorporados a comunidade e em alguns
casos até mesmo se casar. Porém, distanciava-se do comunismo, pois, nessas
sociedades ndo era o povo quem detinha o poder. “Era outra formacdo com novo
tipo de comunidade, de elevada divisao do trabalho, controle comunitario da terra,
associacao para o trabalho, unido da manufatura e agricultura e um Estado
unificador, ancorado em um ou mais deuses” (Tavares, 2019, p. 93).

Ja os povos originarios do Brasil, tinham outro modelo de produgao, estes,
nao contavam com governos, ou com a figura do Estado, eram divididos em grupos,
ou povos, e em muitos casos eram o que hoje chamamos de ndémades, pois,
“andavam livremente [...] pelo territério e se fixavam onde havia agua, frutas e caca
em profusdo” (Tavares, 2019, p. 94).

Tavares (2019) recorre a Anibal Quijano (2011) para informar que até por volta
do século XVIIl o maior comércio da Europa eram os escravos e as armas. Assim,
com a “descoberta” do Novo Mundo (Williams, 2012), Portugal e Espanha viram a
oportunidade de pdr em pratica o recente modo de producdo, o capitalista, que se
consolidava com o fim do feudalismo em meados do século XIV. Porém, conforme
Williams (2012), a Europa do século XVI tinha uma populagdo muito reduzida, que
nao supriria a demanda da produgdo de cana-de-agucar, tabaco e algodao no Novo
Mundo, para suprir a falta de trabalhadores livres, recorreram a escravizagdo, em
primeiro lugar aos indigenas, posteriormente aos povos de Africa.

Até o século XVII milhdes de indigenas ja haviam sido exterminados e/ou
escravizados nas Américas, sendo que existem relatos de que apenas um
portugués, Bento Maciel Parente, foi responsavel por escravizar ou matar mais de
500 mil indigenas originarios da regido do Maranhdo. Os indigenas nao se
amedrontaram, realizaram diversas rebelides, porém, seus armamentos feitos de
bambu e pedras eram muito pouco eficazes contra as armaduras e as armas de fogo
dos invasores (Tavares, 2019, p. 118 — 119).

Para ndo serem escravizados, muitos indigenas, quando nao conseguiam
mais lutar, se suicidavam e matavam até mesmo seus proprios filhos para que nao
sofressem com tal explorag&o. Ao perceberem que ndo conseguiriam levar adiante a
exploracédo destes povos, bandeirantes e bugreiros iniciaram um processo de

dizimagao, massacrando os indigenas. Assim, com pouca mao de obra escrava,
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passaram a trazer os negros sequestrados de Africa (Tavares, 2019, p. 120).

Conforme Tavares (2019, p. 120), todo esse massacre e essa exploracéo,
fizeram com que os mais de 5 milhdes de indigenas que viviam no territério que
posteriormente passou a ser chamado de Brasil fossem quase que totalmente
dizimados, passando estes por um genocidio e um etnocidio (sobre estes termos,
falamos um pouco mais para frente neste trabalho), tanto que alguns povos/etnias
foram totalmente aniquilados, e outros com o etnocidio ndo foram mais reconhecidos
como povos indigenas, como no caso dos Lakland Xokleng de Santa Catarina, que
quase deixaram de existir.

Tavares (2019), ainda afirma que os indigenas que se esconderam nas matas
e conseguiram sobreviver aos ataques dos invasores genocidas, com o passar dos
tempos ainda tiveram que enfrentar os europeus novamente, desta vez, os
imigrantes, que vinham para o pais para ocuparem as terras “livres” no seu interior.
Esse embate entre povos originarios e imigrantes, fez com que os indigenas fossem
mal vistos por geragbes, e tidos como selvagens e que eram contra o
desenvolvimento do pais (Tavares, 2019, p. 120).

Rampinelli (2013, p. 139), afirma que no final do século XV e inicio do século
XVI, quando os europeus chegaram as Américas, nao surrupiaram apenas as terras,
mas que exterminaram diversos grupos aqui existentes, a partir da “destruicdo de
culturas e na forgosa obrigacao do esquecimento de seu passado”. A partir de Baez
(2010), Rampinelli tipifica os trés grandes crimes praticados contra esses povos:
genocidio, etnocidio e memoricidio.

Rampinelli (2013) da exemplos de como esses crimes ocorrem. O genocidio,
por exemplo, ocorre a partir da eliminagdo de alguns grupos étnicos, que durante a
invasdo das Ameéricas, ocorreu através do trabalho escravo, dos assassinatos dos
que resistiam aos colonizadores. O autor ainda recorre aos textos de Tzvetan
Todorov, quando o mesmo afirma que as matangcas do século XX nao se
compararam com a hecatombe (carnificina) ocorrida no século XVI. Ainda recorre a
Marx para afirmar que o saque das riquezas das Américas, colaborou com o
desenvolvimento do capitalismo mundial.

Parafraseando, Baez (2010, p. 133 apud Rampinelli, 2013, p. 140) o etnocidio
€ resultado dos direitos tirados dos indigenas, como o das terras que ja ocupavam
antes da colonizagdo portuguesa, os recursos que extraiam dessa terra, e até

mesmo o direito de usar suas linguas maternas. Rampinelli (2013, p. 140) cita que
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se o0 termo genocidio nos remete a extingdo de um povo, ou de uma raga, o termo
etnocidio, pode ser remetido a destruicdo de “modos de vida, de cosmovisdo e de
pensamento de pessoas distintas”. Sendo assim, o etnocidio € o apagamento de um
modo de vida e substituido por outro imposto com a intengdo de que o povo seja
melhorado.

Memoricidio, como 0 nome sugere, esta ligado ao apagamento das memérias
de um povo, como afirma Rampinelli (2013, p. 140) quando diz que, quando os
europeus colonizaram a América Latina, mataram os deuses dos povos originarios,
as piramides existentes foram substituidas por igrejas catdlicas, templos pagaos
foram trocados por mosteiros cristdos... E afirma que “controlar o passado é a
melhor forma de planejar o futuro” (Rampinelli, 2013, p. 140).

No artigo o autor ainda cita as trés etapas para que o memoricidio ocorresse,

sdo elas:

a) pelo estilhagamento da memoria subjugada, aparecendo nas perdas e
nostalgias; b) pela incorporacdo forgada da cultura dominante; c) e, pela
elaboragdo, por parte dos sobreviventes, de estratégias de resisténcia e
integragdo assinaladas pelo grau de contato (Baez, 2010, p. 37, apud
Rampinelli, 2013, p. 140).

O autor finaliza seu artigo informando que com o passar do tempo os
colonizadores pararam de destruir e queimar as obras e objetos culturais dos povos
colonizados, pois, passaram a saquear esses objetos para que passassem a compor
0s museus e colegbes de paises que nunca se importaram com as culturas e
memorias desses paises saqueados. Também afirma que as ditaduras que
ocorreram na Ameérica Latina durante o século XX, também contribuiram para esse
apagamento, pois, para esconder e evitar questionamentos, muitos documentos e
arquivos ligados as repressdes foram destruidos (Rampinelli, 2013, p. 141 — 142).

Em 1970 Darcy Ribeiro nomeava o que chamamos hoje de genocidio,
etnocidio, memoricidio, etnogenocidio (que observaremos na sequéncia) de
processo civilizatério.

Ribeiro (1970) separa o processo civilizatério em duas maneiras, a primeira
seria quando uma sociedade domina uma nova tecnologia e vai progredindo
socialmente, preservando assim, seu perfil étnico cultural. A segunda maneira do
processo de “atualizagao histérica” (Ribeiro, 1970, p. 38) se da por meio de invasdes
e outras acgdes vindas de sociedades mais desenvolvidas que acabam por fazer com

que as sociedades menos desenvolvidas sejam oprimidas a ponto de perderem sua
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cultura e seu perfil étnico.

Ainda conforme Ribeiro (1970) novas linguas e culturas sdo impostas a esses
novos nucleos formados por populagdo oprimidas ou por uma populagdo que foi
“‘intencionalmente transladada” (Ribeiro, 1970, p. 42), essa segunda, sao o0s
escravos, tal qual ocorria com os africanos sequestrados e trazidos para as
Américas. Assim, um pequeno grupo de colonizadores, comandava um grande grupo
de oprimidos para fazer com que os objetivos dos primeiros fossem atendidos.

Ribeiro (1970, p. 95) coloca que os colonizadores além de degradar a imagem
étnica de negros, indigenas e mesticos também os alienam a ponto de criarem uma
consciéncia associada com a cor, onde a cor “escura” é tida como suja e a “branca”
como limpa. Mesmo que o sujeito seja branco e pobre, este ndo sofrera preconceitos
por conta de sua cor. Essa alienagédo fez com que alguns negros e indigenas nao
quisessem fugir, pois, os mesmos se viam como inferiores. Tao inferiores a ponto de
“‘desejarem ‘branquear-se”, essa tentativa de branqueamento em alguns casos era
feito através do “cruzamento preferencial com brancoéides para produzir uma prole
‘mais limpa de sangue’ (Ribeiro, 1970, p. 95).

Recorremos a Schwarcz (1994) para citarmos a tese do diretor do Museu
Nacional do Rio de Janeiro no ano de 1911, Jodo Batista Lacerda, apresentada
quando foi convidado para participar do | Congresso Internacional das Racgas, a tese
tinha como titulo, Sur les métis au Brésil (Sobre mesticos no Brasil), conforme
Schwarcz na tese, Lacerda ndao apenas retratou como eram os mesticos, 0 mesmo
tentou fazer uma previsdo, e afirmou que: “o Brasil mestico de hoje tem no
branqueamento em um século sua perspectiva, saida e solugao” (Lacerda, 1911,
apud Schwarcz, 1994, p. 138). Fala essa que foi claramente refutada pelo proprio
correr da histéria, pois, no ano de 2012 (um século depois da tese de Lacerda) a
soma de pretos e pardos no Brasil era de 53% e em 2021 de 56,1%, ou seja, tanto a
populagdo nao branca nao foi extinta do pais como previa Lacerda, quanto a cada
ano mais pessoas se descobrem e reconhecem como pretas e pardas no nosso pais
(IBGE, 2022).

Longhini (2022, p. 47) recorre a Kabengele Munanga (2004) e a Maria
Aparecida Silva e Rafael Soares (2011) para questionar sobre a utilizagado do termo
etnia, em vez de raga, conforme a autora, os referidos autores dizem que a troca dos
termos é utilizada tanto por racistas quanto por antirracistas, pois, etnia soa de forma

LE 1

mais “cémoda”, “sutil” e “politicamente correta”.
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Sobre a utilizagdo dos termos etnocidio e genocidio, Longhini (2022), propde
que fagamos a troca desses por etnogenocidio. Para defender tal posicionamento a
autora se baseia em alguns estudos, um dos principais € a dissertacdo de Helena
Palmquist defendida em 2018. Longhini (2022) faz uma breve contextualizacdo da
tese, nos dando algumas informagdes como a origem do termo genocidio.

Para a autora, o termo pode ser alterado pelo fato de os dois (etnocidio e
genocidio) terem a mesma fungao, que é a de retratarem a morte, seja ela fisica, ou
simbdlica. Como os dois tém como o fim a morte de um povo, a autora propde que
utilizemos um que faz a jungdo dos dois, o termo etnogenocidio.

Longhini (2022, p. 54), recorre a outros autores para buscar definigdes para
as palavras genocidio e etnocidio, em determinado momento, a mesma utiliza de
uma citagdo onde Jodo Saddi (2019) se vale das palavras de Calheiros (2015), e
afirmam que genocidio é remetido a exterminio de um povo ou na palavra dos
autores “de uma minoria étnica”, e etnocidio, nos remete a destruigdo da cultura, do
seu modo de vida...

Ja Maria Ines Cox (2006) traz uma visao diferente sobre o assunto. Longhini
(2022) diz que para a producgéo de seu texto, Cox (2006) recorre as definicbes de
Pierre Clastres, e que o autor reconhece serem dois nomes diferentes para praticas
similares. Nas palavras de Cox (2006) “o genocida elimina a ma diferenca,
exterminando a vida do outro” ja “o etnocida, por sua vez, elimina a ma diferenca,
abragando a causa do outro, confiando que o outro possa ser convertido a nés”
(Cox, 2006, p. 67 apud Longhini, 2022 p. 54 — 55). Longhini rebate dizendo que de
qualquer maneira aqui se esta falando de morte seja ela fisica ou simbdlica.

E mais uma vez recorre a Palmquist (2018) para argumentar que a separagao

de genocidio cultural e fisico faz parte da violéncia colonial, para Helena Palmquist

a separagao operada pelos interpretadores do direito internacional, entre
genocidio fisico e cultural, €, em si, uma violagao ontoldégica aos povos
indigenas, porque a separagao entre as violéncias cometidas contra a
cultura, contra o0 meio ambiente e contra as pessoas ndo sao separaveis
para esses povos (Palmquist, 2018, p. 145 apud Longhini, 2022, p. 55).

Sendo assim, para reduzir o binarismo existente entre os dois termos a autora
propde a utilizagdo do termo etnogenocidio, a proposta deste TCC nao é esgotar o
debate sobre qual termo utilizar, mas sim apresentar alguns estudos dedicados ao
tema para subsidiar nossa analise e instigar o leitor a buscar novas fontes sobre o

assunto.



25

Os ataques contra os indigenas infelizmente n&o ficaram apenas na historia
antiga do nosso pais, eles se fazem presentes até os dias atuais. Os povos
indigenas ainda brigam pelo direito as terras roubadas pelos europeus. Nessas
primeiras décadas dos anos 2000, principalmente, apos a eleicdo de Jair Bolsonaro
como presidente do Brasil, em 2018, os indigenas tém suas terras invadidas e
devastadas para plantagdo de soja e outros graos, pela mineragao, criagao de gado,
entre outras praticas. Essas invasdes levam a morte e o terror para as comunidades.
N&o é raro vermos noticias onde informam mortes e estupros (Pinotti, 2022) de
indigenas, e de quem os defende, como o ocorrido com o indigenista Bruno Pereira
e o jornalista britanico Dom Phillips, em junho de 2022 (Camargo; Puljiz, 2022).

Até os anos 1970, era a Lei n.° 6.001/73 (Estatuto do indio) que tratava sobre
a demarcacéo de terras indigenas (Tls), porém, essa considerava apenas o trabalho
agricola, demarcando terras com tamanhos muito pequenos para as atividades de
pesca, caga e coletas, realizadas por muitos povos indigenas, que requerem maiores
extensdes de terras. Apenas no ano de 1988, apos pressao e luta do movimento
indigena e de outros setores da sociedade civil, € que foi aprovado na Constituigao
Federal de 1988 (CF/88). “O principio da diversidade cultural como valor a ser
respeitado e promovido, buscando com isso superar o paradigma da assimilagédo e a
figura da tutela dos povos indigenas” (Tavares, 2019, p. 126).

Outro assunto fundamental para ser discutido quando falamos de questao
indigena vem de encontro com o que trouxemos no paragrafo anterior a este, por
entendermos que demarcagao de terras indigenas € um assunto essencial para o
entendimento deste e também de outros fatores, resolvemos criar a subsecéo 2.2
que trata unica e exclusivamente da luta dos povos indigenas pela demarcacéo de
suas terras. Enfatizamos que nosso objetivo aqui ndo foi o de esgotar todo o debate
sobre o0 assunto, mas sim, fazer o leitor compreender ainda mais sobre a questao

indigena e a luta que estes seguem travando até hoje.

2.2 ACAMPAMENTO TERRA LIVRE E A DEMARCACAO DE TERRAS
INDIGENAS

Ao longo desta subsecgao falaremos sobre a importéncia da demarcagao de

terras indigenas, e das lutas pela demarcagao, luta constante, que dura décadas.

Com certeza esta ndo é a unica luta dos povos indigenas, mas € uma luta de

fundamental relevancia para ser citada neste TCC, pois, como ainda veremos, esta
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luta influencia na presenca dos estudantes na Universidade e com os métodos de
ensino e avaliagao que temos, podem afetar diretamente no desempenho destes no
ambiente académico.

Uma das principais ferramentas de lutas dos povos indigenas é através do
Acampamento Terra Livre (ATL). Conforme APIB (2022), esse acampamento
acontece desde 2004, na cidade de Brasilia, Distrito Federal, todos os anos no més
de abril. Podendo ocorrer em outro més, ou local a depender da conjuntura do pais,
por exemplo, no ano de 2009, o ATL aconteceu em maio, em 2010, em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul e em 2012 no Rio de Janeiro. Atualmente participam do
ATL aproximadamente 5 mil liderangas indigenas (Sousa, 2022)

A mobilizagao que gerou o ATL foi uma ocupagao na frente do Ministério da
Justica, na Esplanada dos Ministérios, feita pelos povos indigenas da regido sul, logo
liderangas e organizagdes indigenas de outras regides do pais também aderiram a
causa, “principalmente das areas de abrangéncia da Coordenacgao das organizagdes
indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB) e da Articulacdo dos Povos e
Organizagdes Indigenas do Nordeste e Minas Gerais (APOINME)” (APIB, 2022), fica
explicito aqui, que o ATL foi a maneira encontrada para mobilizar indigenas de todo o
pais para que eles mesmos lutem pelos seus direitos.

No ano de 2023, o ATL ocorreu em Brasilia, entre os dias 23 e 28 de abiril,
contou com coletiva de imprensa; sessao solene no Congresso Nacional; marchas;
diversas plenarias com assuntos voltados a “Mulheres Indigenas”; “Parentes LGBT+:
Decolonizando (r)existéncia”; Educacéo Escolar indigena”; “O julgamento do Marco
Temporal e suas implicagdes no direito dos povos indigenas” entre outras® (APIB,
2023)

Vale ressaltar, que apesar de o Acampamento Terra Livre ndo ser um
acampamento que dure muitos dias, como pudemos ver no paragrafo acima, a
logistica por tras necessita de um longo periodo de planejamento para que a mesma
seja executada, ndo apenas pelas liderangas e organizadores do acampamento,
mas também pelos estudantes e demais indigenas que participam do mesmo. Os
estudantes, e aqui tratamos diretamente dos estudantes indigenas da UFSC,
comegam o preparo para 0 acampamento com muita antecedéncia, buscando como

iriam se deslocar de Florianopolis a Brasilia. Em alguns casos conseguem que a

3 Toda a programacdo do ATL 2023 pode ser conferida no site
https://apiboficial.org/atl2023/
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Universidade ceda um Onibus para a viagem, fazendo com que haja uma certa
reducdo nos seus custos com a mesma. Porém, ndo € sempre, ou ndo sao todos os
estudantes que conseguem utilizar do 6nibus da Universidade, assim, além de
arcarem com as despesas diarias que terdo no ATL ainda precisam arcar com 0s
custos do transporte.

Dambrés (2019, p. 175) em concordancia com Silva e Pureza (2019)
destacam a importancia da demarcacado das Tls, afirmando, que esta tem papel
crucial na reducao de conflitos e que a ndo demarcagao tem resultado na morte de
diversos indigenas nas maos de grileiros, fazendeiros, mineradores e outros
interessados em tomar essas terras para beneficio préprio. Dambréos (2019),
também enfatiza que os ataques contra indigenas aumentam com o
“‘desenvolvimento econ6mico” do pais, onde grupos economicamente mais
poderosos e com influéncia direta sobre o governo tendem a subjugar os grupos
economicamente desfavorecidos. Silva e Pureza (2019) sinalizam que, a
demarcacao das terras € fundamental para garantir a preservagao da diversidade
étnica e cultural, bem como a continuidade fisica e cultural dessas comunidades,
fortalecendo, assim, a conservagao ecolégica desses territérios e assegurando a
dignidade dos povos indigenas.

Em 1996, com base no Decreto n.° 1775, de 8 de janeiro, foram estabelecidos
os procedimentos para demarcacgao das TIs, e a responsabilidade por sua realizagao
foi atribuida a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI). Segundo Dambrés (2019, p.
178), apenas um dia apds a aprovagao desse decreto, foi promulgada a Portaria n.°
14/1996, que define os elementos a serem considerados na delimitagcao de terras
indigenas, diferenciando aldeia, terra indigena, reserva indigena e area indigena.

Em 24 de junho de 2008, foi publicado o Manual de Normas Técnicas para a
Demarcacédo de Terras Indigenas no Brasil, por meio da Portaria n.° 682. Esse
manual aborda diversos assuntos relacionados a demarcacgao, incluindo cuidados
com a saude e materializagao dos limites, entre outros.

Embora a mineragdo em terras indigenas n&o seja permitida por lei, como
mencionado anteriormente, empresas e individuos com grande poder econédmico
pressionam o governo para legalizar essa pratica, resultando na redugao das terras
ja demarcadas. A regido norte do pais abriga uma abundancia de terras indigenas,
nao apenas devido a presencga da Floresta Amazbnica, mas também porque muitos

povos indigenas que nao foram exterminados pelos colonizadores fugiram para essa
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regiao.

Silva e Pureza (2019) recorrem a Politica Nacional de Gestao Territorial e
Ambiental de Terras Indigenas (PNGATI), regulamentada pelo Decreto Federal n.°
7747 de junho de 2012, como um avango no que diz respeito aos direitos a terra e
ao territério indigena, tendo como objetivo “proteger, recuperar, conservar e
promover o uso sustentavel dos recursos naturais das terras e territorios indigenas
(PNGATI, 2012, apud Silva; Pureza, 2019, p. 44).

Conforme a CF/88, a demarcagdo das Tls ocupadas de forma tradicional
deveria ter sido concluida ainda em 1993. No entanto, conforme informacdes
fornecidas pelo Conselho Indigenista Missionario (Cimi), dos 654 casos de terras
indigenas com pendéncias de demarcagéo, 348 (53%) delas ainda nao iniciaram
esse processo. E relevante ressaltar que aproximadamente 90% dessas terras estdo
localizadas na regido da Amazoénia brasileira (Silva; Pureza, 2019).

Como afirmamos, o ATL, € uma das principais formas que os povos indigenas
encontraram para fazer ecoar pais afora a importancia de sua luta. Para falarmos um
pouco sobre o ATL, nos debrugamos sobre dois artigos, um intitulado “Festa e
Guerra na Esplanada: sons da politica num acampamento terra livre” (Brunoro e
Tannus, 2020) e o outro “Acampamento Terra Livre (2004 — 2022): Organizag¢des
indigenas, liderancas e memorias” (Sousa, 2022). Nestes artigos, os autores
baseiam-se na convocatéria para o 14° ATL, ocorrido entre os dias 24 e 28 de abril
de 2017, para enfatizar que esse € o maior evento anual de mobilizagao indigena na
atualidade, reunindo aproximadamente 5 mil lideres indigenas. No ATL é realizada
uma assembleia que reune representantes de diversas etnias indigenas de todo o
pais, visando discutir e posicionar-se em relagao as violagdes de direitos previstos
na CF/88, bem como as politicas contrarias aos interesses desses povos. Além
disso, o ATL proporciona a oportunidade para os povos indigenas levarem suas
visbes de mundo e suas estruturas sociais tradicionais para o centro do debate
politico (Baniwa, 2006, apud Sousa, 2022).

Sousa (2022) destaca que a demarcacgao de terras € o principal foco do ATL,
porém, outros temas também sio abordados durante o acampamento, incluindo as
violéncias sofridas por homens e mulheres indigenas, melhorias na saude e
educacéo indigena, bem como o assassinato de liderangas. O autor ressalta que a
demarcacao das terras indigenas nao se trata apenas de garantir a posse das terras,

mas também reconhece a profunda conexao que os povos indigenas tém com seu
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territorio. Essas terras representam o0 lugar onde essas comunidades
“desenvolveram suas crengas, costumes, tradi¢des e culturas” (Sousa, 2022, p. 3).
Para os povos indigenas, o territério esta intrinsecamente ligado as suas
manifestacdes culturais, tradi¢des, relagcdes familiares e sociais.

Como mencionado anteriormente, o ATL € um espacgo politico significativo, e
muitos povos indigenas tém presenca ativa na politica nacional. E importante
ressaltar que, mesmo diante desse contexto de luta pela demarcagcdo e
enfrentamento de outras violéncias, a no¢cdo de politica esta presente para os
indigenas desde muito cedo. Conforme afirma Sousa (2022), os indigenas estao
engajados nos movimentos sociais desde meados da década de 1970, embora sua
luta seja anterior a esse periodo. No entanto, € uma luta continua e ainda distante de
uma resolugdo, pois, mesmo durante o governo atual de Luiz Inacio Lula da Silva,
que teoricamente seria mais favoravel aos interesses indigenas e conta com um
inédito Ministério dos Povos Indigena, muitas politicas seguem sendo bloqueadas e
terras que deveriam ter sido demarcadas continuam pendentes.

No decorrer dessa se¢ao vimos que, as reivindicagdes pela demarcacao sao
a principal luta dos povos indigenas no ATL, mostrando o quéo importante a terra é
para esses povos € 0 quanto essa luta os mobiliza politicamente. No entanto outras
lutas também sdo de suma importancia para os indigenas, como a luta pela
educacdo, sendo assim, baseado na desigualdade educacional sofridas por
estudantes indigenas desde a educacao basica e se estendendo até a academia,

esse sera o ponto a ser abordado na préxima secéo.



30

3 EDUCAGAO INDIGENA

Como mencionado acima, a educacdo também compde a luta dos povos
indigenas. Durante esta se¢ao, abordaremos sobre essa luta histérica, e como ela
tem se dado nas ultimas décadas. Cabe aqui frisar dois pontos, o primeiro € que 0s
materiais utilizados nesta segao, dizem respeito majoritariamente a algumas etnias
da regido sul do Brasil, a escolha dessas foi feita pelo fato de serem a maior parte
dos estudantes indigenas presentes na UFSC. O segundo ponto € que o intuito
deste TCC nao é esgotar nenhum debate, mas sim instigar que ainda mais debates
sejam feitos em relagdo ao assunto.

Para tratar de educacdo indigena, primeiro voltaremos mais uma vez a
invasao europeia a América Latina, para lembrar a quem faz a leitura deste, que os
europeus chegaram a essas terras n&o apenas saqueando e aniquilando os povos
que aqui viviam, os mesmos chegaram impondo até mesmo o modelo de educagéao
e crengas religiosas que tinham em seus paises, e isso se dava através da
catequizacdo dos indigenas, realizada ndo apenas como forma de obrigar os
indigenas a aprenderem e seguirem a Religido Catdlica, esses povos também eram
obrigados a aprenderem a lingua de seus colonizadores, parte do ethogenocidio que
citamos anteriormente.

Porém, para os povos indigenas, seus ensinamentos vao muito além dos
realizados em sala de aula, do modelo europeu que temos enraizado no pais, Silva
(2014), em seu artigo intitulado “Participacdo e aprendizagem na educagédo da
crianga indigena”, traz a experiéncia de ter acompanhado um grupo indigena
Xakriaba da cidade de Sao Joao das Missdes, no vale do Rio Sao Francisco, regiao
norte de Minas Gerais. Este relato, ndo tem como foco a educacgéo escolar indigena,
mas sim em ensinamentos relacionados a atividades ligadas a comunidade, porém,
julgamos importante trazer um pouco do mesmo como forma de salientar mais uma
diferenga na vida dos indigenas e de muitos n&o indigenas.

O autor ainda destaca que € possivel observar uma concordancia nos estudos
que relatam sobre a educagéo de criangas indigenas nas atividades diarias e nos
rituais da aldeia, examinados pelo mesmo, além de reforcar a importancia da
observagao as pessoas mais experientes, sejam elas adultas ou outras criancgas,
pois, essas pessoas observadas passam a ser um exemplo a serem seguidas,
facilitando no processo de aprendizado. Silva (2014), também destaca que o

processo de aprendizagem se da quando o aprendiz se engaja em situagdes do dia
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a dia, onde o mesmo realiza atividades de forma limitada, adquirindo habilidades
especificas relacionadas a area que se engajou, habilidades essas que né&o
conseguiria adquirir caso nao estivesse engajado.

Parafraseando Silva (2014), desde muito novas, as criangas indigenas ja
acompanham seus pais nas atividades da roga, por volta dos 7 ou 8 anos, as saidas
para as atividades, se tornam mais constantes e efetivas para os trabalhos,
comumente nesta idade as criangas realizam atividades que condizem com as
habilidades que adquiriram nos primeiros anos de vida, através da observagao, e
também de acordo com sua forga fisica, como “abrir pequenas covas, jogar as
sementes nos buracos ou tampa-los, capinar pequenas porgdes de mato” (Silva,
2014, p. 665).

A divisdo sexual do trabalho ja se da desde muito cedo, Silva (2014, p. 665)
relata que aos 8 anos 0s meninos passam a desempenhar um papel importante na
composi¢ao familiar, ja passam a ser exemplo a ser seguido pelas criangas mais
novas, e atuam juntamente as mulheres no trabalho da roga e na criagdo do gado,
enquanto os homens mais velhos vao para trabalhos temporarios em usinas de
cana-de-acucar.

Quando Antunes (2014) questionou “o que é uma aula?”, buscou sua resposta
em um dicionario. A resposta obtida foi a de que “o substantivo serve para uma
‘sala’, portanto, um espago fisico onde os alunos aprendem” (Antunes, 2014, p. 22).
Sendo assim, concordamos com o autor, quando o mesmo problematiza a
informacao de que aula é apenas o espaco fisico da sala de aula dizendo entdo que
“se aula é espaco fisico, uma visita ao zooldgico, por exemplo, ndo € aula” (Antunes,
2014, p. 22). Temos conviccdo de que o aprendizado é trazido em diversos
ambientes distintos e ndo s6 o que comumente chamamos e utilizamos como “sala
de aula”, por exemplo, na educagao escolar indigena, onde os mesmos aprendem
nao apenas com professores em salas de aula, com cadeiras postas enfileiradas,
mas sim, os mesmos aprendem no contato com os mais velhos, nas rogas e no
cotidiano das atividades realizadas pelos seus familiares, como pudemos ver nos
paragrafos anteriores.

A oralidade também é um elemento fundamental na educacgao indigena, como

podemos perceber na citacdo a baixo

para os Guarani a vida, a sabedoria e a filosofia estdo na palavra, por isso é
tdo importante a fala dentro da opy (casa de reza). O homem, ao nascer, é
uma palavra que se pde de pé e a educagdo, para um Guarani, consiste em
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desenvolver essa palavra na histéria (Tavares, 2019, p. 86).

Sendo assim, observamos que a relagao dos povos Guarani com a palavra é
muito forte, é através dela que “recontam sua histéria e seus costumes pelas noites
a fio” (Tavares, 2019, p. 86). Esses trechos frisam que o aprendizado para essa etnia
também nao tem relacdo com o ensino passado nas escolas, ou em salas de aula
onde comumente se tem um estudante sentado em sua carteira copiando atividades
passadas por professoras.

Bergamaschi et al.(2020), apés acompanharem indigenas da etnia Kaingang
do Rio Grande do Sul, escrevem um artigo focado nos processos de escolarizagéo,
intitulado “Escolarizacdo kaingang no Rio Grande do Sul de meados do século XIX
ao limiar do século XXI: das iniciativas missionarias a escola indigena especifica e
diferenciada”.

No inicio do artigo, Bergamaschi et al.(2020), falam sobre a origem da escola
indigena especifica, afirmando que esta iniciou considerando o artigo 210, § 2° da
CF/88 com a garantia de que “o ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, art.
210, § 2°).

No entanto, a relagdo indigena com a escola inicia muito antes. Garlet et al.
(2010) relacionam a origem da escola com a catequizagéo e exploracdo da méo de
obra indigena pelos missionarios jesuitas, e afirmam “[...] a Educagao Escolar surgiu
ainda com a burguesia e estava a servigo dos que tinham o poder social, politico e
econOmico” (Garlet et al., 2010, p. 67).

As autoras Bergamaschi et al. (2020) afirmam que em 1918 o Servigco de
Protecdo ao indio (SPI) tinha um discurso que enfatizava a defesa e a guarda dos
povos indigenas. Operando enquanto entidade laica, sua missao agora passou a ser
a da inclusao dos indigenas, ndo tendo mais foco na conversao religiosa ou na
“civilizacdo” destes. A ideia de inclusdo implicava incorporar esses povos no
contexto nacional, “transformando-os em trabalhadores economicamente produtivos
e desenvolvendo neles um sentimento de nacionalidade” (Bergamaschi et al., 2020,
p. 12).

As autoras afirmam que o SPI tornou-se o principal 6rgdo quando o assunto

era educacgao indigena, e passou a implantar escolas e oficinas nas suas sedes.
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Essas escolas passaram a ter um papel imprescindivel no “povoamento de novas
regides, no processo civilizatério e na transformacdo dos indigenas em
trabalhadores rurais” (Bergamaschi et al.,, 2020, p. 12). Essas escolas ndo eram
destinadas apenas para indigenas, ndo indigenas que moravam na regido também
podiam estudar nelas. Para as autoras, “os kaingang do Rio Grande do Sul foram
alvo deste tipo de projeto que se destinava a transformacgdo dos indigenas em
trabalhadores nacionais” (Bergamaschi et al., 2020, p. 12).

No decorrer do artigo também fica claro que havia uma grande evasdo dos
indigenas nas escolas dirigidas pelo SPI, e apresentaram diversos dos motivos que
0 Orgao encontrava para alegar essa evasao. Porém, nas palavras das autoras “fica
evidente que os indigenas pouco frequentavam a escola e, independente do motivo
alegado pelo SPI, supomos que pudesse haver uma recusa dos kaingang a
instituicdo” (Bergamaschi et al., 2020, p. 12). As mesmas ainda trazem alguns
relatos e registros sobre como funcionavam essas escolas na época, como o relato
apresentado por Zaqueu Claudino (2013, apud Bergamaschi et al., 2020) onde o
mesmo conta que segundo seu pai, nas escolas, os alunos eram obrigados a falar a
lingua portuguesa, caso contrario os mesmos podiam ser punidos com castigos. As
mesmas também recorrem ao registro feito pelo pesquisador kaingang Bruno
Ferreira (2014, p. 49 apud Bergamaschi et al., 2010) no qual o mesmo afirma que
apos as criangas aprenderem a escrever seus nomes nas escolas, as mesmas iam
trabalhar de segunda a sabado nas lavouras, de milho e de soja, mostrando que a
prioridade n&o era a escola, mas sim o trabalho na lavoura.

O SPI foi o 6rgao de referéncia em se tratar de assuntos indigenas de 1918
até o ano de 1967, quando o mesmo foi substituido pela FUNAI sob “acusacoes de
maus tratos aos indigenas, corrupgéao e ineficiéncia administrativa” (Bergamaschi et
al., 2020, p. 14), porém, a FUNAI “manteve a mesma politica indigenista de
integracdo, ao passo que o Estado se expandia Brasil adentro, expulsando os
indigenas de suas terras e concentrando-os em reservas” (Bergamaschi et al., 2020,
p. 14).

Em 1970 a FUNAI langou um curso de formagao para monitores bilingues, o
Projeto Escola Normal Indigena Clara Camaréo, esse que foi tido como modelo para
a criacdo de outros cursos e também de inspiracdo para a implantacdo do ensino
bilingue em outras escolas bilingues pelo pais (Santos, 1975, apud Bergamaschi et

al., 2020). “O curso formou trés turmas de monitores bilingues kaingang e Guarani
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no Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana até o ano de 1980, totalizando 53
monitores formados, sendo a maioria pertencente ao povo kaingang” (Bergamaschi
et al., 2020, p. 14).

Porém, a realizacdo do curso n&o era de livre escolha dos jovens indigenas
nem de seus pais, conforme as autoras, a FUNAI ordenou o ingresso desses jovens
no curso, que “funcionava em regime de internato, [...] marcado por um forte carater
religioso, bem como pelo rigor disciplinar e punigcdes que desrespeitavam
profundamente os modos de vida kaingang” (Antunes, 2012, apud Bergamaschi et
al., 2020, p. 14)

Ainda conforme as autoras, o intuito do curso era que os monitores formados
atuassem como auxiliares na escolarizagao, a fim de modificarem os modos de vida
das criangas indigenas, porém, muitos encontraram nessa formagdo uma maneira
de valorizar sua lingua. Por mais que o foco das escolas indigenistas do Estado
durante quase todo o século XX fosse o de integrar os kaingang a sociedade
nacional, é possivel observar que os mesmos nao aceitaram o que lhes era imposto,
“seja pela infrequéncia das primeiras décadas, seja pelas estratégias encontradas
para a valorizagdo de sua lingua nos anos 1970 e 1980” (Bergamaschi et al., 2020,
p. 15)

As autoras indicam que conforme a CF/88, a educagao escolar indigena deve
se dar por meio de uma escola “comunitaria, bilingue/multilingue, intercultural,
territorializada, especifica e diferenciada” (Bergamaschi et al., 2020, p. 16), com
autonomia para decidir sobre o conteudo pedagdgico, assim como sobre o uso de
seus recursos financeiros. A intencdo desta ser bilingue, para os estudantes
indigenas aprenderem portugués como forma de comunicarem-se com nao
indigenas, mas sem perder o contato com as suas linguas maternas, pois, estas sao
fundamentais para a continuidade de suas culturas. Ela é territorializada, por
localizar-se em territério indigena. E diferenciada, pois, cada escola é o reflexo das
necessidades particulares de cada povo indigena (Bergamaschi et al., 2020, p. 16).

Porém, para Garlet et al. (2010), apesar da legislagdo garantir que as aulas da
primeira a quarta série do ensino fundamental sejam ministradas na prépria aldeia,
apos esse periodo em algumas aldeias as aulas passam a ser fora, nas escolas
tidas como regulares, ou ndo indigenas. Para que as criangas indigenas se
matriculem em escolas ndo indigenas, recebem aulas bilingues. Porém, em uma

comunidade onde moram 23 familias Kaingang em Sao Leopoldo, no Rio Grande do
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Sul, criangas com 7, 8 anos, tem dificuldade para usar a lingua portuguesa, pois, o
contato que essas criangas tém com esta lingua € apenas oral, através da televiséo,
do radio que ouvem na aldeia ou com os brancos de fora, chamados na sua lingua
materna de fdg.

No artigo as autoras ainda trazem o relato de um pai indigena que contesta o
meétodo de ensino das escolas tradicionais. Para ele, a preocupagao dos professores
brancos ndo € com o aprendizado das criangas, mas sim em passar o conteudo.
Para ele as criangas aprendem muito mais com o convivio e com a oralidade do que
em salas de aulas com “[...] uma avaliagao conceitual — numérica — e estas sao
expressas de forma diferenciada — ‘vermelho’, para uma avaliagao que nao atendeu
aos objetivos, e ‘azul’ para aquela que os tenha atendido satisfatoriamente” (Garlet
etal., 2010, p. 72).

No inicio do novo milénio, houve alguns encontros estaduais com professores
kaingang, estes com intuito de construgdo do projeto politico-pedagdgico e do
regimento escolar, esses encontros eram promovidos pela Secretaria de Educacao.
Através dessas agbes foi possivel assegurar a presencga de professores kaingang,
garantir a criagao de curriculos diferenciados, contando com disciplinas relacionadas
ao universo desses povos, como, por exemplo, “técnicas agricolas, artesanato,
valores culturais e lingua kaingang” (Bergamaschi et al., 2020, p. 17).

Apos passarem por todas essas desigualdades na educagdo escolar, e
também por processos seletivos em vestibulares que ndo condizem com a realidade
da educagdo indigena, alguns estudantes indigenas conseguem acessar as
Universidades. Conforme Kayapd e Schwingel (2021), os primeiros indigenas
ingressaram na Universidade na década de 1970, seja trilhando caminhos
individuais, ou até mesmo com apoio de algumas organizagdes ndo governamentais
e também religiosas.

Bergamaschi et al. (2020), também destacam o aumento do interesse da
populagao kaingang em relagao aos cursos superiores. Porém, as mesmas informam
que os primeiros indigenas ingressaram em cursos superiores por volta do ano de
1990, através de uma parceria da FUNAI e da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUi). No ano de 2004, com a criacdo do
Programa Universidade para Todos (PROUNI), aumentaram as possibilidades de
estudantes indigenas entrarem em Universidades privadas. No ano de 2008,

algumas instituicbes federais como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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(UFRGS), a Universidade Federal de Santa Maria, assim como a UFSC, passou a
criar a reserva de vagas para diversos publicos, incluindo os indigenas. Estes teriam
sua reserva garantida em ambito federal apenas no ano de 2012 com a Lei
23.711/2012.

Kayap6 e Schwingel (2021) destacam que no ano de 2008 foi instituido o
Programa de Licenciatura Intercultural Indigena (PROLIND), como uma politica
publica especifica. Este programa visa formar docentes indigenas, para que o0s

mesmos deem aulas na educagéo basica nas comunidades indigenas.

Uma iniciativa inovadora no ensino superior surgiu com o [...] PROLIND,
coordenado pelo Ministério da Educagdo (MEC). Esta acdo teve forte
impacto na formagao de professores indigenas em todo o pais e, em
especial, para os kaingang da regido Sul, com a criagao da Licenciatura

Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica®, na [...] UFSC, em 2011
(Bergamaschi et al., 2020, p. 18).

Porém, apesar do interesse de indigenas em relacdo a educacgao superior ter
aumentado com o passar dos anos, e com a criagao de programas como os citados
acima para incentivar ainda mais esses estudantes, a desigualdade de ensino e um
processo seletivo que nao visa a interculturalidade fazem com que o sistema de
ensino da educagao basica indigena torne-se mais uma barreira para estes

acessarem a universidade.

E fundamental considerar que a igualdade no acesso & educagdo ndo é
obtida simplesmente por meio da igualdade de acesso a um curriculo
hegeménico. E preciso que o curriculo esteja orientado para a construcdo
de politicas de igualdade articuladas com politicas de identidade (David, et
al., 2013, p. 122).

Em concordancia com isso, Kayap6é e Schwingel (2021, p. 4), afirmam na

cartilha do Conselho de Missao entre Povos Indigenas (COMIN) que:

A formagéo escolar e os processos seletivos de ingresso nas universidades
excluem os povos indigenas em, pelo menos, dois aspectos
complementares: a) a formacédo escolar para as pessoas indigenas esta
precarizada em seu funcionamento e b) a formagéo escolar e os processos
seletivos para ingresso nas universidades nao tém levado em consideracgao
as especificidades e conhecimentos desses povos.

Com base nos desafios e desigualdades expostos nesta seg¢do, que vao
desde a educacdo basica, até a educacado superior, nos encaminhamos para a

quarta secdo, onde trouxemos o histérico das acgdes afirmativas na UFSC e

4 Ao buscarmos TCCs do curso de Licenciatura Intercultural Indigena (LIl) da UFSC, referentes a
forma de aprendizado do ensino superior, ndo obtivemos nenhum resultado, porém, no repositério de
TCC da UFSC, encontramos uma tese de doutorado em antropologia (Melo, 2014) e um TCC do
curso de Letras Portugués (Oliveira, 2018), que retratam um pouco da experiéncia dos estudantes da
LIl na UFSC.
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analisamos alguns dados obtidos através do DAE referentes aos estudantes
indigenas da UFSC, dados estes que vao desde o numero de matriculados por

semestre até os estudantes que se formaram, ou abandonaram seus cursos.
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4 CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES INDIGENAS NA UFSC

As acbes afirmativas na UFSC comecaram a ser discutidas uma década antes
da Lei n.° 12.711 de 29 de agosto de 2012. No ano de 2002, um grupo de trabalho
denominado Grupo de Trabalho de Etnia, Género e Classe (GTEGC), criado pela
Associagcdo dos Professores da UFSC (APUFSC) e pelo ANDES — Sindicato
Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES-SN) comecgou a debater sobre
as cotas raciais na UFSC. (Tragtenberg, 2012)

Ainda conforme Tragtenberg (2012), ap6s muitos seminarios € congressos
abordando o tema, cinco anos depois do inicio do debate sobre as a¢des afirmativas
na UFSC, em 10 de julho de 2007 as mesmas foram aprovadas pelo Conselho
Universitario (CUn).

Em um seminario que ocorreu em primeiro de julho de 2006, os

representantes indigenas dos povos Xokleng e Kaingang demandaram por:

Reserva de 18 vagas para as etnias xokleng, kaingang e guarani na UFSC;
grupo de acompanhamento de estudantes indigenas;

convénios com o0s governos estadual e federal para manutengado dos
estudantes indigenas;

vestibular diferenciado para indigenas;

isentar os indigenas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);

priorizar vagas para indigenas catarinenses (Tragtenberg, 2012, p. 243).

No més de agosto do mesmo ano, a comissédo fez um convite aos
coordenadores de curso de graduacgdo, chefes de departamentos e diretores de
centro para debaterem sobre essas demandas, porém, apenas seis gestores
compareceram e com poucas sugestdes (Tragtenberg, 2012).

Para que negros, indigenas e quilombolas, acessem a Universidade atraves
das acbes afirmativas, esses devem preencher uma autodeclaracdo, porém, nao
adianta a pessoa se autodeclarar e ndo ter uma comissdo para validar essa
autodeclaracdo. E a UFSC percebeu isso, pois, apds o vestibular de 2006, havia
quase uma centena de estudantes autodeclarados indigenas, porém, estes “eram
simpatizantes da cultura indigena ou tinham ascendéncia longinqua de indigenas.
Nao havia indigenas nos cursos de graduagdo da UFSC” (Tragtenberg, 2012, p.
246).

Como o numero de estudantes indigenas era muito baixo para fazer uma alta
reserva de vagas, optou-se por usar 0 acesso via vagas suplementares, comegando

com cinco vagas no primeiro ano e aumentando uma por ano. Hoje indigenas e
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quilombolas tem vestibular especifico contendo 22 vagas para indigenas e 9 vagas
para quilombolas, com limite de 3 vagas por curso (COPERVE, 2022). Para que
essas vagas nao sejam apropriadas por pessoas que nao fazem parte do publico-
alvo das acgdes afirmativas, votou-se para haver uma verificagcdo ou uma validagao
da autodeclaracdo dos estudantes. A validagcao de autodeclaracdo de estudantes
indigenas na UFSC hoje é realizada através do setor de validagdes da PROAFE.

Outras dificuldades encontradas por estes estudantes estdo diretamente
ligadas a sua permanéncia na UFSC, assim, apés a validagdo das autodeclaragdes
destes estudantes, os mesmos sdo encaminhados a Pro-reitoria de Permanéncia e
Assuntos Estudantis (PRAE), onde estes estudantes apds realizarem o cadastro
PRAE, comecam a receber diversos auxilios e beneficios institucionais, como a
bolsa do Programa de Assisténcia para Estudantes Indigenas e Quilombolas (PAIQ).
Alguns estudantes indigenas requerem o direito de residir na ocupagdo Maloca,
nome dado para a Moradia Estudantil Indigena que deveria ser provisoria, porém,
este espacgo € ocupado pelos estudantes indigenas desde o Encontro Nacional dos
Estudantes Indigenas (Enei) realizado na UFSC no ano de 2015, quando os
estudantes que viajaram para o Enei ficaram alojados no antigo Restaurante
Universitario (RU), que estava desativado desde 2011 (APUFSC, 2022). Porém, a
permanéncia dos estudantes ndo se da apenas por conta de bolsas e auxilios,
principalmente em se tratando de estudantes indigenas.

Para Zegarra (2007), as politicas de Acbes Afirmativas sdo como uma
maneira de tentar reparar de um ponto de vista ético e moral os danos causados
pela escravizagao. Porém, nao visa esquecer o passado e recomecgar tudo do zero,
e reconhece que as politicas, tanto as de acbes afirmativas quanto as demais
politicas a favor dos pretos, pardos, negros, indigenas, s&o insuficientes para

conseguir uma mudancga na estrutura da nossa sociedade. E afirma que

[...] os setores que se beneficiaram e acumularam riquezas as custas da
escravidao tém a obrigacdo ética e moral de assumir a responsabilidade
histérica que essas pessoas e suas geracdes anteriores tiveram ao colocar
os e as afro-descendentes na extrema pobreza e exclusédo (Zegarra, 2007,
p. 338).

Alguns autores como Garlet et al. (2010) defendem a ideia de que se
tivéssemos uma educagao publica universal, com acesso igualitario, ndo haveria a
necessidade de cotas raciais. “A educacéo deve ser entendida e conquistada como

um bem publico, de acesso universal, e ndo um instrumento a servico da
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privatizagdo do ensino, enquanto servigo e mercadoria” (Garlet et al., 2010, p. 73).
Porém, em contrapartida, outros autores, como Munanga (2001), argumentam que
por mais que algcassemos 0 acesso universal na educagdo, mesmo que as escolas
de nivel basico e fundamental fossem todas ao nivel do Colégio de Aplicagcéo (CA)
da UFSC, que é um colégio altamente desejado por familias todas as classes
sociais, pelo seu nivel de ensino, a desigualdade ainda n&o deixaria de existir, pois,

conforme o autor:

se por um passe de magica, os ensinos basico e fundamental melhorassem
seus niveis para que os alunos pudessem competir igualmente no vestibular
com os estudantes oriundos dos colégios particulares bem abastecidos, os
alunos negros levariam cerca de 32 anos para atingir o atual nivel dos
alunos brancos. Isso supde que os brancos fiquem parados em suas
posi¢des atuais esperando a chegada dos negros, para juntos caminharem
no mesmo pé de igualdade. (Munanga, 2001, p. 33)

Amaral e Bilar (2020) ainda citam que a desigualdade e o preconceito que
temos com os estudantes indigenas, vao para além da sala de aula e dos métodos
de ensino, segundo os autores, quando pensamos em povos indigenas, temos o
costume de pensar que todos sao iguais, que sao todos pertencentes a apenas um
povo, com 0s mesmos costumes e crengas, porém, apesar de terem parte de sua
historia com muita semelhanca, principalmente apds a colonizagao portuguesa como
ja vimos na segunda seg¢dao deste TCC, cada povo indigena tem suas
particularidades linguisticas, culturais, em suas tradi¢cdes e etc.

Muitos s&o os relatos dessa desigualdade, na cartiiha do COMIN, mencionada
anteriormente ha o relato sobre a invisibilidade dos indigenas na Universidade, para
exemplificar pegamos o relato de Walderes Cocta Pripra, da etnia Lakland/Xokleng,
Pripra é professora indigena, com graduagado em Letras Portugués/Espanhol pela
Uniasselvi e em Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica (LIl) da
UFSC e Pdés-graduanda em Histéria pesquisando Etnohistéria, Historia Indigena e

Arqueologia na UFSC.

Nés somos muito invisibilizados dentro da universidade! Na UFSC temos 19
etnias, mas, se vocé perguntar em alguns dos centros, eles dizem que ali
nao tem indigena. E mesmo tendo varios trabalhos que a gente desenvolve
dentro da universidade, que sao varios, ainda somos muito invisibilizados.
Mesmo fazendo o que pra gente é muito, pra universidade & pouco. Parece
que temos que fazer muito mais pra ser vistos na universidade (Pripra,
2021, apud Kayapo; Schwingel, 2021, p. 19).

Se levarmos em conta que no Brasil existem atualmente “305 povos
diferentes” (Kayapo; Schwingel, 2021, p. 31) e que conforme citado no relato acima

19 destes estdo presentes na UFSC, a tarefa de conseguir contemplar todos os
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estudantes indigenas, que podem entrar na Universidade tanto pelos vestibulares
especificos para indigenas e quilombolas, ja mencionados anteriormente, além da LI|
e dos vestibulares tradicionais, torna-se impossivel de ser realizada, pois, ndo ha
como contemplar a todos com as suas distingdes, porém, € papel da Universidade
acolher a todos e fazer com que todos se sintam pertencentes a mesma e consigam
concluir seus cursos com respeito e sem discriminagoes.

Além das diferentes culturas existentes entre esses povos, ainda existem as
diversas culturas dos ndo indigenas, porém, essas sdo mais adaptadas aos grandes
centros urbanos, diferentemente dos indigenas que muitas vezes ndo estédo
acostumados com o estilo de vida desses locais. A fim de reduzir o choque cultural e
linguistico vivenciado por discentes indigenas, a Universidade Federal do Tocantis
(UFT), implantou um programa de monitoria indigena, onde bolsistas orientam e dao
apoio aos novos colegas. “As barreiras de adaptagdo ao mundo académico, quando
nao trabalhadas, acabam reforcando preconceitos e o pensamento de que eles
nunca deveriam ter saido de suas aldeias” (David et al., 2013, p. 118).

No ano de 2019 a UFSC por meio de uma Instru¢do Normativa conjunta entre
a PROGRAD e a antiga SAAD, também instituiu um programa de monitoria para
estudantes indigenas e quilombolas, tal “iniciativa visa proporcionar um espago de
integracao, contribuindo para a permanéncia de estudantes indigenas e quilombolas
na instituicdo, por meio da intervencdo de monitores nos processos de adaptacao as
atividades académicas” (UFSC, 2019). Essa Instrucdo Normativa, foi atualizada® no
ano de 2022 dessa vez em uma parceria PROGRAD/PROAFE.

A fim de darmos concretude ao que foi exposto durante todo esse trabalho e
cumprindo com o primeiro objetivo especifico que propomos, recorremos ao
Departamento de Administracdo Escolar (DAE), érgéo institucional que detém os
dados do sistema académico de graduacao da UFSC, para termos acesso a alguns
dados referentes ao ingresso destes estudantes, por ano e semestre. Com esses
dados em méaos, pudemos verificar que havia a possibilidade de irmos além da
expectativa inicial que era mensurar quantos estudantes indigenas acessavam a
UFSC, antes e depois da Lei de Cotas, com esses dados, também foi possivel

verificarmos a situagao do cadastro destes estudantes.

SA atualizacao pode ser conferida em:
http://caap.prograd.ufsc.br/files/2022/12/Instru%C3%A7%C3%A30-Normativa-
01_2022 PROGRAD_PROAFE.pdf
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Primeiramente, precisamos informar que esses dados ndo necessariamente
representam todos os estudantes indigenas que ja passaram ou que ainda estudam
na UFSC, mas sim, referem-se aos estudantes autodeclarados como indigenas
registrados no sistema académico de graduacéo.

Os dados obtidos vao do ano/semestre 1996.2 até o ano/semestre atual
(2023.2). Nestes a situacdo de matricula dos estudantes esta separada em 10
categorias, sendo elas: abandono (247); desisténcia (63); eliminado/cancelado (1);
falecido (1); formado (245); jubilado (4); regular (194); trancado (12); transferido (3) e
troca de curso (16). Sendo assim, do segundo semestre de 1996 até o segundo
semestre de 2023 (27 anos), a UFSC conta com 786 matriculas de estudantes
indigenas. Nesses 27 anos que constam nos dados, formaram-se na UFSC menos
da metade dos estudantes matriculados, 245 formados, porém, se somarmos o
numero de abandonos, desisténcias, cancelamentos e jubilados, temos um total de
315 estudantes que sairam da universidade sem terem concluido seus cursos.
Conforme o grafico 1 a baixo.

GRAFICO 1 - Situagao das matriculas dos estudantes indigenas
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Se levarmos em conta, como ja mencionado anteriormente, que as cotas na
UFSC foram aprovadas no CUn em julho de 2007 (Tragtenberg, 2012), temos que
de 1996.2 a 2007.2 ndo havia reserva de vagas para os estudantes, e a partir de
2008.1 ja contava com reserva de vagas.

De 1996.2 a 2007.2 (11 anos) consta um total de 158 matriculas de
estudantes indigenas nos cursos de graduagdo da UFSC, conforme o grafico 2 a
baixo. De 2008.1 a 2023.2 (15 anos e meio) ha um total de 628 matriculas, conforme
o grafico 3. Achamos importante reforgar que no ano de 2011 foi criado na UFSC o
curso de LIl, e com isso o ano de 2011 conta com 135 matriculas no primeiro
semestre, sendo que dessas matriculas 125 eram da LII, o segundo semestre que
conta com mais matriculas € o de 2016.1 onde consta 63 matriculas, dessas 45 sao
pertencentes a estudantes da segunda turma de LIl, e por ultimo 2022.1 com 62
matriculas sendo 43 de LII.

GRAFICO 2 - Matriculas por ano/semestre antes das cotas
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GRAFICO 3 - Matriculas por ano/semestre depois das cotas
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Elaboracao propria

Ao analisar os graficos, constatamos que mesmo apos as cotas terem sido
implantada na UFSC, alguns semestres tiveram um numero muito baixo de
estudantes matriculados, com numeros menores até mesmo do que em periodos
anteriores as cotas, por exemplo, 2007.2 o ultimo semestre antes das cotas, foram
realizadas 18 matriculas de estudantes indigenas na universidade. No semestre de
2010.2 foram realizadas apenas duas matriculas.

Sabemos que o também ja citado vestibular especifico para indigenas e
quilombolas também pode ter limitado um pouco a entrada destes estudantes, visto
que apesar de reservarem 22 vagas para estudantes indigenas essas vagas séo
limitadas a 3 por curso (COPERVE, 2022), nesse sentido se 4 ou mais estudantes
passarem para O mesmo curso, apenas 3 conseguem se matricular e como
podemos observar no grafico 4, os cursos com mais matriculas de estudantes
indigenas sao LIl e Medicina, com 216 e 38 matriculas respectivamente, dos cursos

nao especificos para indigenas, os com maior numero sdo, Medicina com 38 e
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Educacdo do Campo com 25 matriculas. O grafico 4 mostra as 10 disciplinas com
maior incidéncia de matriculas de estudantes indigenas na UFSC. Chama a atengao
que entre esses cursos esta uma disciplina do Ensino a Distancia (EaD), locada no
estado do Maranhé&o.

GRAFICO 4 - Disciplinas com maior nimero de matriculas
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Elaboracao propria

Por conta da limitagcdo de vagas nos vestibulares especificos, em muitos
casos ndo compensa aos estudantes indigenas fazerem apenas este vestibular,
pois, a quantidade de candidatos por vaga para alguns cursos pode representar um
numero maior do que no vestibular por ampla concorréncia ou por reserva de outras
vagas, como renda, ou deficiéncia, por exemplo.

Ao verificarmos a quantidade de abandonos e de formados ficamos
interessados em saber como eram antes e apos a reserva de vagas em 2008.1,
assim, de 1999.1 que é referente a matricula do primeiro caso de abandono a
2007.2, houve 42 abandonos dos estudantes indigenas, ja de 2008.1 a 2022.2 que é
a ultima matricula registrada como abandono foram 205. Ja para os formados, as
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matriculas de 1996.2 a 2007.2 resultavam em 85 formandos. E de 2008.1 a 2019.1
somam 159 formandos.

GRAFICO 5 - Comparacao entre formados e abandono antes e pos cotas
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Elaboragao prépria

Como podemos perceber com os dados referentes aos estudantes indigenas
da UFSC, podemos verificar que, infelizmente, a quantidade de estudantes que
abandona seus cursos € maior do que a que se forma. Levando em conta a fala da
estudante mencionada no inicio deste trabalho, onde a mesma problematiza a
meritocracia da instituicdo, nos encaminhamos para a quinta secao deste trabalho,
onde exploramos métodos de ensino e avaliacao, alternativos aos