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RESUMO

Os temas transversais sdo conteudos que devem ser trabalhados de forma
transversal em todos os componentes curriculares da Educacgao Basica, buscando
trazer para as aulas assuntos pertencentes a sociedade contemporanea, os quais
auxiliam na formagao de cidadaos criticos e autbnomos. Nesse sentido, o objetivo
deste trabalho é compreender como os temas transversais sdo abordados nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1997), na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), em dialogo com a Proposta Curricular do municipio
de Floriandpolis (Floriandpolis, 2016), e como eles se relacionam com os objetivos
da Educacédo Fisica escolar (EFE). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza exploratoéria, que envolve a analise documental dos dois principais
documentos norteadores da Educacdo Basica brasileira e de um documento do
municipio de Floriandpolis, selecionado por trazer a EFE como area de linguagem e
por fazer uso dos temas transversais descritos nos outros documentos. Utiliza-se da
Analise de Conteudo (Morais, 1999) para organizar as analises e debaté-las em dois
capitulos, a saber: o primeiro sobre os temas transversais, suas definigdes,
similaridades e diferencas, mostra as diferencas presentes entre os temas
transversais, mesmo que com inteng¢des similares; e o segundo € sobre a Educagao
Fisica e os Temas Transversais, englobando os métodos de ensino, em que é
colocado a prova se cada documento atinge o conceito de transversalidade dos
temas, relacionando eles com os seus objetivos para a EFE. Analisando os temas
transversais, seus significados e sua interagdo com o curriculo da Educacgao Fisica
escolar, conclui-se que, apesar dos documentos trazerem pontos em comum sobre a
urgéncia desses temas na contemporaneidade, seus eixos transversais sao distintos
na relagdo com os objetivos da EFE. Por fim, este estudo pode servir como fonte de
informacdes para trabalhos futuros sobre os temas transversais e a EFE.

Palavras-chave: Temas transversais; Educacdo Fisica escolar; Documentos
educacionais; Curriculo; Escola.
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1 INTRODUGAO

Com a implementacao da Constituicao Brasileira em 1988, vem a tona novos
direitos e deveres dos cidadaos, dentre eles o direito a educagédo e com ela surgem
algumas discussdes sociopoliticas que colocam em pauta a cidadania e a
democracia. No inicio da década de 1990, o Brasil passava por desafios em seu
sistema educacional, como a disparidade na qualidade da educagcao em diferentes
regidbes do pais. Foi, entdo, que comegaram a surgir as primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) como forma de tentar suprir essa desigualdade.
Dentre elas, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em
1996, fundamental para organizar o sistema educacional brasileiro e estabelecer
principios e diretrizes para a Educacao Basica e Superior.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE) instituido em 1995, atuou como o
orgao responsavel por elaborar e aprovar diretrizes que norteiam a educagdo em
todo o Brasil. Assim, e de acordo com a LDB, buscou-se criar um curriculo que fosse
inclusivo, abrangente e que respeitasse as diversidades regionais e culturais do
pais. Em 1997, o Ministério da Educagao (MEC) langou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) com orientagdes que buscavam uma abordagem mais integrada e
coerente do curriculo escolar em todo o pais.

Na busca por incentivar uma educacdo comprometida com a cidadania,
surge como uma ferramenta para a construgdo dos curriculos, em um novo
documento norteador da Educacdo Basica brasileira, os chamados temas
transversais (TT) (Brasil, 1997a). Esse documento € conhecido como PCNs e tem
como objetivo orientar a pratica educativa dos professores para garantir que todos
tenham acesso aos conteudos que se acham necessarios para a formagao humana.
Assim, os TT devem ser tratados de forma transversal nos curriculos durante toda a
Educacgao Basica.

E por meio dos PCNs que os TT aparecem pela primeira vez como contetidos
que devem ser trabalhados de forma transversal em todas as disciplinas escolares,
inclusive nas aulas de Educagdo Fisica escolar (EFE). Para tanto, “a
transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa,
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uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacao (aprender na
realidade e da realidade)” (Brasil, 1998, p. 30).

Com a perspectiva da relagao “basico-comum” com base na Constituicao de
1988 e, principalmente na LDB, o Conselho Nacional de Educacéao (CNE), em 2010
comecou a elaborar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em 2015, foi
aprovada uma versao preliminar com o intuito de ndo substituir as orientagcdes dos
PCNs de 1997, mas sim, de revisar, acrescentar, integrar e ampliar o curriculo
escolar, levando em consideracdo a legislacdo vigente da época. Assim, foi
publicada a 1° versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo MEC, no
ano de 2015 e, logo no ano de 2016, sua 2° versao, com foco no desenvolvimento
de competéncias. Em 2017 foi aprovada a versao para a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio. Apds suas publicagbes, a BNCC
passa a ser uma referéncia nacional para a elaboragdo ou reformulagdo dos
curriculos e propostas pedagodgicas, trazendo os Temas Contemporéneos
Transversais como obrigatérios, pois sdo considerados indispensaveis enquanto
conteudos escolares e para toda a sociedade (Brasil, 2016).

Foram definidos pelo MEC, o qual usou os critérios de urgéncia social e
abrangéncia nacional, seis TTs nos PCNs, temas que possam ser ensinados e
aprendidos no Ensino Fundamental, e que ajudem na compreensao da realidade e
participagdo social (Brasil, 1997a). Com o intuito de complementar os PCNs, a
BNCC inclui o termo contemporaneo aos TT, além de elencar quinze temas, os
quais buscam trazer questdes contemporaneas ao curriculo escolar, tornando esses
Temas contemporaneos Transversais (TCTs) obrigatorios através de marcos legais
(Brasil, 2019a).

Os TTs presentes nos PCNs e os TCTs na BNCC tratam de grandes
questdes sociais, as quais o governo e a sociedade tém dificuldades de encontrar
solucdes. Por isso, a escola e, consequentemente, a Educacdo Fisica enquanto
componente curricular, por meio dos esportes, lutas, praticas corporais de aventura,
dangas, ginasticas, brincadeiras e jogos, tem um importante papel nessa construgao

da cidadania, formando cidaddos com pensamento critico, sujeitos politicos e
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conscientes dos problemas contemporaneos da sociedade em que vivem (Darido,
2001; Gonzalez; Fensterseifer, 2009; Matos, 2019; Colares e Santa Cruz, 2019).

Os PCNs e a BNCC orientam a pratica pedagdgica dos professores de todo
Brasil, incluindo os da Educacgao Fisica Escolar (EFE), servindo como base para a
construcao de documentos norteadores da educacao estadual e municipal. Assim,
serviram de orientacdo para a Proposta Curricular elaborada pela Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis, que traz uma proposi¢cao baseada nesses documentos e
que guia todo o planejamento e intervencdo pedagogica nas escolas do municipio
(Florianopolis, 2016).

Dessa forma, os TCTs que estao presentes na BNCC sao obrigatdrios como
conteudo da Educacdo Basica e deveriam perpassar todas as propostas
pedagdgicas brasileiras. Além disso, devem se fazer presentes na EFE de forma
transversal e integradora. Assim, surge essa pesquisa como uma analise
documental a partir dos dois documentos principais da educacao brasileira, a BNCC
e os PCNs, em dialogo com a Proposta Curricular de Florianépolis, para elencar
quais s&o os temas transversais abordados nesses trés documentos e a relagao

deles com os objetivos da EFE propostas por cada documento.

1.1 QUESTAO NORTEADORA

Quais sdo os temas transversais abordados nos Parametros Curriculares
Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular e na Proposta Curricular de
Floriandpolis e como eles se relacionam com os objetivos da Educagédo Fisica

escolar?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Compreender como os temas transversais sdo abordados nos Parametros

Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular e na Proposta
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Curricular de Florianépolis e relacionar com os objetivos da Educacéo Fisica Escolar

em cada documento.

1.2.2 Objetivos especificos

e Descrever quais sdo os temas transversais e seus significados propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular e na
Proposta Curricular de Floriandpolis;

e |dentificar as similaridades e diferengas entre os temas transversais propostos
em cada um dos trés documentos;

o Refletir sobre o ensino dos temas transversais na Educagéo Fisica a partir

dos documentos.

1.3 JUSTIFICATIVA

Os documentos norteadores da educacao trazem propostas de temas que
devem ser tratados de forma transversal durante toda a formacao basica de criangas
e adolescentes. Por isso, surge durante a participagao das aulas de EFE na escola
Municipal Beatriz de Souza Brito, decorrente do Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID EF UFSC), juntamente com a participacdo nas aulas da disciplina de
Principios da Conduta Profissional (DEF 5808) e a vontade de trazer propdsitos
além da pratica pela pratica para aulas de EFE, o interesse de entender melhor
como esses Temas Transversais se comunicam com as aulas de Educacéo Fisica
escolar.

Na busca de saciar essas duvidas a necessidade de investigar quais temas
estdo sendo propostos pelos documentos educacionais aos quais os professores e
as professoras da Rede Municipal de Floriandpolis se baseiam para o planejamento
de suas aulas, construiu-se o interesse na tematica. Conhecer se ha e quais séo as
diferencas entre os temas transversais nos trés documentos, que sdo: a BNCC,

PCNs e a Proposta Curricular do Municipio de Florianépolis. Pelo fato de algumas
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escolas se basearem em apenas um documento para construgdo de seus planos, é
importante compreender se os trés documentos trazem temas transversais
semelhantes, ou se ha uma defasagem no ensino baseando-se apenas em um dos
documentos.

Ha varias pesquisas que discorrem sobre os temas transversais em relagao
a EFE, mas os mesmos tratam disso de uma forma muito especifica como é o caso
do artigo “A educacao fisica, a formacao do cidadédo e os parametros curriculares
nacionais” de Darido et al. (2001), o qual traz o uso dos temas transversais na
educacao fisica com um olhar apenas para os PCNs e mais focado na utilizagdo da
ética dentro das aulas. Também nessa mesma linha, o artigo “Educacéo fisica e os
temas transversais” de Mattos et al. (2019), fala sobre todos os temas transversais,
mas ainda utiliza apenas o documento dos PCNs de 1997 como base.

Apesar de ter sido o primeiro documento a propor esses temas para a
construcdo de uma educagao que visa a formacdo de cidaddos mais criticos e
autébnomos, Darido et al. (2001) argumenta que este pode subsidiar avangos para a
EFE no Brasil, porém nao deve ser o unico e exclusivo dentro de um curriculo.
Assim, outros documentos devem servir como base para nortear a aplicagao dos
temas transversais. Dentre eles, encontra-se a BNCC e a proposta curricular do
municipio de Florianépolis, dois documentos mais atuais e que podem
complementar essas lacunas que poderiam se encontrar ao analisar s6 um
documento norteador da Educacéo Basica.

A facilidade de encontrar em um unico trabalho académico-cientifico a
concentracdo de dados sobre os TT presentes nos trés principais documentos
norteadores da educacao basica na cidade de Floriandpolis, pode auxiliar tanto os
professores da area de EFE, quanto para o restante da comunidade, professores e
graduandos de diversas areas da licenciatura, levando em consideragao que muitos
professores ou nem leem os documentos politico-curriculares ou s6 leem a parte
referente a seu componente curricular. Também pode ajudar na formulacao de seus
planos de aulas e sequéncias pedagogicas. Além disso, pode contribuir para que os
alunos tenham acesso a uma formacdo critica e social para viver na sociedade

contemporanea de maneira mais justa, ética, equitativa, diversa e plural.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para fundamentar a discussao tedrica deste trabalho, nesse tépico sera
apresentada uma revisao bibliografica, a qual foi realizada em livros, artigos, revistas
e textos académicos, tanto disponiveis em plataformas on-line, quanto materiais
fisicos.

Buscou-se descrever a histéria da EFE como componente curricular,
conceituar os temas transversais a partir dos documentos politicos curriculares e,

por fim, a refletir sobre a relagdo entre EFE e os temas transversais.

21 EDUCAGAO FIiSICA ESCOLAR: DA GINASTICA A COMPONENTE
CURRICULAR

A EFE foi introduzida no Brasil oficialmente em 1851, por meio da reforma de
Couto Ferraz, mas ela é pensada como obrigatdéria para ambos os sexos pela
primeira vez em 1882, quando Rui Barbosa recomenda que a ginastica se torne
obrigatéria em todas as escolas no ensino primario, usando como exemplo a
valorizagdo que essa modalidade vinha ganhando nas escolas do continente
europeu. Porém, essa implementagao ocorre apenas a partir da década de 1920,
quando varios Estados realizam suas reformas educacionais, incluindo a ginastica
como atividade escolar (Cavalcante et al., 2020; Darido; Rangel, 2014).

No inicio, a Educacéao Fisica era embasada na preocupacado da conquista de
habitos de saude e higiene, focando no desenvolvimento da aptidao fisica dos
sujeitos (Soares, 2007). Entre o final do século XIX e inicio do século XX, o
movimento higienista se propagou no Brasil, ndo s6 pelos médicos, mas também
pelos militares, os quais auxiliaram no desenvolvimento da EFE, com “o objetivo de
formar individuos fortes, saudaveis que eram indispensaveis para o processo de
desenvolvimento do pais” (Darido, 2012, p. 10).

A partir do regime militar em 1964, no chamado “militarismo” o investimento
do governo no esporte aumentou consideravelmente, tornando a EFE um meio de
treinamento em busca de éxito em competi¢bes de alto nivel internacional. E nesse

momento que as aulas de EFE se baseiam apenas na técnica, ndo permitindo erros,
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buscando sempre focar nos mais habilidosos, excluindo assim aqueles alunos com
deficiéncias ou com dificuldades. (Araujo, Rocha e Bossle, 2018; Araujo e Furtado,
2019).

Nao havia uma preocupagdao com a educagao ampliada, critica, com a
participacdo de todos e foco na aprendizagem do aluno. A EF era
predominantemente pratica, na qual as atividades eram focadas em capacidade
fisica, habilidades motoras e desempenho fisico. Para ser professor de EF escolar
nao era necessario ter formagcdo académica e graduacdo, mas apenas ser um
ex-praticante e/ou atleta (Darido, 2012);

Com o passar dos anos, os métodos do higienismo e militarismo comegaram
a receber inuUmeras criticas, levando a educacgao fisica escolar a se renovar. Mas
essa reformulagdo acabou levando-a a um modelo de aula no qual o aluno é quem
decide o que ira jogar e de que forma o praticar, tirando totalmente o papel de
professor de ensinar. A sua funcdo passou a ser o fornecimento de material,
tornando-o um expectador da sua propria aula (Darido, 2003; 2012).

Pelo fato de a EFE ainda ser considerada atividade e ndo uma disciplina no
curriculo escolar até a década de 1970, abria-se a prerrogativa de trata-la apenas
como pratica pela pratica, sem necessidade de pensar em processos pedagdgicos e
estruturagdo de conteudo. A partir de 1971, mesmo sendo obrigatéria em todos os
niveis escolares, o aluno que tivesse dentro de alguns critérios como: ter mais de 30
anos, prestar servigcos militares, ser mae, etc. tinha liberacdo das aulas de EFE,
mostrando assim como essa disciplina era usada para treinamento de sujeitos para
o mercado de trabalho, pois, segundo Silva; Venancio (2005, p. 55), naquela época
‘era entendida perante a legislacdo como destituida de um saber proprio, sem
conhecimento a ser oferecido aos alunos: um fazer por fazer”.

Em meados da década de 1980, com a volta de varios estudantes que sairam
do pais para complementar seus estudos, o processo de redemocratizagao do pais,
pos golpe militar e a migracao de professores de EF para a pds-graduacao na area
da educacgao, inicia-se uma nova discussao em relagao a necessidade de mudancgas
na EFE (Darido, 2003).

Com isso, surgem algumas abordagens com um objetivo de romper com o

modelo esportivista, pelo qual passava a EFE, sendo algumas delas:
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Desenvolvimentista, Construtivista, Critico-Superadora, Psicomotricidade e Saude
renovada, utilizadas até hoje na constru¢ao de aulas da EFE (Soares, 1996).
Ademais das correntes pedagogicas surgem os documentos politico
curriculares, os quais ja incluem a EFE como componente curricular, onde a inclusdo
se destaca como um dos seus principios, também apontando a importancia de que
as aulas trabalhem as dimensdes procedimentais, conceituais e atitudinais dos
conteudos, o saber e o fazer, que os alunos aprendam a realizar a praticas, mas
também compreendam o por que fazer e como se relacionar com ela (Darido, 2003).
Os PCN’s propéem que a EFE se relacione com os problemas sociais
impostos no dia a dia dos alunos de uma forma que néo se perca do seu objetivo,
que é conectar o sujeito a cultura corporal (Brasil, 1997b). Nessa linha a BNCC
reconhece que o movimento € uma forma de expressao e comunicagao cultural,
sendo a EFE uma forma de linguagem, as praticas corporais sdo um meio de
entender, valorizar e preservar a diversidade cultural (Brasil, 2018). Ndo muito
distante disso, a PCRMF coloca a cultura corporal de movimento como um eixo
central do ensino da EFE, incentivando o reconhecimento e a valorizacao tanto das

praticas corporais locais, quanto globais (Floriandpolis, 2016).

2.2 TEMAS TRANSVERSAIS E OS DOCUMENTOS POLITICO-CURRICULARES

Os temas transversais aparecem pela primeira vez em um documento politico
curricular como uma recomendacgao. Nos PCN’s em 1997, os temas transversais
deveriam perpassar todas as areas de conhecimento do ensino basico escolar
brasileiro, trazendo esses conceitos como algo integrante de todas as areas e que
devem ser trabalhadas de forma continua e integrada. Os temas tratados nessa
transversalidade buscam traduzir preocupagdes atuais, trazendo questdes urgentes
e importantes da sociedade brasileira (Brasil, 1997a).

Os PCNs concretizam a criagdo de um documento que norteia a educagao
em todo Brasil, ja previsto na constituicdo brasileira em 1988, a qual previu a criagao
de um sistema de diretrizes e bases que orientasse a educacdo em todo o pais.
Assim, foi sancionada, em 20 de dezembro de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996 que consolidou as diretrizes gerais
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para a educacgao no Brasil criando o ambiente necessario para o desenvolvimento
dos PCNs.

Junto do CNE instituido de forma definitiva em 24 de novembro de 1995,
desempenhou um papel muito importante na criagdo dos PCNs, atuando como o
orgao responsavel por elaborar e aprovar diretrizes que norteiam a educagao
brasileira. Trabalhando na criagdo de um curriculo que inclusivo, abrangente e que
respeitasse as diversidades regionais e culturais do pais.

A partir dessa regulamentacédo, entre os anos de 1997/2000 sao publicados
os PCNs, englobando todo o ensino fundamental e ensino médio, documentos os

quais possuem a funcao de:

[...] Orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussbes, pesquisas e recomendagoes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor

contato com a produgéo pedagdgica atual. (Brasil, 1997c, p. 14)

Muitos temas poderiam ter sido escolhidos para compor os temas
transversais, porém o MEC optou por defini-los com alguns critérios, tais como:
urgéncia social (temas de urgéncia, os quais impedem de alguma maneira com que
os cidadaos exercam seus direitos e impliquem na sua qualidade de vida);
abrangéncia nacional (deixa em aberto que cada regido possa adicionar novos
temas que sejam relevantes a sua realidade); temas que sejam possiveis para o
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e que favoregam a compreensao da
realidade e participacao social (Brasil, 1997a).

Buscando melhorias para Educacédo Basica, em 2014 é regulamentado o
Plano Nacional de Educagao (PNE), que tem um prazo de vigéncia de dez anos,
contendo um plano de 20 metas para alcangar essas melhorias. Dentre elas, quatro
que falam sobre a universalizagdo dos conhecimentos, incitando o surgimento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2014). A qual é publicada em sua
12 versdo em 16 de setembro de 2015, baseando-se nas propostas e reflexdes para
a educacéao brasileira advindas do documento produzido durante a 22 Conferéncia
Nacional de Educagao (CONAE) em 2014 (Ministério da Educacéao, 2018).
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Nas versdes finais da BNCC, homologadas entre 2017 e 2018, os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) sao apresentados como elementos nao
apenas obrigatorios, mas também essenciais na Educagao Basica brasileira. Esses
temas cumprem a legislacdo referente a Educagdo Basica, assegurando aos
estudantes os direitos de aprendizagem e o acesso ao conhecimento, enquanto
respeitam as caracteristicas culturais, econédmicas e demograficas da populagao
escolar. Além disso, os TCTs contribuem para a formagao voltada ao trabalho, a

cidadania e a democracia (Brasil, 2019a).

2.3 A EDUCACAO FiSICA ENQUANTO COMPONENTE CURRICULAR E 0OS
TEMAS TRANSVERSAIS

A Educacéo Fisica enfrenta o desafio de superar a visdo reduzida de que se
limita ao conhecimento médico-biolégico e a promogdo da saude, ou que se
restringe ao estudo de técnicas e taticas. Quando se opta por incluir a discussao dos
temas transversais nas aulas de EF, se escolhe contribuir para a formacéao de
cidadédos criticos, ajudando a enfrentar problemas sociais. Considerando que a EF
busca estabelecer a legitimidade de seu trabalho pedagdgico como um componente
com valor educacional, € fundamental que suas praticas sejam fundamentadas em
teorias consistentes e integrem-se com outros componentes curriculares. Dessa
forma, a Educagado Fisica contribui para a formacao fisica, social e cognitiva dos
alunos, promovendo a compreensdo do corpo e do movimento como elementos
essenciais da cultura e da sociedade (Darido, 2001; Florianépolis, 2016).

Os temas transversais tratam-se de grandes problemas sociais brasileiros, os
quais tanto o governo, quanto a sociedade tém dificuldade na busca de solugdes,
por isso a escola tem um grande papel tratando desses aspectos. A EFE tem a
tarefa de proporcionar aos alunos o conhecimento, para que possam usufruir do
esporte para o lazer, a melhoria da qualidade de vida e a reflexao critica. Assim que
0 mesmo, a partir das aulas, tenha condi¢des de reivindicar espacgos fisicos onde
mora, repudiar formas de violéncia, conseguir realizar criticas no esporte e na
atividade fisica, cuidar do meio ambiente, respeitar diferentes grupos étnicos, etc.
(Darido, 2001; Rodrigues; Galvao, 2014).
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Além disso, € essencial que a EFE se dedique a integrar os alunos na
cultura corporal, como abordado pelo Coletivo de autores (Soares, et al, 1992).
Explorando como as praticas corporais sdo moldadas por contextos historicos,
sociais e culturais, e como elas ajudam a desenvolver uma consciéncia critica e
reflexiva sobre o proprio corpo e o dos outros. E de responsabilidade do professor
de EF “problematizar, interpretar, relacionar e compreender com seus alunos as
diversas manifestagdes da cultura corporal, para que eles entendam os sentidos e
significados associados as praticas corporais” (Darido, 2001, p. 88).

Assim, é importante incluir questdes sociais emergentes nos curriculos e
problematiza-los no cotidiano da escola, o qual € atravessado por multiplas
interseccdes. A EF deve buscar tratar esses temas de uma forma didatica e que
contemple sua complexidade, onde possa contribuir com a aprendizagem, a reflexao
e a formacao do cidadao critico (Darido, 2003), pois “ndo ha vida fora do cotidiano e
nao ha curriculo que consiga estar longe dessas linhas tensoras que nos tiram
estabilidades e nos exigem passos mais largos para pensar a escola além de seus

muros e de suas oficialidades.” (Silva; Farias, 2020, p. 78).
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Este trabalho tem como abordagem qualitativa, a qual “[..] tém como
preocupacao fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu ambiente
natural. Nessa abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do pesquisador
com o0 ambiente e a situagao que esta sendo estudada.” (Godoy, 1995, p. 65).

Trata-se de uma pesquisa de natureza exploratéria e para a analise dos
dados foi utilizado o método de analise documental, “[...] um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de
documentos dos mais variados tipos.” (Sasilva; Almeida; Guindani, 2009, p. 5). Por
meio da analise de jornais, livros, documentos politicos-curriculares, revistas, entre
outros documentos, podemos reconstruir o passado, acrescentando a ele aspectos
dimensionais de tempo, permitindo a compreensdo da sociedade em que vivemos
(Cellard, 2008).

3.2 INSTRUMENTOS DE DADOS

Para essa pesquisa foram selecionados dois documentos norteadores da
Educacdo Basica brasileira e documentos adjuntos deles, além de um documento
elaborado pela Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, sendo eles descritos no

quadro abaixo (Quadro 1).

Quadro 1: Documentos politico curriculares utilizados na pesquisa.

Documento ano de publicacao Motivo da escolha
Parédmetros Curriculares Primeiro documento a citar e
Nacionais: apresentacdo dos sugerir o uso dos temas

1997

temas transversais, ética transversais nos curriculos

escolares.
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Parametros curriculares Documento do PCNs
nacionais : Educacao fisica especifico para a Educacio
1997 Fisica
Base Nacional Comum Documento politico curricular
Curricular: Educagéo Infantil e mais atual que norteia a
Ensino Fundamental. 2018 o o
Educacgao Basica brasileira
Temas Contemporaneos Extensdao da BNCC que tras
Transversais na BNCC: 2019 uma evolugdo dos temas
contextos histéricos e transversais (PCNs) e torna-os
pressupostos pedagdgicos obrigatérios em todas as
disciplinas da educagéo basica.
Temas contemporaneos Extensdo da BNCC que traz
transversais na BNCC: 2019 propostas  de  praticas e
Proposta de Praticas de
Implementacao implementagédo dos Temas
Contemporaneos Transversais
Proposta curricular da Rede Documento que norteia todas
Municipal de Ensino de as escolas do municipio de
Florianépolis 2016 Florianépolis, onde  esse
trabalho esta sendo
desenvolvido

Fonte: Elaborado pelas Autoras.

Os documentos estdo disponiveis nos sites do Ministério da Educacgao
(MEC) e da prefeitura de Floriandpolis. Em relacdo aos PCNs, foi analisado um

documento exclusivo de apresentagdo dos temas transversais e também um
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documento especifico para a Educacéo Fisica. Ja na BNCC, foi analisada a ultima
versdo da BNCC de 2018 e dois documentos que tratam dos temas contemporaneos
transversais. Por fim, foi analisada a Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis (Floriandpolis, 2016) para refletir sobre a relagao dos temas

transversais com a Educacéo Fisica escolar no municipio.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Inicialmente foi realizado um levantamento de como cada documento define
O que sdo e quais sao os “temas transversais” propostos em cada um dos
documentos. Retirou-se os conceitos dos documentos especificos elaborados para
os temas transversais nos PCNs, a BNCC e na Proposta Curricular da Rede
Municipal de ensino de Floriandpolis. Foi realizada uma busca dos termos na
“temas transversais”,

documentagdo da seguinte forma: “tema transversal’;

“transversais”; "Educacéao Fisica" (eixos; temas; interdisciplinares).

Quadro 2: Uso dos termos Temas Transversais e Educagao Fisica presentes

nos documentos

BNCC BNCC BNCC PCNs PCNs Proposta de
(temas) (PP) (EF) (temas) Florianépolis
Transversais 5 42 22 3 53 5
Educagao 60 0 4 6 4 124
Fisica
0 0 1 0 1 0
Tema
Transversal
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Temas
Transversais

Fonte: Elaborado pelas Autoras.

O método utilizado foi o de analise de conteudo para comparacédo de

similaridade ou diferengas entre os temas descritos, promover uma discussao sobre

a presenca dos termos em cada documento e correlacionar esses temas com o que

cada documento propde enquanto curriculo da Educacgao Fisica escolar, levando em

consideracao os objetivos de estudo da EF e o seu comprometimento em formar

cidadaos criticos.

O método de analise de conteudo foi construido por meio de cinco etapas,

de acordo com Morais (1999), a saber:

a)

Preparagdo das informagoes: Esta etapa envolve a coleta e organizagao
inicial dos dados que serdo analisados. Nesta pesquisa iniciou-se a selegao
de quais documentos poderiam ser utilizados e quais as informacdes seriam
retiradas deles de acordo com os objetivos da pesquisa.

Unitarizagao ou transformagao do conteudo em unidades: Nesta etapa, o
conteudo € dividido em unidades menores que representam segmentos
significativos para a analise. Iniciamos com a procura de palavras chaves em
todos os documentos que auxiliaram para a definicdo das unidades, que
foram separadas por passagens especificas que mencionam o conceito dos
temas transversais, titulacao, historico, objetivos da Educacéao Fisica, formas
de ensinar e avaliar os temas transversais em cada um dos documentos.
Categorizagao ou classificagao das unidades em categorias: Depois de
transformar o conteudo em unidades, essas unidades sdo agrupadas em
categorias de acordo com suas caracteristicas comuns. Optamos por dividir
em trés categorias referentes aos objetivos especificos: Descricdo dos temas
transversais e seus significados; similaridades e diferengas entre os temas

transversais; o ensino dos temas transversais em relacao ao curriculo da EF.
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Descrigao: A etapa de descricdo envolve a apresentacdo detalhada das
categorias e dos dados organizados. Depois de separar cada unidade
conforme as tematicas selecionadas, organizou-se os conteudos a serem
desenvolvidos em cada uma delas por topico de discussao.

Interpretacdo: E onde os dados descritos sdo analisados para extrair
significados, implicacdes e a reflexao sobre o que eles revelam em relagéo as
questdes de pesquisa ou aos objetivos da analise. Nesse sentido, analisou-se

todos os elementos que foram categorizados em cada unidade tematica.



25

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicia-se a apresentacao da coleta e analise dos dados retirados de dois
documentos politico-curriculares brasileiros € um documento da Prefeitura de
Florianopolis, sendo divididos em trés grandes capitulos: o primeiro, chamado
Temas Transversais: definigdes, similaridades e diferengas, seguido do capitulo dois
Educacao Fisica e Temas Transversais: métodos de ensino, o qual ira dialogar com

os temas transversais com os objetivos da EFE nos documentos.

41 TEMAS TRANSVERSAIS: DEFINICOES, SIMILARIDADES E DIFERENGAS

Neste capitulo, traremos um breve histérico de como cada documento
chegou na escolha de seus temas transversais, quais foram os critérios de escolha e
o porqué de receberem essa titulagdo. Para explicar quais sao os temas
transversais e quais os conceitos de cada um deles e as diferencas encontradas,
iniciou-se a analise pelos PCNs, seguido da BNCC e finalizando com a Proposta

Curricular do municipio de Floriandpolis.

4.1.1 Parametros Curriculares Nacionais

Os fundamentos do Estado brasileiro como os direitos civis, politicos e
sociais dos cidadaos, aparecem pela primeira vez na histéria na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, homologada em 1988. Neste momento, percebeu-se
que a Republica tinha objetivos fundamentais que visavam garantir os direitos
sociais e individuais, mas logo percebeu-se que tais objetivos estavam longe de
serem expressao de realidades vigentes e que coloca-los em pratica seria, e
continua sendo, um processo dificil e longo (Brasil, 1997c).

Tendo em vista a importancia da cidadania dentro do contexto social, foi
necessario que a educacao tivesse compromisso com ela, assim os PCNs com a
intengdo de propor essa formagdo comprometida com a cidadania, baseou-se no

texto constitucional para eleger principios orientadores para a escola: Dignidade da
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pessoa humana, igualdade de direitos, participacédo e corresponsabilidade pela vida
social (Brasil, 1997c).

Levando em consideragdo o contexto curricular daquele momento,
entendeu-se que sO areas convencionais ministradas nas escolas ndo eram
suficientes para alcancgar essa relagao politica com a escolarizagdo. Entendendo
também a importancia da contribuicdo da escola no projeto de uma educagéo
comprometida com a cidadania.

Os PCNs incorporam os temas transversais (TT) como sugestdo para a
construcao de curriculos, pensando numa escola que olhe para a compreensao dos
direitos e da realidade social, as responsabilidades em relacdo a vida pessoal,
coletiva e ambiental.

Sao amplas as questdes sociais que poderiam ser eleitas como temas
transversais, mas para a escolha final dos seis temas (figura |) descritos no
documento foram entdo estabelecidos alguns critérios, como: Urgéncia social,
Abrangéncia nacional, Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e favorecer a compreensdo da realidade e a participagdo social.
Definido assim pelos PCNs um conjunto de temas, os quais receberam “o titulo geral
de Temas Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no

curriculo e seu tratamento didatico” (Brasil, 1997a, p. 25).
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Figura |- Apresentagao dos temas transversais nos PCN’s

) MEIO
ETICA '—W (—' AMBIENTE
| [
TRABALHO E TEMAS PLURALIDADE
CONSUMO “— | TRANSVERSAIS CULTURAL
[
ORIENTACAO <—J L_. -
ssxunﬁ SAUDE
| I

Fonte: Elaborado pelas Autoras.

O documento traz em sua conceituacdo a Etica como um tema que diz
respeito as reflexdes sobre as condutas humanas, inspirada pelos valores de
igualdade e equidade. Um tema muito presente na escola, permeando nas relagdes
entre alunos, professores, funcionarios e pais, além da reflexdo sobre as diversas
faces das condutas humanas. A ideia é que o tema Etica possibilite o
desenvolvimento da autonomia moral e a condigdo para a reflexdo ética (Brasil,
1997a).

Levando em consideragédo a vasta diversidade cultural em todas as regides
brasileiras e a convivéncia entre grupos de diferentes niveis sociais, a Pluralidade
Cultural, como tema transversal, visa enfrentar o grande desafio da escola em
combater a discriminagao e o preconceito, além de destacar a riqueza e diversidade
etnocultural que fazem parte do patriménio sociocultural brasileiro. Os PCNs

propdem que a escola se torne um espago de dialogo, aprendizado sobre
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convivéncia, na qual os alunos possam vivenciar sua prépria cultura e respeitar as
diferentes formas de expressao cultural (Brasil, 1997a).

O tema Meio Ambiente, ao integrar o ser humano e suas interagbes no
contexto ambiental, busca compreender como as relagcdes socioecondmicas e
ambientais devem ser abordadas. Foca na interagdo entre homem e natureza, com
0 objetivo de tomar decisbes adequadas para alcangar metas como “crescimento
cultural, melhoria da qualidade de vida e equilibrio ambiental” (Brasil, 1997a, p. 27).

Os PCNs destacam o papel fundamental da escola na formagao de cidadaos
para a valorizacdo de uma vida saudavel, dado que ha uma associagao entre o nivel
de escolaridade e a saude. A inclusdo do tema transversal Saude permite que a
escola atue de maneira proativa, motivando e capacitando os estudantes para o
autocuidado e promovendo a compreensdo da saude como um direito e uma
responsabilidade pessoal e social. Essa abordagem incentiva os alunos a tomar
decisdes informadas sobre sua saude individual e coletiva (Brasil, 1997a).

Por fim, o documento aborda a Orientagao Sexual na escola como um
processo pedagdgico, com o objetivo de ndo apenas transmitir informacdes, mas
também de explorar e debater questdes relacionadas a sexualidade. Ressalta que
essa intervencao deve ser realizada de maneira coletiva, abordando as dimensodes
sociologica, psicologica e fisiologica da sexualidade. Os PCNs estabelecem trés
eixos principais para guiar a atuacdo dos professores: Corpo Humano, que visa
promover o conhecimento e o respeito pelo préprio corpo e cuidados de saude;
Relagdes de Género e Prevencgédo as Doengas Sexualmente Transmissiveis (Brasil,
1997a).

Trabalho e consumo é o ultimo tema escolhido para compor os temas
transversais, o qual foi abordado apenas no documento de 1998. Ele aborda os
desafios e transformagdes no mundo do trabalho, a desigualdade de acesso a bens
e servigos, e o consumismo. Levando em consideragdo que as praticas escolares
sao diretamente influenciadas por concepgdes e valores do trabalho e consumo, o
que afeta o ensino e a aprendizagem, além de os alunos, sejam eles envolvidos ou
nao no mercado de trabalho, refletirem em sua atuacdo escolar a situacao de

trabalho e consumo de suas familias. Esse tema também destaca a importancia de
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direitos como a erradicagdo do trabalho infantil, a luta contra discriminagbes no

trabalho e a defesa dos direitos dos consumidores (Brasil, 1998).

4.1.2 Base Nacional Comum Curricular

Considerando os PCNs durante o seu processo de construcdo, a Base
Nacional Comum Curricular observou que, além da questao transversal definida por
eles “como aquilo que atravessa” (Brasil, 2019a, p. 7), a educacao debilitava da
inclusdo de questdes contemporaneas em seu curriculo escolar, que corroboram
com as questdes de cidadania, sendo este um dos eixos norteadores da educacéo,
tais quais: administrar seu dinheiro, cuidar da saude, o uso de novas tecnologias, os
cuidados com o planeta, compreensao e respeito com a diferengas e os direitos e
deveres de um cidadao (Brasil, 2019a).

Uma das principais alteragdes introduzidas pela BNCC em relagcdo aos
PCNs € a mudancga no status dos temas transversais. Enquanto anteriormente esses
temas eram apresentados como recomendagdes facultativas, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais passaram a ser reconhecidos como obrigatérios. De acordo
com as Resolu¢gées CNE/CEB n° 7/2010 e n® 12/2012, a BNCC estabelece-os como
conteudos essenciais para a Educacido Basica, devido a sua “contribuicdo para o
desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes curriculares” (Brasil,
2019a, p. 14). Além disso, todos os temas agora sao regulamentados por marcos
legais, 0 que assegura sua abordagem consistente em todas as escolas do pais.

Outra mudangca vem com a possibilidade de integracdo dos conteudos
cientificos, sociais e politicos, que se da a partir da fundamentagcao legal desses
temas, possibilitando que os estudantes tenham direito a uma formacéao que interaja
de forma ativa com a vida social e com o mundo em que vivem. Mantendo a
orientacdo de os trabalhar “esses temas de forma transversal, por meio de
abordagens intra, inter e transdisciplinares” (Brasil, 2019a, p. 14).

Na BNCC, os temas transversais sdo chamados de Temas Contemporaneos

Transversais (TCTs), os quais s&o definidos por terem:
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[...] a condicdo de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes
curriculares de forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com
situagcbes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo
para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento
descritos na BNCC (Brasil, 2019a, p. 5).

A adicdo do termo "contemporaneo" aos temas transversais destaca a
atualidade e relevancia desses assuntos para a educacdo. Sendo eles nao
pertencentes a uma area especifica, como ja descrito nos PCNs, mas que devem
sim permear por todas elas. De acordo com o documento da BNCC (Brasil, 2019a),
devem ser abordados de maneira integrada e agregadora, conectando-os as
realidades dos estudantes.

Assim, o documento de 2019 traz a incorporagao de novos temas, buscando
atender as novas demandas sociais, mantendo apenas dois dos seis Temas
Transversais elencados nos PCNs em 1997, sendo eles: o Meio Ambiente e a
Saude, os quais foram designados como macro areas tematicas na BNCC e
pensando em questdes “que afetam a vida humana em escala local, regional e
global” (Brasil, 2017a, p. 19). ABNCC propde 15 Temas Contemporaneos (Figura 1),
que de forma integrada podem instrumentalizar os estudantes para um maior

entendimento da sociedade em que vivem.
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Figura llI- Apresentagao dos temas transversais BNCC
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* Direitos da Criang¢a e do ¢ Educacdo Alimentar e
Adolescente; Nutricional;

¢ Processo de envelhecimento,
respeito e valoriza¢&o do Idoso;

Fonte: Elaborado pelas Autoras.
4.1.2 Proposta Curricular do municipio de Florianépolis

Com a criagao da Secretaria Municipal de Educacdo em 1986, o municipio
de Floriandpolis comecou a encaminhar uma nova estrutura para a educacéo, se
esforgando para construir a tdo almejada escola publica democratica e de qualidade,
em paralelo com a transicdo democratica que estava acontecendo no pais e as
crescentes publicagcbes de documentos politicos educacionais nos anos
subsequentes, os quais passaram a orientar o trabalho das unidades educativas.
(Floriandpolis, 2016).

Em 2008, foi publicado o documento “Proposta Curricular da Rede Municipal
do Ensino de Florianépolis™ (PCRMF), o qual dava as unidades educativas
autonomia na construgdo de seu curriculo, desde que, esse fosse desenvolvido a

partir da realidade historica, social e cultural em que estava inserida e onde, pela
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primeira vez, foram inseridos no “curriculo temas como: diversidade étnico-racial,
multiplas dimensdes e singularidades humanas” (Florianépolis, 2016, p. 20).

Em 2011, a “Matriz Curricular de nove anos: em construgcao” define o
curriculo escolar como resultado das situagdes de vida do aluno e das suas relagdes
sociais e culturais, sejam elas dentro ou fora da escola. Surge fazendo algumas
criticas a formatacao fragmentada e apresenta a PCRMF pela primeira vez, e uma
das unicas citagdes aos temas transversais, colocando-os como necessidade para
promover o agrupamento dos Componentes Curriculares por Areas do
Conhecimento.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis (DCRMF), de 2015, destaca a criacdo de projetos
educativos voltados a formagao e ao exercicio da cidadania, as quais propéem um
curriculo em que as Areas do Conhecimento trabalhem de forma integrada e
transversal. Muito parecido com o que encontramos na BNCC, pois as duas tém
como base comum as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), que propéem uma
construg&do curricular que considera as vivéncias do aluno, a transversalidade, a
autonomia e a integracdo das Areas do Conhecimento.

A PCRMF descreve em seu documento de 2016, principios orientadores da
pratica pedagogica, que devem constar nos projetos pedagogicos das escolas e
podem ser relacionados com alguns dos TT e TCTs, como: Principios Eticos da
Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem
Comum, o qual pode ser relacionados com o tema Etica, presente tanto nos PCNs,
como na BNCC; Principios Politicos dos Direitos e Deveres da Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica, que contém
relacdo direta com a macro area Cidadania e civismos da BNCC; E os Principios
Estéticos da sensibilidade, Criatividade e Diversidade de Manifestagoes
Artisticas e Culturais, que tem ligacdo com o tema transversal pluralidade cultural
dos PCNs e a macro area multiculturalismo da BNCC.

Podemos perceber que o documento busca colocar em pratica uma
pedagogia que estabelece pontes entre o cotidiano dos estudantes e a cultura da
sociedade em que vivem. A PCRMF descreve como a “definicdo de temas

transversais com problematicas de pesquisa e de estudo favorece indagacdes
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préximas a realidade dos/das estudantes e a percepcao do contexto mais amplo, na
qual se inserem os conhecimentos escolares” (Floriandpolis, 2016, p. 64).

Por fim, com o intuito de ampliar o foco de planejamento pedagdgico, a
proposta define trés eixos transversais, os quais tém a intencdo de “orientar o
processo de apropriagdo de conhecimentos para a formagdo humana integral’

(Floriandpolis, 2016, p.64). Sao eles:

a) a diversidade;
b) as tecnologias;

C) a imersao na cultura escrita;

Em relacéo a diversidade, PCRMF aponta a importancia e responsabilidade
da escola em estabelecer estratégias e metodologias que contemplem a diversidade
do corpo escolar, considerando a diversidade de tempos e aprendizagens e para
que os alunos nao sejam marcados por um unico atributo como a raga, o género, a
sexualidade e a deficiéncia. Pois “é preciso compreender que a multiplicidade é
expressa pelas diferencas e sua dinamicidade caracteriza o ser humano”
(Floriandpolis, 2016, p.35)

O documento levanta o desafio para a escola de repensar os modelos
tradicionais de organizagao dos curriculos, os quais tem dificuldade em se adequar
ao movimento de inclusdo escolar, que busca cumprir com o direito de todos a
educacao. Assim destacando a importancia de politicas curriculares, como também
a discussao das relagdes étnico-raciais e de género nas escolas, onde podemos
relacionar com os TT e TCTs que o eixo diversidade pode abranger, como
pluralidade cultural, orientacdo sexual e o multiculturalismo.

A PCRMF incorpora as tecnologias em seu curriculo como modo a
promover cidadania no ambito da formacédo humana integral, atravessando as areas
do conhecimento envolvendo diversidades de midias, como livros, jornais, revistas,
radio, cinema, TV, computador, celular, tablet, suas diferentes linguagens e géneros.
Oportunizando diferentes formas de expressao, representacido e compreensao das
praticas culturais atuais, visando formar “cidaddos capazes de exercer com

responsabilidade a liberdade de criagdo e expressao nos processos de interagao
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com o outro por meio das Tecnologias de Informacédo e Comunicag¢ao” (Floriandpolis
,2016, p.45)

Para além do eixo tecnologia, a incorporacdo das mesmas nas escolas
também abrange o eixo diversidade, buscando inclusdo digital daqueles que nao
tém acesso a esses equipamentos, citando como a exclusdo digital, pode levar os
alunos a sofrer uma exclusao social, levando em consideragcao a importancia dada a
isso nos dias atuais. Pois compreende-se que “aquele que esta incluido é capaz de
participar, questionar, produzir, decidir, transformar, constituindo-se parte integrante
da dindmica social em todas as suas instancias” (Florianépolis ,2016, p.46).

A imersao na cultura escrita como Eixo Transversal é abordada como um
processo essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes, levando-os ao
contato constante com distintos textos, nos diferentes géneros, nas diversas areas
do conhecimento, mantendo seus objetivos de ensino e de aprendizagem. O foco &
garantir que os alunos se apropriem da cultura escrita de maneira ampla e
significativa, desenvolvendo habilidades de leitura, escrita, interpretagcao e produgao
textual, essenciais para a sua formagdo como cidadaos criticos e participativos
(Florianopolis ,2016).

42 EDUCAGCAO FISICA E TEMAS TRANSVERSAIS: METODOS DE ENSINO

4.2.1 Como ensinar os Temas transversais: PCNs

Por se tratar de temas de grande complexidade, o que faz com que
nenhuma das areas sejam suficientes isoladamente, inclusive a EFE, os PCNs
sugerem que o ensino dos temas transversais seja integrado nos curriculos por meio
da transversalidade, assim se fazendo presente em todas as areas.

O documento dos PCNs também sugere que esses temas sejam
trabalhados de forma explicita em todas as areas do conhecimento em alguns
momentos, sendo de responsabilidade do professor mobilizar os conteudos e
mostrar aos alunos que todas as areas trabalham em conjunto para o exercicio da
cidadania. (Brasil, 1997a)

Os professores devem incorporar nas atividades e conteudo das disciplinas

o ensino dos temas transversais, em uma abordagem interdisciplinar que promova e
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estimule debates e reflexdes criticas sobre as realidades em que os temas sao
abordados, além de projetos e atividades que envolvam os alunos em agdes praticas
estimulando o engajamento e a aplicacdo dos conhecimentos. E importante
relacionar os temas transversais com a realidade dos alunos, o contexto social e
local, tornando os conteudos mais relevantes e significativos. (Brasil, 1997a)

Os PCNs consideram de fundamental importancia que os conteudos da area
da EFE contemplem as demandas sociais apresentadas pelos TT, utilizando-os
como uma das bases para eleger seus critérios de selecdo e organizacido dos
conteudos da EFE no ensino fundamental. Considerando o papel desta na formacéao

integral dos alunos.

4.2.1.1. Integragdo no Curriculo

Levando em consideragdo os objetivos gerais da EF presentes no
documento dos PCNs, o TT saude pode ser relacionado a alguns deles, como por
exemplo o quarto objetivo descrito no documento Brasil, 2016, p.33, que diz:
‘reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis
de higiene, alimentacéo e atividades corporais, relacionando-os com os efeitos sobre
a propria saude e de recuperacado, manutencao e melhoria da saude coletiva”. Além
da importancia da EFE na promocé&o de vivéncias de socializagao e de atividades
ludicas, as quais sao consideradas por ele essenciais para a saude e o bem-estar
coletivo.

Em relacdo aos objetivos do ensino fundamental como um todo, referéncia
como o individuo devem entender-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, buscando compreender seus elementos e como interagir com eles,
assim contribuindo para melhoria do meio ambiente (Brasil, 1997b). A EFE como
area de conhecimento no ensino fundamental também tem a fungéo de direcionar os
alunos a esse objetivo, podendo atingi-lo trabalhando como o TT Meio Ambiente.

“Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestagdes
de cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso para
a integragao entre pessoas e entre diferentes grupos sociais” (Brasil, 1997b, p.33), é

mais um dos objetivos da EFE presente nos PCNs que podem ser relacionados ao
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TT pluralidade cultural, além do objetivo que ela tem de abordar com os alunos
sobre a diversidade de padrbes de saude, beleza e estética corporal existentes na
nossa sociedade, levantando o debate sobre os padrbes divulgados pela midia,
repudiando o consumismo e o preconceito em relagéo a eles. (Brasil, 1997b)

A ética pode ser contemplada na EFE, ao trabalhar o respeito pelas regras,
a cooperacao durante as aulas e trabalhos em equipe, relacionando as mesmas com
valores, como respeito mutuo e a diversidade, dignidade e solidariedade em
momentos ludicos e esportivos, além de debater e repudiar aspectos de violéncia.
Se faz presente nesse tépico também o objetivo de compreender e intervir nos
espacos de forma autbnoma, fazé-los compreender que tem necessidade e direto
como cidadao a reivindicar locais publicos para atividades corporais de lazer
(Brasil,1997b).

Ao abordar questdes de género e sexualidade, a EFE pode promover o
respeito pelas diversidades, podendo evitar esteredtipos e preconceitos nas aulas e
fora delas. Tematizar o TT Orientagcao Sexual, abrange o objetivo da EFE nos
PCNs de promover debates relacionados a saude sexual e emocional, como
atividades corporais que estabelecam relacbes equilibradas e construtivas de
reconhecimento e respeito as seu proprio desempenho e caracteristicas fisicas,
assim como a dos colegas, repudiando qualquer discriminagao por caracteristicas
pessoais, fisicas, sexuais ou sociais (Brasil,1997b). As aulas mistas de EFE
oportunizam a convivéncia entre meninos e meninas, a medida que eles possam
observar, aprender e compreender suas diferencas, “‘de forma a n&o reproduzir
estereotipadamente relagdes sociais autoritarias” (Brasil,1997b, p.25).

Levantar debates sobre o Trabalho e Consumo, a EFE poderia tratar do
tema, atingindo o objetivo de “reconhecer condi¢gbes de trabalho que comprometam
0s processos de crescimento e desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para
os outros, reivindicando condi¢cdes de vida dignas” (Brasil, 1997b, p.33). Sendo
esse tema amplo, podendo abordar relagdes com todos os outros TT, a EFE pode
relaciona-lo com questdes do consumo consciente, preparacdo dos alunos para o
mercado de trabalho no setor esportivo, a promog¢ao da saude e o bem-estar, e

refletir criticamente sobre o impacto do consumismo no esporte e na atividade fisica.
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Para a integragdo de todos esses debates de forma efetiva dos temas
transversais na EFE, os PCNs sugerem utilizar do planejamento Interdisciplinar
integrando os temas transversais de maneira coerente com os objetivos da disciplina
e com o contexto dos alunos. Utilizar metodologias ativas que envolvam os alunos
na reflexdo sobre os temas transversais, promovendo discussdes, projetos e
praticas que estimulem a participagao, a responsabilidade e o pensamento critico,
onde os alunos possam opinar, resolver problemas e refletir sobre as consequéncias
de seus atos. Relacionando os temas transversais com a realidade dos alunos,
criando atividades que tenham significado para eles e que reflitam suas experiéncias

e necessidades (Brasil, 1997a).

4.2.1.2 Avaliagao

Os PCNs consideram os TT um conjunto de conteudos que fazem parte do
ensino de todas as areas de conhecimento, incluindo a EFE, portanto entende que a
sua avaliacdo deve ser feita da forma respectiva de cada area, entendendo a
dificuldade da avaliagdo de valores, normas, atitudes e procedimentos, pelo fato
dessas variaveis refletirem ndo s6 as agbes da escola, como as psicoldgicas,
sociais, as relagdes de vida familiar e com a comunidade. O documento dos PCNs
sugere algumas perguntas que podem ser usadas na avaliagao: “O que esta sendo
produzido com essa intervencdo? Em que medida as situagbes de ensino
construidas favoreceram a aprendizagem das atitudes desejadas?” (Brasil, 1997b, p
40).

Em relagdo ao que o documento coloca como formas de avaliagao da EFE,
elas sao divididas entre o primeiro ciclo e o segundo do ensino fundamental. No
primeiro pode-se avaliar a participagcdo do aluno nas atividades, verificando se ele
respeita as regras e a organizagao, outro aspecto importante é a interagdo do aluno
com seus colegas, observando se ele respeita as diferengas individuais, participa
das atividades de forma inclusiva, auxilia colegas com dificuldades e aceita ajuda
daqueles que tém mais competéncia (Brasil, 1997b).

Ja para o segundo ciclo o objetivo € avaliar a capacidade do aluno em

enfrentar desafios durante jogos e competigdes, respeitando regras e adotando uma
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postura cooperativa, o que inclui tolerar frustracdes, colaborar com colegas menos
competentes. Verificar se o aluno reconhece a importancia das atividades corporais
para a melhoria da saude individual e coletiva, avaliando seu proprio progresso e
entendendo que a persisténcia traz beneficios. Além disso, avaliar se o aluno
valoriza e aprecia as diversas manifestacdes da cultura corporal, se identifica suas
possibilidades e direitos de lazer e aprendizagem, e se possui uma postura
receptiva, sem discriminagdo baseada em razdes sociais, étnicas ou de género
(Brasil, 1997b).

4.2.2 Como ensinar os Temas transversais: BNCC

A BNCC considera que existem varias concep¢des de como trabalhar o TCT
na escola, sendo isso algo positivo, pois garante a autonomia das redes de ensino e
dos professores. Apenas mantendo a premissa de tratar as disciplinas curriculares
tradicionais como eixos longitudinais e perpassar entre elas, ndo sendo trabalhados
em blocos rigidos. Por isso pode-se utilizar de varias possibilidades
didatico-pedagdgicas e o documento descreve que essas possibilidades podem
envolver “trés niveis de complexidade: intradisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar” (Brasil, 2019b, p. 18)

A BNCC fala sobre intradisciplinar como o cruzamento entre conteudo e
habilidades, onde somente o tema deve ser abordado em relagcdo com as
habilidades do componente curricular. Ndo se trata, portanto, de abordar o tema
paralelamente, mas de trazer para os conteudos e para a metodologia da area a
perspectiva dos TCTs.

Por sua vez, a interdisciplinaridade definida no documento como médulos de
aprendizagem integrada, busca tratar o tema, mas de forma integrada aos
conteudos, o que implica um didlogo entre os campos dos saberes, em que cada
componente acolhe as contribuigdes dos outros, ou seja, ha uma interagdo entre
eles. Nesse pressuposto, um TCT pode ser trabalhado envolvendo dois ou mais
componentes curriculares. A abordagem transdisciplinar auxilia com que

conhecimento ultrapasse o conteudo escolar, o que “favorece a flexibilizagao das
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barreiras que possam existir entre as diversas areas do conhecimento, possibilitando
a abertura para a articulagao entre elas” (Brasil, 2019a, p. 18).

Ja a transdisciplinaridade, vista como a forma preferencial de se tratar os
TCTs, é proposta através de projetos Integradores e transdisciplinares, abordando o
tema de forma integradora e transversal, que podem ser realizados como projetos
transversais no curriculo, projetos transdisciplinares nos Projetos Pedagdgicos ou
até projetos integrados e transdisciplinares nos planos de aula. Sendo
transdisciplinaridade, ndo excludente, mas complementar a interdisciplinaridade e
interdisciplinaridade (Brasil, 2019b).

Indiferente da forma de abordagem escolhida para aplica-los € importante
vincular os temas a dindmica social, com assuntos estudados e vincula-los com as
dez competéncias gerais da BNCC. Sendo os TCT eixos que contribuem para dar
significado e relevancia aos conteudos escolares, alcangando um dos objetivos da

BNCC de construcéo da cidadania e formagéo de atitudes e valores (Brasil, 2019b).

4.2.2.1. Integragdo no Curriculo

O documento da BNCC: Proposta de Praticas de Implementacéo de 2019,
sugere metodolégicas que guiam a abordagem dos TCT nos curriculos e nas
praticas pedagdgicas, baseando-as em quatro pilares:

a) Problematizagéo da realidade e das situagdes de aprendizagem,;

b) Superagdo da concepgado fragmentada do conhecimento para uma
visdo sistémica, Integracdo das habilidades e competéncias
curriculares a resolugao de problemas;

c) Promog¢do de um processo educativo continuado e do conhecimento

como uma construcgao coletiva; (Brasil, 2019b, p.8)

Com objetivo de buscar estratégias para relacionar os diferentes
componentes curriculares e os TCT, assim o estudante absorve as informacgdes
desses saberes disciplinares, linkando-os com o seu contexto social e com

conhecimentos préprios. Mas ainda respeitando as competéncias pedagdgicas dos
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professores. Também incentiva a implementacdo de projetos e atividades que
contemplem os TCT e a participacado dos alunos.

O documento também cruza as possibilidades pedagdgicas intradisciplinar,
interdisciplinares e transdisciplinares, com o curriculo, projetos pedagogicos e
planos de aula, trazendo assim 9 modelos para servir de exemplo e inspiracéo para
trabalhar os TCT nas escolas. Considerando esse um dos maiores desafios aos
educadores, o de manter a integralidade do seu objetivo de aula junto aos TCTs, de
forma integradora e transformadora por meio das abordagens pedagdgicas, nas
dimensdes do Curriculo, dos Projetos Pedagogicos e aos Planos de Aula (Brasil,
2019b).

4.2.2.2 Desenvolvimento de Competéncias

A BNCC define competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao longo
da educagao basica, como o pensamento critico, a capacidade de resolver
problemas e a habilidade de se comunicar de forma eficaz. Considerando-as em
ligacdo com as competéncias especificas da area de Linguagens, onde a EFE se
encontra, o componente curricular busca garantir aos alunos o desenvolvimento de
competéncias especificas, as quais podemos fazer ligagdo direta com as macros
areas dos TCTs.

O multiculturalismo pode ser trabalhado em paralelo com varias
competéncias da EFE, como a que busca compreender a origem da cultura corporal
de movimento e seus vinculos com a sociedade, também a de reconhecer as
praticas corporais como construtoras da identidade cultural dos povos e buscar
estratégias para resolver desafios, assim aumentar as possibilidades de
aprendizagem dessas praticas, se envolvendo na ampliagdo do acervo cultural
nesse campo. Por fim, a competéncia de “Experimentar, desfrutar, apreciar e criar
diferentes brincadeiras, jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas
corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo” (Brasil,
2018, p.223).
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Falamos sobre Macro area Saude ao refletir e debater as relagdes entre as
praticas corporais e os processos de saude/doenca e ao usufruir das praticas
corporais de forma autbnoma tanto como forma de lazer, de socializagdo e a
promogao da saude (Brasil, 2018).

Ao “ldentificar as formas de producédo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relacdo as praticas
corporais e aos seus participantes” (Brasil, 2018, p.223). Pode-se buscar relagcao
com a macro area Cidadania e civismo, assim como reconhecimento do acesso as
praticas corporais como direito do cidadao, compreender e recriar os valores,
atribuidos a elas e a busca para sua realizagdo no contexto comunitario. (Brasil,
2018). Todas envolvem uma reflexdo sobre os aspectos culturais, sociais e éticos,
promovendo uma compreensdo mais profunda do papel das praticas corporais na
construcao de identidades, na promogao do respeito e da inclusao, fundamentais
para o exercicio da cidadania.

Sendo os impactos das midias e tecnologias sobre as percepgdes culturais
e sociais parte da macro area Ciéncia e tecnologia, a competéncia proposta de
analisarmos padrées de desempenho, saude, beleza e estética corporal
disseminados pela midia e debater sobre como elas formam posturas consumistas e

preconceituosas contempla fortemente esses TCTs (Brasil, 2018).

4.2.2.3 Avaliagao

Apesar dos trés documentos da BNCC nao descreverem de forma concreta
como os TCTs devem ser avaliados, podemos retirar dela uma ideia de como
avalia-los levando em consideracdo as discussdes propostas pelas competéncias
gerais e especificas da EFE e suas habilidades.

Assim avaliando o aluno a partir do desenvolvimento das competéncias
gerais e especificas descritas no documento, as quais englobam conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Acompanhar o desenvolvimento do estudante ao

longo do processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragdo o contexto
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em que esta inserido, suas experiéncias, seu ritmo de aprendizagem e considerando

0 progresso continuo do estudante.

4.2.3 Como ensinar os Temas transversais na Educacao Fisica: PCRMF

Com o dever de valorizar a diversidade das praticas corporais e as
representacdes sociais ligadas as culturas locais e globais, a EFE enquanto
Componente Curricular da area das linguagens, é responsavel por sistematizar e
reelaborar criticamente na PCRMF, a denominada cultura corporal de movimento.
Levando em consideracdo a diversidade de conhecimentos relacionados a essas
praticas, € necessario que os alunos compreendam os temas da EFE, tanto de
forma corporal quanto conceitualmente, o que abrange um grande desafio a ela, o
de ensinar e avaliar os conteudos de forma coerente aos seus propositos
(Florianopolis, 2016)

Outro desafio encontrado pela EFE é o de dialogo com os conhecimentos
dos demais componentes curriculares, sendo de suma importancia que ocorra essa
interdisciplinaridade, pois um dos objetivos do documento €& o de integrar
conhecimentos sobre manifestagbes da cultura corporal de movimento, explorando
diferentes géneros do discurso, como o jornalismo esportivo, a literatura, gravuras,
filmes e esculturas (Floriandpolis, 2016), os quais estdo diretamente ligados aos

eixos transversais tecnologias e a imersao na cultura escrita propostos pela PCRMF.

4.2.3.1. Integragdo no Curriculo

A EFE tem como eixos a “‘compreensdo das estruturas e representagdes
sociais que atravessam o universo das manifestagdes da cultura corporal de
movimento” e o “Conhecimento das manifestacdes sistematizadas da cultura
corporal de movimento” (Floriandpolis, 2016), os quais englobam nos seus
diferentes objetivos de ensino e aprendizagem a promog¢ao de inclusdo e o respeito
as diferencas. Oferecendo aos estudantes oportunidades de vivenciar e respeitar

diferentes modalidades esportivas, dangas, lutas e praticas corporais que



43

representam as diversas culturas presentes na sociedade, envolvendo nesses
objetivos questdes do eixo tematico diversidade.

Dentro desses eixos também podemos observar objetivos que incentivam o
uso das tecnologias como forma de registro, analise e avaliagdo das aulas por meio
de diferentes linguagens, em especifico a visual que cita filmes, fotografias,
esculturas, tecnologias de informagdo e comunicagdo. Além do objetivo de
reconhecer e desfrutar dos conteudos de ambito regional, nacional ou de outros
paises “através jogos eletrbnicos e tecnologias de informagdo e comunicagao”
(Floriandpolis, 2016, p.149).

A Imersao na cultura escrita € um eixo que pode perpassar praticamente
todos os objetivos da EFE, depende de como o professor planeja direcionar sua
aula, mas sendo mais claro sua utilizagdo quando citada no objetivo de realizar
registros, analises e avaliagbes das aulas a partir da linguagem escrita
(Florianopolis, 2016).

4.2.3.3 Avaliagao

Apos a analise entendemos que o documento nao trata a avaliagdo dos
eixos transversais diretamente, entdo foi levado em consideracdo como o
documento propde as avaliagbes no componente curricular da EFE e relacionando
com os trés eixos transversais.

Os critérios para a avaliagdo sao pontos importantes no planejamento de um
professor, com isso, as propostas de avaliagdo na PCRMF perpassam pela
construcdo de um planejamento que delimite objetivos e conteudos, os quais
possam ser revisitados no momento da avaliagdo. Também o uso de diferentes
instrumentos de avaliagao, como ilustragcdées de aulas, producdes textuais, trabalhos
sugeridos pelos estudantes durante as aulas, tarefas de casa, construgédo de jogos,
experimentagdes corporais, entre outros. Podendo ser eles trabalhos individuais ou
em grupos (Floriandpolis, 2016).

A partir desses instrumentos de avaliacdo podemos avaliar a compreensao

dos eixos transversais, por exemplo no eixo diversidade, pode-se observar como o0s
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estudantes interagem com a diversidade das praticas corporais e culturais presentes
na EFE. A utilizacdo de diferentes midias e tecnologias na producédo desses
trabalhos, como o uso de fotografias, videos, blogs, e outros, permite a avaliagao do
uso do eixo tecnologias, onde os estudantes podem expressar suas experiéncias
corporais de forma critica e criativa. Ja a Imersao na Cultura Escrita pode ser
avaliada quando através de produgdes textuais os estudantes consigam refletir
sobre suas experiéncias e demonstrem seu entendimento das praticas corporais.
Outro instrumento avaliativo sugerido pelo documento sédo os registros feitos
pelo professor, sejam eles escritos em audio, foto ou filme, os quais possam ser
comparados com os produzidos pelos estudantes, para uma possivel reestruturacao
do planejamento se necessario, permitindo ao professor uma reflexao da sua prépria

atuacao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O documento dos PCNs apresentou os TT pela primeira vez em 1997, para
uma abordagem integrada da educagao, os quais devem ser abordados de forma
transversal por todos os componentes curriculares, conectando conhecimento
tedrico com a realidade pratica. Em 2010, o CNE iniciou a elaboracdo da BNCC,
que, apos revisdbes em 2015, 2016 e 2017, passou a incluir os TCTs como
obrigatérios, abordando questdes sociais urgentes.

A BNCC e os PCNs orientam a pratica pedagogica e a construgdo de
curriculos, o que inclui a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, os quais participaram desta pesquisa com intuito de responder quais
sao os TT abordados nesses documentos e sua relagdo com os objetivos da EFE,
além da compreensédo se ha uma defasagem no ensino baseando-se apenas em um
dos documentos.

Todos os trés descrevem em seus documentos temas/eixos transversais que
se complementam e sobrepde, sendo eles muito mais amplos na BNCC, a qual traz
quinze TCTs, divididos em seis macro areas, seguidos dos PCNs, como pioneiros
nessa discussdo apresentam seis TT e da PCRMF que nao descreve a definicao
dos temas de forma especifica em seu documento, mas elege trés eixos
transversais que perpassam todos os componentes curriculares, assim como
descreve os conceitos dos TT e TCTs.

Por se tratar de assuntos transversais dentro do curriculo, entende-se que
se relacionam com os objetivos de todos os componentes curriculares, assim como
os da EFE, que nessa pesquisa se concretizou enquanto integracdo no curriculo.
Passiveis de conexdes em todos os documentos, os temas transversais sao
apresentados de forma mais clara nos PCNs, que discutem como ensinar e avaliar
os TT de forma mais explicita, ja a BNCC apresenta formas de incluir e trabalhar os
TCTs em seu curriculo, mas ndo esclarece como avalia-los em nenhum dos trés
documentos avaliados. A PCRMF, por sua vez, néo traz nenhum dos dois critérios
avaliados de forma clara, mas ainda sim os eixos transversais conversam com 0s
objetivos da EFE.
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A PCRMF se baseia nos PCNs e na BNCC, mas a sua versao publicada em
2015/2016, nado definia os TCTs da forma com que a literatura reconhece
atualmente, pois foi s6 em 2019 que os documentos sobre os TCTs foram
publicados, e tampouco foram citados na verséao final da BNCC de 2018.

Compreende-se que, apesar dos documentos trazerem pontos em comum
sobre a urgéncia dos temas transversais na contemporaneidade, seus temas/eixos
transversais sao distintos na relagdo aos objetivos da EFE, entdo n&o se aconselha
0 uso de apenas um desses documentos para a constru¢ao de curriculos, a nao ser
que os objetivos do curriculo sejam contemplados com o descrito naquele unico
documento.

Por fim, essa pesquisa possui um carater exploratério do documento,
trazendo informagdes mais descritivas do que se encontra neles, podendo ser
utilizada como uma fonte de informagdes para trabalhos futuros, por disponibilizar
uma concentragcéo de dados sobre os temas transversais e também os objetivos da

EFE desses trés documentos politico-curriculares.
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