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Resumo

O fendmeno da precocidade refere-se ao desenvolvimento prematuro de alguma habilidade
especifica em alguma area do conhecimento, como por exemplo, matematica, artistica ou
desportiva. Pode apresentar-se como transitorio ou preditor de altas habilidades/superdotagdo
(AH/SD). Porém, aqueles que, na Educacdo Infantil, j4 apresentam indicadores de
precocidade ndo sdo identificados facilmente. Ha caréncia de instrumentos com evidéncias de
validade para identificar este fendmeno, bem como as AH/SD. Esta pesquisa investigou
indicadores de precocidade de pré-escolares e sua relagdo com aspectos cognitivos e de
comportamento. Participaram da pesquisa 207 criangas pré-escolares matriculadas em escolas
municipais, respectivos pais/responsaveis e professores. Os professores preencheram de
forma individual a Escala de Identificagdo de Precocidade e Indicadores de Altas
habilidades/Superdotacdo versao para Educacdo Infantil (EIPIAHS-EI), questionario de perfil
profissional, uma escala para mensuracao da aprendizagem das criangas e o Questionario de
Capacidades e Dificuldades (SDQ), que mensura problemas de comportamento.
Pais/responsaveis também preencheram individualmente a questionarios visando fornecer
dados sociodemograficos e de desenvolvimento da crianga. A uma subamostra de 99 criancas
foram aplicados, na escola e de forma individual, instrumentos para avaliagdo de habilidades
cognitivas, incluindo habilidades pré-académicas. A pesquisa configura-se como aplicada,
quantitativa, descritiva e correlacional, com recorte transversal, cujo alcance ¢ descritivo-
comparativo. Os resultados corroboraram os indices de fidedignidade satisfatdrios e estrutura
fatorial com trés fatores da EIPIAH-EI, compativel ao estudo original. Relacdes significativas
dos indicadores da EIPIAHS-EI, de fracas a moderadas, foram observadas com
comportamentos pro-sociais, hiperatividade e no total do SDQ preenchido pelos professores.
As relagdes com a avaliagdo do professor quanto a aprendizagem dos alunos variaram de
baixa a altas. Relacdes significativas, de baixas a moderadas, também foram observadas com
inteligéncia, habilidades pré-académicas (escores totais, habilidade perceptomotora, atengdo e
linguagem), e memoria de trabalho visoespacial. Fung¢des executivas foi o dominio que
apresentou menor numero de relagdes com a EIPIAHS-EIL Identificou-se que 15,1% das
criancas atingiram pontuag¢do de corte para precocidade na EIPIAHS-EI. Na comparagdo
deste grupo de criangas com grupo controle, diferengas significativas foram encontradas na
avaliacdo do professor quanto a aprendizagem dos alunos, nas habilidades pré-académicas
(escores totais e habilidade perceptomotora) e no tempo de reacdo na tarefa de controle
inibitorio, com maiores pontuagdes € menor tempo para o grupo de criangas precoces com
indicadores de AH/SD. O estudo replica a estrutura fatorial e refor¢a evidéncias de validade e
de fidedignidade da EIPIAHS-EI. As relagdes observadas também sugerem um perfil
especifico associado a presenga de maior ou menor nimero de indicadores de precocidade e
de AH/SD, condizente com a ideia de variabilidade no desenvolvimento ao longo de
diferentes dominios. A comparagdo de grupos sugere que as criangas precoces se destacam,
sobretudo, em aspectos associados a aprendizagem e habilidades pré-académicas especificas.
O estudo avanca na compreensdo atual sobre avaliacdo da precocidade e indicadores de
AH/SD, do comportamento e desempenho dessas criangas.

Palavras-chave: precocidade, altas habilidades/superdotagao, Educacao Infantil, educacao
especial, avaliacdo psicoldgica, cogni¢ao, comportamento.



Abstract

The phenomenon of precocity refers to the early development of a specific skill in a
particular area of knowledge, such as mathematics, arts, or sports. It can be transient or a
predictor of high abilities/giftedness (HA/G). However, those who exhibit indicators of
precocity in early childhood education are not easily identified. There is a lack of valid
instruments to identify this phenomenon, as well as HA/G. This research investigated
indicators of precocity in preschoolers and their relationship with cognitive and behavioral
aspects. The study involved 207 preschool children enrolled in municipal schools, their
respective parents/guardians, and teachers. Teachers individually filled out the Scale for
Identification of Precocity and Indicators of High Abilities/Giftedness version for Early
Childhood Education (SIPIAH-ECE), a professional profile questionnaire, a scale for
measuring children's learning, and the Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ), which
measures behavioral problems. Parents/guardians also individually completed questionnaires
to provide sociodemographic and developmental data of the child. A subsample of 99
children was individually administered instruments to assess cognitive abilities, including
pre-academic skills, at school. The research is characterized as applied, quantitative,
descriptive, and correlational, with a cross-sectional design, and has a descriptive-
comparative scope. The results supported the satisfactory reliability indices and the three-
factor structure of the SIPIAH-ECE, consistent with the original study. Significant
relationships of SIPIAH-ECE indicators, ranging from weak to moderate, were observed with
pro-social behaviors, hyperactivity, and the total SDQ completed by teachers. The
relationships with teachers' assessments of student learning varied from low to high.
Significant relationships, ranging from low to moderate, were also observed with intelligence,
pre-academic skills (total scores, perceptomotor ability, attention, and language), and
visuospatial working memory. Executive functions had the fewest relationships with the
SIPIAH-ECE. It was found that 15.1% of the children reached the cut-off score for precocity
on the SIPTAH-ECE. Comparing this group of children with a control group, significant
differences were found in teachers' assessments of student learning, pre-academic skills (total
scores and perceptomotor ability), and reaction time in the inhibitory control task, with higher
scores and shorter times for the precocious children with HA/G indicators. The study
replicates the factor structure and reinforces the validity and reliability of the SIPIAH-ECE.
The observed relationships also suggest a specific profile associated with a greater or lesser
number of indicators of precocity and HA/G, consistent with the idea of variability in
development across different domains. Group comparisons suggest that precocious children
stand out, especially in aspects related to learning and specific pre-academic skills. The study
advances the current understanding of assessing precocity with HA/G indicators, behavior,
and performance of these children.

Keywords: precocity, high abilities/giftedness, early childhood education, special education,
psychological assessment, cognition, behavior.
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1 Introducao

A precocidade no desenvolvimento em diferentes dominios como o da linguagem, o
motor, o cognitivo como também em diversas habilidades na infincia ¢ um fendomeno
observado em diferentes culturas ao longo da histéria. Sidis (1922) ja havia considerado a
manifestagdo de fungdes mentais da crianga em um periodo anterior em relagdo ao observado
nas geracdes passadas e mesmo quando comparada aos seus pares de mesma faixa etdria
como parametro para identificacdo de um desenvolvimento precoce.

Criangas que iniciam a fala ou a marcha com meses de idade, exibem habilidades
matematicas avangadas em relagdo ao que se espera para sua idade cronoldgica ou possuem
destreza acentuada em alguma area, como a artistica por exemplo, apresentam precocidade
nestes dominios. A crianga precoce, entdo, exibe comportamentos em fase anterior ao que se
espera para a respectiva idade cronologica (Cupertino, 2008; Gama, 2006; Virgolim 2007;
Winner,1998).

A precocidade no desenvolvimento infantii e o fendmeno das altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) podem entrelagar-se em alguns pontos. Nao ha consenso
acerca de uma relacdo direta e univoca entre ambos. Ou seja, o desenvolvimento precoce
pode ou ndo estar associado a superdotagdo a depender do autor. Na perspectiva que faz a
associacdo, tanto a precocidade, como as habilidades superiores, a superdotagdo, a
prodigiosidade e a genialidade, podem ser consideradas gradacdes de um mesmo fendmeno
(Chacon & Paulino, 2011;Virgolim, 2007). Inclusive, Gama (2006) ¢ Winner (1998) apontam
a precocidade como uma das caracteristicas ou componentes das AH/SD.

Também, a precocidade pode ser concebida de forma independente da superdotagdo.
Compreendida enquanto fendmeno evolutivo, porém transitério, os diferentes dominios

localizados acima da média, processariam-se em um intervalo de tempo menor do que o
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esperado (Alcon, 2005; Castello, 1995; Castello & Batle, 1998; Castello & Martinéz, 1999;
Tarrida,1997).

Quanto a area da superdotagdo, nao hd um consenso sobre um modelo teorico, o que
se reflete na ado¢do de distintas nomenclaturas. No Brasil, os termos mais empregados sdao
dotagdo, talento, altas habilidades, superdotagdo, altas habilidades/superdotagdo (Martins,
2020b). Os termos “Superdotagao” e “Altas Habilidades” sao utilizados como sinonimos na
legislacdo brasileira e também pela maioria dos autores da area no Brasil (Rangini &
Resende, 2011). Sendo assim, no presente estudo, serdo utilizados os termos “superdotagao”
e “altas habilidades” sem distin¢ao entre ambos.

Na area da educagdo, define-se os alunos com indicadores AH/SD como aqueles que
“demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes 4reas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em éareas
de seu interesse” (Brasil, 2008, p. 14).

A presente pesquisa, tem como foco investigar a precocidade no desenvolvimento
em criangas pré-escolares e, em especifico, contribuir para estudos sobre um instrumento de
medida para identificacdo do fendmeno e como este se relaciona com varidveis
comportamentais e cognitivas no contexto educacional. A despeito de ser um fendmeno
transitorio ou ndo, a crianga precoce pode apresentar demandas emocionais, bem como
cognitivas e educacionais em descompasso com seus pares € ao que se espera da sua idade
cronologica (Terrasier, 2022).

A partir da hipotese da associagdo entre precocidade e AH/SD, tal condigdo insere a
crianca precoce como um dos publicos-alvo da educacao especial, uma vez que esta
contempla os alunos com “deficiéncias, atrasos globais no desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao” (Brasil, 2008). Esse aspecto respalda direitos de atendimento tanto
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na escola como em outros servigos de saude e de acesso as politicas de assisténcia social. A
educacdo especial, segundo documento orientador da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva vigente, configura-se em:

“..uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.”
(Brasil, 2008, p.14)

Assim, o suporte do atendimento educacional especializado (AEE) pode contribuir
nos encaminhamentos da crianga precoce no contexto escolar e em outros, quando
necessarios. Para que isto ocorra, questdes relativas as necessidades emocionais e
educacionais dessas criangas precisam ser identificadas. Esse ponto esbarra na dificuldade de
identificacdo e por conseguinte, da avaliagdo de criangas precoces, bem como na falta de
capacitagdo dos professores acerca dos fendmenos da precocidade ¢ das AH/SD (Martins,
2020a).

A auséncia de instrumentos especificos para identificar e avaliar este fendmeno reflete
na auséncia de estatisticas sobre prevaléncia de criangas precoces nos anos pré-escolares e
limita estudos com este foco. Por exemplo, no contexto da educagdo basica da rede estadual
de ensino de Santa Catarina, encontraram-se 100 alunos com indicadores de AH/SD nos anos
iniciais € 309 nos anos finais do Ensino Fundamental, totalizando 409 alunos cadastrados no
censo da Secretaria Estadual de Educac¢do de SC, “Educagdo na Palma da Mao” (Santa
Catarina, 2022), consultado no dia 05/07/2022. E possivel que essas criangas ja
apresentassem precocidade em alguma area do desenvolvimento na Educacao Infantil.

A auséncia de instrumentos de identificagdo também limita o acesso dessa populagao
escolar aos servicos do AEE. Recentemente, em ambito nacional, a Escala de Identificagdo de

Precocidade e Indicadores de Altas habilidades/Superdotaciao versdao para Educagdo Infantil

(EIPIAHS-EI) foi adaptada a partir do instrumento Checklist de Identificagcdo de Precocidade
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e Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdao (Martins & Chacon, 2016b). O estudo de
Oliveira (2022) mostrou que a EIPIAHS-EI possui boas qualidades psicométricas, com
indices de fidedignidade satisfatérios e evidéncias de validade. A escala ainda ndo se
encontra disponivel para uso profissional.

Nesse contexto, surge a presente pesquisa, no intuito de replicar e fortalecer
evidéncias de validade da EIPIAHS-EI, de modo a colaborar na identificagao de indicadores
a partir da resposta de professores da Educacdo Infantil, com vistas a encaminhamento para
avaliagdo. Ampliando essa linha de investigacdo, identificar precocidade e indicadores de
AH/SD possibilita também o aprofundamento nas pesquisas sobre esta condi¢do, como das
relagdes desses indicadores com variaveis relacionadas a satide mental e a comportamento,
desempenho em diferentes dominios cognitivos e habilidades pré-académicas em criangas
pré-escolares. Tais informagdes possibilitardo maior compreensdo sobre esse fenomeno e
perfis de comportamento e desempenho dessas criangas. O reconhecimento das criangas
precoces com indicadores de AH/SD no contexto escolar impacta na garantia de direitos

deste alunado no ambito de politicas publicas da educagado especial.
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2 Fundamentacao Teorica

2.1 Precocidade e Altas Habilidades/Superdotacio

Como a compreensdao de precocidade e das AH/SD ndo apresentam unanimidade,
algumas defini¢des e modelos serdo elencados a seguir. A guisa de esclarecer equivocos de
terminologias, os termos “prodigio” e “génio” precisam ser clarificados primeiramente.

A crianga prodigio ¢ aquela que desenvolveu precocemente uma habilidade, o que a
torna, em termos de execucdo desta, equivalente a um adulto especializado. Trata-se de um
caso acentuado de precocidade. E raro e necessita de um ambiente favoravel para sua
ocorréncia (Virgolim, 2007). Por exemplo, uma crianca de cinco anos que toca um
instrumento musical tal qual um musico altamente qualificado da area. H4 prodigios na
musica, académicos, na pintura e na literatura, por exemplo. Ja o termo génio, ¢ usado para se
referir ao individuo que revolucionou uma érea de saber, sdo excepcionais e, também, raros
(Virgolim, 2007).

Ha de se ter cuidado ao associar uma crianga precoce as caracteristicas que compdem
a genialidade. Esperar grandes feitos e amplo dominio de diversas areas do conhecimento
com grande performance da crianga precoce, prodigio ou superdotada ¢ um mito, assim como
supor que criangas com desempenhos acima da média ndo precisam de suporte educacional
ou emocional e que podem progredir sozinhas, independente do meio no qual estdo inseridas
(Piske, 2021). Tais equivocos podem dificultar a identificacdo de criancas precoces, bem
como das superdotadas e, consequentemente, encaminhamentos mais assertivos para estas
condicoes.

No que tange aos termos “altas habilidades” e “superdotacdo”, ha um entendimento
geral de que se referem ao potencial elevado em 4reas intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de cursar com criatividade e envolvimento e realizacdo

educacional ou nas areas de interesse (Brasil, 2008). Uma distin¢do, no entanto, enfatiza que
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o termo “altas habilidades” refere-se a elevada capacidade em qualquer das dimensdes antes
mencionadas associada a estimulacdo e enriquecimento do ambiente, enquanto que
“superdotacdo” estaria associada a fatores inatos e genéticos (Brasil, 2023). No entanto,
considera-se que ¢ dificil distinguir quais as fontes de influéncia tinicas e compartilhadas que
levam as AH/SD, sendo provavel que haja uma interacdo entre esses fatores, mais do que sua
atuacdo isolada. Assim, aliado ao fato de que os termos ‘“Superdotagdao” e “Altas
Habilidades” sdo, geralmente, utilizados como sindnimos e de forma intercambiével tanto na
legislacdo brasileira como por pesquisadores da area (Rangini & Resende, 2011), no presente
estudo, serdo utilizados sem distincao.

Nao ha um consenso a respeito do entendimento das AH/SD, uma vez que, com o
avancar de estudos e pesquisas, varios aspectos t€ém sido analisados e vieram a compor
modelos e definigdes atuais (Worrell et al., 2019). O conceito de inteligéncia, construto
associado diretamente as AH/SD até hoje, impacta na compreensao desta. Outrora, ele esteve
intrinsecamente relacionado ao Quoeficiente de Inteligéncia (QI) decorrente dos estudos de
Terman e aplica¢ao da Escala Stanfort-Binet, com o ponto de corte de QI 130 para considerar
um sujeito superdotado (Martins, 2020b). Tal abordagem levava em consideracdo uma
analise unidimensional das AH/SD. Com base no acumulo de evidéncias e modelos atuais de
compreensdo deste fendmeno, ndo se exclui o QI como fator ligado as AH/SD, mas somente
ele ndo baliza a identificacao ¢ a avaliagao.

Abordagens atuais analisam as AH/SD de forma multidimensional e outros aspectos
sao levados em consideragdo. Renzulli (1999) desenvolveu o Modelo Triadico da
Superdotagdo e aponta que os comportamentos relativos ao fenomeno emergem da interagao
do que postulou como trés anéis: 1) habilidade acima da média, 2) envolvimento com a tarefa
e 3) criatividade. Esses anéis encontram-se dentro de um contexto, como o escolar por
exemplo, e sd3o impactados pelos fatores de personalidade. Sternberg (1985) elaborou o
Modelo WICS (Wisdom, Intelligence and Creativity Synthesized) a partir da Teoria

Triarquica de Inteligéncia (analitica, criativa e pratica). Compreende as AH/SD como o uso
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das habilidades superiores em uma ou mais areas do conhecimento a0 mesmo tempo que as
dificuldades sdo compensadas com base nessas trés inteligéncias. Gagné (2013) desenvolveu
o Differentiating Model of Giftedness and Talent (DMGT) que une a capacidade natural de
um individuo (dotagao) e a capacidade adquirida (talento). A dotagdo pode estar nos
dominios das capacidades: intelectual, criativa, social, perceptual e fisica. O talento seria a
capacidade desenvolvida pelo treino sistematico e conhecimentos adquiridos que levam a um
desempenho superior. As trés abordagens elencadas se baseiam na comparac¢ao do sujeito
com seus pares e levam em consideragdo comportamentos, habilidades e capacidades que se
destacam. Outro ponto a destacar ¢ que, em todos os modelos apresentados, o ambiente
influencia sobremaneira a emergéncia e a observagao das AH/SD.

No que se refere a relagdo das AH/SD com a precocidade, segundo Guenther (2006),
existem adultos superdotados que nao foram criangas precoces, ao passo que nem toda
crianca precoce apresentara caracteristicas de AH/SD em outras fases da vida. J& Winner
(1998) associa a precocidade as AH/SD, ao afirmar que o superdotado foi precoce em alguma
area do desenvolvimento ou do conhecimento. Mosquera e Stobédus (2006) indicam que para
considerar as AH/SD como um desdobramento da precocidade no ambito intelectual ha de se
observar se a inteligéncia cristalizou-se e passou a ser uma caracteristica estavel do individuo
em fases posteriores. Para Tarrida (1997), a precocidade trata-se de um fendmeno evolutivo
apartado das AH/SD nos quais as etapas do desenvolvimento sao atingidas antes do esperado.
A precocidade refere-se ao desenvolvimento anterior ao que se espera em uma area ou
dominio especifico, como psicomotor, cognitivo ¢ linguagem e em dareas do saber como
matematica, musica ou desenho, por exemplo (Cupertino, 2008; Virgolim, 2007).

Castello e Martinéz (1999) salientam que a intensidade da precocidade em idades
menores ¢ mais acentuada e pode ocorrer a diminuigdo da assimetria entre os pares em torno
de cinco anos de acompanhamento longitudinal. J4 nas AH/SD o curso das caracteristicas ¢

menos intenso ¢ pode ser observado com mais acuracia antes do término da adolescéncia.

Neste sentido, propdem a identificagdo das AH/SD a partir dos 12 anos. Masdevall (2009)
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corrobora que a precocidade pode configurar as AH/SD contudo, até a fase da adolescéncia,
ndo se pode afirmar que j4 seria um indicador de AH/SD.

Martins (2020b) atenta que somente a precocidade ndo basta para a identificacdo das
AH/SD. A precocidade pode tratar-se apenas de uma prematuridade no desenvolvimento que,
com o passar do tempo, se equipara ao que se espera para a respectiva faixa etaria ou pode ser
um indicador de AH/SD (Acereda & Saste, 1998; Gama, 2006; Guenther, 2006; Martins &

Chacon, 2016).

2.2 Precocidade, Altas Habilidades/Superdotacio e Atendimento Educacional
Especializado

A partir de 2005, houve a implantacao, em cada unidade da federacdo, dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades ou Superdotagdo (NAAH/S), iniciativa do Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), em parceria com a Organizacdo das Nacodes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) (Brasil, 2006). O documento orientador, quando
dessa implantagao dos NAAH/S, apresentou a Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli e as
Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner como matrizes teoricas para a avaliagdo e
atendimento (Brasil, 2006). Ressalta-se, porém, a auséncia de sustentacao cientifica do
modelo de Gardner (Orsati et al., 2015), que o torna incongruente com os aportes teoricos do
presente estudo e, por isto, nao foi abordado.

A Lei n° 9.394, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) (1996), e o
decreto n® 7.611 (2011), ambos de carater normativo, amparam o aluno com indicadores de
AH/SD e os direitos educacionais resguardados a ele. O aluno precoce teria direito, entao, a
um atendimento educacional que contemple suas necessidades, uma vez que a oferta de
educagdo especial tem inicio na Educacao Infantil (LDB, 2022). Como extensao, teria direito
também ao AEE, segundo legislagdo (Brasil, 2008b; 2011). O decreto N° 7.611, de 17 de
novembro de 2011 dispde sobre a educacao especial e o AEE. No primeiro artigo, no inciso

VI, salienta a “adocao de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
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maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena”
(Brasil, 2011, p. 1).

O AEE para o publico de alunos com indicadores de AH/SD, de acordo com as
“Diretrizes operacionais da educagdo especial para o atendimento educacional especializado”
na Educacdo Basica, tem como foco ofertar atividades de enriquecimento curricular no
contraturno escolar, nas salas de recursos multifuncionais prioritariamente. Salienta-se que
nem todas as escolas oferecem o AEE, porém, o aluno pode frequentar em outra unidade
escolar onde o servigo ¢ ofertado ou em institui¢cdes sem fins lucrativos conveniadas com a
Secretaria de Educacgdo. Parcerias com instituicdes desportivas, de artes e universidades
também sdo fomentadas (Brasil, 2009). Recentemente, foi homologado o documento
Orientacdes Especificas para o Publico da Educagdo Especial: atendimento dos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2023). Esse documento reafirma o atendimento
de alunos com indicadores de AH/SD desde a Educagdo Infantil, o que engloba os alunos
precoces.

Diante dos direitos assegurados aos alunos da educagdo especial, salienta-se a
importancia do professor da Educagdo Infantil na identificagdo da crianga precoce com
indicadores de AH/SD. Para tal, precisa estar munido teoricamente sobre o fenomeno, bem
como de recursos instrumentais para realizar a identificagdo. Com isso, a equipe pedagogica
poderia ter subsidios para identificar e articular atendimentos que contemplem as
singularidades e especificidades deste publico na esfera educacional e, também, para

encaminhamento deste alunado ao AEE.

2.3 A precocidade a luz da neuropsicologia e aportes da psicometria
A Neuropsicologia baseia-se na relagdo entre estruturas e funcionamento cerebral e

aspectos cognitivos e do comportamento ao longo do desenvolvimento humano. Trata-se de
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uma area interdisciplinar de conhecimento cientifico cuja interface da-se, sobretudo, entre a
neurociéncia e a psicologia cognitiva (Wajman, 2021).

O neurodesenvolvimento, perspectiva do desenvolvimento humano adotada na
presente pesquisa, tem seu o foco na aprendizagem e aquisi¢cdes de habilidades que levam,
também, em consideracdo o contexto sociocultural. A maturagdo do sistema nervoso
possibilitara condi¢des de respostas ao ambiente circundante, bem como condigdes de
potencial para assimilagao e estruturagdo de novas informacgdes. Importante salientar que ha
limites de maturacdo em cada fase devido a ontogenia, porém com variacdes de padrdes
influenciadas por outros contextos que, além do ambiente sociocultural, inclui aspectos
emocionais (Muzkat & Rizzutti, 2018). A crianga precoce tera, portanto, uma variagao em
algum padrdo do neurodesenvolvimento, que refletird em marcos atingidos antes do esperado
para sua faixa etaria. Ainda ha limitagdes em termos de instrumentos especificos que avaliem
este fendmeno, porém, ao fazer um paralelo com AH/SD, alguns aspectos do
desenvolvimento estardo a frente quando comparados a criangas tipicas em escalas de
desenvolvimento e testes de desempenho, por exemplo.

Nesse sentido, face a escassez de estudos com precocidade propriamente,
investigacoes com AH/SD podem colaborar para inferéncias e hipoteses acerca de aspectos
do neurodesenvolvimento relacionados também a precocidade. Uma revisdo sistematica
(Bucaille et al., 2021) a respeito de aspectos cognitivos em criangas superdotadas, encontrou
uma diferenca significativa entre estas e criangas com desenvolvimento tipico em algumas
habilidades. Atencdo, memoria, linguagem, habilidades matemadticas, memoria de trabalho
verbal, flexibilidade cognitiva e resolucdo de problemas foram aspectos que se destacaram no
grupo de criangas superdotadas. No entanto, ndo houve diferenca significativa no
processamento visoespacial, planejamento, inibi¢do, memoria de trabalho visual e

reconhecimento facial.
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A revisao sistematica de Costa et al. (2022) apontou melhor desempenho das criangas
superdotadas nas habilidades visuais, auditivas e motoras, nos niveis de integracdo sensorial e
tatil e na memoria de curto e longo prazo quando comparadas ao grupo de criangas tipicas. O
desempenho na memoria de trabalho e no potencial de automatizagdo de tarefas, no
desempenho nos dominios de memoria visual, raciocinio verbal e construgdo perceptual foi
significativamente superior nas criancas superdotadas. No entanto, ndo foi observada
diferenga entre o grupo tipico e de criangas superdotadas em relacdo ao controle inibitério.

Diante disso, ressalta-se a importancia de avaliagdo ampla em termos de dominios do
desenvolvimento tanto na investigacdo de precocidade como nas AH/SD. Aspectos da
cognicdo, da motricidade e da linguagem precisam ser investigados, uma vez que a
precocidade podera surgir em um ou mais de um dominio. Ademais, ao considerar que a
precocidade poder ser preditora de AH/SD, aspectos como criatividade, lideranca e
habilidades artisticas também precisariam ser incluidos. O foco do presente estudo, porém,
sera em aspectos comportamentais € cognitivos, incluindo aqui habilidades pré-académicas,
com uso de instrumentos psicométricos para a investigacao destes.

A psicometria ¢ uma area que proporciona subsidios para as avaliagdes psicoldgicas e
neuropsicologicas, uma vez que se propde a quantificar processos mentais por meio da teoria
da medida em ciéncias naturais (Pasquali, 2009). Como resultado dessa demanda por
quantificagdo, surgem os instrumentos psicométricos que necessitam atender a determinados
critérios para serem considerados aptos a utilizagao.

A priori, evidéncias de validade de um instrumento referem-se ao grau em que as
evidéncias acumuladas a partir da teoria e das pesquisas em uma dada area corroboram as
interpretagdes obtidas a partir do instrumento (Peixoto & Ferreira-Rodrigues, 2019). Para
isso, diversos tipos de evidéncias sdo desejaveis. Entre elas: evidéncias baseadas no contetido

(representatividade dos itens); evidéncias baseadas no processo de resposta (dados sobre
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processos mentais referentes as tarefas do teste); evidéncias baseadas na estrutura interna
(correlagdes entre os itens do teste); evidéncias baseadas nas relagdes com variaveis externas
(relagdes de convergéncia e divergéncia com outras variaveis, com outros testes medindo o
mesmo construto, construtos diferentes ou relacionados; além da capacidade preditiva do
teste em relacdo a critérios externos) e evidéncias baseadas nas consequéncias da testagem
(relaciona-se ao efeito do teste e ao alcance do proposito dele).

A precisao ou confiabilidade de um teste relaciona-se ao quanto um instrumento €
isento de erros de medida. Isso pode ser calculado a partir de diferentes métodos, a depender
da fonte de erro que se deseja mensurar. Por exemplo, pode referir-se a consisténcia dos
escores quando o mesmo teste ¢ aplicado em momentos diferentes em uma populacdo, grupo
ou individuo (Peixoto & Ferreira-Rodrigues, 2019). O Alpha de Conbrach, por exemplo, tem
sido utilizado para analisar a consisténcia interna de um teste, em termos da homogeneidade
de seu contetdo, identificando erros de medida que estejam associados a construgdo, selecao
e contetido dos itens de um teste. Atualmente, sugere-se o Omega de Mac Donald ¢ a
Fidedignidade composta como métodos alternativos (Sijtsma, 2009).

Ainda, outros parametros psicométricos incluem a padronizag¢dao ¢ a normatizagdo. A
primeira diz respeito a forma e procedimentos para aplicar um teste, como instrugdes,
condi¢gdes do ambiente, material, correcao e interpretagao do instrumento. J4 a normatizagao
do teste refere-se a interpretacao a partir do desempenho que um individuo obteve em um
teste, ao compard-lo a um grupo normativo ou grupo de referéncia (Peixoto & Ferreira-
Rodrigues, 2019).

A utilizacdo de instrumentos com evidéncias de validade e boa fidedignidade, tanto
na avaliagdo escolar como no ambito clinico, pode qualificar processos de identificacdo da
precocidade e das AH/SD com vistas a um encaminhamento mais assertivo para um processo

de avaliagdo pormenorizado. Esses instrumentos podem dar suporte a processos de
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identificacdo e de avaliagdes aliados a outros métodos de investigacdo como observagdes da
crianga, relatorios pedagdgicos, entrevistas com a crianga € com pais/responsaveis. A
correlagdo desses dados podera dar maior clareza acerca dos aspectos de desenvolvimento
dessas criancas, bem como mapear potencialidades e dificuldades cognitivas, educacionais e

comportamentais.

2.4 Instrumentos para identificar precocidade e indicadores de AH/SD em contexto
brasileiro

No contexto nacional, os instrumentos para identificar precocidade e indicadores de
AH/SD na faixa etaria pré-escolar sao escassos. Em relagao a outras faixas etarias, ha poucos
instrumentos. O Sistema de Avaliagao dos Testes Psicologicos (SATEPSI) que verifica a
qualidade técnico-cientifica de instrumentos psicologicos para uso profissional, restritos ou
ndo ao profissional psicologo, traz dois instrumentos relativos a identificacdo das AH/SD. A
faixa etaria destes instrumentos varia entre 9 a 15 anos. A Triagem de Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagao (TIAH/S) (Nakano, 2021) ¢ um instrumento nao restrito ao
profissional psicologo e deve ser respondido por um profissional que atue diretamente com o
aluno com indicadores de AH/SD. Ja a Escala de Identificagdo das Caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotagao (EICAS-AH/SD) ¢ um instrumento de autorrelato composto por
caracteristicas socioemocionais e cognitivas que podem ser encontradas nas criancas e
adolescentes com esta condicao (Zaia & Nakano, 2022).

Farias et al. (2023) ressaltam a importancia da primeira identificacdo realizada por
professores e elencam os instrumentos que constam no Quadro 1. Seguem também a faixa
etaria correspondente para a aplicagdo dos instrumentos ou ano escolar e, na falta destas

informacodes, o contexto de aplicagdo (nivel escolar).
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Quadro 1

Instrumentos de Identificagdo na area das altas habilidades/superdotagdo

Autores Instrumento

Embasamento

psicométrico

Faixa etaria /Ano
escolar/Contexto de
aplicacdo

Callegari & Rondini  Renzulli’s Scale for Assessing
(2021) the Behavioral Characteristics
of Talented Students

Em processo
de adaptagdo
para contexto

Ensino fundamental
e médio

(Escala para Avaliacao das brasileiro
Caracteristicas
Comportamentais dos Alunos
com Habilidades Superiores de
Renzulli)
Delou (1987) Lista base de indicadores de ~ Nao Sala de aula regular
superdotacao da educacao basica
Freitas & Pérez (2012, Escala de identificagao de Nao Versao para
2016) indicadores de altas Educacao Infantil,
habilidades/superdotacao Ensino fundamental,
(QUIIAHSD) Ensino médio,
Ensino superior e
versao para adultos
Freitas et al.(2017) Escala de identificacao de Sim 4°,5° ¢ 6° anos do
dotagdo e talento Ensino fundamental
Guenther (2014) Guia para observagdo direta ~ Nao A partir de dez anos
em sala de aula
Martins (2020) Questiondrio de identificagdo  Sim Educacao Infantil,
de indicadores de precocidade Ensino fundamental,
e indicadores de altas Meédio e Superior e
habilidades/superdotacao versao para adultos1®
(EIPIAHS) ao 5° ano do Ensino
fundamental
Nakano (2021) Triagem de Indicadores de Sim 9 a 15 anos
Altas
Habilidades/Superdotagao
(TIAH/S)
Nakano & Siqueira  Giftedness Rating Scale Em processo 6 a 14 anos
(2012) (versao escolar) de adaptacao
para contexto
brasileiro
Rondini et al. (2022) HOPE Teacher Rating Scale ~ Em processo ~ Todos os niveis de

(Escala de rastreio de
superdotacao)

de adaptacao
para contexto
brasileiro

ensino

Fonte: Callegari e Rondini (2021), Delou (1987); Farias et al. (2023); Freitas e Pérez (2016); Freitas
et al. (2017); Guenther (2014); Martins (2020); Nakano (2021); Rondini et al. (2022)
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A Escala para identificacio da precocidade e indicadores de altas
habilidades/superdotacdo versdo para Educacdo Infantil (EIPIAHS-EI) surge a partir de
lacuna existente em contexto nacional acerca de instrumentos de identificacdo com bases
psicométricas que abarque criancas da Educagdo Infantil. A EIPIAHS-EI foi fruto de
dissertacdo de mestrado de Oliveira (2022) na area da Educacdo na Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul.

A vpartir do Checklist de Identificagdo de precocidade e indicadores de altas
habilidades/superdotacdo (Martins & Chacon, 2016b) e da Escala para identificagdo da
precocidade e indicadores de altas habilidades/superdotacao (EIPIAHS) (Martins, 2020), a
EIPIAHS-EI foi desenvolvida. A EIPIAHS, instrumento original que baseou a verao para
Educagao Infantil, contém 75 caracteristicas de AH/SD respaldadas por literatura cientifica e
analise por comité de especialistas. O comité julgou 109 caracteristicas elencadas a priori,
decidiu que 75 eram relevantes e as dividiu em caracteristicas gerais, de pensamento criativo
e de aprendizagem. Do total, 25 referem-se a caracteristicas gerais, 18 ao pensamento criativo
e 32 a caracteristicas de aprendizagem.

A aplicagdo do Checklist de Identificagdo de precocidade e indicadores de altas
habilidades/superdotacao (Martins & Chacon, 2016b) se deu em uma escola publica com
agrupamentos (enturmagdo) de alunos do Ensino Fundamental I que dividiam as turmas em
bom, médio e baixo desempenho académico. Para cada ano do Fundamental I, havia uma
enturmagao de baixo desempenho, uma de médio desempenho e uma de bom desempenho e
um professor por turma. Cabia ao professor participante elencar duas criangas (um menino e
uma menina), segundo sua percep¢ao, de acordo com um critério de desempenho académico:
na enturmacao de baixo desempenho, aqueles que tinham baixo desempenho; na de médio,

aqueles de desempenho mediano e, na enturmacao de bom desempenho, os que tinham
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melhor desempenho. Totalizaram 30 criangas (15 meninos e 15 meninas) oriundos de escola
publica e 15 professores do Ensino Fundamental I.

Alunos participantes de um programa' voltado para alunos precoces om indicadores
de AH/SD também foram incluidos. Esses alunos ja haviam passado por um processo de
avaliagdo pedagdgica e psicoldgica que identificou tais indicadores. Os achados dos
participantes do programa (11 criancas) foram comparados com os alunos do Ensino
Fundamental I (30 criancas). A maioria das criangas recrutadas nas escolas de Ensino
Fundamental apresentou entre 31 a 40 caracteristicas do Checklist de Identificacdo de
precocidade e indicadores de altas habilidades/superdotagdo, enquanto as do programa,
entre 51 a 60. Concluiu-se, depois de andlise, que alunos de escola publica que totalizassem
45 ou mais apresentariam indicadores de precocidade ¢ AH/SD para encaminhamento rumo a
uma investigacdo mais ampla. A partir desse estudo, o Checklist foi adaptado para uma
versdo de escala, originando a EIPIAHS, pois os professores respondentes sentiram a
necessidade de uma gradagdo para as respostas.

A EIPIAHS-EI foi, entdo, adaptada a partir do Checklist de Identificacdo de
precocidade e indicadores de altas habilidades/superdotagdo e da EIPIAHS (Martins &
Chacon, 2016b), para a Educagdo Infantil. A escala adaptada mensura a frequéncia das
caracteristicas observadas em “nunca”, “as vezes” e “frequentemente”. Depois de analise dos
itens por comité de juizes, foi submetida a analise quantitativa por meio de calculo do indice
de validade de conteudo. Das 75 caracteristicas da escala original, foram consideras
relevantes 63 e, ao final do estudo, 14 caracteristicas para a Educacao Infantil oriundas de
analise fatorial exploratoria. As 14 caracteristicas passaram por andlise de confiabilidade, a
partir do Alfa de Cronbach para a escala total e apresentou o valor de 0,88. A escala foi
dividida em trés dimensdes, de acordo com resultados da andlise fatorial exploratoria:

aprendizagem e tratamento da informacao (6 itens e Alpha de 0,89); motivacdo e interesse

! Programa de Atengdo a Alunos Precoces com Caracteristicas de Altas Habilidades (PAPAH)
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genuino (4 itens e Alpha de 0,71) e aspectos com tendéncia a interpretagdo negativa (4 itens e
Alpha de 0,71). Participaram desse estudo, 128 professores, sendo 112 de escolas publicas e
16 de escolas privadas de trés municipios do Mato Grosso do Sul. A escala, por fim,
apresentou boas qualidades psicométricas e, como sugestdo do estudo, propde-se novas
investigacdes em outros contextos.

Coube entdo, a presente pesquisa, a utilizagdo da EIPIAHS-EI em outro contexto
geografico, juntamente a outros indicadores e instrumentos validados, investigar evidéncias
de validade desta escala. A partir deste primeiro achado, também se almejou investigar a
relacdo de indicadores de precocidade e AH/SD com outras variaveis do desenvolvimento

relativas comportamento, habilidades cognitivas e pré-académicas.

2.5 Precocidade e variaveis associadas: comportamento, habilidades cognitivas e pré-
académicas

Para maior compreensao do fenomeno da precocidade bem como da superdotagao,
outros construtos e variaveis que se relacionam a eles foram elencados: Habilidades
cognitivas, especificamente Inteligéncia geral e Funcdes executivas (FE), Habilidades e
conhecimentos pré-académicos, além dos conceitos de Assincronia e Dissincronia,
relacionados a aspectos comportamentais € emocionais que, muitas vezes, acompanham a

precocidade e a superdotagao.

2.5.1 Habilidades cognitivas

A Inteligéncia refere-se a capacidade de pensamento abstrato, de resolver problemas,
aprender com a experiéncia e adaptar-se ao meio (Mecca et al., 2018). Dentre os modelos de
inteligéncia, atualmente, o modelo Cattel-Horn-Carrol (CHC), que apresenta robustas

evidéncias de validade, a compreende como um construto multidimensional e. O modelo
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CHC trata-se de um modelo hierarquico composto por um fator geral, fatores amplos e mais
de 70 habilidades especificas (Sisto et al., 2006). O modelo reconhece a existéncia de um
fator geral ou, simplesmente, ‘g’, que pode ser compreendido como um fator cognitivo geral
subjacente a todas as habilidades cognitivas, assim como demais modelos atuais e complexos
utilizados como base teorica para elaboragao de instrumentos de medida (Sisto et al., 2006).
Para além de um fator g, hierarquicamente superior, ele diferencia elementos basicos ou
habilidades especificas dos conceitos gerais ou habilidades amplas. Por exemplo
conhecimento lexical, capacidade comunicativa, percepgao gramatical estariam relacionados
a habilidade ampla de compreensao verbal. Assim, o0 modelo mapeia mais facilmente o que
sera avaliado e embasa instrumentos de medida cujos resultados podem ser mais bem
compreendidos e interpretados (Schelini, 2006).

Em atualizagdo mais recente do modelo, 18 habilidades ou fatores amplos foram
descritos, abaixo dos quais se agrupam mais de 80 habilidades especificas (McGrew et al.,
2014). A Escala de Maturidade Mental Colimbia (CMMS) por exemplo, que foi utilizada no
presente estudo, com base no modelo CHC pode ser compreendida como um instrumento
relacionado ndo somente a inteligéncia geral, mas em especifico ao componente fluido da
inteligéncia geral bem como aos componentes visual e cristalizado (Burgemeister et al.,
2018).

Na revisao sistematica de Costa, Bianchi e Matos (2022), os indices de inteligéncia
fluida foram maiores em criangas com AH/SD em comparacgdo a criangas tipicas. Grosso
modo, a inteligéncia fluida refere-se a aspectos ndo-verbais pouco dependentes de
conhecimentos anteriores € com influéncia da carga genética. Ja a inteligéncia cristalizada
refere-se a aprendizagem relacionada a estimulacdo ambiental, cultural (Schelini, 2006).

Ressalta-se, porém, que a inteligéncia ndo ¢ o Unico aspecto associado ao fendmeno

da superdotacdo. Ha modelos tedricos que dao sustentacdo a este entendimento, como a
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Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli (2005) ja citada. Aliados aos trés anéis, ha de se
considerar o contexto e os aspectos de personalidade também. Contudo, a avaliagdo da
inteligéncia de uma crianga com indicadores de AH/SD, assim como de uma crianga precoce,
pode ser um passo importante em uma linha de investigacdo dos aspectos cognitivos.

Ja as Fungdes executivas (FE) referem-se a processos cognitivos utilizados para a
adapta¢ao do individuo a novas situagdes, bem como para a resolucdo de problemas,
fundamentais para o autocontrole e tomada de decisdao, por exemplo (Friedman & Miyake,
2017; Miyake et al, 2000). Dentre as habilidades que compdem este construto, as mais
comumente investigadas, referidas como funcdes bésicas, sdo: inibi¢do ou controle inibitdrio
(autocontrole, atencdo seletiva e inibigdo cognitiva), memoria de trabalho (armazenamento e
manipulagdo de informacdo a curto prazo) e flexibilidade cognitiva (mudanga de foco
atencional e adaptacao as demandas ambientais) (Diamond, 2013; 2016).

Algumas evidéncias sugerem melhores desempenhos em tarefas de FE em criancas
com indicadores de AH/SD. Costa et al. (2022), por exemplo, identificaram em uma revisao
sistematica, maior capacidade de memoria de trabalho, assim como maior agilidade na
resolucao de problemas, maior sensibilidade na percepgao de estimulos inesperados ¢ melhor
desempenho em tarefa atencional em criangas com indicadores de AH/SD comparadas a
criancas tipicas. Aquelas que participavam de atividades de enriquecimento curricular
obtiveram melhor desempenho na acdo, inibi¢do e sensibilidade perceptual, atencao,
distingdo de estimulos-alvo de distratores e melhor controle de impulsos. Tal estudo
corrobora a importancia de atendimento educacional que contemple as necessidades

educacionais do alunado com indicadores de AH/SD.
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2.5.2 Habilidades pré-académicas

O desenvolvimento de habilidades pré-académicas ¢ um requisito importante para que
o ingresso da crianga no Ensino Fundamental I possa ocorrer de forma satisfatoria e sem
grandes déficits. Tais habilidades, que outrora eram denominadas de prontiddo escolar,
atualmente sao referidas como habilidades e competéncias pré-escolares. Referem-se,
portanto, a caracteristicas importantes para o processo de alfabetizacdo e que j4 comecam a
ser trabalhadas na Educag¢dao Infantil (Silva et al., 2013). Essas habilidades incluem
linguagem, habilidades numéricas, memoria e desenvolvimento motor, as quais foram
investigadas neste estudo. Apesar de serem, também, habilidades cognitivas, neste estudo sdo
especificadas como pré-académicas devido a seu papel como precursoras de habilidades
académicas fundamentais como leitura, escrita e matematica.

Dos dois aos seis anos, a linguagem apresenta ganhos qualitativos e significativos. Ha
um aumento das habilidades linguisticas, do foco de atencdo, refinamento de habilidades
percepto-motoras, capacidade de utilizar nimeros que representem quantidades e estratégias
de memorizagdo. A crianga também comeca a desenvolver estratégias para organizar suas
experiéncias e a metacognicao (Flavell et al., 1999; Silva et al., 2013).

Criancas com indicadores de AH/SD podem apresentar amplo vocabulério, longos
periodos de concentragdo, perseveranga, aprendizagem répida, boa memoria, excelente
raciocinio verbal e ou numérico, além de necessidade de estimulagdo mental e
perfeccionismo (Virgolim, 2007). Aspectos de linguagem também apresentam desempenho
elevado nas criangas com AH/SD, como a habilidade de compreensao oral e escrita bem
desenvolvidas, vocabuldrio vasto e interesse precoce pela leitura (Costa et al., 2022). O
mesmo tipo de evidéncia com criangas precoces nao foi encontrado.

Criangas que apresentam desenvolvimento de habilidades pré-académicas acima do

esperado, com comportamentos que indicam necessidade de aprofundamento em questdes
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escolares, necessitam de suporte educacional. A promog¢ao de espagos enriquecedores para
aprendizagem, como as salas do AEE, pode contribuir para a suplementagdo de contetdos

que o curriculo da Educagao Infantil nao contemple.

2.5.3 Desenvolvimento e aspectos de comportamento na precocidade e altas
habilidades/superdotacio: Assincronia e Dissincronia

Os descompassos gerados pela precocidade em determinado dominio do
desenvolvimento ao longo do curso de desenvolvimento da crianga, muitas vezes, sdo
negligenciados pelos mitos que permeiam a area das AH/SD. Para exemplificar alguns deles,
tem-se que: as AH/SD sera garantia de sucesso ao longo da vida, o superdotado/alto
habilidoso tera desempenho acima da média em todas as disciplinas escolares e que os
ambientes escolar e familiar ndo interferem na condigdo (Piske, 2021; Worrell et al., 2019)
Esses descompassos entre esferas do desenvolvimento podem gerar sofrimentos e
comportamentos desafiadores para a crianga precoce.

O conceito de Assincronia tem semelhancas com o conceito de Dissincronia. O
primeiro € mais abrangente, enquanto o segundo especifica areas com desalinhamento em
termos de desenvolvimento. Silverman (1997, 2002) utilizou o conceito de Assincronia para
descrever um desalinhamento entre diferentes areas de funcionamento em criancas
superdotadas. Ela observou que essas criancas poderiam apresentar um desenvolvimento
desigual, com habilidades avancadas em algumas areas, enquanto outras areas podiam
corresponder ao esperado para sua respectiva idade cronologica. Silverman (2002) ressalta
que podem apresentar as seguintes caracteristicas: complexidade, intensidade, maior
awareness, porém, risco de alienacdo social e vulnerabilidades. Virgolim (2021) elenca
algumas vulnerabilidades da crianga com indicadores de AH/SD como: evitagdo pelos pares
de mesma idade, por ter maior compreensao que eles em determinados assuntos, o que pode

levar a isolamento; a crianga pode ser percebida como opositora, por tender a realizar tarefas
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a seu modo; detalhista, a ponto de perder prazos escolares; pode apresentar pensamento ao
nivel de um adulto em alguns casos o que, concomitante a falta de traquejo social, pode ser
encarado pelos demais como rudez, arrogancia.

A Dissincronia (Terrasier, 2022) também se refere a discrepancia entre os dominios
do desenvolvimento da crianga precoce ou superdotada. O autor aponta a Dissincronia como
um desenvolvimento heterogéneo que pode ser interna (dissincronia interna), referente ao
campo intelectual; e externa (dissincronia externa), em funcao das relagdes sociais. A crianga
precoce destoa de seus pares nos aspectos em que seu desempenho esta acima da média. Ha
de se levar em consideragdo, portanto, que nem em todos os dominios (cognitivo, motor,
afetivo) terd, também, desenvolvimento acima da média. O desenvolvimento nao ¢ linear e
homogéneo em todas as esferas e € justamente este ponto que propicia a Dissincronia.

Terrasier (2022) categorizou a Dissincronia em: inteligéncia-psicomotora,
inteligéncia-afetiva, entre diversas dareas do desenvolvimento intelectual e a social. A
dissincronia inteligéncia-psicomotora refere-se ao descompasso entre o dominio intelectual e
0 psicomotor, como exemplo, a crianga pode aprender a ler aos quatro anos, porém, nao
consegue escrever, pois ndo desenvolveu ainda a maturidade psicomotora para tal. A
dissincronia inteligéncia-afetiva se refere ao descompasso entre o intelecto e as necessidades
afetivas ou emocionais que, geralmente, encontram-se de acordo com a faixa etdria da
crianca. A dissincronia entre diversas areas do desenvolvimento intelectual diz respeito a
diferenca de aquisi¢ao verbal e o raciocinio verbal e nao-verbal. Por fim, a dissincronia social
relaciona-se a expectativa de que a crianca superdotada ou precoce corresponda ao que se
espera de sua respectiva idade cronologica, ou seja, que desempenhe um papel
correspondente a esta idade. Isso ocorre, pois o desempenho social da crianca terd
peculiaridades advindas do descompasso no seu desenvolvimento. Por exemplo, ao invés de

se engajar em brincadeiras proprias para sua idade, podera ter preferéncia na leitura dvida de
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livros. Pode ter preferéncia por companhias de criangas mais velhas ou adultos para conversar
sobre temas de seu interesse que nao sao compartilhados com criangas da sua respectiva faixa
etaria.

A titulo de exemplo, Costa et al. (2022) apresentam o estudo de caso de uma crianga
de 5 anos e 3 meses em uma revisao sistematica. As etapas, no desenvolvimento da crianga,
relativas a linguagem e ao desenvolvimento motor ocorreram precocemente. No entanto,
apesar de pontuagdo superior a sua respectiva idade cronoldgica em testes cognitivos,
apresentava dificuldades nas interagdes sociais.

Outro caso ilustrativo da dissincronia ¢ o de uma crianga precoce do sexo feminino
do maternal I (Silva & Pedro, 2018). As autoras relataram aspectos de precocidade na
linguagem, como o inicio da fala aos 10 meses, antes mesmo de andar. No momento do
estudo, em torno dos trés anos, a crianga ja utilizava, de forma correta, verbos e conjugagdes.
No entanto, havia também ansiedade por falar e descompasso na linguagem por esta nao
acompanhar o pensamento, segundo andlise das pesquisadoras. A crianca apresentava
desenvolvimento para além do esperado para sua faixa etdria em habilidades de
reconhecimento de letras e utilizacdo de palavras em inglés, bem como de habilidades
psicomotoras. Algumas dificuldades em outras areas, porém, eram percebidas na crianca,
como dificuldade em ser contrariada ou interrompida em atividades e brincadeiras. Ela
demonstrava agitacdo quando terminava as atividades e precisava esperar os colegas, o que
acabava por interferir no comportamento dos colegas nestes momentos. No dmbito familiar, a
crianca tinha preferéncia na interagdo com criancas mais velhas. Tais caracteristicas e
comportamentos sao corroborados pela literatura (Cupertino, 2008; Winner, 1998).

Os aspectos comportamentais que podem ser observados em criangas precoces € com
indicadores de AH/SD e os desafios que o desenvolvimento heterogéneo pode trazer a

crianca poem em cheque o mito de que essa crianga nao precisa de suporte para sua
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aprendizagem e interacdes. Questdes emocionais, comportamentais € educacionais precisam
estar alinhadas as necessidades dela para que o descompasso em seu desenvolvimento nao
acarrete sofrimentos no ambiente escolar e social. Neste sentido, avaliar indicadores de
dificuldades e facilidades de comportamento pode colaborar no entendimento de como estes
aspectos se associam com a precocidade, potencialmente colaborando no entendimento do
perfil da crianca com indicadores de precocidade e de demandas para seu desenvolvimento.

A guisa de finaliza¢do, a identificagdo de indicadores de precocidade ¢ AH/SD na
Educagao Infantil pode proporcionar subsidios mais consistentes para avaliagdo, bem como
uma dire¢do inicial para estimulacdo e encaminhamentos mais adequados as necessidades
desse aluno. O reconhecimento de que alunos precoces apresentam questdes cognitivas e
comportamentais diferentes de seus pares de mesma faixa etaria e escolaridade langa luz a
desmistificacdo de que estes alunos nao necessitem de suporte.

Esta pesquisa se propde a investigar evidéncias de validade da EIPIAH-EI, de modo a
fortalecer evidéncias anteriores sobre o instrumento, bem como aprofundar o entendimento
das relacdes de desempenho cognitivo, pré-académico e indicadores comportamentais com a
variacdo de indicadores de precocidade em criangas pré-escolares. A partir dos achados,
pretende-se reforcar a importancia do atendimento educacional adequado a este alunado para
que suas potencialidades sejam maximizadas e suas dificuldades, atenuadas. Dessa forma, as
especificidades individuais do aluno precoce poderao ser contempladas de modo a impactar
positivamente nos aspectos educacionais com potenciais desdobramentos nos aspectos

comportamentais.
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3 Objetivos

3.1 Objetivo Geral

Investigar a precocidade e indicadores de AH/SD no desenvolvimento de pré-

escolares e sua relacdo com aspectos comportamentais, cognitivos e pré-académicos.

3.2 Objetivos especificos

39

-Examinar evidéncias de validade da EIPIAHS-EI a partir da estrutura interna, assim
como a fidedignidade/consisténcia interna do instrumento;

-Averiguar as relagdes entre precocidade e indicadores de AH/SD e indices de
comportamentos relativos a capacidades e dificuldades nos pré-escolares respondido
pelos pais/responsaveis e professores;

-Investigar a relagdo precocidade e indicadores de AH/SD e a identificagdo, feita pelos
professores, de dificuldades/ potencialidades na aprendizagem;

-Investigar as relacdes entre precocidade e indicadores de AH/SD e o desempenho em
dominios cognitivos e pré-académicos nos pré-escolares, e

-Comparar grupos de criangas pré-escolares precoces e indicadores de AH/SD e grupo

de criangas sem precocidade.



4 Método

4.1 Caracterizacio da pesquisa
A presente pesquisa configura-se como aplicada, de abordagem quantitativa, natureza
descritiva e delineamento correlacional (Lara-Campos, 2008), com recorte transversal e

alcance descritivo-comparativo.

4.2 Caracterizacio do campo de pesquisa

A pesquisa ocorreu na Grande Floriandpolis em trés escolas publicas de Educacdo
Infantil sendo uma do municipio de Antdnio Carlos e duas do municipio de Palhoga, ambas
as cidades na regido da Grande Floriandpolis. No Censo escolar de 2022, a etapa da pré-
escola contava com 318 matriculas em Antonio Carlos ¢, em Palhoca, 2.796 matriculas

(https://qedu.org.br/).

4.3 Participantes

A amostra inicial contou com 207 criangas e seus respectivos pais/responsaveis. Deste
montante inicial de criangas, 103 (49,8%) eram do municipio de Antonio Carlos ¢ 104
(50,2%) do municipio de Palhoga. Os seguintes critérios de inclusdo foram utilizados:
criangas matriculadas na educagdo infantil na faixa etaria de 4 a 6 anos. Para os critérios de
exclusdo: 1) diagnoéstico conhecido de transtornos do neurodesenvolvimento bem como
outras condigdes sindrémicas ou neuroldgicas, verificado a partir do cadastro da escola e/ou
por questionario preenchido pelos pais/responsaveis; e 2) criangas de familias de imigrantes,
que ndo tenham compreensao da lingua Portuguesa. Cinco criangas foram eliminadas devido
ao diagnostico de Transtorno de Espectro Autista (TEA), sendo uma delas com Transtorno do
Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) concomitante e uma crianga apresentava

Apraxia da fala. A amostra final contou com 201 participantes.
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Em relagdao ao tempo de escolarizacao das criangas, 22 respostas foram omitidas.
Quanto a renda familiar, sete familias omitiram este dado e foram contabilizadas 194
respostas. A Tabela 1 sumariza os dados que caracterizam a amostra quando a distribui¢ao
nos Grupos de Trabalho (GT; referindo-se aos niveis escolares) e nos municipios, Idade em

meses, Tempo de escolarizagdo em meses, Sexo dos participantes e Renda familiar.

Tabela 1

Caracteriza¢do da amostra geral de criangas

Grupos de N de participantes e % Idade em meses Tempo
Trabalho M(DP) escolarizagdo em
meses M(DP)*

GT4 79(39,3%) 58,92(4,811) 31,21(17,152)
GTS5 51(25,4%) 64,92 (7,594) 39,83(16,433)
GTo6 71(35,3%) 70,48 (3,768) 40,88(17,989)
Cidade Antdnio Carlos Palhoca

103 (49,8%) 104 (50,2%)
Sexo F M

107 (53,2%) 94 (46,8%)
Renda Ate Entre Entre  Entre R$ 3.637  Entre Acima de
familiar® R$1.212,00 R$1.213a R$2.425a aR$6.060 R$6.061a R$12.121

R$2.424 R$ 3.636 R$12.120

32(15,9%) 60(29,9%) 36(17,9%) 43(21,4%)  19(9,5%)  4(2%)

“com base em 179 respostas
com base em 194 respostas

Além das criangas, participaram 16 professoras de Educacdo Infantil dos anos pré-
escolares. Destas, 13 possuem curso de pds-graduagdo. Quanto a cursos de capacitagdo na
area da educacdo especial, segue o quantitativo de professoras nas seguintes tematicas: TEA
(n=9), Deficiéncias (auditiva, fisica, visual, intelectual e multipla; n =3), TDAH (n=4) e

AH/SD (n=1).
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Da amostra geral de criangas participantes, uma subamostra foi constituida para
aplicagdo das tarefas de avaliagdo de habilidades cognitivas e pré-académicas. Para defini¢dao
da subamostra foi realizado calculo amostral, com recurso ao GPower, considerando o tipo
de andlise (correlagdo pontobisserial), poder de 95%, erro de 5% e tamanho de efeito
moderado. Mediante calculo, o niimero de participantes indicado foi de 111 criangas. A
subamostra final contou com 99 criangas das duas escolas no municipio de Palhoga. No total,
foram 79 do GT 4 (Média da idade em meses = 58,92, DP = 4,81), ¢ 20 do GT 5 (Média da
idade em meses =72,19, DP= 4,33). Essas criangas apresentaram todas as escalas e
questionarios para pais/responsaveis e professores respondidos e, pelo menos, um teste
aplicado diretamente a elas. Frequentes faltas inviabilizaram a aplicacdo completa da bateria

de instrumentos elencados para aplicagdo com as criangas.

4.4 Instrumentos

Os instrumentos foram aplicados na amostra de professores e de pais/responsaveis
(etapa 1 do estudo), assim como em uma subamostra de criangas participantes da pesquisa

(etapa 2).

Instrumentos para preenchimento pelos professores

4.4.1 Questionario para professores — QProf (Mendes & Dias, 2022a)

Questionario padronizado (Apéndice A) do Laboratorio de Neuropsicologia
Cognitiva e Escolar da Universidade Federal de Santa Catarina (LANCE-UFSC), preenchido
individualmente pelo professor, para insercao de seus dados de identificagdo, formacao,
atuacao profissional (graduagao, pos-graduacao e cursos de capacitacdo na area da educagao

especial) e tempo de atuacdo na Educagdo Infantil. A finalidade do instrumento recaiu a
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descrigcdo e caracterizagao do professor. O tempo aproximado de preenchimento foi de 5

minutos.

4.4.2 Escala para identificar criancas com dificuldades e potencialidades na
aprendizagem — EAprend (Mendes & Dias, 2022b)

Escala do tipo likert (Apéndice B) graduada de um a 10, preenchida pelo professor,
individualmente, em relagdo a aprendizagem do aluno. Foi desenvolvida especificamente
para este estudo e ¢ composta por uma questdo Unica e o objetivo € localizar o aluno nesta
gradacdo a fim de quantificar de forma aproximada a aprendizagem dele. Considera-se um
como ‘“quase ndo atende nenhuma das questdes de aprendizagem” e 10 como “atende

integralmente a elas”. O tempo aproximado de preenchimento foi de 2 minutos.

4.4.3 Escala de Identificacio da Precocidade e Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacido — versido Educacdo Infantii — EIPIAHS-EI (Martins &
Oliveira, 2022)

Escala composta por 14 itens relativos a indicadores de precocidade no
desenvolvimento e de altas habilidades/superdotagdo em alunos da Educagdo Infantil,
respondidos em uma escala de tipo likert de 3 pontos (0 — Nunca, 1 — As vezes, 2 —
Frequentemente). Alguns indicadores da escala remetem-se ao vocabuldrio, a rapidez nas
respostas, a habilidades em areas especificas, a motivagao, entre outros. Os itens referem-se a
aspectos que podem ser encontrados em criangas precoces ¢ também com indicadores de altas
habilidades/superdotacao, provenientes de levantamento de caracteristicas encontradas em
literatura cientifica. O estudo de Oliveira (2022) identificou precisao satisfatoria para a escala
total, com Alfa de Cronbach de 0,88 e evidéncias de validade da EIPIAHS-EI a partir de

indice de validade de contetdo. A andlise da pontuagdo ¢ realizada a partir dos seguintes
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critérios: analise da pontuacao da escala completa e analise da pontuagao das dimensdes. Tais
dimensdes encontram-se divididas em: “aprendizagem e tratamento da informacao” (6 itens);
“motivacdo e interesse genuino” (4 itens) e “aspectos com tendéncia a interpretagdo negativa”
(4 itens). A pontuagdo indicada para identificar indicadores de precocidade e AH/SD
encontraram-se no terceiro quartil. Assim, para a escala completa, de 22 a 28 pontos; para
“aprendizagem ¢ tratamento da informagao”, de 10 a 12; para “motivacdo e interesse
genuino” e para “aspectos com tendéncia negativa” de 7 a 8 cada um. Este instrumento ainda
nao estd publicado e foi cedido pelas autoras para a aplicagdo exclusiva na presente pesquisa.

O instrumento foi preenchido pelo professor em aproximadamente 8§ minutos.

Instrumentos para preenchimento pelos pais/responsdveis

4.4.4 Questiondario para pais/responsdaveis — QPais (Mendes & Dias, 2022c¢)

Questionario padronizado do LANCE-UFSC (Apéndice C) preenchido pelos
pais/responsaveis com dados de identificagdo dos mesmos e da crianga assim como com
aspectos do desenvolvimento desta, da escolarizagdo e da estrutura e renda familiar. A
finalidade do instrumento teve como objetivo a caracterizacdo das criangas participantes e
identificacao de critérios de exclusao. O preenchimento individual teve duragao em torno de

cinco a 10 minutos.

Instrumento para preenchimento pelos pais/responsdveis e pelos professores

4.4.5 Questionario de Capacidades e Dificuldades — SDQ (Goodman, 1997)
Questiondrio de triagem comportamental para sondagem de questdes relativas a satide
mental e comportamentos sociais de criancas ou adolescentes na faixa etaria de 4 a 16 anos.

Foi desenvolvido por Goodman (1997) e contém 25 itens divididos em subescalas que
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correspondem a sintomas emocionais (SE), a problemas de conduta (PC), a hiperatividade
(HIP), a problemas de relacionamentos com pares (PRP) e a comportamentos pro-sociais
(CPS). Essas subescalas sao compostas de cinco itens cada preenchidas em uma escala do
tipo likert de trés niveis: falso (0), mais ou menos verdadeiro (1) ou verdadeiro (2), no qual o
respondente assinala apenas uma resposta. Quanto maior for a pontuagao nas subescalas SE,
PC, HPI e PRP maiores sdo as dificuldades relativas a estes comportamentos. Ja na subescala
CPS, quanto maior a pontuagdo, maior a capacidade de comportamento pro-social. Cada
subescala gera um indice, como também pode ser calculado o indice total de problemas de
comportamento (a partir da soma de todas as subescalas, exceto CPS). A classificagdao obtida
a partir da soma de cada escala e da soma total categoriza a crianga em: desenvolvimento
normal (DN), desenvolvimento limitrofe (DL) ou desenvolvimento anormal (DS). Evidéncias
de validade para a populacdo brasileira ja se encontram publicadas (Saur & Loureiro, 2012;
Stivanin et al., 2008). O SDQ foi respondido pelos pais/responsaveis e professores. O tempo

de preenchimento recaiu entre de cinco a 10 minutos.

Instrumentos de desempenho aplicados as criangas

4.4.6 Teste de Habilidades e Conhecimento Pré-Alfabetizacdo — THCP (Silva et al.,
2013)

Teste padronizado, cujo objetivo ¢ avaliar habilidades e nivel de conhecimento pré-
alfabetizagdo de criangas de quatro a sete anos nos seguintes dominios: habilidades percepto-
motoras, linguagem, pensamento quantitativo, memoria e atengdo concentrada.

- Dominio de habilidades percepto-motoras: possui trés tarefas. A primeira chama-se
“Labirinto” e ¢ solicitado a crianga que ligue o caminho livre dentro de um labirinto entre a
figura de um “coelho” e a figura de uma “cenoura”, usando um lapis, no caderno de
exercicio. Na tarefa de “Copia”, que contém 11 exercicios, solicita-se que ela copie uma ou

mais figuras, o mais parecido possivel, em dois espacos subsequentes no caderno de
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exercicio. Na Uultima tarefa, com 8 exercicios, a crianca precisara discriminar as figuras
apresentadas no livro de estimulos, ao apontar qual a figura nomeada pelo aplicador. Como
exemplo, no primeiro exercicio desta tarefa, o aplicador mostra no livro de estimulos cinco
figuras iguais (camiseta), porém de cores diferentes (azul, verde, amarelo, cor de rosa e
laranja). Entdo, pede para que a crianga aponte para a camiseta de cor amarela.

— Dominio da linguagem: consiste em varias tarefas, totalizando 8 exercicios, relacionadas a
categorizacdo (cor, forma, funcdo), conceitos e consciéncia fonoldgica. Como ilustracido, em
uma das tarefas, a crianca precisa apontar, no livro de estimulos, dentre quatro figuras (por
exemplo, chave-de-fenda, martelo, agulha e frigideira), qual delas representa o que se usa
para costurar.

— Dominio do pensamento quantitativo: contém 11 atividades no total relacionadas a
quantidade, tamanho e numeragdo. Na primeira, por exemplo, tém-se 4 aquarios e cada um
com uma quantidade diferente de peixes e pede-se a crianga que aponte, no caderno de
estimulos, qual o aquério que tem o maior nimero/quantidade de peixes.

— Dominio da memoria: consiste em 4 exercicios. Na parte da memoria auditiva, com 2
exercicios, o aplicador 1€ uma historia para a crianga e apresenta o caderno de estimulos com
figuras correspondentes a historia e figuras que ndo correspondem a histdria. Pede-se, entdo,
que ela aponte para a figura que tenha relagdo com a histéria que ouviu. A criangca vai
responder a duas perguntas com relacdo a mesma historia. A parte da memoria visual contém
2 exercicios. No primeiro, o aplicador mostra, no caderno de estimulos, as figuras que devem
ser memorizadas, uma a uma, na ordem, em um intervalo de tempo de 5 segundos e, depois,
fecha o caderno de estimulos e solicita que a crianga, no caderno de exercicios, ligue com um
lapis cada figura na ordem que memorizou. A tarefa seguinte insere mais duas figuras, bem

como reorganiza as demais para serem memorizadas num intervalo de 5 segundos. A crianga
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precisa ligar com um lapis, no caderno de exercicios, as figuras na ordem apresentada pelo
aplicador.

— Dominio atengdo concentrada: pede-se a crianga que discrimine uma determinada figura
(“carinha feliz”) em relagdo a outra (“carinha triste”) ao riscar a figura solicitada pelo
aplicador no caderno de exercicios em sequéncias que mesclam as duas figuras. A ordem da
realizagdo do exercicio ¢ da esquerda para a direita. A tarefa ¢ realizada pela crianga no
tempo maximo de dois minutos.

A pontuacao € obtida, em cada dominio, a partir do nimero de acertos ou pontuagao
de desempenho pré-estabelecida no manual para cada um deles. A interpretacdo dos
desempenhos pode ser realizada a partir dos quartis, no qual se localiza a crianga nos cinco
dominios que constam no instrumento, bem como a partir do escore 7 obtido pela conversao
da soma dos escores brutos das atividades relativas a cada dominio com base na faixa etéria.
Escores 7' igual ou abaixo de 39 indicam classificacao “Baixo” e “Muito baixo”’; entre 40 e 49
“Média inferior”; 50 “Média”; entre 51 a 60 “Média superior”; de 61 a 70 “Alto” e acima de
71 “Muito alto”. Nesse estudo, sdo utilizados os escores brutos em cada dominio, além do
total bruto e padronizado (t). O instrumento possui boas qualidades psicométricas e dados
normativos publicados no manual. O THCP consta da lista de instrumentos favoraveis para
utilizacdo de acordo com o Sistema de avaliagdo de testes psicoldgicos (SATEPSI, 2022). A

duragdo de aplicagdo foi em torno de 20 minutos para todos os exercicios.

4.4.7 Escala de Maturidade Mental Columbia 3 — CMMS 3 (Burgemeister et al.,
2018)

Teste padronizado, utilizado para avaliar a capacidade de raciocinio geral de criangas
entre trés anos e seis meses e nove anos ¢ 11 meses. E composto por um caderno de estimulos

com figuras que representam objetos, animais, plantas, pessoas e figuras geométricas. O
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objetivo ¢ a crianga apontar para qual das figuras apresentadas ¢ diferente ou nao se relaciona
com as demais. Tal escolha ¢ realizada a partir de uma regra subjacente a organizagdo das
figuras que permite a escolha de somente uma como resposta. Percentil igual ou inferior a 8
corresponde a classificagdes “Muito baixa” e “Extremamente baixa”; entre 9 a 23 “Média
inferior”; entre 25 a 73 “Média”; entre 75 e 90 “Média superior”; entre 91 e 97 “Muito alta” e
igual ou acima de 98, “Extremamente alta”. Possui boas qualidades psicométricas e dados
normativos publicados no manual. O CMMS 3 consta da lista de instrumentos favoraveis
para utilizagdo de acordo com o SATEPSI (2022). A duracao de aplicacdo foi de

aproximadamente 20 minutos.

4.4.8 Teste de Stroop Semdantico — TSS (Trevisan, 2010)

Teste padronizado e computadorizado que avalia fungdes executivas, mais
especificamente, a atencao seletiva e o controle inibitério em criangas de trés a sete anos. Ele
consiste em 32 itens divididos em duas partes nas quais sdo apresentados os seguintes
estimulos em forma de figura: “menino”, “menina”, “sol”, “lua”. Na primeira parte, ¢
solicitado a criangca que nomeie a figura que aparece e, na segunda, verbalize 0 nome oposto
ao da figura apresentada (o oposto de “menino” ¢ “menina” e vice-versa, assim como de
“sol” ¢ “lua” e vice-versa). O tempo de apresentacdo dos estimulos na tela ¢ de 1200
milionésimos de segundo para a primeira parte ¢ 800 milionésimos de segundo para a
segunda parte. Em cada parte do teste, os erros e as omissdes de respostas sdo pontuados
como zero € os acertos como um ponto. Os tempos de reacdo sdo registrados para itens
corretamente respondidos. O escore ou o tempo de interferéncia podem ser calculados a partir
da subtracdo no desempenho da segunda parte do desempenho da primeira parte. Maior

numero de acertos e menor tempo de reagdo (na parte dois ou escore/TR de interferéncia)
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indicam melhor controle inibitorio. Adaptacao e evidéncias de validades estao publicadas em

Trevisan (2010). A aplicagado teve aproximadamente 10 minutos.

4.4.9 Tarefa Span de Blocos — Corsi (Dias & Mecca, 2019b)

Este instrumento tem como objetivo avaliar fungdes executivas, em especial, a
memoria de trabalho visoespacial em criangas de quatro a 10 anos. A tarefa se utiliza de uma
plataforma com nove blocos cuja numeragao fica voltada ao aplicador. Na primeira parte, ele
toca por um segundo cada bloco a partir de uma sequéncia pré-estabelecida e a crianga a
repete na ordem direta (OD). Ja4 na segunda parte, o aplicador toca cada bloco em uma
sequéncia pré-estabelecida e a crianga € solicitado que toque os blocos na ordem inversa (OI).
Tanto em OD como em OI, o nimero de blocos tocados inicia-se em dois e, conforme a
crianga acerte, aumenta até nove, sendo que cada extensdo possui duas sequéncias a serem
memorizadas. A tarefa ¢ interrompida apods dois erros consecutivos em sequéncias de mesma
extensdo. Os acertos sdo somados na OD e também na OI e conferem o escore bruto de cada
parte. Por meio dos escores brutos (pontuados de 1 a 16), t€ém-se a pontuacao-padrao. Esta
varia segundo as classificacdes: baixo (pontuagdo-padrao abaixo de 70); baixa (pontuagdo-
padrao entre 70 e 84); média (pontuagao padrdo entre 85 e 114); alta (pontuagao-padrao entre
115 e 129) e muito alta (pontuacdo padrdo igual ou superior a 130). Também ¢é possivel
utilizar o escore de span, que se relaciona com a maior sequéncia de acerto tanto na OD como
na OI. Propriedades psicométricas e normas constam no manual sendo que os grupos
normativos sao divididos em alunos de escolas publicas e privadas (Dias & Mecca,2019a). O

tempo de aplicacao da tarefa foi de cinco a 7 minutos

4.4.10 Tarefa Span de Digitos — (Dias & Mecca, 2019¢)
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Este instrumento tem como objetivo avaliar fungdes executivas, em especial, a
memoria de trabalho fonoldgica em criangas de quatro a 10 anos. A tarefa ¢ realizada por
meio da repeticdo, pela crianga, da sequéncia de niumeros verbalizadas pelo aplicador na
ordem direta (OD) e na ordem indireta (OI). Em cada parte, o nimero de digitos a serem
repetidos inicia-se em dois digitos e, conforme a crianca acerte, aumenta até nove digitos. A
tarefa ¢ interrompida ap6s dois erros consecutivos de mesma extensao. Cada parte tem duas
sequéncias de mesma extensao. Os acertos sao somados na OD e também na OI e conferem o
escore bruto. O escore de span relaciona-se com a maior sequéncia de acerto tanto na OD
como na OI. Propriedades psicométricas e normas constam no manual. A analise ¢ a mesma
da tarefa Span de Blocos-Corsi supracitada, porém com as tabelas especificas de pontuacao-
padrao para este teste (Dias & Mecca, 2019a). O tempo de aplicagdo da tarefa consistiu de 5 a

7 minutos.

4.4.11 Teste de Trilhas para Pré-Escolares — TT-P (Trevisan & Seabra, 2012)

O TT-P avalia fungdes executivas, mais precisamente a flexibilidade cognitiva. Os
estimulos originais da versdo tradicional do Teste de Trilhas (letras e nimeros) foram
substituidos por figuras de “cachorrinhos” nesta versao. Deste modo, na parte A ha figuras
em uma folha que contém cinco “cachorrinhos” que a crianca deve ligar por ordem de
tamanho, iniciando com o “bebé&” até o “papai”. No total sdo cinco cachorrinhos: o “filhinho
mais novo”, o “irmao do meio”, o “irmao mais velho”, a “mamae” e o “papai”. Na parte B,
figuras de “ossinhos” de tamanhos respectivos aos dos cachorros sdo inseridas, e o objetivo ¢
a crianca combinar os “cachorrinhos” com seus “ossinhos” apropriados, ligando-os em uma
sequéncia por ordem de tamanho. Ela deve iniciar pelo “filhinho mais novo” com o “ossinho”
compativel ao tamanho dele e, depois, ligar o “ossinho” deste com o “irmdo do meio” e o

“ossinho do irmao do meio” e assim respectivamente até o “papai”, terminando com o
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“ossinho do papai”. O desempenho ¢ medido em escore relativo a sequéncias, nimeros de
itens ligados corretamente até a primeira interrup¢cdo, bem como de conexdes que sao 0s
nimeros de ligacdes corretas, podendo ser acrescido do tempo de execucdo em ambas as
partes (a medida de tempo nao foi utilizada neste estudo). Dados normativos estao publicados
em Trevisan et al. (2012) e o instrumento encontra-se disponivel no contexto nacional. A

aplicacao foi individual, com duracao média de 10 minutos.

4.5 Procedimentos éticos
As secretarias de educacao de quatro municipios da Grande Florianopolis foram
convidadas por meios de comunicacdo oficiais a participarem na presente pesquisa. Os
municipios de Palhoga e de Anténio Carlos aceitaram o convite. O projeto de pesquisa foi
enviado para apreciacao dos responsaveis pelas secretarias de educacao.
O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFSC e aprovado
(Anexo 1), com registro CAAE 61164922.4.0000.0121. As secretarias assinaram o Termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) em ambito institucional (Apéndice D). Foram
indicadas unidades escolares pelas secretarias de educagdo (1 em Antonio Carlos e 2 em
Palhoga) para participagdo na pesquisa. Os objetivos foram apresentados a gestdo escolar via
email e reunido presencial em Anténio Carlos e reunido online com a gestdo escolar das
escolas de Palhoca. As gestoras das unidades repassaram as professores os objetivos da
pesquisa. No municipio de Antdnio Carlos, a gestdo forneceu explicagdes e objetivos da
pesquisa aos pais/responsaveis por grupos de whatsapp dos GTs participantes. Em Palhoga,
as gestoras das unidades apresentaram a pesquisadora aos professores dos GTs 4 e 5
pessoalmente. Cada professora que optou em participar da pesquisa, assinou o TCLE
(Apéndice E) enviou via agenda de seus alunos o TCLE para pais/responsaveis (Apéndice

F).

51



Cada TCLE continha um bilhete sucinto com uma apresentacdo da pesquisadora, o
objetivo da pesquisa e o contato da pesquisadora em destaque. Alguns pais/responsaveis e
professoras de ambos os municipios que necessitaram de esclarecimentos, entraram em
contato por meio de whastapp ou contato telefonico. Apenas apos autorizagao pelos
pais/responsaveis, via TCLE, a avaliacdao das criancas (subamostra) foi iniciada. Para tanto,
cada crianca foi convidada a participar e a aplicacdo dos instrumentos apenas seguiu apos

assentimento verbal dela. Somente duas criangas ndo quiseram participar.

4.6 Procedimentos de coleta de dados

Apds contemplar os aspectos éticos, a coleta, na escola, foi dividida em duas etapas: 1
e 2. Na etapa 1, os professores preencheram o QProf e, com relacdo aos alunos, a Escala de
Aprendizagem, a EIPHAS-EI e o SDQ. Eles responderam tais instrumentos em horario
disponibilizado pela gestdo e individualmente somente para as criancas cujo TCLE havia sido
assinado pelos pais/responsaveis. O QPais e o SDQ foram enviados para os pais/responsaveis
que consentiram em participar da pesquisa via agenda dos alunos.

Depois de preenchidas as escalas e questionarios pelos pais/responsaveis e pelas
professoras, houve a sele¢do de uma subamostra de participantes e entdo, iniciou-se a etapa 2.
Para tal, por questdes operacionais que viabilizassem a coleta de dados, selecionou-se, por
conveniéncia, as duas escolas do municipio de Palhoga para essa avaliacdo em localizagao
central do municipio e com um niimero expressivo de alunos, sendo que todas as criangas
autorizadas e matriculadas nas escolas deste municipio, participam da etapa 2. As criangas,
foram aplicados os instrumentos THCP, o CMMS 3 e os de fungdes executivas, pela
pesquisadora com a colaboracdo de membros do LANCE. Esses membros se trataram de
estudantes do curso de graduacdo de psicologia e profissionais voluntarios do Laboratorio.
Eles foram devidamente treinados pela pesquisadora em encontros presenciais em uma sala

de reunides do Departamento de Psicologia da UFSC. No treinamento, questdes éticas
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envolvendo pesquisas com criangas, questdes relacionados a aplicacao dos instrumentos e os
procedimentos de cada instrumento foram repassados. Estiveram envolvidas na etapa 2 as
criancas que assentiram em participar mediante convite dos aplicadores realizado
verbalmente para cada aplicacao dos instrumentos.

Todo procedimento de coleta de dados foi organizado com a gestdo de cada unidade
escolar, sendo utilizado um local (sala de aula ou outra disponivel) com o minimo possivel de
estimulos distratores para a aplicagdo individual dos instrumentos. Esta ocorreu na prépria
unidade, durante o turno escolar dos alunos.

Os horarios para retirada dos alunos de sala de aula foram combinados com cada
professor individualmente de forma a interferir o minimo possivel na rotina escolar. Foram
realizadas cinco sessdes com cada crianga, com duragdo aproximada de 10 a 30 minutos cada
uma a depender dos instrumentos utilizados. A ordem de aplicacdo das sessdes e dos
instrumentos foi contrabalanceada entre os participantes, de modo a evitar efeito de ordem.

Quanto aos instrumentos aplicados nas criangas, todos foram disponibilizados pelo
LANCE e aplicados conforme procedimentos orientados pelos manuais de cada um. O THCP
e o TT-P possuem caderno de aplicacao e necessitaram de um lapis HB para preenchimento
das criangas. Com o Stroop-S foi utilizado um notebook com versao Windows 5 ¢ um
microfone para amplificacdo da voz e registro das respostas das criancas. O CMMS-3, Span
de Digitos e Span Blocos de Corsi possuem protocolo de registro das respostas das criangas
pelo aplicador sendo que o CMMS-3 tem um caderno de estimulos reutilizavel, assim como a
plataforma do Span Blocos de Corsi.

No final da coleta de dados, foi realizada uma atividade de pintura nos GTs
participantes com a pesquisadora na qual se envolveram todas as criangas independentemente
da participacao na pesquisa. Para a atividade, o recurso disponibilizado foi um caderno com

diversos desenhos destacdveis com motivos ludicos e pedagogicos. O objetivo desta atividade
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foi incluir todas as criangas de cada GT, pois algumas delas ndo tiveram autorizagdo para
participar da pesquisa. Muitas pediram para participar das aplicagdes dos testes, o que ndo foi
possivel pela falta de consentimento por parte dos pais/responsdveis. Sendo assim, a
pesquisadora acordou com elas que haveria um momento, no final de toda coleta de dados, no
qual todas participariam de uma atividade em conjunto. Este momento foi acordado com cada
professora. A coleta de dados com as criangas iniciou em setembro de 2022 e finalizou em

julho de 2023. A Figura 1 apresenta o fluxograma das etapas e os instrumentos aplicados.

Envio de TCLE pars | Retome TCLE dos
pais/responsdvels [ peis/responsdveis e

professores professores assinados

I

Retorno dos Envio dos
Questionarios e Questionarios &
Escalas para os Escalas para 0z
paisiresponsaveis paisiresponsaveis e
& professores professores
presnchidos

. Aplicagdo dos

instrumentos
NEiTUmS! nea THCP (aplicacio em uma
criancas (subamostra) ‘ == £B5530

&m cinco sessdes

CMMS 3(aplicagio em uma
SeL5do

A
£
i
:
E

Fungdes executivas (aplicagio
o de dois instrumentos em uma
tinica sessio)

I

a Firn da coleta de B

dados

Figura 1. Fluxograma das etapas 1 e 2 da coleta de dados.
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4.7 Analise de dados

Com o objetivo de investigar precocidade e indicadores de AH/SD no
desenvolvimento de pré-escolares e sua relacdo com aspectos comportamentais, cognitivos e
pré-académicos foram realizadas andlises distintas para contemplar os objetivos especificos.
Tais analises contemplaram 1) Estrutura Fatorial da EIPIAHS-EI, 2) Analise de Relagdes
parciais da EIPIAHS-EI e demais instrumentos do estudo e 3) Comparagdo entre Grupo
Precoce com indicadores de AH/SD e Grupo sem precocidade.

Para examinar evidéncias de validade da EIPIAHS-EI a partir da estrutura interna e a
fidedignidade/consisténcia interna do instrumento realizou-se a Analise Fatorial Exploratoria
(AFE) do instrumento por meio do software FACTOR. Utilizou-se uma matriz policdrica
(devido a natureza categoérica/ordinal dos dados) e método de extracdo Robust Diagonally
Weighted Least Squares (RDWLS). A Andlise Paralela com implementa¢do otimizada foi
utilizada para a decisdo sobre o numero de fatores. Utilizou-se a rotacdo ortogonal do tipo
Varimax, compreendendo que os fatores devem ser relativamente independentes entre si e
replicando o procedimento realizado no estudo original (Oliveira, 2022). Para célculo da
precisao dos fatores, utilizou-se a fidedignidade composta (CR)
(https://www.thestatisticalmind.com/composite-reliability/). A  fidedignidade composta
considera as relagdes entre os itens do instrumento e gera o indice CR (Raykov,1997). Os
indices Root Mean Square Error of Aproximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFI) e
Tucker-Lewis Index (TLI) foram utilizados para verificacdo do ajuste do modelo gerado.
Espera-se RMSEA < 0,08, e valores de CFI e NNFI/TLI > 0,90 para confirmagdao de bom
ajuste do modelo. Os indicadores de wunidimensionalidade UniCo (>0,95 sugere
unidimensionalidade), ECV (>0,85 sugere unidimensionalidade) e MIREAL (<0,30 sugere
unidimensionalidade) foram utilizados para confirmagao/refutagdo de estrutura unifatorial. A

estabilidade dos fatores também foi avaliada por meio do indice H, nos quais valores acima
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de 0,80 sugerem fator bem definido e mais facilmente replicado em estudos subsequentes
(Ferrando & Lorenzo-Seva, 2018).

As analises correlacionais ¢ a comparagcdo de duas amostras independentes foram
realizados por meio do software Statistical Package for the Social Science — SPSS na versao
21.0 A imputacdo de dados, pelo método de maximizagdo esperada, foi efetuada na
EIPIAHS-EI, no Questionario de Capacidades e Dificuldades (SDQ) e na Escala de
Aprendizagem. A porcentagem de imputagdes na EIPIAHS-EI ocorreu em 2,5% na dimensao
“Aprendizagem e tratamento da informacdo”; 2,5% na dimensdo “Motivacdo e interesse
genuino”’; 4,5% na dimensdo “Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa” e em 4,5%
na soma dos escores totais da escala. No SDQ respondido pelos Pais/responsaveis foi
imputado 1% dos dados nas subescalas e na soma dos escores totais do instrumento. Ja o
SDQ respondido pelos Professores obteve imputacdo nas subescalas e na soma dos escores
totais em 5,3%. A Escala de Aprendizagem teve imputagcdo de 1,5% de dados. De acordo
com Nunes et al. (2009) sdao considerados aceitaveis até 20% de imputa¢des no banco de
dados. Em todos os casos imputados, os missings foram completamente aleatorios,
permitindo uso seguro do procedimento.

Para verificar a distribui¢do da amostra em relagao as pontuagdes ¢ desempenhos nas
diversas medidas, foi utilizado o Teste de Shapiro Wilk e Kolmogorov-Smirnov. Valores de
p maiores que 0,05 sugerem distribuicdo proxima a curva normal (Dancey & Reidy, 2006).
Verificou-se a ndo adequagao dos dados a normalidade na maioria dos indices nos diversos
instrumentos. Devido a distribuicdo dos dados e necessidade de controle de variaveis em
algumas andlises, procedeu-se, nesses casos, ao uso de estatisticas paramétricas com
procedimento de Bootstrapping (considerando 1000 re-amostragens; Intervalo de Confianca

de 95% BCa), que possibilita corrigir desvios de normalidade da distribuicdo da amostra
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(Haukoos & Lewis, 2005). Quando controles adicionais ndo foram necessarios, foram usadas
estatisticas nao-paramétricas.

Assim, para verificar as relagdes entre a EIPIAHS-EI e os demais instrumentos, foi
utilizada Correlagdo parcial com controle das variaveis “Idade em meses” e “Tempo de
escolaridade em meses”. Tais varidveis mostraram-se relativamente independentes, com
baixa relagdo, apesar de significativa, entre si (=0,27 e p < 0,01). No ensejo de comparar o
grupo de criangas precoces com indicadores de AH/SD e o grupo controle, dois grupos foram
constituidos a partir da pontuagdo total obtida na EIPIAHS-EI. Assim, criangas com 22
pontos ou mais, de acordo com Oliveira (2022), foram designadas ao Grupo Precoce e as
demais a um Controle. Para comparacdo dos desempenhos dos grupos nos diversos
instrumentos utilizados na pesquisa, aplicou-se o Teste de Mann-Whitney para amostras
independentes. Tanto nas andlises de relacdo quanto na comparacdo de grupos, resultados

significativos foram destacados em negrito nas tabelas.
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5 Resultados

5.1 Estrutura Fatorial da EIPIAHS-EI

Com base no teste de esfericidade de Bartlett (2112,6; g/ = 91; p = 0,000010), e no
KMO (0,89901), que forneceu valor considerado “bom”, sugere-se interpretabilidade da
matriz de correlagdes, o que satisfaz critério para a AFE. A andlise fatorial paralela sugeriu a
existéncia de trés fatores. O primeiro fator explicou 44,56% da varidncia dos dados; o
segundo, 20,44% e o terceiro, 13,21%.

A distribuicdo dos fatores e das cargas fatoriais relacionadas aos itens da EIPIAHS-

EI encontram-se na Tabela 2 Cargas inferiores a 0,30 foram omitidas.

Tabela 2

Estrutura fatorial da EIPIAHS-EI

Itens da EIPIAHS-EI Fator1  Fator2 [Fator3

1. “...vocabulario?” 0,876

2. “...pronta resposta?” 0,948

3. “...planejamento e organizagao...?” 0,905

4. “...informacoes ...e novos conhecimentos? 0,894

5. “...observador(a)...?” 0,862

6. “...areas especificas?” 0,657 0,567
7. “...tempo envolvido(a) ...?” 0,369 0,465
8. “...concentracdo e a ateng¢ao ...?” 0,499 0,697
9. “... motivado(a) ... de interesse?”’ 0,946
10. “...ambiente escolar?” -0,352 0,609
11. “... distragdo, tédio e desmotivagao...?” 0,654

12. ... frustracdo ...mais intensa...?” 0,900

13. “ Questiona ...?” 0,799

14. “...ansioso(a) ...?” 0,763

H latente 0,964 0,898 0,933
Fidedignidade composta 0,945 0,859 0,841
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De forma geral, os itens apresentaram cargas fatoriais elevadas e adequadas nos
fatores esperados. O Fator 1 reuniu os itens de 1 a 8, sendo que itens 6, 7 ¢ 8 tiveram cargas
cruzadas com o fator 3. Fator 2 incluiu os itens de 10 a 14 e apresentou carga cruzada com o
Fator 3 no item 10. O Fator 3 reuniu os itens de 6 a 10. Com relagdo aos itens com cargas em
mais de um fator, ressalta-se que os itens 6, 7 e 8 carregaram no Fator 1 e no Fator 3, o
primeiro com maior carga no Fator 1 e os demais com cargas mais elevadas no Fator 3. O
item 10 carregou no Fator 2 com relagao negativa e no Fator 3 com relagdo positiva, com
maior carga fatorial no Fator 3. Assim, apesar desses 4 itens com cargas cruzadas, a maior
carga fatorial em todos os casos se deu no fator de origem, de modo que o Fator 1 ficou
constituido pelos itens de 1 a 6 (Aprendizagem e tratamento da informagao); Fator 3 de 7 a
10 (Motivacao e interesse genuino) e Fator 2 de 11 a 14 (Aspectos com tendéncia a
interpretagdo negativa). Essa composi¢ao foi utilizada para calculo da fidedignidade
composta.

Em relagdo aos indicadores de unidimensionalidade, os seguintes indices foram
obtidos: UniCo = 0,755; ECV = 0,703; MIREAL = 0,311. Os indices de ajuste tiverem como
resultados: RMSEA = 0,083; NNFI = 0,979; CFI = 0,988. Embora o indice de RMSEA esteja
ligeiramente acima do valor esperado (espera-se RMSEA < 0,08), este pode ser considerado
aceitavel em conjunto com os outros indices de ajuste que se encontram dentro dos valores
adequados (Kline, 2023). Quanto a replicabilidade do construto, os H latentes apresentados
sugeriram fatores bem definidos e replicaveis em outros estudos (>0,80). A fidedignidade

composta apresentou valores que sinalizaram alta consisténcia interna de todos os fatores

identificados (CR>0,80).
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5.2 Relacoes entre a EIPIAHS-EI e demais instrumentos do estudo

Para as andlises que seguem, considerou-se 5 indicadores a partir da EIPIAHS-EI:
Desempenho refere-se a dimensdo “Aprendizagem e tratamento da informacao” (fator 1);
Engajamento a dimensdo “Motivagdo e interesse genuino” (fator 3); e Negativa a dimensao
“Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa” (fator 2). Além desses, foram utilizados
dois escores totais, representados pela soma das dimensdes, sendo EIPIAHS Total, que
agregou as trés dimensoes do instrumento, e EIPIAHS Total — Desempenho e Engajamento
(total DE), que se refere a soma das dimensdes “Aprendizagem e tratamento da informacao”

e “Motivacao e interesse genuino”.

5.2.1 Relacgoes entre Questiondrio de Capacidades e Dificuldades (SDQ) e EIPIAHS-EI

O SDQ foi respondido por pais/responsaveis e professores. Os seguintes indices que
compdem a escala foram utilizados: sintomas emocionais, problemas de conduta,
hiperatividade, problemas de relacionamentos com pares, comportamentos pro-sociais e soma
das subescalas de dificuldades. A Tabela 3 representa as relagdes observadas entre SDQ,
respondido pelos pais/responsaveis, ¢ EIPIAHS-EI. A Tabela 4 apresenta a mesma analise,
porém considerando o SDQ respondido pelos professores. Nessas analises, a idade e o tempo
de escolarizacdo da crianga (ambos em meses) foram usados como variaveis de controle.

A maioria das correlagdes entre o SDQ respondido pelos Pais/responsaveis e a
EIPTIAHS-EI ndo se revelaram significativas. A subescala “Comportamentos pro-sociais”
demonstrou correlagdes positivas e significativas, porém nulas (<0,20), com a dimensdo

“Desempenho” e com a soma dos escores totais da EIPIAHS-EI, como consta na Tabela 3.
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Tabela 3

Relagoes parciais entre EPIAIS-EI e SDQPais/responsaveis, com controle de variaveis

SDQ EIPIAS-EI
Pais/responsiveis  pesempenho Engajamento  Negativa Total Total DE
Sintomas r 0,09 0,05 -0,03 0,07 0,08
emocionais p 0,260 0,478 0,658 0,383 0,264
Problemas de r '0,09 '0,04 '0,04 '0,10 '0,08
conduta p 0,228 0,606 0,592 0,194 0,273
. o r -0,08 -0,13 0,07 -0,08 -0,11
Hiperatividade
p 0,284 0,077 0,390 0,293 0,133
Problemas de r -0,04 0,06 0,10 0,04 -0,00
relacionamento »
com pares 0,634 0,409 0,195 0,571 0,983
Comportamentos r 0,18 0,03 0,09 0,18 0, 14
pro-sociais p 0,017 0,729 0,218 0,017 0,058
Escala total r -0,04 -0,03 0,02 -0,02 -0,04
p 0,636 0,738 0,749 0,749 0,629

*gl=175

Algumas relagdes significativas foram observadas entre o SDQ respondido pelos

Professores e a EIPIAHS-EI. A maioria delas foi de magnitude baixa, algumas nulas (<0,20).

No entanto, quatro apresentaram relagdes moderadas segundo os valores apresentados na

Tabela 4. A subescala de “Hiperatividade” relacionou-se as dimensdes “Desempenho”,

“Engajamento”, assim como “total de Desempenho e Engajamento”, todas de forma

negativas. Ja a subescala de “Comportamentos pro-sociais” teve relagdo positiva com “total

de Desempenho e Engajamento”.

De modo geral, as relagdes dos indicadores de dificuldades do SDQ apresentaram-se

negativas com a soma total das dimensdes “Desempenho e Engajamento”, além dos escores

totais da EIPIAHS e positivas com a dimensdo de “Aspectos negativos”. A subescala de

“Comportamentos pro-sociais” do SDQ teve o padrdo oposto, relagdes positivas com 0s
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indicadores da EIPIAHS, exceto com a dimensao de “Aspectos negativos”, com qual

manteve relacdo negativa.

Tabela 4

Relagoes parciais entre SDQ aplicado nos Professores e EPIAIS-EI, com controle de

variaveis
EIPIAS-EI
SDQ Professores - -
Desempenho  Engajamento Negativa Total Total DE
Sintomas r -0,160 -0,10 0,12 -0,10 -0,16
emocionais p 0,033 0,190 0,122 0,190 0,036
Problemas de r 0,09 '0,03 0,15 0,06 '0,01
conduta p 0,920 0,712 0,051 0,418 0,941
) o r -0,40 -0,45 0,26 -0,34 -0,48
Hiperatividade
p <0,001 <0,001 0,001 <0,001 <0,001
Problemas de 0,07 0,12 -0,02 0,01 0,00
relacionamento r
com pares p 0,370 0,105 0,749 0,895 0,989
Comportamentos r 0,38 0,36 '0,20 0,3 1 0,42
pro-sociais p  <0,001 <0,001 0,007 <0,001 <0,001
r -0,24 -0,30 0,23 -0,18 -0,30
Escala total
p 0,001 <0,001 0,002 0,015 <0,001

*gl=175

5.2.2 Relagoes entre a Escala de Aprendizagem e EIPIAHS-EI

A Escala de Aprendizagem apresentou relacdes moderadas a altas e positivas com

todos as dimensdes da EIPIAHS-EI, exceto com a dimensdo “Aspectos negativos” que

demonstrou relagdo fraca e negativa, segundo dados da Tabela 5.
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Tabela 5

Relagoes parciais entre Escala de Aprendizagem e EPIAIS-EI, com controle de varidveis

EIPIAS-EI
Desempenho  Engajamento Negativa Total Total DE
Escala de r 0,63 0,48 -0,28 0,51 0,66
Aprendizagem <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

*gl=175

5.2.3 Relacoes entre a Escala de Maturidade Mental Columbia e a EIPIAIS-EI

A Escala de Maturidade Mental Columbia (CMMS) apresentou algumas correlagdes
significativas e positivas com a EIPIAHS-EI, de acordo com os dados da Tabela 6. Essas se
deram tanto com a soma dos escores brutos quanto com a pontuacdo referente a conversao
dos escores brutos em percentil para alunos da escola publica. A pontuagdo bruta na CMMS
apresentou correlacdo significativa com a soma da pontuacdo total da EIPIAIS-EI e com a
soma total das dimensdes “Desempenho e Engajamento”. A pontuagdo percentilica obteve
relagdo significativa somente com a soma da pontuacdo total da EIPIAHS-EI. Todas as

relagdes observadas foram de magnitude baixa.

Tabela 6
Relagoes parciais entre CMMS e EPIAIS-EI, com controle de varidveis

EIPIAS-EI
CMMS
Desempenho Engajamento  Negativa Total Total DE

r 0,26 0,24 0,08 0,29 0,26
Escores brutos

p 0,096 0,063 0,522 0,028 0,048

r 0,21 0,16 0,14 0,28 0,22
Percentil

P 0,099 0,215 0,292 0,034 0,085
*gl=59
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5.2.4 Relacoes entre o Teste de Habilidades e Competéncias Pré-alfabetizacio e EPIAIHS-
EI

Diversas relagdes significativas, entre baixas a moderadas, todas positivas, foram
observadas entre desempenhos no THCP e indicadores da EIPIAHS-EI. Relagdes moderadas
foram encontradas entre a soma dos escores brutos do TCHP com a dimensao
“Desempenho”; com a soma das dimensdes “Desempenho” e “Engajamento” e também com
a pontuacao total da EIPIAHS-EI. As demais relagdes encontradas foram baixas e tenderam a
se estabelecer com desempenho total padronizado (em escore t) do THCP e, sobretudo, com
as subescalas Perceptomora e Aten¢ao, com uma relagdo também observada com a subescala

Linguagem. Os valores das correlagdes encontram-se na Tabela 7.

Tabela 7
Relagoes parciais entre THCP e EPIAIHS-EI, com controle de variaveis
EIPIAHS-EI
Escala THCP - -
Desempenho Engajamento  Negativa Total Total DE
Soma escores r 0,49 0,29 -0,02 0,41 0,43
brutos p 0,002 0,039 0,886 0,003 0,002
gl 49 49 49 49 49
r 0,36 0,33 -0,08 0,35 0,40
THCP t p 0,012 0,020 0,602 0,011 0,004
gl 49 49 49 49 49
Subescala r 0,40 0,11 -0,05 0,30 0,33
ercento motora p 0,005 0,429 0,728 0,031 0,016
pereep gl 50 50 50 50 50
Subescala r 0,23 0,14 0,16 0,29 0,23
lineuasem p 0,095 0,310 0,274 0,038 0,097
guag gl 50 50 50 50 50
Subescala r 0,13 0,09 0,14 0,19 0,13
pensamento p 0,369 0,530 0,313 0,192 0,354
quantitativo gl 49 49 49 49 49
Subescala r 0,22 0,05 -0,10 0,14 0,18
membria p 0,121 0,722 0,509 0,326 0,200
gl 49 49 49 49 49
Subescala r 0,30 0,35 -0,07 0,33 0,38
Atencio p 0,030 0,012 0,633 0,017 0,007
¢ ol 49 49 49 49 49

Legenda: THCP t = escores brutos convertidos em escores t.
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5.2.5 Relacgoes entre tarefas de Fungoes Executivas e EPIAIHS-EI

Poucas relagoes entre indices dos testes de Fungdes executivas e a EIPIAHS-EI foram
encontradas. De forma, geral, essas relacdes, quando significativas, se estabeleceram com
desempenhos na Tarefa Span Blocos — Corsi, positivas, porém com magnitude baixa. A
matriz de relacdes ¢ demosntrada na Tabela 8.

Na Tarefa Span Blocos — Corsi, o Corsi Span na Ordem direta (maior nimero de itens
mantido na memoria de curto prazo) teve relagdo positiva com a dimensdo “Engajamento”.
As demais relagdes se deram com desempenho total ou de Corsi Span na Ordem indireta,
medida de memoria de trabalho propriamente. O escore Corsi Total na ordem indireta
demonstrou relagao positiva com a dimensao “Desempenho”, com a soma total da EIPIAHS-
EI e com a soma das dimensdes “Desempenho” e “Engajamento”. O desempenho em Corsi
Span na Ordem indireta obteve relagdo positiva com a dimensao “Desempenho”, a soma total

da EIPIAHS-EI e a soma das dimensdes “Desempenho” e “Engajamento”.
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Tabela 8

Relagoes entre tarefas de Fungoes Executivas e EIPIAIHS-EI, com controle de variaveis

~ ) EIPIAHS-EI
Testes de Fungdes Executivas Desempenho Engajamento Negativa Total Total DE
r 0,19 0,21 0,01 0,22 0,23
Trilhas Conexao parte A p 0,113 0,079 0,933 0,062 0,054
gl 70 70 70 70 70
r 0,18 0,2 -0,07 0,18 0,22
Trilhas Sequéncia parte A 4 0,135 0,092 0,581 0,140 0,067
gl 70 70 70 70 70
r 0,06 0,01 0,12 0,1 0,05
Trilhas Conexao parte B 4 0,634 0,965 0,306 0,411 0,706
gl 70 70 70 70 70
r 0,18 -0,01 0,11 0,18 0,13
Trilhas Sequéncia parte B 4 0,128 0,942 0,348 0,136 0,264
gl 70 70 70 70 70
r 0,06 0,2 -0,2 0,04 0,13
Corsi Total ordem direta p 0,623 0,100 0,110 0,774 0,305
gl 65 65 65 65 65
r 0,05 0,27 -0,23 0,04 0,15
Corsi Span ordem direta p 0,668 0,030 0,059 0,752 0,236
gl 65 65 65 65 65
r 0,24 0,23 0,11 0,32 0,27
Corsi Total ordem indireta p 0,048 0,065 0,366 0,009 0,025
gl 65 65 65 65 65
r 0,27 0,2 0,14 0,34 0,28
Corsi Span ordem indireta p 0,026 0,112 0,265 0,005 0,020
gl 65 65 65 65 65
r -0,03 -0,07 0,02 -0,04 -0,05
Digitos Total ordem direta p 0,832 0,585 0,840 0,768 0,705
gl 70 70 70 70 70
Digitos Span ordem direta r 0,01 -0,09 0 -0,03 -0,03



p

gl

r

Digitos Total ordem indireta 4

gl

Digitos Span ordem indireta p

gl

Stroop S Fase 2 Escore total p

gl

Stroop S Fase 2 Tempo de p
reagao

gl

Stroop S Escore de interferéncia p

Stroop S Escore de interferéncia
Tempo de reacdo
gl

0,907
70
0,2

0,089
70

0,21

0,071
70

0,17

0,265
43

-0,08

0,646
37

0,22

0,135
44

0,061
0,712
37

0,430
70
0,01
0,908
70
0,01
0,945
70
-0,04
0,792
43
-0,1
0,555
37
0,15
0,308
44

0,073
0,661
37

0,988
70
0,05
0,688
70
0,04
0,760
70
0,09
0,580
43
0,18
0,287
37
0,11
0,464
44

-0,117
0,477
37

0,817
70
0,18
0,142
70
0,18
0,140
70
0,11
0,485
43
0,17
0,298
37
0,18
0,224
44

0,026
0,875
37

0,818
70
0,16
0,186
70
0,16
0,168
70
0,14
0,362
43
-0,1
0,557
37
0,22
0,134
44

0,074
0,653
37

Legenda: THCP t = escores brutos convertidos em escores t.



5.3 Comparacao entre Grupo Precoce com indicadores de altas habilidades/superdotacio e
Grupo Controle

Essa andlise foi realizada a partir da pontuacgao total obtida na EIPTAHS-EI na qual um
grupo de criangas precoces com indicadores de AH/SD (Grupo Precoce) foi identificado (15,1%
dos participantes). Para tal, utilizou-se o ponto de corte da escala total que sinaliza a pontuacao
entre 22 a 28 na identificacdo da precocidade e indicadores de AH/SD. As demais criangas, que
ndo atingiram essa pontuacdo de corte, constituiram o Grupo Controle. A Tabela 9 demosntra a
descri¢cao de ambos os grupos quanto ao nimero de participantes de cada um, idade (em anos e
em meses), tempo de escolaridade (em meses) e renda familiar. Os grupos mostraram-se
equivalentes quanto a idade, tempo de escolaridade e renda familiar. Também ndo houve

diferenca entre os grupos quanto a distribuicdo de meninos e meninas.

Tabela 9

Caracteriza¢do do grupo precoce e do grupo controle

Grupos N Média Desvio Padrao t p
Idade em anos Precoce 29 4,97 0,823 0,39 0,698
Controle 163 491 0,718
Idade em meses Precoce 29 65,76 7,927 0,92 0,360
Controle 163 64,39 7,291
Tempo de Precoce 25 38,52 18,926 0,55 0,586
escolarizagao Controle 145 36,41 17,719
Renda familiar Precoce 29 2,76 1,272 -0,31 0,760
Controle 157 2,84 1,337
N Feminino Masculino X’ p
Sexo Precoce 29 16 13 1,513 0,469
Controle 163 88 75

A Tabela 10 representa as estatisticas descritivas e inferenciais, a partir do U de Mann

Whitney, da comparagdo entre o Grupo Precoce e o Grupo Controle nas diversas tarefas e



instrumentos utilizados no estudo. De modo geral, poucas diferencas significativas foram
encontradas e estdo destacadas em negrito. Na Escala de Aprendizagem, no THCP escore bruto e
padronizado (t), assim como na subescala percepto-motora, o grupo de criangas precoces com
indicadores de AH/SD apresentou maiores escores, ou seja, melhores desempenhos. J4 nos
Stroop S Fase 2 Tempo de reagdo, o Grupo precoce obteve menor tempo de reagdo se comparado

ao grupo controle.



Tabela 10

Estatisticas Descritivas e Inferenciais da comparagado dos desempenhos entre Grupo Precoce e Grupo Controle

Instrumentos Grupos N Média Desvio Mediana  Posto Médio U p
Padrao
SDQ Pais sintomas Precoce 29 2,55 1,617 2,00 96,57 23615 0,994
emocionais Controle 163 2,73 2,140 2,00 96,49
SDQ Pais Problemas de ~ Precoce 29 2,17 1,466 2,00 107,05 2057.5 0,257
conduta Controle 163 1,94 1,765 2,00 94,62
Lo . Precoce 29 3,90 2,144 4,00 99.07
DQ Pais h tividad ’ 2289 0,784
SDQ Pais hiperatividade - ole 163 3,73 1,915 3,52 96,04 ’
SDQ Pais Problemas de ~ Precoce 29 4,48 1,056 5,00 93,14 2266 0,71
relacionamento com pares  Controle 163 4,72 1,366 4,00 97,10 ’
SDQ Pais Comportamento ~ Precoce 29 8,10 1,970 9,00 82,97 1971 0,136
pro-sociais Controle 163 8,72 1,603 9,00 98,91 ’
) Precoce 29 13,10 4,100 12,00 100,09
’ ’ ’ ’ 2259,5 0,705
SDQ Pais total Controle 163 13,12 5,188 12,00 95,86 ’ ’
SDQ Prof sintomas Precoce 29 2,15 1,941 2,00 99,33 2281,5 0,762
emocionais Controle 163 2,10 1,959 2,00 96,00
SDQ Prof Problemas de ~ Precoce 29 3,27 3,758 2,00 107,60 2041,5 0,191
conduta Controle 163 2,54 1,342 2,00 94,52 ’ ’
. . Precoce 29 2,72 1,950 2,00 83.28
d ’ 1980 0,156
SDQ Prof Hiperatividade (ol 163 3.3 2,077 2,77 98,85 ’
SDQ Prof Problemas de ~ Precoce 29 4,38 1,007 4,00 96,36 2359,5 0,988
relacionamento com pares  Controle 163 4,46 1,017 4,00 96,52 ’ ’
SDQ Prof Comportamento ~ Precoce 29 8,72 1,640 9,00 102,26 2196,5 0,527
pro-sociais Controle 163 8,25 2,212 9,00 95,48 ’ ’
SDQ Prof total Precoce 29 12,52 5,853 11,00 95,03 2321 0,877
Controle 163 12,32 4,073 11,00 96,76
Escala Aprendizagem Precoce 29 8,62 1,543 9,00 119,57 1694,5 0,013



CMMS escores brutos
CMMS percentil
THCP escore bruto
THCP perceptomora

THCP linguagem

THCP pensamento
quantitativo

THCP memoria

THCP atencao

THCP escore t

Trilhas Conexao parte A
Trilhas Sequéncia parte A
Trilhas Conexao parte B
Trilhas Sequéncia parte B
CorsiTotal Ordem direta

Corsi Span Ordem direta

Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle

163

15
57
15
57
13
45
13
46
13
46
13
45
13
45
13
45
13
45
16
68
16
68
16
68
16
68
14
66
14
66

8,01
39,00
36,89

65,200
57,621
61,46
51,76
20,85

16,11

9,46

8,63

7,15

6,49

6,31

5,71
16,92
14,89
50,31
44,13

2,63

2,50

2,38

2,75

3,38

334

2,06

2,04

3,57

3,50

3,14

3,23

1,505
9,695
10,273
18,579
28,252
10,906
14,638
4,543
5,470
2,184
1,959
1,772
1,961
2,869
2,785
7,719
7,788
8,548
9,223
0,719
1,178
1,455
1,500
1,408
1,689
0,998
1,139
2,138
1,384
1,512
0,908

8,00
40,00
39,00
68,00
66,00
65,00
53,00
21,00
16,00

9,00

9,00

6,00

7,00

6,00

6,00
18,00
14,00
51,00
43,00

2,5
2,00
2,0
2,0
3,5
3,0
2,0
2,0
3,5
3,0
3,0
3,0

92,40
39,83
35,62
39,50
35,71
38,65
26,86
41,38
26,78
35,50
28,45
32,81
28,54
32,04
28,77
33,54
28,33
39,00
26,76
43,56
42,25
38,34
43,48
42,59
42,48
41,16
42,82
41,25
40,34
43,36
39,89

3717,5

382,5

173,5

151

227,5

249,5

259,5

240

169

527

4717,5

542,5

522,5

451,5

422

0,488

0,532

0,026

0,007

0,182

0,416

0,536

0,327

0,021

0,84

0,428

0,986

0,79

0,892

0,583



Corsi Total Ordem indireta
Corsi Span Ordem indireta
Digitos Total Ordem direta

Digitos Span Ordem direta

Digitos Total Ordem
indireta

Digitos Span Ordem indireta

Stroop S Fase 2 Escore total

Stroop S Fase 2 Tempo de
reaciao

Stroop S Escore de
interferéncia

Stroop S Interferéncia
Tempo de reagao

Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle
Precoce
Controle

Precoce
Controle
Precoce

Controle

37

1,14
1,15
1,36
1,33
3,57
3,85
3,07
3,22
0,71
0,38
0,79
0,42

11,424

9,978

1,054
1,473

4318

4,441

0,396

0,654

1,292
1,280
1,277
1,207
1,697
1,761
1,385
1,109
1,069
0,844
1,122
0,896
4,841
5,857
0,169
0,561
6,212
5,535
0,240

0,434

40,39
40,52
41,71
40,24
42,79
44,23
4521
43,77
50,04
42,84
41,71
40,24
28,22
26,75
12,06
25,91
25,80

27,28
15,44
24,64

460,5

445

494

494

426,5

427

187

60,5

203

87,5

0,984

0,813

0,842

0,835

0,176

0,177

0,793

0,008

0,783

0,072

Legenda: THCP t = escores brutos convertidos em escores t.



6 Discussao

O presente estudo teve como objetivo investigar a precocidade e indicadores de
AH/SD no desenvolvimento de pré-escolares e sua relacdo com aspectos comportamentais,
cognitivos e pré-académicos. A precocidade e as AH/SD tem multiplas facetas que nao se
restringem somente ao aspecto cognitivo (Martins, 2020b; Renzulli, 2005; Virgolim, 2007).
Por isso, a identificacdao da precocidade e de indicadores de AH/SD nao se limita a um unico
aspecto e fatores tanto cognitivos, como comportamentais e de aquisicdo de conhecimentos
s30 necessarios para uma compreensao mais ampla.

No cenario brasileiro, ha a existéncia de instrumentos de identificacdo das AH/SD
bem como a adaptacdo de instrumentos ja validados em outros paises, porém, na faixa etaria
que compde a Educagdo Infantil, esse recurso € escasso. Por exemplo, uma revisao recente da
literatura sobre o conceito de precocidade e instrumentos para sua identificacdo, a partir de 57
estudos analisados, identificou um tunico instrumento especifico, utilizado para mensuragao
de precocidade e de indicadores de AH/SD em criangas em idade pré-escolar (Mendes et al.,
submetido). Destaca-se a falta de consenso quanto ao entendimento da precocidade (Mendes
et al., submetido), assim quanto a definicdo das AH/SD (eg. Worrell, 2019), que impactam na
construgdo de instrumentos para sua identificagao.

A EIPIAHS-EI foi desenvolvida como um recurso para a identificacdo da precocidade
e de indicadores de AH/SD na Educacdo Infantil, com estudo preliminar sugerindo
evidéncias de validade de conteudo e validade a partir da estrutura interna (Oliveira, 2022). O
presente estudo pretendeu corroborar e ampliar as evidéncias de validade da escala. A priori,
foi realizada a Analise Fatorial Exploratoria (AFE), de modo a investigar a estrutura fatorial
do instrumento e verificar se corroboraria ao achado do estudo original. A AFE indicou a
existéncia de trés fatores o que corrobora os achados de Oliveira (2022). Os mesmos trés

fatores, com mesma composicao de itens apesar de algumas cargas cruzadas (itens com carga
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em mais de um fator), foram identificados: Fator 1 - “Aprendizagem e tratamento da
informacao”, Fator 2 - “Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa” e Fator 3 -
“Motivacdo e interesse genuino”. Itens com cargas em mais de um fator, quando existentes,
mantiveram cargas mais altas nos fatores de origem, de modo que a configuragdo original dos
fatores manteve-se a de Oliveira (2022).

Ressalta-se, porém, que a variancia explicada por fator, consequentemente sua ordem,
diferiu do estudo original, ainda que sem impactos no agrupamento e no numero de itens em
cada fator. Para Oliveira (2022), o Fator 1 consta dos itens relativos a “Aprendizagem e
tratamento da informacdo”, o Fator 2 a “Motivagdo e interesse genuino” e o Fator 3 a
“Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa”. No presente estudo, houve a inversdo dos
Fatores 2 e 3. As variancias explicadas, tanto geral quanto por fator, foram mais elevadas no
presente estudo, o que pode estar associado a maior amplitude de variagdo das pontuagdes
obtidas na amostra. Nao h4d um consenso na literatura acerca de uma porcentagem
considerada boa ou pontos de corte para analisar a variancia explicada (Peterson, 2000;
Damasio, 2012), de modo que, a partir de perspectivas classicas, a variancia explicada nao ¢
considerada um indicador relevante para interpretar a AFE (Abelson, 1985; Damasio, 2012;
O’Grady, 1982). Apesar disso, esse resultado sugere que o conjunto de fatores obtido
consegue extrair uma propor¢do razoavel de variancia comum a partir do conjunto de dados
(sendo superior a 78% no caso desse estudo), sendo o resto considerado residuo (Damaésio,
2012). Isso pode sugerir consisténcia dos fatores da EIPIAHS-EI. A estrutura da escala ¢
corroborada pelos indices de unidimensionalidade, que refutam wuma estrutura
unidimensional. Os fatores também foram considerados bem definidos e replicaveis. Esses
aspectos, somados a fidedignidade satisfatdria observada para todos os fatores, permitem uma

interpretacdo segura da estrutura fatorial e de cada fator da EIPIAHS-EL
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Oliveira  (2002) utilizou o Alpha de Cronbach para verificar a
fidedignidade/consisténcia interna da escala. Encontrou os seguintes valores: “Aprendizagem
e tratamento da informa¢do” com Alpha=0,89, “Motivacdo e interesse genuino” com
Alpha=0,71 e “Aspectos com tendéncia a interpretagdo negativa” com Alpha=0,71 e, para a
escala completa, Alpha=0,88. A escala completa e a dimensao “Aprendizagem e tratamento
da informagdo” apresentaram bons indices. “Motivagdo e interesse genuino” e “Aspectos com
tendéncia a interpretacdo negativa” apresentaram resultado regular, porém a pouca
quantidade de itens nos fatores impacta a consisténcia interna o que precisa ser levado em
consideragdo na analise e interpretacao (Sampieri et al., 2013). A interpretacao dos dados,
com respaldo na literatura cientifica, levou a conclusao de que o instrumento obteve boa
consisténcia interna (Oliveira, 2022). O presente estudo utilizou outra analise de
fidedignidade/consisténcia interna, a Fidedignidade composta. A principal diferenga em
relacdo ao Alpha de Cronbach ¢ que a fidedignidade composta considera a carga fatorial do
item no fator para aferir sua consisténcia (Raykov,1997). A fidedignidade composta
apresentou valores que sinalizaram alta consisténcia interna dos fatores identificados, uma
vez que valores maiores que 0,80 sdo considerados bons.

Com relagdo a estrutura fatorial observada, o Fator 1, “Aprendizagem e tratamento da
informacao”, refere-se a aspectos centrais que podem ser encontrados em criangas precoces
com indicadores de AH/SD. De fato, criangas precoces podem apresentar vocabulario amplo,
habilidades em areas especificas como, por exemplo, raciocinio verbal, 16gico ou matematico
avangados para a idade, bem como capacidade para pronta resposta, capacidade de
observagao, estabelecimento de relagdes entre informagdes adquiridas previamente € novos
conhecimentos e também planejamento o organizacdo que se destacam quando comparadas
aos seus pares (Delou, 1987; Freitas & Pérez, 2016; Martins, 2020b; Virgolim, 2007;

Virgolim, 2021). O Fator 2, “Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa” associa-se a
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caracteristicas que podem constituir a Assincronia ou Dissincronia, como também aspectos
que emergem quando as necessidades na crianga precoce ndo sdo atendidas no ambito
educacional como, por exemplo, intensidade com que reage a frustracdes, questionamento de
regras e autoridade, distra¢do, tédio quando realiza atividades rotineiras, repetitivas e nao
desafiadoras e ansiedade para realizar o que lhe agrada (Terrasier, 2020; Virgolim, 2021). Por
fim, o Fator 3, “Motivacdo e interesse genuino” também refere-se a caracteristicas que podem
ser encontradas em criangas precoces, alinhando-se a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli
(2005), a exemplo do engajamento com a tarefa em atividades de interesse, concentra¢do
nelas por longos momentos e tendéncia a gostar do ambiente escolar (com maior énfase em
criangas precoces na area cognitiva ou na superdotag¢do do tipo académica ou escolar).

De forma geral, a Teoria dos Trés Anéis da Superdotacdo de Renzulli oferece
sustentacdo teodrica em relagdo a dimensdo “Aprendizagem e tratamento da informagdo” da
EIPIAHS-EI com o anel “Habilidade acima da média”. Também, a dimensado “Motivagao e
interesse genuino” da EIPIAHS-EI pode ser relacionada ao anel “Engajamento com a tarefa”.
A Assincronia e a Dissincronia, fenomenos que podem ser observados em criangas precoces,
oferecem suporte a dimensdo “Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa” identificada
na escala. Assim, em relacdo ao primeiro objetivo especifico deste estudo, os achados
corroboram o numero de fatores observados no estudo original e condizentes com o
pretendido no desenvolvimento do instrumento (Oliveira, 2022); e os fatores encontrados
possuem respaldo tedrico, conforme caracteristicas fundamentais associadas a precocidade e
indicadores de AH/SD (Delou, 1987; Freitas & Pérez, 2016; Martins, 2020b; Renzulli,
2005;Virgolim, 2007; Virgolim, 2021). Com a anélise da consisténcia interna por meio de
Fidedignidade composta, foi possivel encontrar valores considerados bons em todos os

fatores o que aponta para alta consisténcia interna deles. Desta forma, o estudo prové
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evidéncias de validade, a partir da estrutura interna, ¢ da alta consisténcia interna do
instrumento.

Achados em relacdo a variaveis associadas a EIPIAHS-EI trouxe relagdes
significativas com alguns instrumentos (ou indices que os compdem) que medem construtos
cognitivos € comportamentais que podem estar associados a precocidade e indicadores de
AH/SD (SDQ, Escala de Aprendizagem, CMMS, THCP e instrumentos de FE). Com relagao
aos achados obtidos com o SDQ respondido pelos pais/responsaveis, ndo houve relagdes
entre a EIPTAHS-EI e indices de comportamentos relativos a capacidades e dificuldades nos
pré-escolares (as poucas relagdes significativas foram nulas em magnitude). J& quando
considerado o SDQ respondido pelos Professores, correlagcdes significativas, de magnitude
baixa a moderada, foram observadas.

O SDQ apresenta 5 subescalas, das quais 4 referem-se a dificuldades em relagao a
comportamentos ¢ uma ¢ relativa a capacidade de comportamentos pro-sociais. A subescala
Hiperatividade, preenchida pelos Professores, foi a que demonstrou relagdes mais
consistentes com a EIPIAHS-EI. Relacionou-se de forma negativa com “Aprendizagem a
tratamento da informacdo”, “Motivacdo e interesse genuino” assim como com a soma de
“Aprendizagem a tratamento da informacdo” e “Motivagdo e interesse genuino”, porém de
forma positiva com “Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa”’. A subescala de
Comportamentos Pro-sociais, também preenchida pelos professores, apresentou correlagoes
positivas e de magnitudes baixas com “Aprendizagem e tratamento da informagdo”,
“Motivacdo e interesse genuino” e negativa com “Aspectos com tendéncia a interpretacao
negativa”.

Essas associagdes sugerem que criangas com maiores indicadores em “Aprendizagem
e tratamento da informacdo” e “Motivacdo e interesse genuino” sdo identificadas pelos

professores como menos hiperativas (relagdes moderadas), com uma tendéncia a possuirem
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menos problemas de comportamento de forma geral e mais comportamentos pro-sociais
(relagdes baixas). Aquelas com maiores pontuagdes na escala “Aspectos com tendéncia a
interpretagdo negativa” tendem a ser também avaliadas como mais hiperativas, com maiores
problemas de comportamento € menos colaborativas com pares. As relagdes com 0s escores
totais da EIPIAHS-EI seguiram essa tendéncia e o escore total que considera apenas os
fatores “Aprendizagem e tratamento da informacdo” e “Motivacdo e interesse genuino”
tendeu a manter relagdes mais robustas.

Esses resultados fazem sentido frente ao entendimento que desempenho em
habilidades cognitivas, engajamento € comportamento confluem para a aprendizagem e €xito
escolar. Tanto os aspectos cognitivos quanto os socioemocionais influenciam no desempenho
escolar, no engajamento do aluno e podem ser preditores da escolaridade final atingida em
amostras tipicas (Santos & Primi, 2014). Também ¢ preciso lembrar que esse estudo se
utilizou de uma amostra de criancas retiradas da populagdo geral e ndo se trata
especificamente de uma amostra de criangas precoces ou com indicadores de AH/SD. Em
amostras especificas, ¢ preciso ter em mente que essas relagdes podem ser complexas e nem
sempre se dar na dire¢do esperada. Por exemplo, Virgolim (2021) atenta para o fato de que a
rapidez de pensamento em criancas com indicadores de AH/SD, pode contribuir para a
dificuldade em seguir rotinas, tendendo a levar ao tédio € ao ndo cumprimento de tarefas
solicitadas pelos professores. Ou, entdo, a crianga pode completar suas tarefas rapidamente e
procurar outras atividades para se ocupar, podendo atrapalhar os colegas, inclusive. Esses
comportamentos, podem ter a aparéncia de desatengdo ou de ma conduta, sendo
compreendidos como problemas de comportamento. Por apresentarem alto nivel de energia,
podem comegar varias atividades sem termina-las e ser confundido com TDAH, por exemplo.
Algumas caracteristicas que podem ser encontradas nessas criangas incluem dificuldades de

socializacdo, interesses variados e diferenciados, questionamento de regras e autoridade,
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assincronismo, comportamento cooperativo motivacdo, impulsividade e espontancidade
(Martins, 2020b). Em amostras de criangas precoces ou com indicadores de AH/SD, a
presenca dessas caracteristicas poderia ter impactos nas relagdes entre escalas da EIPIAHS-
EI e capacidades e dificuldades tal como avaliadas pelo SDQ.

Os achados também demonstraram que quanto mais Comportamentos Prd-sociais,
menor o indicador “Aspectos com tendéncia a interpretagdo negativa”. Esses itens da
EIPIAHS-EI referem-se a caracteristicas influenciadas por comportamentos que refletem
tédio, distracdo, ansiedade para realizar atividades de interesse, questionamento de regras e
de autoridade e intensidade da reacdo a frustracdo. Assim, criangas que apresentam menor
intensidade desses comportamentos podem ser mais cooperativas e ter relagdes mais
saudaveis com pares. Em um estudo com pré-escolares tipicos, Vaz et al. (2020)
demonstraram relagdo entre ansiedade, problemas comportamentais e habilidades sociais,
reforgando a interdependéncia entre os aspectos do desenvolvimento socioemocional. A
subescala do SDQ Comportamentos Pro-sociais envolve aspectos referentes ao
relacionamento entre pares, com criangas mais novas ¢ com adultos como, por exemplo,
compartilhar alimentos, brinquedos, materiais escolares, reconhecer quando alguém parece
aflito ou se sentindo mal. Especificamente criancas com indicadores de AH/SD podem
apresentar preocupacdo moral em idades precoces, sensibilidade ou empatia, assim como
senso apurado de justica (Renzulli & Reis, 1997), o que também poderia explicar a relacdo
entre presenca de mais indicadores totais na EIPIAHS-EI e maior relato de comportamento
pro-social.

Um ultimo aspecto referente aos indicadores do SDQ refere-se que o instrumento
respondido pelos professores teve mais correlacdes significativas e com magnitudes mais
robustas comparado ao SDQ respondido pelos pais/responsaveis. A diferenca entre

informantes em escalas que avaliam comportamento ¢ fendmeno ja descrito, com sugestao de
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que o professor poderia, pelo seu maior dominio sobre desenvolvimento infantil, ser mais
preciso e ter melhores condigdes para realizagdo dessa avaliagdo (Martoni et al., 2016). A
EIPIAHS-EI ¢ respondida exclusivamente pelos professores e seus itens referem-se a
aspectos relacionados, na sua maioria, ao contexto escolar. E possivel que ao responder ao
SDQ, o contexto também tenha uma influéncia. Assim, professores estariam em melhores
condigdes de observar comportamentos que podem nao ser favorecidos ou incentivados em
outros contextos.

A relacdo entre indicadores relativos a precocidade e a identificacdo, feita pelos
professores, de dificuldades/potencialidades na aprendizagem foi averiguada entre a
EIPIAHS-EI e a Escala de Aprendizagem. Relagdes moderadas a altas e positivas com todos
as dimensdes da EIPIAHS-EI foram identificadas, exceto com a dimensao “Aspectos com
tendéncia a interpretagdo negativa” que demonstrou relagdo baixa e negativa. Aratjo et al.
(2023) pontuam o papel relevante do professor e a acuracia desse profissional na
identificacdo de dificuldades de aprendizagem, uma vez que despendem longo tempo com os
alunos em sala de aula. Em relagdo as potencialidades, autores também ressaltam a
importancia do professor no processo de identificagdo do aluno com indicadores de AH/SD
(Mendonga et al., 2017; Virgolim, 2014). Dessa forma, esse achado ¢ bastante coerente e
sugere que quanto maior a pontuacdo na Escala de Aprendizagem, ou seja, quanto maior a
potencialidade para aprendizagem, maior o nimero de indicadores que a crianga apresenta na
EIPIAHS-EI, seja na “Aprendizagem e tratamento da informacdo” e “Motivacdo e interesse
genuino”, seja na pontuacdo total. Isso era esperado, uma vez que o potencial de
aprendizagem em 4reas diversas ¢ uma das caracteristicas tipicamente observadas na
Precocidade, assim como nas AH/SD (Martins, 2020b). Criangas avaliadas com maior
potencialidade de aprendizagem também tiveram menor niimero de indicadores na dimensao

“Aspectos com tendéncia a interpretacdo negativa” da EIPIAHS-EI. Para uma amostra tipica
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esse resultado parece ser coerente. Em amostras especificas de criangas precoces, sera preciso
investigar tais relagdes, que podem se apresentar de forma diferente devido ao fendmeno da
Dissincronia (Terrasier, 2020).

As relagdes entre precocidade e indicadores de AH/SD e o desempenho em dominios
cognitivos, incluindo os pré-académicos, nos pré-escolares apontaram algumas relacdes. Para
isso foram utilizados instrumentos que abarcaram os construtos de inteligéncia, de
habilidades pré-académicas e de fungdes executivas.

Em relagdo a inteligéncia, houve correlagdo significativa entre a pontuagdo bruta na
CMMS ¢ a soma da pontuagao total da EIPIAIS-EI assim como com a soma total das
dimensdes “Aprendizagem e tratamento da informacdo” e “Motivagdo e interesse genuino”.
A pontuagdo percentilica na CMMS demonstrou relagdo significativa somente com a
pontuagdo total da EIPIAHS-EI. As relacdes observadas foram apenas de magnitude baixa,
denotando uma tendéncia. Ressalva-se que a inteligéncia ¢ um construto multidimensional e
os instrumentos ndo abarcam todos os aspectos que a compoem. A CMMS, analisada a partir
do modelo CHC de inteligéncia, por exemplo, relaciona-se ao componente fluido da
inteligéncia, principalmente, com cargas menores de componentes visual e cristalizado
(Burgemeister, 2018). Esse resultado sugere uma tendéncia de que criangas com maiores
indicadores na EIPIAHS-EI possuam maior capacidade de raciocinio ou de inteligéncia
fluida. Essa associagdo positiva ja era esperada, pois a inteligéncia ¢ um dos aspectos que
compdem as AH/SD (Martins, 2020b; Renzulli, 2005; Worrell et al., 2019), sendo, portanto,
coerente esperar uma relagdo com indicadores, ainda que em uma amostra de populagdo
geral. Ressalta-se, no entanto, que a inteligéncia ndo ¢ o Unico fator associado a precocidade e
as AH/SD, de modo que a relacao baixa entre a CMMS e a EIPIAHS-EI pode ser tomada

como coerente, uma vez que aspectos como criatividade, contextos culturais, parentalidade,
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escolarizagdo por exemplos, também impactam no afloramento da precocidade e nas AH/SD
(Worrell et al., 2019).

As pontuacdes do THCP, cujo foco sdo habilidades e conhecimentos pré-académicos,
também foram relacionadas as pontuacdes da EIPIAHS-EI. Relagdes moderadas foram
encontradas entre escore total bruto do THCP e a dimensdo “Aprendizagem e tratamento da
informacao”, assim como com os dois indicadores totais da EIPIAHS-EI. A pontuagdo
padronizada do THCP manteve relagdo moderada com o total da EIPIAHS-EI a partir das
escalas “Aprendizagem e tratamento da informacdo” e “Motivacdo e interesse genuino”.
Destaca-se também a relagdo moderada entre a subescala Perceptomora com “Aprendizagem
e tratamento da informacao”. As demais associagoes foram baixas e tenderam a se relacionar
com desempenho total padronizado (em escore t) do THCP e, notadamente, com as
subescalas Perceptomora e Atengdo, com uma relagcdo também observada com a subescala
Linguagem. Todas as relacdes significativas foram positivas. Esses resultados mostram que
quanto mais indicadores na EIPIAHS-EI, com exce¢do da dimensdo “Aspectos com
tendéncia a interpretagdo negativa”, maior o desempenho em habilidades pré-académicas das
criangas, sobretudo em termos de atencao e habilidades perceptomotoras.

As relagdes com habilidades pré-académicas sao coerentes, uma vez que criangas com
indicadores de AH/SD podem apresentar amplo vocabuldrio, aprendizagem réapida, boa
memoria, excelente raciocinio verbal e ou numérico (Virgolim, 2007). Aspectos de
linguagem também apresentam desempenho elevado nas criangas com AH/SD, como a
habilidade de compreensdo oral e escrita bem desenvolvidas, além do interesse precoce pela
leitura (Costa et al., 2022). Martins ¢ Chacon (2016a) trazem um estudo de caso no qual
elencam algumas caracteristicas apresentadas por um aluno precoce com indicadores de
AH/SD: Rapidez e facilidade na aprendizagem e na utilizagdo dos conhecimentos, amplo

vocabulério, agilidade mental, capacidade para pronta resposta, precocidade, gosto e nivel
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elevado de leitura, capacidade de estabelecer relagdes entre informagdes adquiridas
anteriormente ¢ novos conhecimentos, capacidade para fazer generalizagdes e rapidez em
estabelecer relacdes e compreender significados.

Estudos ja foram conduzidos com o THCP (Freitas & Tanaquim, 2017; Santos et al.,
2020), porém com amostras de criancas com condigdes como fissura labiopalatina e
dificuldades motoras. Embora o THCP seja um teste utilizado para avaliar habilidades e
conhecimentos precursores para o engajamento no processo de alfabetizagdo, ele pode dar
indicios de precocidade e de indicadores de AH/SD por avaliar varios dominios do
desenvolvimento neuropsicologico (Silva et al., 2013), alguns dos quais podem se apresentar
com desenvolvimento precoce em algumas criancas. De fato, o que caracteriza a precocidade
¢ a observacao de aspectos do desenvolvimento que estdo a frente quando comparados a
criangas tipicas (Cupertino, 2008; Martins & Chacon, 2016a; Virgolim, 2007). Nesse sentido,
instrumentos que contemplem caracteristicas do desenvolvimento neuropsicoldgico podem
colaborar para identificar aspectos do neurodesenvolvimento relacionados também a
precocidade. Por exemplo, no ambito das AH/SD, a revisao sistematica de Bucaille et al.
(2021) encontrou indicio de melhores habilidades, como aten¢do, memoria, linguagem,
habilidades matematicas, memoria de trabalho verbal, flexibilidade cognitiva e resolugao de
problemas, ainda que diferencas ndo tenham sido observadas em outros dominios
neuropsicologicos. Esse achado também colabora na compreensao das relagdes estabelecidas
entre os indicadores da EIPIAHS-EI com algumas habilidades pré-académicas, ainda que nao
com todas.

As relacOes entre Fungdes executivas ¢ indicadores da EIPIAHS-EI também foram
investigadas. Foram avaliados flexibilidade cognitiva, memoria de trabalho visuoespacial,
memoria de trabalho fonologica e controle inibitorio. Os achados do presente estudo ndo

evidenciaram relagdes significativas entre a maioria dos desempenhos em FE e a EIPIAHS-
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EI. Relagdes significativas se estabeleceram apenas com desempenhos na Tarefa Span Blocos
— Corsi, positivas, porém com magnitude baixa. O achado sugere que criancas com maiores
indicadores na EIPAIHS-EI possuem tendéncia a maior desempenho em memoria de curto
prazo e de trabalho visuoespacial. A literatura da area das AH/SD enfatiza que a memoria €
um aspecto relevante, principalmente nas AH/SD do tipo académica ou escolar (Renzulli,
2005; Virgolim, 2007).

Costa et al. (2022) também identificaram que criangas menores de 12 anos com
AH/SD apresentaram maior capacidade de memoria de trabalho na revisao sistematica que
realizaram. No mesmo estudo, melhores desempenhos em inibicao e atengdo, por exemplo,
foram encontrados somente para as criangas com AH/SD que participavam de atividades de
enriquecimento curricular. Outro estudo, com pré-escolares com indicadores de AH/SD
encontrou evidéncia de melhor FE para essas criangas em compara¢do com grupo controle e
grupo de criangas em risco para dificuldades de aprendizagem (Al-Hmouz et al., 2017). No
presente estudo, poucas relacdes significativas foram encontradas entre as FE e a EIPTAHS-
EI, porém, evidenciam o que a literatura traz até o momento. A relacao entre FE, indicadores
de AH/SD e, sobretudo, precocidade ainda ¢ tema que merece aprofundamento de estudos na
area.

De modo geral, as relagdes observadas com comportamento, inteligéncia, habilidades
pré-académicas e FE permitem uma delimitagdo de perfil e, a0 mesmo tempo, mostram a
complexidade do processo de desenvolvimento, que ndo ¢ homogéneo ao longo dos diversos
dominios. De fato, mesmo em amostra de pré-escolares identificados com AH/SD ha grande
variabilidade de desempenho em medidas académicas e cognitivas, incluindo de FE
(Hernandez Finch, 2014). Considerando essa variabilidade ao longo dos dominios de
desenvolvimento, de fato, associagoes de precocidade e de indicadores AH/SD nao

necessariamente se estabeleceriam com todas as variaveis do estudo.
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Duas conclusdes acerca da investigacdo das relacdes podem ser pontuadas: 1) a
primeira, sugere um perfil, em que criangas com mais indicadores na EIPIAHS-EI, sobretudo
nas escalas “Aprendizagem e tratamento da informacdo” e “Motivagdo e interesse genuino”
sao menos hiperativas, apresentam mais comportamentos pro-sociais € possuem maior
potencial de aprendizagem, conforme avaliadas por seus professores. Elas também
apresentam maior desempenho em habilidades pré-académicas, sobretudo em termos de
aten¢do e habilidades perceptomotoras, com tendéncia a maior inteligéncia e memoria de
trabalho visuoespacial. Houve apenas uma tendéncia a aquelas com maiores “Aspectos de
tendéncia a interpretacdo negativa” a serem também avaliadas como menos pro-sociais e
mais hiperativas; e 2) por fim, apesar de ndo ser objetivo do estudo a investigacdo de
evidéncias de validade convergente para a EIPIAHS-EI, as relagdes, sobretudo das escalas
“Aprendizagem e tratamento da informagdo” e “Motivacdo e interesse genuino”, com
variaveis cognitivas e comportamentais provem evidéncias de validade ao instrumento. Para
evidéncias de validade baseadas em medidas externas esperam-se relacdes moderadas entre
as variaveis (0,30 a 0,70) (American Educational Research Association et al., 2014).

Na comparagdo entre grupos de criangas pré-escolares precoces com indicadores de
AH/SD e grupo de criancas sem precocidade, poucas diferencas significativas foram
observadas. Na Escala de Aprendizagem, no THCP escores bruto e padronizado (t), assim
como na subescala Percepto-motora, o grupo de criancas precoces com indicadores de
AH/SD demonstrou maiores escores, ou seja, melhores desempenhos. Ja no Stroop S Fase 2
Tempo de reacdo, o Grupo precoce obteve menor tempo de reagdo quando se comparou ao
grupo controle, ou seja, foi mais eficiente na resolu¢cdo do conflito cognitivo. Bucaille et al.
(2021), na revisdo sistematica que realizaram, encontraram que criangas com AH/SD no
campo intelectual apresentaram habilidades superiores as criangas de desenvolvimento tipico

na atencdo, linguagem, matematica, memoria de trabalho verbal, mudanca de foco e
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resolugdo de problemas sociais. O THCP engloba tais campos, exceto a resolugcdo de
problemas sociais. Os dados do presente estudo em relacdo a comparacao de grupos
corroboram em parte os achados dessa revisdo sistematica. Ambos os grupos da revisao
demonstraram desempenhos semelhantes em outras habilidades, como processamento
visuoespacial, memoria, planejamento, inibi¢gdo e memoria de trabalho visual ou
reconhecimento facial. Mais uma vez, o achado e a literatura sugerem variabilidade ao longo
dos dominios de desenvolvimento, com alguns mais claramente associados a precocidade e
AH/SD.

Ainda, no presente estudo, o Grupo precoce obteve menor tempo de reagdao no Stroop
S Fase 2, relacionado ao controle inibitério, quando se comparou ao grupo controle.
Entretanto, em nimero de acertos no Stroop S Fase 2, assim como no Escore de interferéncia
e no Tempo de reacdo de interferéncia ndo foram observadas diferencas significativa entre os
dois grupos. Assim, parece haver uma tendéncia a essas criangas serem mais eficientes na
resolugdo de conflito cognitivo ou terem maior velocidade de processamento, mas o
desenvolvimento das FE na precocidade precisa ser melhor investigado. A comparacdo de
grupos sugere que as criancas precoces se destacaram, sobretudo, em aspectos associados a
aprendizagem e habilidades pré-académicas especificas. As discrepancias apresentadas tantos
nas revisoes sistematicas de Costa et al. (2022) e Bucaille et al. (2021), assim como neste
estudo, comprovam que criangas precoces nao exibirdo necessariamente todas as habilidades
mais desenvolvidas em comparagdo a criangas tipicas. A literatura ja aponta a nao
homogeneidade da precocidade e das AH/SD em relagdo ao desempenho em diversas
habilidades e dominios do desenvolvimento (Virgolim, 2007; Renzulli, 2005, Worrell et al.,
2019) que também pode ser refor¢ado pelo conceito de Dissincronia (Terrassier, 2022).

Nenhuma diferenca entre os grupos foi observada no SDQ, nem respondido pelos

Pais/responsaveis e nem pelos Professores. Tal achado sugere que as criancas identificadas
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como precoces pela EIPIAHS-EI nao se diferem. A escala “Aspectos com tendéncias a
interpretagdo negativa” abarca questdes que podem ser encontradas na Dissincronia relativas
a questdes emocionais ¢ de relacionamento. O fendmeno pode estar associado a precocidade
e as AH/SD, mas nao ¢ condi¢ao fundamental para identificacdo dessas criangas (Paludo,
2018). Assim, devido a tal dimensao ter direcdo oposta as outras dimensoes da EIPIAHS-EI,
em vez de somada a eles, sugere-se que o escore total ndo considere essa dimensao em
conjunto. Isso ¢ refor¢ado pela clara estrutura de trés fatores do instrumento, assim como pela
carga fatorial negativa que itens dessa escala possuem nas demais. Ela pode ser considerada
separadamente. Essa proposicao também tem como sustentacdo o fato de que a soma das
dimensdes “Aprendizagem e tratamento da informacdo” e “Motivagdo e interesse genuino”
manteve, no geral, relacdes mais elevadas com as varidveis comportamentais e cognitivas do
que o escore total original da escala.

Cabe pontuar que ndo existe um dado de prevaléncia da precocidade em criangas pré-
escolares. Neste estudo, verificou-se que em torno de 15% das criangas da amostra possuem
precocidade e indicadores de AH/SD, a partir da pontuacdo sugerida da EIPIAHS-EI (escala
total=de 22 a 28 pontos) este aspecto ilustra o papel desta escala como ferramenta de triagem.
Por exemplo, em um contexto para além dessa pesquisa, a partir dessa identificag¢ao inicial,
essas criancas poderiam ser encaminhadas para avaliagdo psicologica e pedagdgica
especificas, de modo a identificar a precocidade e possibilitar encaminhamentos apropriados.

O presente estudo, embora tenha apresentado um niimero amostral suficiente para a
AFE e as correlagdes realizadas, contou com uma amostra por conveniéncia o que se
configura em uma limitacdo. Além, cabe mencionar que o cdlculo amostral apontou 111
participantes necessarios para a subamostra. No entanto, participaram 99 criangas. Também,
tratou-se de uma subamostra homogénea, sobretudo quanto ao tempo de escolarizagcdo das

criancas e renda familiar, possivelmente atrelado ao fato dos participantes serem oriundos de
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duas escolas publicas do mesmo municipio. Perda amostral importante deu-se,
majoritariamente, na aplicagdo do instrumento Stroop Semdntico. Ocorreram problemas
técnicos no que diz respeito a captagao do som da voz da crianga que inviabilizou a corre¢do
e pontuacao dos itens.

Como sugestdo para pesquisas futuras, seria interessante comparar grupo de criangas
precoces com indicadores de AH/SD ja confirmadas por meio de avaliacdo psicoldgica e
pedagdgica com grupo de criangas tipicas. Além disso, em amostras com precocidade e
indicadores de AH/SD, verificar relacdes entre dominios cognitivos, fungdes executivas e
aspectos comportamentais relativos a dificuldades e capacidades. Estudos longitudinais de
criangas precoces identificas pelas EIPIAHS-EI e a confirmacao dos indicadores de AH/SD
também poderiam aferir o poder preditivo e corroborar a utilizagdo da escala na identificacao
da precocidade para verificar a estabilidade ou ndo dos indicadores. O uso da EIPIAHS-EI
também poderia ser utilizado para verificar a eficacia de intervengdes com este publico, uma
vez os itens que a compdem nado sao estanques e sim, suscetiveis a influéncia tanto do meio
(familiar, educacional) como do préprio neurodesenvolvimento da crianga e podem sofrer
alteracoes.

Neste estudo, a AFE corroborou e ampliou evidéncias encontradas no estudo original
da EIPTAHS-EI (Oliveira, 2022). O instrumento apresentou uma estrutura de trés fatores
consistentes e altamente fidedignos. Apds, relagdes foram observadas com dominios
comportamentais e cognitivos. Por fim, a delimitacdo e comparacdo de um grupo de criangas
precoces com indicadores de AH/SD permitiu verificar que a escala parece discriminar
aquelas criangcas com maiores facilidades associados a aprendizagem e habilidades pré-
académicas especificas, aspecto que a literatura tem reiteradamente associado a precocidade
(Cupertino, 2008; Martins, 2020a, Martins & Chacon, 2016a; Virgolim, 2007) ¢ as AH/SD

(Delou, 1987; Martins, 2020b; Virgolim, 2007; Virgolim, 2021).
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Como contribuicdo, este estudo colabora para preencher uma lacuna na area das
AH/SD referente a precocidade na infancia que pode tanto ser uma grada¢do das AH/SD
como também um fendmeno transitério independente. Embora ndo haja consenso de
defini¢do de precocidade, prover os apoios necessarios a crianga precoce parece ser a
alternativa mais coerente. O estudo almeja colaborar na disponibilizagdo de um instrumento
de identificacdo da precocidade e indicadores de AH/SD. Os resultados refor¢am o
entendimento de que a precocidade e os indicadores de AH/SD podem associar-se a maior
desempenho em algumas habilidades ou areas, ainda que ndo em outras, o que vai ao
encontro da heterogeneidade observada no desenvolvimento € no desempenho de criangas
com AH/SD, ja apontada por diversos autores da area (e.g. Worrel et al., 2018). Tal
entendimento refuta o mito tao difundido e equivocado de as AH/SD pressupde criangas com
altos desempenho e performance em todos os dominios do desenvolvimento e habilidades

que se destacam em varias areas do conhecimento.
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7 Consideracoes finais

A precocidade ¢ um fendmeno complexo e sem definicdo unanime. Pode ser um
preditor de AH/SD ou um fenomeno transitorio no desenvolvimento infantil. Independente da
sua relagdo ou ndo com as AH/SD, a crianca precoce também necessita de suporte seja
educacional, emocional ou ambos.

Ao considerarmos a possibilidade da precocidade ser uma gradagcdo das AH/SD, o
aluno precoce tem direto a atendimento educacional especializado amparado por legislagao.
Entretanto, para acessar um direito, ¢ imprescindivel que as condi¢des que o tornem elegiveis
sejam reconhecidas. Neste contexto, os instrumentos de identificacdo sdo considerados
aliados no rastreio de alunos que apresentem destaque em uma ou mais habilidades ou,
entdo, em uma ou mais areas do desenvolvimento seja motor, cognitivo ou socioemocional.

Este estudo corroborou com boas evidéncias de validade e fidedignidade da
EIPIAHS-EI, cujo foco ¢ a identificac¢do, pelo docente, de aspectos associados ao fendmeno
da precocidade e AH/SD e que podem ser mais bem observados em sala de aula e situagdes
de aprendizagem. Futuramente, esta escala podera ser disponibilizada para uso e preencher
uma lacuna em relagdo a instrumentos de identificagdo de precocidade e de indicadores de
AH/SD com bases psicométricas.

O estudo colaborou ainda para ampliar o conhecimento acerca de construtos
associados aos indicadores de precocidade e de AH/SD, assim como a um perfil de grupo de
criangas precoces, sugerindo a heterogeneidade do desenvolvimento dos dominios cognitivos,
0 que mostra a complexidade da condicdo, o que torna ainda mais relevante sua avaliacao e
identificacdo cuidadosa para encaminhamentos e adaptagdes que garantam nao apenas

direitos, mas permitam o desenvolvimento 6timo da crianca.

90



8 Referéncias

Abelson, R. P. (1985). A variance explanation paradox: When a little is a lot. Psychological
Bulletin, 97(1), 129-133. https://doi.org/10.1037/0033-2909.97.1.129

Alcon, M.C.G. (2005). El nifio superdotado: fundamentos teoricos y psicoeducativos.
@becedario.

Al-Hmouz, H., & Abu-Hamour, B. (2017). Do Executive Functions Differentiate Gifted
Children, Children at Risk of LDs, and Average Children? International Journal of
Special Education, 32(1), 88-114.

American Educational Research Association, American Psychological Association, &
National Council on Measurement in Education. (2014).Standards for educational
and psychological testing. Washington, DC: American Educational Research
Association.

Araujo, A. A. de, Maoli, M. C. C. B. do P., Martins, M. E. O., Mecca, T. P., & Dias, N. M.
(2023). Acuracia de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
Indicacdo de Criancas com Dificuldades de Aprendizagem. Cadernos De Pos-
Graduacdo  Em  Disturbios Do  Desenvolvimento,  23(1),  78-98.
https://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/cpgdd/article/view/15892

Brasil. (1996). Lei n°® 9.394, de dezembro de 1996. Recuperado em 26 de novembro, 2022,

em https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm

Brasil. (2006). NAAH/S — Documento Orientador. Recuperado em 31 de outubro, 2022, em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/doc/documento
%?20orientador naahs 29 05 06.doc

Brasil.(2008). Ministério da Educacdo. Politica nacional de educac¢do especial na

perspectiva da educagdo inclusiva. Recuperado de

http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

91


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/doc/documento%20orientador_naahs_29_05_06.doc
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/doc/documento%20orientador_naahs_29_05_06.doc
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-2909.97.1.129

Brasil. (2008b). Decreto n°6.571, de setembro de 2008. Recuperado em 31 de outubro,
2022, em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-
setembro-2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html

Brasil. (2009). Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educa¢do Bdasica, modalidade Educacdo Especial. Recuperado em 31 de
outubro, 2022, em http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf

Brasil. (2011). Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Recuperado em 23 de
novembro, 2022, em  https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm

Brasil. (2023). Orientagoes especificas para o publico da Educacdo Especial: atendimento
dos estudantes com altas habilidades/superdotagdo. Recuperado em 08 de fevereiro,
2024, em http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2023-pdf/254491-pcp051-23/file

Bucaille, A; Jarry, C; Allard, J; Brochard, S.; Peudenier, S.,_& Roy, A. (2022).
Neuropsychological Profile of Intellectually Gifted Children: A Systematic Review.
Journal of the International Neuropsychological Society, 28(4), 424-440.
https://doi.org/10.1017/S1355617721000515

Burgemeister, B. B., Blum, L. H., Lorge, 1., Diniz, L. F. M. & Schlottefeldt, C.G.M.F.
(2018). Escala de Maturidade Mental Columbia-3 CMMS-3: Manual para Aplicagdo
e Interpretagdo. Pearson.

Callegari, B., & Rondini, C. A. (2021). Evidéncias de Validade de Conteudo das Subescalas
Académicas da SRBCSS-III: Escalas Renzulli: Evidence of Content Validity of the
SRBCSS-III  Academic Subscales: Renzulli Scales. Revista Cocar, 15(33).

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4373

Castelld, A. (1995). Estrategias de enriquecimento del curriculum para alumnos y alumnas

superdotados. Revista Aula de Innovacion Educativa, 45, 1-8.

92


https://doi.org/10.1017/S1355617721000515
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2023-pdf/254491-pcp051-23/file
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html

Castello, A & Batle, C. (1998). Aspectos teoricos y instrumentales em la identificacion del
alumnado superdotado y talentoso. FAISCA. Revista de Altas Capacidades, 6,26-66.

Castello, A.& Martinez, M. (1999). Alumnat excepcionalment dotado inlectualment:
identificacio i intervencio educativa. Department d"Ensenyament.

Lara-Campos, L. F. (2008). Métodos e técnicas de pesquisa em psicologia. Alinea.

Chacon, M. C. M., & Martins, B. A. (2018). Implicagdes do ambiente escolar para a
precocidade: uma andlise das situagdes de sala de aula. Perspectiva: Revista do
Centro de Ciéncia da Educag¢do, 1(36), 172-193. http://doi.org.10.5007/2175-
795X.2018v36n1pl72

Chacon, M. C. M., & Paulino, C. E. (2011). Reflexdes sobre precoces, prodigios, génios e as
altas habilidades, com base na neurociéncia cognitiva. Revista Educagdo Especial,
24(40), 181-193. https://doi.org/10.5902/1984686X2686

Costa, M. M., Bianchi, A. S., & Santos, M. M. O. (2022). Caracteristicas de criangas com
altas habilidades/ superdotacdo: uma revisdo sistematica. Revista Brasileira de
Educacgao Especial, 28, 71-88. https://doi.org/10.1590/1980-54702022v28e0121

Cupertino, C.M.B. (2008). Um olhar para as altas habilidades: construindo caminhos. FDE.

Damasio, B. F. (2012). Uso da andlise fatorial exploratéria em psicologia. Avaliagdo
Psicologica, 11(2), 213-228. Recuperado em 05 de fevereiro de 2024, de
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677-
04712012000200007 &Ing=pt&tlng=pt.

Dancey, C., & Reidy, J. (2006). Estatistica sem matemdtica para psicologia. (3* ed.).
Artmed/Bookman.

Delou, C.M.C. (1987). Identificacdo de superdotado: uma alternativa para a sistematiza¢do
da observagcdo de professores em sala de aula. [Dissertagdo de mestrado,

Universidade Estadual do Rio de Janeiro].

93


http://doi.org.10.5007/2175-795X.2018v36n1p172
http://doi.org.10.5007/2175-795X.2018v36n1p172

Dias, N. M., & Mecca, T. P. (2019a). Avaliagcdo neuropsicologica cognitiva: memoria de
trabalho. Vol. 4. Memnon.

Dias, N. M., & Mecca, T. P. (2019b). Tarefa Span de Blocos — Corsi. In Dias, N. M. &
Mecca, T. P. (Orgs.), Avaliagdo neuropsicologica cognitiva: memoria de trabalho.
Vol. 4. (pp.114-121). Memnon.

Dias, N. M., & Mecca, T. P. (2019c). Tarefa Span de Digitos. In N. M. Dias & T. P. Mecca
(Orgs.), Avaliagdo neuropsicologica cognitiva: memoria de trabalho. Vol. 4. (pp.121-
126). Memnon.

Dias, N.M., & Trevisan, B.T. (2018). Como avaliar fungdes executivas em pré-escolares. In
Dias, N.M., & A.G. Seabra (Orgs.), Neuropsicologia com pré-escolares: avaliagdo e
intervengdo (pp 119-133). Pearson.

Diamond, A. (2013). Executive functions. Annual Reviews of Psychology, 64, 135-168.

Diamond, A. (2016). Why improving and assessing executive functions early in life is
critical? In J.A. Griffin, P. McCardle, & L.S. Freund (Orgs). Executive function in
preschoolage  children: Integrating measurement, neurodevelopmental and
translational research (pp 11-43). American Psychological Association

Farias, E. S., Nakano, T. C., & Wechsler, S. M. (2023). Identification by teachers of
intellectual gifted students: construction of an instrument and evidence of content
validity. Ciencias Psicoldgicas, 17(1), e-2581. https://doi.org/10.22235/cp.v1711.2581

Ferrando, P. J., & Lorenzo-Seva, U. (2018). Assessing the Quality and Appropriateness of
Factor Solutions and Factor Score Estimates in Exploratory Item Factor Analysis.
Educational & Psychological Measurement, 78(5). doi.org/10.1177/0013164417719

Flavell, J.H., Miller, P.H., & Miller, S.A. (1999). A crianca dos dois aos seis anos. In Flavell,
J.H., Miller, P.H.; & Miller, S.A. (Orgs), Desenvolvimento Cognitivo (pp.67-110).

Artmed.

94


https://doi.org/10.1177/0013164417719308

Freeman, J., & Guenther, Z. C. (2000). Educando os mais capazes: ideias e agoes
comprovadas. EPU.

Freitas, S.N., & Pérez, S.G.P.B. (2016). Manual para identificagio de altas
habilidades/superdotagdo. Sapiens.

Ferreira, F. R., & Tabaquim, M. L. M. (2017). Habilidades cognitivas de escolares do ensino
publico e privado: estudo comparativo de pré-competéncias para a aprendizagem
académica. Revista Psicopedagogia, 34(104), 126-136. Recuperado em 13 de
fevereiro de 2024, de http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S0103-84862017000200003 &Ing=pt&tlng=pt.

Friedman, N.P., & Miyak, A. (2017). Unit and diversity of executive functions: individual
diferences as a window on cognitive structure. Cortex, 86, 186-204.

Gama, M.C.S.S. (2006). Educagdo de superdotados: teoria e prdtica. EPU.Goodman, R.
(1997). The Strengths and Difficulties Questionnaire: A Research Note.
Journal of Child Psychology and Psychiatry, 38, 581-586.

Goodman, R. (1997). The Strengths and Difficulties Questionnaire: A Research Note.
Journal of Child Psychology and Psychiatry, 38, 581-586.

Guenther, Z.C. (2014) Identificacdo de alunos dotados e talentosos: metodologia do CEDET
2012. CEDET-ASPAT

Hair, J. F., Anderson, R. E., Tatham, R. L., & Black, W. C. (2005). Analise multivariada de
dados. (A. S. Sant’Anna & A. C. Neto, Trad.). Bookman.

Haukoos, J. S., & Lewis, R. J. (2005). Advanced statistics: Bootstrapping confidence
intervals for statistics with  “difficult” distributions. Academic Emergency
Medicine, 12(4), 360-365. https://doi.org/10.1197/j.aem.2004.11.0 18

Hernandez Finch, M. E., Speirs Neumeister, K. L., Burney, V. H., & Cook, A. L. (2014). The

Relationship of Cognitive and Executive Functioning With Achievement in Gifted

95



Kindergarten  Children.  Gifted  Child  Quarterly,  58(3), 167-182.
https://doi.org/10.1177/0016986214534889
Hutcheson, G. D., & Sofroniou, N. (1999). The multivariate social scientist: Introductory

statistics using generalized linear models. Sage Publications.

Kline, R. B. (2023). Principles and Practive os Structural Equation Modeling.(5th ed.).
Guilford Press.

Lara-Campos, L. F. (2008). Métodos e técnicas de pesquisa em psicologia. Alinea.

Lorenzo-Seva, U., & Ferrando, P. J. (2006). FACTOR: A computer program to fit the
exploratory factor analysis model. Behavior Research Methods, 38(1), 88-91.
https://doi.org/10.3758/BF03192753

Marland, S. P. (1972). Education of the Gifted and Talented: Report to the Congress of the
United States by the U.S. Commissioner of Education and Background Papers
Submitted to the U.S. Office of Education. Washington, DC: U.S. Government
Printing Office.

Martins, B.A., & Chacon, M.C.M. (2016a). Caracteristicas de altas habilidades/superdotagao
em aluno precoce: um estudo de caso. Revista Brasileira de Educacgdo Especial, 22(2),
189-202. https://doi.org/10.1590/S1413-65382216000200004

Martins, B. M., & Chacon, M. C. M. (2016b). Checklist de identificacdo de precocidade

e indicadores de altas habilidades/superdotagdo. In Anais do Congresso Brasileiro
de Educagdo Especial. Universidade Federal de Sao Carlos. 1-16.

Martins, B. A. (2020a). Escala de Identificagdo de Precocidade e Indicadores de Altas

Habilidades/Superdotagdo (EIPIAHS): um instrumento em construcio. Revista

Educacdo Especial, 33, 1-25. https://doi.org/10.5902/1984686X53154

96


https://doi.org/10.5902/1984686X53154

Martins, B. A. (2020b). Alunos precoces com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo. Reconhecendo e favorecendo a precocidade em sala
de aula. CRV.

Martoni, A. T., Trevisan, B. T., Dias, N. M., & Seabra, A. G.(2016). Fungdes executivas:
relagdo entre relatos de pais, deprofessores ¢ desempenho de criancas. Temas em
Psicologia, 24(1), 173-188.

https://doi.org/10.9788/TP2016.1-12

McGrew, K. S., LaForte, E. M., & Schrank, F. A. (2014). Technical Manual. Woodcock
Johnson IV. Rolling Meadows, IL: Riverside.

Mecca, T. P., S4, C.B.A., & Macedo, E.C. (2018). Desenvolvimento neurologico no periodo
pré-escolar e suas alteragdes. In Dias, N.M., & A.G. Seabra (Orgs.), Neuropsicologia
com pre-escolares: avaliagdo e intervengao (pp 81-99). Pearson.

Mendes, A., & Dias, N. M. (2022a). Questionario para professores — QProf. Elaboracao
propria.

Mendes, A., & Dias, N. M. (2022b). Escala para identificar crian¢as com dificuldades e
potencialidades na aprendizagem — E Aprend. Elaboragdo propria.

Mendes, A., & Dias, N. M. (2022c). Questionario para pais/responsaveis — QPais
Elaboragao propria.

Mendes, A., Malmann, C.S., Maciel, E.F., Pavao, EEM.M., Carvalho, C.F., & Dias, N. M.
(submetido). Precocity in neurodevelopment among preschool children: a scoping
review. Early Child Development and Care

Mendonga, L. D., Rodrigues, O. M. P. R., & Capellini, V. L. M. F. (2017). Identificacao
inicial de alunos com altas habilidades ou superdotagdo: avaliacdo intelectual, de

desempenho escolar e indicacdo pelos professores. Revista Educa¢do Especial,

30(57), 203-218. https://doi.org/10.5902/1984686X24120

97



Miyak, A., Friedman, N.P., Emerson. M.J., Witzki, A.H., Howerter, A., & Wager, T. D.
(2000). The unit and diversity of executive functionsand their contributions to
complex frontal lobe tasks: a latente variable analysis. Cognitive Psychology, 41 (1),
49-100.

Muller, L. C., Schlottfeldt, C. G., & Malloy-Diniz, L. F. (2018). Escala de Maturidade Mental
Columbia: medida de inteligéncia geral ou de fungdes executivas? Revista
Neuropsicologia Latinoamericana, 10(1), 16-23. DOI: 10.5579/rnl.2016.0375

Muzkat, M., & Rizzutti, R. (2018). Desenvolvimento neuroldgico no periodo pré-escolar e
suas alteragdes. In Dias, N.M., & A.G. Seabra (Orgs.), Neuropsicologia com pré-
escolares: avaliagdo e intervengdo (pp 31-58). Pearson.

Nakano, T.C. (2021). Triagem de indicadores de altas habilidades/superdotagdo-
TIAHS. Vetor.

Nunes, L. N., Kliick, M. M., & Fachel, J. M. G.. (2009). Uso da imputacao multipla de dados
faltantes: uma simulacdo utilizando dados epidemioldgicos. Cadernos De Saude
Publica, 25(2), 268-278. https://doi.org/10.1590/S0102-311X2009000200005

Ogeda, C. M. M., Pedro, K. M., da Silva, R. C., Martins, B. A., Koga, F. de O., & Chacon,
M. C. M. (2016). Programa de aten¢do ao aluno precoce com comportamentos de
superdotacdo: Uma proposta de enriquecimento extracurricular. Journal of Research
in Special Educational Needs, 16(sl), 901-904. https://doi.org/10.1111/1471-
3802.12263

Oliveira, M.P.S. (2022). Alunos precoces com indicadores de altas habilidades/superdota¢do
na Educacdo Infantil: instrumentaliza¢do docente. [Dissertacdo de mestrado,
Universidade  Federal do Mato Grosso do Sul]. Recuperado de

https://ppgecpan.ufms.br/files/2022/05/MARIANA-PATRICIA-SOARES-DE-

98


https://doi.org/10.1590/S0102-311X2009000200005

OLIVEIRA-dissertacao-versao-final-Alunos-precoces-com-indicadores-de-altas-
habilidades-superdotacao-na
-educagao-infantil-instrumentaliza¢ao-docente.pdf

O'Grady, K. E. (1982). Measures of explained variance: Cautions and limitations.
Psychological Bulletin, 92(3), 766—777. https://doi.org/10.1037/0033-2909.92.3.766

Orsati, F.T., Mecca, T.P., Dias, N.M., Almeida, R.P., & Macedo, E.C. (2015). Praticas para
a sala de aula baseadas em evidéncias. Mennon.

Paludo, K. I. (2018). Jodo Feijao, o superdotado amigao: Por uma concepg¢do interacional de
assincronismo e superdotagdo [Tese de Doutorado, Universidade Federal do Parana].

Paranhos, R., Figueiredo Filho, D. B., Rocha, E. C. da, Silva Junior, J. A. das, Neves, J. A.
B., & Santos, M. L. W. D. (2014). Desvendando os Mistérios do Coeficiente de
Correlacao de Pearson: 0 Retorno. Leviathan, (8), 66-95.
https://doi.org/10.11606/issn.2237-4485.1ev.2014.132346

Pasquali, L. (2009). Psicometria. Revista da escola de enfermagem da USP, 43(spe), 992-
999. https://doi.org/10.1590/S0080-62342009000500002

Peixoto, E. M. & Ferreira-Rodrigues, C. F. (2019). Propriedades psicométricas dos testes
psicologicos. In M. N. Baptista et al. (Orgs). Compéndio de Avaliagdo Psicoldgica
(pp. 29-39). Vozes.

Peterson, R. A. (2000). A Meta-Analysis of Variance Accounted for and Factor Loadings in
Exploratory Factor Analysis. Marketing Letters, 11, 261-275.
https://doi.org/10.1023/A:1008191211004

Pinto, A.L.C.B., Barboza, L.L., & R.B., Alencar. (2023). Diferengas individuais nas Fungdes
executivas: evidéncias e contribuicoes do modelo “unidade e diversidade”. In Dias,
N.M., & Diniz, L.F.M. (Orgs.), Tratado de fungoes executivas: modelos teoricos,

construtos associados e desenvolvimento. Ampla.

99


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-2909.92.3.766

Piske, F.H.R. (2021). Altas Habilidades/Superdota¢ao (AH/SD)-Ildentificagdo, Mitos e
Atendimento. Jurud.

Rangini, A, R., & Resende, M. P. (2011). Altas habilidades/superdotagdo: entre termos e
linguagens. Revista Educagdo Especial, 24(41), 467-482.

Raykov, T. (1997). Estimation of Composite Reliability for Congeneric Measures. Applied
Psychological Measurement, 21(2), 173-184.
https://doi.org/10.1177/01466216970212006

Renzulli, J. S., & Reis, S. M. (1997). The Schoolwide Enrichment Model: A how-to guide for
educational excellence (2nd ed.). Mansfield Center, CT: Creative Learning Press.

Renzulli, J. S. (2005). The Three-Ring Conception of Giftedness: A Developmental Model
for Promoting Creative Productivity. In R.J., Sternberg, & J.E., Davidson, (Orgs.),
Conceptions of giftedness (2* ed., pp. 249-279). Cambridge Univerity Press.
https://doi.org/10.1017/CB0O9780511610455.015

Rondini, C. A., Pedro, K. M., & Nakano, T. de C. (2022). Adaptacao brasileira da HOPE:
escala de rastreio de superdotacdo. Estudos Em Avalia¢do Educacional, 33, €08055.
https://doi.org/10.18222/eae.v33.8055

Sampieri, R. H., Collado, C. F., & Lucio, M. d. P. B. (2013). Metodologia de pesquisa (5*
ed.). Porto Alegre: Penso.

Santa Catarina. (2022). Educag¢do na palma da mdo. Recuperado em 5 de julho, 2022, em
https://www.sed.sc.gov.br/informacoes-educacionais/30945-educacao-na-palma-da
mao

Santos, D. & Primi R. (2014). Desenvolvimento socioemocional e aprendizado escolar: Uma
proposta de mensuragdo para apoiar politicas publicas. Educagao para o Século XXI.
Recuperado em 22 de fevereiro de 2024, de

http://educacaosec21.org.br/wpcontent/uploads/2013/07/RioReportAv13.pdf.

100


https://doi.org/10.1017/CBO9780511610455.015

Santos, E. M. M. dos., Constantino, B., Rocha, M. M. da., & Mastroeni, M. F.. (2020).
Predictors of low perceptual-motor skills in children at 4-5 years of age. Revista
Brasileira De Saude Materno Infantil, 20(3), 759-767. https://doi.org/10.1590/1806-
93042020000300006

Satepsi. (n.d.). Sistema de avaliacdo de testes os psicoldgicos do Conselho Federal de
Psicologia. Recuperado em 02 de novembro, 2022 em https://satepsi.cfp.org.br/

Saur, A. M., & Loureiro, S. R. (2012). Qualidades psicométricas do Questionario de
Capacidades e Dificuldades: revisdo da literatura. Estudos de Psicologia, 29(4), 619-
629.

Seabra, A. G., & Dias, N. M. (2012). Avalia¢do neuropsicologica cognitiva: ateng¢do e
fungoes executivas. Vol 1. Memnon.

Schelini, P. W.(2006). Teoria das inteligéncias fluida e cristalizada: inicio e evolugdo.
Estudos  De  Psicologia, 11(3), 323-332. https://doi.org/10.1590/S1413-
294X2006000300010

Sidis, B. (1922). Precocity in Children. In Philistine, P., & Genius, G. (Eds.), Encyclopedia
and Dictionary of Education (pp. 1331-1332). New York: Pitman & Sons.
Recuperado em 31 de janeiro, 2024 em
https://www.sidis.net/philistine_and_genius_appendix.htm

Silva, R. S., Flores-Mendoza C., & Santos, M. T. (2013). Teste de Habilidade e
Conhecimento Pré-Alfabetizagcdo (THCP). Vetor.

Silva, C.T., & Pedro, K.M. (2018). Precocidade na Educacao Infantil: analises preliminares
de um estudo de caso. In Anais do Simposio internacional de linguagens educativas.
Universidade do Sagrado Coracdo. Recuperado em 27 de novembro, 2022 de

https://unisagrado.edu.br/custom/2008/uploads/anais/sile_2018/atualizado/PO/

101


https://satepsi.cfp.org.br/
https://doi.org/10.1590/1806-

PRECOCIDADE NA EDUCACAO_ INFANTIL ANALISES PRELIMINARES D
E UM _ESTUDO DE CASO copia.pdf

Sisto, F. F., Ferreira, A., & Matos, M. P. B. (2006). TCR e R1: duas medidas do fator g.
Psicologia: revista da Vetor Editora, 7(1), 69-77.
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-
anais2018.pdf

Silverman, L. (1997). The construct of asynchronous development. Peabody Journal of
Education, 62(3&4), 36-58. Recuperado de
https://www.positivedisintegration.com/Silverman1997.pdf

Silverman, L. K. (2002). Asynchronous development. In M. Neihart, S. M. Reis, N. M.
Robinson & S. M. Moon (Orgs.), The social and emotional development of gifted
children: What do we know? (pp. 31-37). Prufrock Press.

Sijtsma, K. (2009). On the use, the misuse, and the very limited usefulness of Cronbach’s
alpha. Psychometrika, 74(1), 107—120. https://doi.org/10.1007/s11336-008-9101-0

Stivanin, L., Scheuer, C. 1., & Assumpcao Jr., F. B. (2008). SDQ (Strengths and Difficulties
Questionnaire): Identificagdo de Caracteristicas Comportamentais de Criangas
Leitoras. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 24(4), 407-413.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2007). Using Multivariate Statistics (5th ed.). Allyn and
Bacon.

Tarrida, A. C. (1997). Problematica Escolar de las personas superdotadas y talentosas. In: C.
M., Bravo (Org.), Superdotados. Problematica e Intervencion. Servicio de Apoyo a la
Ensefianza, Universidad de Valladolid.

Terrasier, J.C. (2022) Les enfant sourdué: compreende la precocité por bien la vivre. ESF

Sciences Humaines.

102


https://psycnet.apa.org/doi/10.1007/s11336-008-9101-0
https://www.positivedisintegration.com/Silverman1997.pdf
https://sites.bauru.sp.gov.br/arquivos/website_semanaeduca/arquivos/anais2018.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-

Trevisan, B. T. (2010). Atengdo e controle inibitorio em pré-escolares e correlagdo
com indicadores de desatengdo e hiperatividade. [Dissertagdo de Mestrado,
Programa de Po6s-Graduacdo em Disturbios do Desenvolvimento. Universidade
Presbiteriana Mackenzie].

Trevisan, B.T., & Seabra, A.G. (2012). Teste de Trilhas para pré-escolares. In Seabra,
A.G. & Dias, N.M. (Orgs.), Avaliagdo Neuropsicologica Cognitiva: atengdo e
fungoes executivas. Vol 1. Memnon.

Vaz, A. F. C., Figueredo, L. Z. P, & Loss, A. B. M. (2020). Problemas de
Comportamento, Ansiedade e Habilidades Sociais de Criangas Pré-Escolares.
Revista Psicologia: Teoria E Pratica, 22(1), 161-207.
https://doi.org/10.5935/1980-6906/psicologia.v22n1p185-207

Virgolim, A. M. R. (2007). Altas habilidades/superdotacdo: encorajando potenciais.
Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Especial. Recuperado em 5 de julho,
2022, em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab1.pdf

Virgolim, A. M. R. (2014). A contribuicdo dos instrumentos de investigacdo de Joseph
Renzulli para a identificagao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.
Revista Educacgdo Especial,, 27(50), 581-610.
https://doi.org/10.5902/1984686X 14281

Virgolim, A.M.R. (2021). As vulnerabilidades das altas habilidades e superdotacao: questdes
sociocognitivas e  afetivas.  Educar ~ Em  Revista, 37, e81543.
https://doi.org/10.1590/0104-4060.81543

Wajman, J. R. (2021). Neuropsicologia Clinica: Notas Histdricas, Fundamentos Tedrico-
Metodolégicos e Diretrizes para Formagdo Profissional. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 37. https://doi.org/10.1590/0102.3772e37215

Winner, E. (1998). Crian¢as superdotadas: mitos e realidades. Artmed.

103


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab1.pdf

Worrell, F.C, Subotnik, R.F., Olszewski-Kubilius, P., & Dixson,D.D. (2019). Gifted
Students. Annual Review of Psychology. 70, 551-576.
https://doi.org/10.1146/annurev-psych-010418-102846

Zaia, P., & Nakano, T.C. (2022). Escala de Identificacdo de Caracteristicas Associadas as

Altas Habilidades/Superdota¢do (EICAS AH/SD). Vetor

104



9 Apéndices

Apéndice A — Questionario para Professores de Educacao Infantil (QProf)

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFH

Departamento de Pés-Graduagao de Psicologia
Laboratdrio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar - LANCE

Questionario para Professores de Educacio Infantil’

Nome do professor:

Nome da escola:

Idade: Tempo de trabalho como professor:

Tempo de trabalho na Educa¢do Infantil:

Graduagao:(escrever os cursos de nivel superior que voc€ possui):

Ano de formagao:

Curso ou cursos de Pos-graduagdo que vocé possui:

Vocé possui cursos de capacitagcdo na area da educagao especial? ( ) sim () ndo
Se vocé assinalou “sim” na pergunta acima, em qual ou quais tematicas:
( ) Transtorno do Espectro Autista — TEA
() Deficiéncias (Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual,
Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Multipla)
( ) Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade —- TDAH
( ) Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD
() Outro:

! Escala do LANCE desenvolvida por Mendes e Dias em 2022.
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Apéndice B — Escala para identificar criancas com dificuldades e potencialidades na
aprendizagem - (E Aprend.)

& 5 L Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC F
ﬁ% Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFH SEANCE
E‘?‘i‘é Departamento de Pos-Graduagio de Psicologia Raad :

UFSC Laboratdrio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar - LANCE

Escala para identificar criancas com dificuldades e potencialidades na
aprendizagem’

Escola:

Nome do aluno:

Idade do aluno:

Série/ano escolar:

Nome do profissional que preencheu:

Marque, por gentileza, em uma escala de 0 (zero) a 10 (dez), a localiza¢do do aluno a fim
de quantificar de forma aproximada a aprendizagem dele. Considere 1 como “quase ndo

atende nenhuma das questdes de aprendizagem” e 10 como “atendendo integralmente” a

elas.

! Escala do LANCE desenvolvida por Mendes e Dias em 2022.
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Apéndice C — Questionario para pais/responsaveis (Qpais)

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

S'EF Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFH €
TE95 Departamento de Pés-Graduagdo de Psicologia l;AN CE
UFSC Laboratorio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar — LANCE
Questionario para Pais/Responsaveis’
Nome da crianga: Classe/Série:
Data de nascimento: Sexo: O Fem. O Masc.
Responsavel (principal cuidador):
Parentesco do Responsavel com a crianga:
Dados da MAE (ou Responsavel) Dados do PAI
Nome: Nome:
Data de nascimento: Data de nascimento:
Estado civil: Estado civil:
Escolaridade: Escolaridade:
Ocupagao: hrs/semana: Ocupagao: hrs/semana:
Endereco:
Telefone:
E-mail:

Coloque a quantidade de todas as pessoas que moram na sua casa:

Renda Familiar (Considere a sua renda/salario e a de todas as pessoas que moram na sua casa €
preencha a soma de todos. O salario minimo atual ¢ de R$ 1.212,00):

() até 1 salario minimo (R$ 1.212,00)

( )acimade 1 até 2 (R$1.213 a R$2.424)

( )acimade 2 até 3 (R$2.425 a RS 3.636)

( )acimade 3 até 5 (R$ 3.637 a R$6.060)

( )acimade 5 até 10 (R$6.061 a R$12.120)
( )acimade 10 (R$12.121)
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Sobre a crianca:

1) Quanto tempo a crianca tem de escolarizacdo? Ela frequenta a escola ha anos ¢
meses (considere o tempo de escolarizacdo total e ndo sé o periodo em que ela estd na
escola atual).

2) E ha quanto tempo estd na escola atual? Esta nesta escola ha anos e meses.

3) A crianga possui alguma doenga/diagndstico? 0 Nao 0O Sim - Qual?

4) Algum dos pais ou irmaos possui alguma doenca/diagnéstico? 0 Nao O Sim - Qual?

5) Faz algum tratamento? O Nao O Sim, médico. O Sim, psicologico. O Sim, outro.

Por qual motivo?

6) Apresenta ou apresentou alguma dificuldade no desenvolvimento?

0O Nao O Sim, atraso para falar O Sim, atraso para andar O Sim, outro. Qual?

! Escala do LANCE desenvolvida por Mendes e Dias em 2022.
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Apéndice D —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Instituicao

(¢
e

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Por meio deste termo, convidamos sua institui¢do a participar da pesquisa intitulada
“Indicadores de precocidade do desenvolvimento infantil em pré-escolares”. Para tanto,
pedimos a sua atengdo e leitura deste documento, o qual busca esclarecer os procedimentos
da pesquisa. Informamos que este documento foi elaborado de acordo com as normas da
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde (CNS) para pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos e complementares (CNS 510/16).

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar indicadores de precocidade® no
desenvolvimento infantil em pré-escolares (criancas de 4 a 5 anos) de escolas municipais da
grande Florian6polis e compreender como esse fendmeno se associa com aspectos cognitivos
(como atencdo, memoria) e pré-académicos (habilidades pré-alfabetizagdo). Procedimentos
de coleta de dados: Serdo avaliadas, por meio de questionarios preenchidos por pais e
professores, caracteristicas das criangas participantes: como indicadores de precocidade e de
altas habilidades/superdota¢do, habilidades relacionadas a aprendizagem e questdes
comportamentais. Uma parte das criangas participantes sera sorteada para participar de
sessoOes individuais de avaliacao, em que serdo aplicadas tarefas para avaliagdao de habilidades
como atencao, memoria e linguagem. Os horarios para retirada das criangas de sala de aula
serdo combinados com cada professor/a no turno na qual a crianga ¢ atendida na educagdo
infantil. Serao realizadas cinco sessdes com cada crian¢a, com duragdo de 10 a 20 minutos
em sala previamente organizada pela propria escola. A crianga serd orientada nas tarefas que
precisa realizar de forma condizente a sua faixa etaria, mas ndo tera obrigagdo de participar
caso nao queira. A coleta de dados ocorrera no segundo semestre de 2022 e no ano de 2023.

Como beneficios desta pesquisa, os resultados deste estudo contribuirdo para ampliar a
compreensdo atual acerca do fendmeno da precocidade na educacdo infantil. Tais estudos sdo
escassos no Brasil. Como beneficio direto aos participantes, serdo ofertadas capacitagdes e
orientacdes as escolas participantes pertinentes ao tema para que profissionais da educagdo
infantil possam identificar e realizar encaminhamentos assertivos em relagdo a crianga com
indicadores de precocidade. Aos pais/responsaveis das criangas com indicadores de
precocidade que forem identificadas na amostra, poderdo ser ofertadas orientagdes
especificas a cada caso pela pesquisadora. Em relagdo a eventual identificacdo de criangas
com indicadores de algum transtorno do neurodesenvolvimento, que necessitem de

% Precocidade refere-se a uma antecipagdo nos marcos do desenvolvimento infantil. Tem sido associada aos
indicadores de altas habilidades/superdotacao em literatura cientifica de amplo uso nacional.
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encaminhamento, a pesquisadora realizarda documento de encaminhamento mediante
conversa com a familia da crianga e orientara locais para avaliagao.

A instituigdo e os participantes possuem liberdade de participacdo. Ou secja, a
participacdo da institui¢ao ¢ voluntaria e podera ser interrompida a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo. A qualquer momento a instituicdo podera solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. A instituicdo também tera
acesso ao seu registro de consentimento sempre que desejar. Além disso, todos os cuidados
serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informacdes, preservando a
identidade dos participantes e da institui¢do. Todo o material desta pesquisa sera mantido em
sigilo e armazenado por cinco anos em local apropriado do Laboratorio de Neuropsicologia
Cognitiva e Escolar da Universidade Federal de Santa Catarina

Os questionarios preenchidos por pais e professores sdo padronizados, breves e
objetivos. As tarefas utilizadas na avaliacdo com as criangas sdo, na maioria, ludicas e breves.
Ainda assim, entre os riscos e desconfortos da presente pesquisa, considerados minimos,
encontram-se as possibilidades da crianca apresentar dificuldades ou inseguranga na
realizacdo das tarefas avaliativas; a falta de motivagdo para participar da pesquisa, além do
tempo despendido pela crianga, assim como pelo adulto. Participar desta pesquisa também
pode ser cansativo para a crianga, pois as tarefas demandam atencdo. A pesquisadora e
aplicadores estardo atentos a esses sinais para evita-los e maneja-los caso ocorram, seja com
intervalos ou descontinuidade da tarefa. Uma das pesquisadoras principais, que estard sempre
em campo, € psicologa e estard apta a manejar tais situagdes e oferecer acolhimento a crianca
e orientacdo aos pais, se e quando necessario.

Caso a instituicdo venha a sofrer qualquer dano ou prejuizo decorrente desta pesquisa,
ha a garantia de indeniza¢do. Nao ha despesas por parte da instituicdo em qualquer fase deste
estudo e também nao hd compensacdo financeira relacionada a sua participagao. Caso a
institui¢do tenha alguma despesa ou qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta
pesquisa, ha a garantia de ressarcimento.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes € em caso de aceitar fazer parte do estudo,
rubrique todas as folhas e assine ao final deste documento. As folhas também terdo sido
rubricadas pelo pesquisador, e assinadas, na ultima pagina. Este documento estd em duas
vias. Uma delas € sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, a instituicao
nao sera penalizada(a) de forma alguma.

Desde ja, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais. Desta forma, a
instituicao tem assegurada assisténcia e acesso ao responsavel pela pesquisa e garantia de
esclarecimentos. As pesquisadoras responsaveis por este estudo sdo a Prof*. Dra. Natalia M.
Dias (Depto de Psicologia; orientadora) e a Psicdloga e Mestranda Aline Mendes (PPG
Psicologia), ambas da Universidade Federal de Santa Catarina. Caso queira contatar a equipe,
poderd fazé-lo por meio dos e-mails aline.mnd@gmail.com ou natalia.m.dias@ufsc.br,
pelo telefone (48) 9 98467-1229 ou pelo seguinte enderego:
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Universidade Federal de Santa Catarina - Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira
Lima.
Rua Engenheiro Agronomo Andrei Cristian Ferreira, s/n, Bairro Trindade - CEP 88040-
500.
Departamento de Psicologia, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, bloco C, Sala 15/A,

laboratorio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar.

Esta pesquisa, bem como este documento, foram avaliados e aprovados pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH —
UFSC). O CEPSH ¢ um o6rgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada
de decisdes, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos estabelecidos pelo Conselho Nacional de Satde (CNS). O CEPSH tem sua sede no
Prédio Reitoria II, 4°andar, sala 401, localizado na Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222,
Trindade, Florianopolis. O telefone para contato com o CEPSH ¢ (48) 3721-6094 e o e-mail
cep.propesq@contato.ufsc.br.

Consentimento pos esclarecimento

Eu,

b

(cargo), da instituicdao

declaro que, apos

convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi explicado,

consinto na participagdo da institui¢do por mim representada do presente estudo, ciente que

devo receber uma copia deste documento.

Palhoga, de de 20

Assinatura do Secretario/a de Educagao Assinatura do pesquisador

Obs.: Nao se esqueca de rubricar todas as folhas deste documento, sendo uma via sua e
outra do pesquisador, que devera ser devolvida.
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Apéndice E —~Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Professores

K
-

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estamos realizando uma pesquisa na sua escola intitulada “Indicadores de precocidade do
desenvolvimento infantil em pré-escolares”. Convidamos vocé, professor (a), a participar deste
estudo. Para tanto, pedimos a sua atengdo ¢ leitura deste documento, o qual busca esclarecer os
procedimentos da pesquisa. Informamos que este documento foi elaborado de acordo com as normas
da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS) para pesquisas cientificas envolvendo
seres humanos e complementares (CNS 510/16).

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar indicadores de precocidade® no
desenvolvimento infantil em pré-escolares (criangas de 4 a 5 anos) de escolas municipais da grande
Florianopolis e compreender como esse fendmeno se associa com aspectos cognitivos (como atencao,
memoria) e pré-académicos (habilidades pré-alfabetizagdo). Procedimentos de coleta de dados:
Especificamente sobre a sua participagdo, vocé€, professor, serd solicitado a responder a um
questionario acerca de seus dados pessoais, formagao profissional e familiarizagdo com temas da
educagdo especial; e trés instrumentos, estes para cada um de seus alunos participantes do estudo: 1)
escala sobre dificuldades e potencialidades da crianga na aprendizagem, ; 3) questiondrio de
capacidades e dificuldades relativos a comportamentos e satide mental da crianga e 4) uma escala de
indicadores de precocidade. Vocé respondera a esses instrumentos em um unico momento, para cada
crianga de sua turma autorizada a participar da pesquisa. Estima-se, para uma turma de 20 criangas,
tempo de preenchimento de 4 a 6 horas, que podera ser realizado ao longo de um prazo de 30 a 60
dias. Vocé tera assisténcia no preenchimento, se desejar. A coleta de dados ocorrerd no segundo
semestre de 2022 e no ano de 2023.

Como beneficios desta pesquisa, os resultados deste estudo contribuirdo para ampliar a
compreensdo atual acerca do fendmeno da precocidade na Educagdo Infantil. Tais estudos sdo
escassos no Brasil. Como beneficio direto, serdo ofertadas capacitagcdes e orientagdes as escolas
participantes pertinentes ao tema para que profissionais da Educacdo Infantil possam identificar e
realizar encaminhamentos assertivos em relacdo a crianga com indicador de precocidade.

Vocé possui liberdade de participacdo. Ou seja, sua participacao ¢ voluntaria e podera ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Vocé podera solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo quando desejarem. Vocé€ também tera
acesso ao seu registro de consentimento sempre que desejar. Além disso, todos os cuidados serdo
tomados para garantir o sigilo ¢ a confidencialidade das informagdes, preservando a sua identidade e a
de seu aluno (a). Todo o material desta pesquisa serd mantido em sigilo e armazenado por cinco anos
em local apropriado do Laboratorio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar da Universidade Federal
de Santa Catarina.

Os questionarios preenchidos por vocé sdo padronizados, breves e objetivos. Ainda assim, entre
os riscos e desconfortos da presente pesquisa, considerados minimos, encontram-
se cansago, aborrecimento ou tédio e o tempo despendido. A pesquisadora e aplicadores estardo
atentos a esses sinais para evita-los e maneja-los caso ocorram, seja com intervalos ou
descontinuidade da tarefa. Uma das pesquisadoras principais, que estara sempre em campo, €
psicologa e estara apta a manejar tais situacdes e oferecer acolhimento e orientagdo, se ¢ quando
necessario.

* Precocidade refere-se a uma antecipagdo nos marcos do desenvolvimento infantil. Tem sido associada aos
indicadores de altas habilidades/superdotacao em literatura cientifica de amplo uso nacional.
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Caso vocé venha a sofrer qualquer dano ou prejuizo decorrente desta pesquisa, vocé tera
garantia de indenizag¢do. Vocé ndo terd despesas pessoais em qualquer fase deste estudo e também
ndo ha compensagdo financeira relacionada a sua participagdo. Caso voc€ tenha alguma despesa ou
qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta pesquisa, voc€ tera a garantia de ressarcimento.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes e em caso de aceitar participar do estudo,
rubrique todas as folhas e assine ao final deste documento. As folhas também ter@o sido rubricadas
pelo pesquisador, e assinadas, na ultima pagina. Este documento estd em duas vias. Uma delas é sua e
a outra ¢ do pesquisador responsdvel. Em caso de recusa vocé€ ndo serd penalizado (a) de forma
alguma.

Desde ja, agradecemos sua contribuigdo para o desenvolvimento desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais. Desta forma, vocé tem assegurada
assisténcia e acesso ao responsavel pela pesquisa e garantia de esclarecimentos. As pesquisadoras
responsaveis por este estudo sdo a Prof*. Dra. Natalia M. Dias (Depto de Psicologia; orientadora) ¢ a
Psicologa e Mestranda Aline Mendes (PPG Psicologia), ambas da Universidade Federal de Santa
Catarina. Caso queira contatar a equipe, poderd fazé-lo por meio dos e-mails aline.mnd@gmail.com
ou natalia.m.dias@ufsc.br, pelo telefone (48) 98467-1229 ou pelo seguinte endereco:

Universidade Federal de Santa Catarina - Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima.
Rua Engenheiro Agronomo Andrei Cristian Ferreira, s/n, Bairro Trindade - CEP 88040-500.
Departamento de Psicologia, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, bloco C, Sala 15/A,
laboratdrio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar.

Esta pesquisa, bem como este documento, foram avaliados e aprovados pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH — UFSC). O
CEPSH ¢ um o6rgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a
Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos estabelecidos pelo Conselho Nacional de
Saude (CNS). O CEPSH tem sua sede no Prédio Reitoria II, 4°andar, sala 401, localizado na Rua
Desembargador Vitor Lima, n° 222, Trindade, Florianopolis. O telefone para contato com o CEPSH ¢
(48) 3721-6094 ¢ o e-mail cep.propesq@contato.ufsc.br.

Li o presente termo e concordo na minha participagdo no presente estudo.

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE
(Favor escrever em letra de forma)

Nome do
participante:
Série/turma: Data de nascimento:
RG: CPF:

Telefone ou e-mail contato:

(Local) : de de 202 .

Assinatura do Pesquisador Assinatura do(a) participante

Obs.: Nao se esqueca de rubricar todas as folhas deste documento, sendo uma via sua e outra do
pesquisador, que devera ser devolvida.
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Apéndice F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Pais/responsaveis

(&
1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estamos realizando uma pesquisa na escola de seu filho (a) intitulada “Indicadores de
precocidade do desenvolvimento infantil em pré-escolares”. Convidamos vocé e seu filho (a) e
gostariamos muito que participassem deste estudo. Para tanto, pedimos a sua atengdo e leitura deste
documento, o qual busca esclarecer os procedimentos da pesquisa. Informamos que este documento
foi elaborado de acordo com as normas da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS)
para pesquisas cientificas envolvendo seres humanos e complementares (CNS 510/16).

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar indicadores de precocidade’ no
desenvolvimento infantil em pré-escolares (criangas de 4 a 5 anos) de escolas municipais da grande
Florianépolis compreender como esse fendmeno se associa com aspectos cognitivos (como atengao,
memoria) ¢ pré-académicos (habilidades pré-alfabetizagdo). Procedimentos de coleta de dados:
Serdo avaliadas, por meio de questionarios preenchidos por pais e professores, caracteristicas das
criangas como indicadores de precocidade e de altas habilidades/superdotacdo, habilidades
relacionadas a aprendizagem e questdes comportamentais. Uma parte das criangas participantes sera
sorteada para participar de sessdes individuais de avaliagdo, em que serdo aplicadas tarefas para
avaliagdo de habilidades como atenc¢ao, memdria e linguagem, por exemplo. Os horarios para retirada
das criangas de sala de aula serdo combinados com cada professor/a no turno na qual a crianga é
atendida na Educacdo Infantil. Serdo realizadas cinco sessdes com cada crianga, com duracdo de 10 a
20 minutos em sala previamente organizada pela propria escola. Seu filho (a) serd orientado nas
tarefas que precisa realizar de forma condizente a sua faixa etaria, mas nao tera obrigacdo de
participar caso ndo queira ¢ sua vontade sera respeitada. A vocé, pais/responsavel, sera solicitado que
responda, em um Unico momento, a trés questiondrios: 1) questionario relativo a questdes
socioecondmicas da sua familia (renda familiar, grau de escolaridade do responséavel pela crianga) e
questdes relativas ao desenvolvimento e escolariza¢do da crianga; 2) questionario de capacidades e
dificuldades relativos a comportamentos e de saide mental do seu filho (a) e 3) uma escala de rastreio
de comportamentos atipicos. Vocé podera preencher os questiondrios em casa e devolvé-los depois
ou, se preferir, podera procurar a equipe de pesquisa na escola, para assisténcia e preenchimento, se
desejar. A coleta de dados ocorrera no segundo semestre de 2022 e no ano de 2023.

Como beneficios desta pesquisa, os resultados deste estudo contribuirdo para ampliar a
compreensdao atual acerca do fendmeno da precocidade na Educacdo Infantil. Tais estudos sao
escassos no Brasil. Como beneficios diretos, serdo ofertadas capacitagdes e orientagdes as escolas
participantes pertinentes ao tema para que profissionais da Educagdo Infantil possam identificar e
realizar encaminhamentos assertivos em relagdo a crianga com indicador de precocidade. Caso seu
filho (a) apresente indicadores de precocidade poderdo ser ofertadas orientacdes especificas ao caso
dele (a) pela pesquisadora. Em relag@o a eventual identificagdo de criangas com indicadores de algum
transtorno do neurodesenvolvimento, que necessite de encaminhamento, a pesquisadora realizara
documento de encaminhamento mediante conversa com vocé e orientara locais para avaliagao.

Vocé e seu filho (a) possuem liberdade de participacido. Ou seja, sua participagdo e a de seu
filho (a) ¢ voluntaria e podera ser interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo para vocé
ou para seu filho (a). Vocé e seu filho (a) também poderdo solicitar informacdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo quando desejarem. Vocé também tera
acesso ao seu registro de consentimento sempre que desejar. Além disso, todos os cuidados serdo
tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informagdes, preservando a identidade de seu
filho (a). Todo o material desta pesquisa serd mantido em sigilo e armazenado por cinco anos em local

* Precocidade refere-se a uma antecipagio nos marcos do desenvolvimento infantil. Tem sido associada aos
indicadores de altas habilidades/superdotacao em literatura cientifica de amplo uso nacional.
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apropriado do Laboratorio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar da Universidade Federal de Santa
Catarina.

Os questionarios preenchidos por vocé s3o padronizados, breves e objetivos. As tarefas
utilizadas na avaliacdo com as criangas sdo, na maioria, lidicas e breves. Ainda assim, entre os riscos
e desconfortos da presente pesquisa, considerados minimos, encontram-se as possibilidades da
crianga apresentar dificuldades ou inseguranca na realizagdo das tarefas avaliativas; a falta de
motivagdo para participar da pesquisa, além do tempo despendido pela crianga, assim como pelo
adulto. Participar desta pesquisa também pode ser cansativo para a crianga, pois as tarefas demandam
atengdo. A pesquisadora e aplicadores estardo atentos a esses sinais para evita-los e maneja-los caso
ocorram, seja com intervalos ou descontinuidade da tarefa. Uma das pesquisadoras principais, que
estara sempre em campo, € psicologa e estara apta a manejar tais situacdes e oferecer acolhimento a
crianga e orientagdo aos pais, se € quando necessario.

Caso vocé ou seu filho venha a sofrer qualquer dano ou prejuizo decorrente desta pesquisa,
vocé terd garantia de indenizag@o. Vocé ndo terd despesas pessoais em qualquer fase deste estudo e
também ndo hd compensacdo financeira relacionada a sua participacdo. Caso vocé tenha alguma
despesa ou qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta pesquisa, vocé tera a garantia de
ressarcimento.

Ap6s ser esclarecido (a) sobre as informagoes e em caso de aceitar que seu filho (a) faca parte
do estudo, rubrique todas as folhas e assine ao final deste documento. As folhas também terdo sido
rubricadas pelo pesquisador, e assinadas, na ultima pagina. Este documento estd em duas vias. Uma
delas ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de
forma alguma.

Desde ja, agradecemos sua contribuigdo para o desenvolvimento desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos adicionais. Desta forma, a institui¢do tem assegurada
assisténcia e acesso ao responsavel pela pesquisa e garantia de esclarecimentos. As pesquisadoras
responsaveis por este estudo sdo a Prof.* Dra. Natalia M. Dias (Depto. de Psicologia; orientadora) e a
Psicologa ¢ Mestranda Aline Mendes (PPG Psicologia), ambas da Universidade Federal de Santa
Catarina. Caso queira contatar a equipe, podera fazé-lo por meio dos e-mails aline.mnd@gmail.com
ou natalia.m.dias@ufsc.br, pelo telefone (48) 98467-1229 ou pelo seguinte endereco:

Universidade Federal de Santa Catarina - Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima.
Rua Engenheiro Agronomo Andrei Cristian Ferreira, s/n, Bairro Trindade - CEP 88040-500.
Departamento de Psicologia, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, bloco C, Sala 15/A,
laboratdrio de Neuropsicologia Cognitiva e Escolar.

Estas pesquisas, bem como este documento, foram avaliados e aprovadas pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH — UFSC). O
CEPSH ¢ um o6rgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a
Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos estabelecidos pelo Conselho Nacional de
Saude (CNS). O CEPSH tem sua sede no Prédio Reitoria II, 4°andar, sala 401, localizado na Rua
Desembargador Vitor Lima, n°® 222, Trindade, Florianopolis. O telefone para contato com o CEPSH ¢
(48) 3721-6094 ¢ o e-mail cep.propesq@contato.ufsc.br.

Li o presente termo e concordo na participa¢do do meu filho (a) para o presente estudo.

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE E RESPONSAVEL
(Favor escrever em letra de forma)

Nome da crianga:
Série/turma: Data de nascimento:
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Nome do responsavel:
RG: CPF:
Telefone ou e-mail contato:

(Local): de de 202 .

Assinatura do Pesquisador Assinatura do(a) responsavel

Obs.: Nao se esqueca de rubricar todas as folhas deste documento, sendo uma via sua e outra do
pesquisador, que devera ser devolvida.
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10 Anexos

Anexo 1 — Parecer consubstanciado do comité de ética em pesquisa
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Tiuo ¢s Peaquiss: INDICADORES DE PRECOCIDADE DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL EM PRE-
ESCOLARES

Paequissocr. Matia Manirs Das

Ares Temanea:

Verndo 1

CAAE E1964902 4 00000121

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Momero 00 Parecer: 5628400

grasentagdo o Progto
0 fendmend da precocidade no desenvolvimento, alem de acamstar antecipacdo nos Mancos do
desenvoivimenin Infantl, pode ser fonte de descompassos entre esfaras 0o desanvolémenio, como
eogniln & emocional por Sxempio, & Impactar de fonma negatva 3 sade mental da eflangs A prococdane
mmnem, pode &7 preditra o2 Indicadores de atas habllldades/superdotacio. Esludantss com @6
INEIEINES. D FEEDAIOD, 3 PArDF o legisiagho o educacio sEpecial ra PETERECVE A3 eMESED MOLEND
o 2008, 30 AMNAMEND SIUCICION HEDECAIIZICD. NO VAN, Agueiss na Eoucaclo Infanl que @
acresantem MAICICONEE 08 DrecoCklade PEMManenem B8 Mespalio na egisayio &, na MO 238 veoes,
ndo ientMcados. A presante pesquisa tem como objelivo nvestigar indicadores 9e precocidade no
desemndmentD g8 pre-sscolares @ sU3 relagdo com aspecins cognitves @ Os 5alde mental Fartooardio
o pecmuisa, apeEdmadamenie 350 CaNCas PRE-SEcolaress Mmaircuiadas om scenlas s rede municnal &3
grande Flarandpoils, respeciives DalSTESponsavals & professorss 0e6las crangas. O professoms serdo
SORCERI06 3 TESDONCET 3 UMA S5 padronizada de ideniificaco de indicatones o precocidace. 3ém oe
OUITDE MEFUTETIDE DI MENEWACH0 DF MEPECLOE 00 COMPOTAMENLO & APFENOTAET 036 CRANGIS.
Pl TeR00NEdveis LATEAM reRp0N0erio A queslicn MoE VIEando CAACIEIN 0 COMPOMamETILEIUDe
mental Infardl. A uma subamosira ge, aprodmadaments, 150 clangas serdo apicados Instumentos paa
aalazio 08 haovidades cogiTvas @ préacademicas. OF resutatos poderdo coiaborar a0 enEndmeni &
precocidans No desemvoiimenin. Espera-ge que
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3 pesquisa comibua de forma significativa para a area da educagio.

O sttvo da Peequlsa:

Cbjetvo Primana;

Investigar Indcadores ge precocidads o desenvolvimento de pré-escolanss & SUA relagio com aspecios
cognitives & o salde mental.

Chietvo Secundano:

-Investigar evidénclas de valldade da escala de ldentficacio de precocidade e Indicadores de altas
habllidages/supardotacdo vers3o para edwcacdo Infantl 3 partir da esutura Inema, assim como a
fidedignidade/consisténcia Inlema do Instrumeniog

-Imvestigar a5 relagles enfre Indicadores de precoddade @ 0 desempenno em diversos dominios cognitvos
£ pré-academicos;

-Aweriguar as relagies de Indicadones de precodidade e Indlees de comportamentodsadde mental Infantl.

Contmumic 42 Pescar 2 00 427

Avallagio dos Riscos & Bensficloa:

RlsCosE

A5 tanefas ulllzadas na avalagdo com as criangas 550, N3 malona, Wdlcas & breves. AInda 3ssim, entre oS
M5C08 € OEEConionos da prasente pesquisa, Considerados minimos, encontram-5& a5 possiblidaces da
crianga apresentar dificuldades ou INsegUiEnga na reallzagho das tarefas avallaivas; a falts de motivagio
para participar da pesgulsa, além do tempo despendido pela cianga, assim como pelo adulto no
preenchimentos dos questiondros.

Baneficios:

Coma beneficios desia pesquisa, OF FEEUad0s desis estudo comibuirdo pam ampllar 3 comoreensdo ahal
acerca do fendmend da precocidade na educagdo Infantil. Tals estudos s30 escassos no Brasil. Como
beneficios direios, serdo ofertadas capacitacies e onemacies as escolas pariclpanies pastinantes a0 lema
para que profissionals da educagio Infantll possam Igentificar & realizar encaminhamentos assertivos em
relagdo A crlanga com Indcadores e precocidade. Em relacdo 3 eventual dentifcacio de crlangas com
Indicadores de algum transiomo do neurcdesenvolvimento, gue necessibe de encaminhamenta, a
pesquisadora reallzars documeants de encaminhamento mediants CONVENSa cOM 05 PalSTEEDONGAVES &
onentara ocals para avalagio.

Endregn:  Unfeeisdicte Fedaril o Sants Catarita, Pribch: Reftota 1|, R e igacs Viter Lv, /% 222, saba 701

Babre:  Trindada CEP: ga fddih
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Comentarios & Conslderagies sobre a Peaquisa:
Trata-se de um projeio de pesquisa de dissertagdo vinculado a0 Programa de Pos-Graduagdo em
Psicoiogla, Mestrado, sob orientagio da Profa. Dra. Matala Martins Dias.

Famicipantes: 350 crlangas, Mades enire 4 2 5 anos, matnculadas em fumas de pra-l & predl da educagio
Irtantl, seus respectivos palsMesponsavels @ professonss.

Imstnumentos:

1) Irstrumentos para preenchimento pelos professores; Questionano para professores; Escala para
Identificar changas com dficuldades e potenclalidades na aprendizagem; Escala de lgentMeagio de
Precocidade & Indlcatores de Altas

HabllidatesSupertotaga - versSo Educagso Infantl, Guestonaro de Capackiades & Diflcukdates.

2) Instrumentcs para preenchimento pelos pals: Guestionario para palsresponsavels; Cuestionaro de
Capacidadas & Dificuldades.

3} Instrumentos aplicados 35 oriangas: Teste de Hablldades & Connecimento Pre-Alftabetizacho; Escala e
Maturidade Mental Colmbia 3; Dimersional Change Card SortDesaflo da ordenagdo de canes por
dimensdes; Gt Wrap Task/GIft Delay-Tarefa do Presente;Teste de Stroop; Tarefa Span de Blocos —
Corel;Tarefa Span de Digitos; Teste de TrlRas para Pre-Escolares.

Confnuscic 32 Pamcar 2 05 4211

Conskieragias s00re 08 Temnos da apressniagao obrigatora:
& submissio Inclulu 05 seguinies termos:

Folha de rosio assinada

Projetn detEhads

TCLE [pals @ profossores)

Deciaracio da InsTtuicio

Recomenta;ias:
Wide Conciusbes & Pendéndas

Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Inadequagas:
Conslderando que 0 projeto obsenar as resoiughes e onentaghes do CEP recomenda-6e 3 SU3 aprmwacio.

Conslderagias Finals a critério oo CEP:

Endaregn:  Linwersiced Fedaral de Sae Catarira, Pridie Reitots 1|, F Deserniaigador Viter Lima, n® 222, saia 701
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