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RESUMO: O texto evidencia a participacdo da AMPESC — Ass@m das Mantenedoras
Particulares de Educacgéo Superior de Santa Catarieiaa contribuicdo para a educacéo
superior no Estado catarinense. Aponta a educacabstancia como ferramenta de
democratizacdo da educacdo e traz resultados slditdavés da aplicagdo de questionarios
entre alunos de duas instituicbes conveniadas dterfa AMPESC. Os resultados
demonstram que no sul de Santa Catarina, ondezacake 0os académicos que participaram
da amostra, a educacéao a distancia oferecida taw @sas instituicdbes conveniadas cumpre 0
papel de garantidor ao acesso a educacao superior.

Palavras-chave Democratizacdo da educacao. Ensino Superior.d€doca distancia.

ABSTRACT: This aims highlights the participation of AMPES®/aintainers Association
of Private Higher Education of Santa Catarina asatontribution to higher education in the
State of Santa Catarina. Points distance educasaoa tool of democratization of education
and brings results obtained through questionnaae®ng students from two partner
institutions AMPESC System. The results show thasauthern Santa Catarina, where are
located the academics who participated in the santipé distance education offered by these
two partner institutions fulfill the role of guartan of access to higher education.
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1 INTRODUCAO

A competicdo mercadoldgica também atinge o setacaonal, e a educacéo
superior, com a Lei 9.394/96, que institui a leidietrizes e bases da educacdo nacional,
expandiu ainda mais a possibilidade da iniciatigapla no contexto econdmico-educacional.

A AMPESC - Associacdo das Mantenedoras Particuld@eEducacdo Superior
de Santa Catarina, relativamente nova como inglitude representacéo dos interesses das
faculdades particulares, surge neste cenario dene&p da educacao nacional, com o intuito
de fortalecer as instituicdes de ensino superi&@S-que dela participam e de contribuir para
a educacao superior catarinense.

Para a sobrevivéncia e desenvolvimento empresadelum €, entre as IES, a
criacdo de convénios e parcerias interinstitucEn@am o intuito de maximizar o padrao de
gualidade e de prestacéo de servigcos aos alunose€@s convénios, mais facil é chegar até
onde ha demanda para a educacao superior, primeptd em cidades interioranas.



A perspectiva econbmica e de mercado fazem comcgda vez mais pessoas
tenham interesse na profissionalizacdo constanteersino a distancia se mostra eficaz na
oferta de educacdo superior, que por suas casdidasi traz alguns beneficios nao
oportunizados pela educacgéo tradicional. E esta das objetivos da educacao a distancia: a
democratizacdo do acesso a educacao.

Com o propésito de apontar se este objetivo te@icorroborado na pratica, este
artigo tem a finalidade de demonstrar a inegavetriicao das IES do sistema AMPESC,
principalmente a partir do convénio interinstitu@bentre duas delas, para a interiorizacao e
desenvolvimento da educacao superior no Estadoreiae.

2 METODOLOGIA

Método € o caminho que se tem que percorrer papmmeler ao objetivo geral da
pesquisa. E a forma como proceder ao longo do ¢emiiMARCONI; LAKATOS, 2006)
Com a finalidade de clarificar os procedimentosadefogicos, apresentar-se-a a seguir as
técnicas utilizadas para a extracdo dos dados.

Quanto a abordagem, a pesquisa sera qualitatiyparta da analise da coleta
dados através da aplicacdo de questionarios sémitgados, que permitem uma proposta
menos rigida estruturalmente. (GODQY, 1995). Séaamesma forma, quantitativa, posto
que fornecera percentuais quando da aplicacaoulstignarios. Dessa forma, as respectivas
abordagens serdo complementares, em busca de ditiansel observacao da realidade.
(MINAYO; SANCHES, 1993)

No que tange aos procedimentos técnicos, 0 presstielo estrutura-se como
sendo pesquisa-agéo, posto que 0s pesquisadasioesin contato com o objeto de estudo,
na persecucao dos objetivos de pesquisa. (SOU24;HD; OTANI, 2007)

De forma fragmentada, para facilitar o entendimesabre os procedimentos e
técnicas de pesquisa empregadas, os Capitulos 3omh basicamente bibliograficos e
documentais, na reorganizacdo e interpretacdo desdde fontes primarias (legislacéo e
Censo da Educagédo Superior de 2008) e secundarias € outros artigos cientificos).

No Capitulo 5, os procedimentos metodoldgicos zaiilos para verificar na
realidade o papel do ensino a distancia no desamahto regional, bem como para
mensurar a maximizacdo do acesso a educacao supersmltaram na aplicacdo de
guestionarios com perguntas abertas e fechadas.

Os questionarios foram aplicados entre os dias 1% de outubro de 2010, no
polo de ensino da Faculdade Capivari, em CapivaBaixo/SC. Foi selecionada de forma
aleatéria uma amostra de 625 alunos de uma poputbcd 824 alunos. A amostra utilizada
tem um percentual de erro de 4%.

3 PERSPECTIVAS PARA O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

O contexto nacional da educacdo superior mudowakxente com a criacao e
promulgacéo da LDB. A possibilidade da coexistémgainstituicbes de ensino publicas e
privadas ja existia desde a Constituicdo de 1938, arlei 9.394/96 trouxe inovacgdes por ser a
primeira lei complementar que disciplina as digetsie bases da educacao nacional.

No contexto da promulgacao da referida lei, houva wecisdo de expandir o
ensino superior nacional através do setor privatiigrializada em um estimulo a presenca
de empresas educacionais com finalidade lucrgiEBEL, 2009).

Com uma maior regulamentacdo a partir da refeedairistituicbes de ensino
superior — IES privadas foram tornando-se cadanas comuns no mercado, e, atualmente,
pelos dados do Censo da Educacdo Superior — 20881.873.806 ingressantes em cursos



presenciais no Brasil, 1.521.191 sdo de IES pryjada seja, 81,19% dos alunos que
ingressam no ensino superior no pais, atravésam$so seletivo ou por vestibular, sdo de
IES particulares, comunitarias, confessionariaketfopicas.

Este numero reflete o atual momento da educac@isupo Brasil: aumento das
IES privadas, que hoje somam 2.016 entre partiesilacomunitarias, confessionarias e
filantrépicas, e, por consequéncia ha a intensifioada competitividade institucional. Este
fendbmeno remete as IES a busca continuada da gdeliel exceléncia na prestacdo de seus
servicos. Para fortalecimento e sobrevivéncia nocau®, cada vez mais é comum a
formacdo de parcerias e convénios interinstitucgona

A formacdo de grupos educacionais também é dewvigeiblizacdo no panorama
do ensino superior do Brasil. A qualidade, a seusara o principal fator de sustentabilidade
das instituicbes. O que reforca essa visdo é ccioresto do crédito estudantil. Esse
mecanismo ajuda o acesso do aluno a um ensino ®mupialidade e, ao mesmo tempo,
ajuda na saude financeira das IES privadas. Asfibemas sdo as instituicdes de melhor
qualidade. (ALMEIDA, 2009)

Almeida (2009, p. 56) traz ainda uma tabela demnandb o ranking dos grupos
consolidadores do ensino superior privado do Brasitangendo 18 grupos que tomam a
maior parte do mercado educacional brasileiro, ctaraando progressivo processo de
integracao horizontal na area.

Outra realidade que interfere diretamente no acessmucagdo superior é a
condicdo econdmica das pessoas. Hoje, 0 aumerRiBduer capitafavorece a possibilidade
de pagamento de um ensino superior particularste tendmio, quanto maior o crescimento
da economia nacional, mais pessoas poderdo (EBgéapnecessitardo) obter uma graduacao,
sem sacrificios financeiros.

Segundo dados do IBGE e de Analise Unibanco, 40% edtudantes podem
pagar mensalidades que variam entre 250 e 450 @a@rafico abaixo mostra que 0 acesso a
educacéo superior € limitado, por 6bvio, pela calaale de pagamento, e que, quanto maior a
renda, maior o valor pago em mensalidade.
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RE 249

Gréfico 1 — Acesso ao ensino superior limitado palgacidade de pagamento
Fonte: IBGE e Analise Unibanco (2008)

A contextualizacdo da realidade da educacdo supedocional, a andlise do
cenario catarinense é pertinente, pois é onde aséndas as IES particulares que séo objeto
de estudo deste artigo.

3.1 Cenario Catarinense
Para ser analisada a participacdo do Estado aataemo cenario da educagdo
superior no pais, importante é refletir sobre abodalo Censo da Educacao Superior (2008).



Desta maneira, dentre tantas as tabelas derivanlasefdrido Censo, foram
desenvolvidas e adaptadas trés delas, que servind® critério de andlise do cenario
catarinense: numero de instituicdes de educacarisupnimero de ingressantes nos cursos
de graduacéo presencial e ensino a distancia.

Com relacéo a Tabela 1, pode-se verificar que adéstie Santa Catarina detém o
percentual de 4,13% de instituicdes de educacaerisuglo Brasil. Este nimero pode soar
simbdlico, mas comparado com a quantidade de Eswdodensidade populacional do pais,
Santa Catarina estd acima da média proporcional.

Também se pode afirmar outro dado interessanterta gasta tabela: das 93
instituicdes catarinenses, 66 sao particularess&ja, quase 71% sao instituicbes de ensino
superior privadas e 0s outros 29% sao formadampiiiuicoes publicas (federais, estaduais e
municipais), comunitarias, confessionarias e filgpitas.

INSTITUICOES
Total Capital Interior
BRASIL 2.252 811 1.441
Publica 236 82 154
Federal 93 54 39
Estadual 82 28 54
Municipal 61 - 61
Privada 2.016 729 1.287
Particular 1.579 575 1.004
Comum./Confes./Filant 437 154 283
SANTA CATARINA 93 15 78
Publica 7 3 4
Federal 3 2 1
Estadual 1 1 .
Municipal 3 . 3
Privada 86 12 74
Particular 66 11 55
Comum./Confes./Filant 20 1 19

Tabela 1 — Nimero de Instituicdes de Educacao 8upeBrasil e Santa Catarina
Fonte: Adaptada do Censo da Educacdo Superior8- 200

A analise do namero de ingressantes em cursosade@zao presenciais também
pode servir como critério de avaliacdo do cenatarinense perante o cenario nacional.

Na Tabela 2, dos 1.873.806 ingressantes no pais2&ll sdo de instituicbes na
regido sul e 73.251 sdo de instituicbes catarirsertSe porcentagem, 16,55% do total de
ingressantes sao da regiao sul e 3,9% sao de Garalana. Do total de ingressantes da regiéao
sul, 23,61% sao de instituicbes catarinenses.

Para que a interpretacdo destes numeros nao saejeocpa, devem ser
considerados sob a Otica da economia e da populBgfalacional e economicamente, 0s
outros dois Estados da regido sul sdo mais desedoslque Santa Catarina e, comparando a

regido sul com o Brasil, este ndo est4 em primagar das regides com maior populacéo e
desenvolvimento econémico.



TOTAL GERAL POR FORMA DE INGRESSO
Total Vestibular Outros processos Outras formas de
seletivos ingresso
BRASIL 1.873.806| 1.359.60( 146.219 367.987
Publica 352.615 275.595 31.718 45.302
Federal 186.043 139.231 22.884 23.928
Estadual 126.820 108.017 3.896 14.907
Municipal 39.752 28.347 4,938 6.467
Privada 1.521.191] 1.084.00% 114.501 322.685
Particular 1.031.220| 783.030 65.660 182.530
Comum./Confes./Filant, 489.971 300.975 48.841 140.155
REGIAO SUL 310.281 206.313 27.632 76.336
Publica 67.727 49.834 5.785 12.108
Federal 32.141 25.505 1.029 5.607
Estadual 21.810 19.141 253 2.416
Municipal 13.776 5.188 4.503 4.085
Privada 242.554 156.479 21.847 64.228
Particular 111.031 82.299 8.512 20.220
Comum./Confes./Filant, 131.523 74.180 13.335 44.008
SANTA CATARINA 73.251 38.316 18.005 16.930
Publica 21.217 11.460 4,152 5.605
Federal 5.438 4.580 - 858
Estadual 3.222 2.523 - 699
Municipal 12.557 4.357 4,152 4.048
Privada 52.034 26.856 13.853 11.325
Particular 20.556 12.114 4.814 3.628
Comum./Confes./Filant, 31.478 14.742 9.039 7.697

Tabela 2 — NUumero de Ingressantes nos cursos deag@o presencial — Brasil, Regido Sul e SantaiGata
Fonte: Adaptada do Censo da Educacao Superior8- 200

Por ultimo, a andalise da Tabela 3 mostra a reatidéam ensino a distancia no
Brasil, na regido sul e em Santa Catarina. No tg¢ahl de 1.699.489 vagas oferecidas,
654.229 séo da regido sul e 93.595 sdo de Samaar@atEm porcentagem, 38,50% do total
de vagas sao para a regiao sul e 5,5% séo patadoEstarinense.

Da mesma forma com a Tabela 2, estes dados tamémdser observados sob
a Otica da economia e da populacdo para que réio ssjerpretados equivocadamente.

Por fim, pode-se visualizar que a oferta de vagasducacao superior a distancia
€ maior que a demanda. No Brasil, somente em 40dd9agas oferecidas ha candidatos
inscritos, e isso ndo quer dizer que se matricula@m que concluem. Na regido sul, o
percentual é de 29,42%, e, em Santa Catarina48,82%. Portanto, neste aspecto, o Estado
catarinense esta acima da média nacional entre wdgeecidasersuscandidatos inscritos.



TOTAL GERAL

Vagas oferecidas

Candidatos inscritos

BRASIL

1.699.489

708.784

Publica

254477

313.880

Federal

27.817

128.345

Estadual

156.623

163.908

Municipal

70.037

21.627

Privada

1.445.012

394.904

Particular

873.267

252.376

Comum./Confes./Filant

571.745

142.528

REGIAO SUL

654.299

192.505

Publica

76.448

38.622

Federal

5.311

15.227

Estadual

1.100

1.768

Municipal

70.037

21.627

Privada

577.851

153.883

Particular

226.313

111.648

Comum./Confes./Filant

351.538

42.235

SANTA CATARINA

93.595

41.103

Publica

73.885

35.260

Federal

3.848

13.633

Estadual

Municipal

70.037

21.627

Privada

19.710

5.843

Particular

14.670

3.896

Comum./Confes./Filant

5.040

1.947

Tabela 3 — Ensino a distancia — Brasil, RegidoceSthnta Catarina
Fonte: Adaptada do Censo da Educacdo Superior8- 200

Diante de todo o exposto e de forma genérica, armenatarinense € fortalecido
basicamente por instituicbes de ensino superidicplares, que sob um aspecto subjetivo,
Sao0 as que proporcionam 0 acesso a educacao suptimrana. E, a oferta de vagas maior
gue a demanda mostra que o ensino a distancia eta Satarina cumpre inicialmente sua
funcao: de disseminar e democratizar o acessoGaedo superior.

4 EDUCACAO A DISTANCIA

Nas palavras de Mello Jr., Moretto Neto e Klae981 . 46):
E notavel a demanda por pessoas portadoras dechmeimtos e habilidades que a
escola tradicional ndo tem a capacidade de prapwmci Do mesmo modo, a
formacdo para o trabalho num ambiente de inovagimotdgica frequente,
acelerada, implica numa concepgéo de educacdmuadt para o ser humano, e
esta responsabilidade esté longe de poder seuidaib escola tradicional.

Para Moore (2007) a educacéao a distancia respooeeas “por qués” de existir.
Esta modalidade de ensino atende a certas neassideesso crescente a oportunidades de
aprendizado, apoiar a qualidade das estruturageidnais existentes, melhorar a capacitacao
do sistema educacional, nivelar desigualdades emtneos etarios, direcionar campanhas
educacionais para grupos-alvo importantes, aumexgtdes para a educacdo em novas
areas de conhecimento, oferecer uma combinacadudagiio com trabalho e vida familiar.

A educacédo a distancia pode ser de alto nivel dédgule e aprendizagem tanto
quanto qualquer outra forma de instrucdo e Bar(@086, p. 49) traz o resultado de uma
pesquisa que assim demonstra: que a aprendizagdistéacia pode ser considerada tao
efetiva quanto a aprendizagem presencial.

Esta modalidade de ensino surgiu por volta do an@8B0 (MOORE, 2007, p.
25), através de cursos por correspondéncia e cewvolacdo dos meios de comunicagdo cada



vez mais difundem-se nos cinco continentes. Angead@ntrar-se nos objetivos da educacao a
distancia, abordar-se-4 um breve conceito e histori

4.1 Histérico e conceitos

Para Moore (2007), o contexto historico da educacdistancia no mundo perfaz
o caminho de cinco geracbes bem definidas. Na pangeracdo, tem-se o estudo por
correspondéncia. Os alunos abarcavam usualmentes teocacionais, ou seja, eram cursos
“sem crédito” académicos. O motivo principal para @rimeiros educadores por
correspondéncia era a visdo de usar tecnologiachagar até aqueles que de outro modo nao
poderiam se beneficiar dela. Naquela época, isdoignas mulheres e, talvez por essa razao,
elas desempenharam um papel importante na eduaalgtancia.

A segunda geracdo caracteriza-se pela transmissdeddcacdo por radio e
televisdo. O radio surgiu no inicio do século XXasrcomo tecnologia de divulgacdo da
educacao néo atingiu as expectativas.

Ja a terceira geracdo € denominada de abordagEmises. O Projeto AIM, da
University of Wisconsin, representou um marco histbe um ponto de inflexdo na historia
da educacao a distancia. Este foi o primeiro tésteleia de educacdo a distancia como um
sistema total. Mas néo tinha controle de seu cdgm@nte nem sobre o curriculo, pois nao
exercia o controle de recursos financeiros nemesobrresultados académicos de seus alunos.
Entdo, considerando as falhas graves do AIM, swadilniversidade Aberta da Gra-Bretanha
(UA).

Na quarta geracéo, surge a teleconferéncia. Noremérutilizada para o uso de
grupos, seguiu com a era do satélite e da videepgmdia interativa. E, na quinta geracao,
sao as aulas e cursos virtuais baseados no coropetad internet.

A flexibilidade extremada proporcionada pelas témgias de comunicagao
permite acesso rapido a informacdo e implicam g&uole um novo paradigma educativo,
diferente dos paradigmas propostos pela educaedemmial (CRUZ; BARCIA, 1999).

Partindo-se para a conceituacao do termo, nasrpalde Aretio (2002), ha certa
dificuldade de uma definicdo exata do termo edwragalistancia. O referido autor traz
dezessete defini¢cdes, citando os com maior auttgidajue sao frequentemente citados.

Dentre os dezessete conceitos, pbde-se observaemq@sntes caracteristicas
comuns: existe a separacao do professor-alunzagio de meios técnicos para a eficacia da
modalidade educativa, mas ndo é exclusivo do sisterdistancia; organizacdo de apoio-
tutoria; aprendizagem independente e flexivel, quoagdo bidirecional; enfoque
tecnoldgico; comunicacdo massiva; procedimentogsimigis, na racionalizacdo do processo,
na divisdo do trabalho e na producdo em massa.

Ainda destas dezessete definicdes, passa-se aaaredis delas (ARETIO, 2002,
p. 27). Para Moore, a educacao a distancia ¢ alépuétodo de instrucdo em que as condutas
docentes acontecem a parte das discentes, dertalrengue a comunicagao entre professor e
aluno pode realizar-se mediante textos impressmsmgios eletrénicos, mecanicos ou por
outras técnicas. Para Wedemeyer, o aluno estddamcis do professor grande parte ou todo o
tempo durante o processo de ensino-aprendizagem.

E, para Peters, a educacdo/ensino a distancia émébodo de repartir
conhecimentos, habilidade e atitudes, racionalizandplicacdo da divisdo do trabalho e de
principios organizacionais, assim como pelo useresito de meios técnicos, especialmente
para o objetivo de reproduzir material de ensinaltequalidade, o qual é possivel instruir a
um grande namero de estudantes ao mesmo temp@ajoeaia que eles vivam.

Enfim, a metodologia de ensino a distancia é umadasistematica e organizada
de estudo onde o aluno obtém conhecimentos plasgjadinsmitidos através das melhores
midias e tecnologias disponiveis. (DALMAU; LOBO; YENTE, 2000).



4.2 Objetivos

Aretio (2002, p. 77-81) aborda quais sdo os praisipbjetivos da educacdo a
distancia. Um deles é propiciar uma aprendizagai@nama e ligada a experiéncia, pois se
pretende que o estudante adquira atitudes, inesegalores que lhe facilitem mecanismos
precisos para regrar-se a si mesmo, converté-laransujeito ativo de sua formacao e ao
professor em guia e orientador.

Outro objetivo é repartir um ensino inovador e daligade. Tem-se provado que
0s estudantes a distancia obtém resultados tdo dpeersdo os que estudam por meios
tradicionais e em alguns casos melhores, a educachstancia prova que é eficiente e de
qualidade.

Também é objetivo fomentar a educacdo permanemte, gar satisfacdo a
crescente demanda e aspiracdes dos mais divergossgiE, também, reduzir os custos da
educacéo, pois no ensino presencial h4 maioressgesin infra-estrutura e sua manutencao,
docentes, colaboradores.

Por fim, também € objetivo da educagdo a distadeimocratizar o acesso a
educacdo. E o que passa-se a analisar a seguir.

4.2.1Democratizacdo da educacao

A educacédo a distancia é uma ferramenta que estioosgando cada vez mais
eficaz para a solucdo dos problemas de acessdjapsk igualdade da educacédo. Quando os
sistemas convencionais ndo podem cobrir todas @ssidades e demandas de educacéo e
formacdo, devem ser buscadas outras vias pardagétias. Por isso, a UNESCO esta
convencida de que cada vez existe uma maior caafide que a educacdo a distancia sera
parte fundamental dos futuros sistemas educat{®&E=TIO, 2002).

Nas palavras de Maia (2009, p. 56), de encontro este pensamento, “nos
altimos anos, a educacdo a distancia vem surgirmlbocuma das mais importantes
ferramentas de transmissédo do conhecimento e dectatzacéo da informacao”.

A educacéo a distancia democratiza por que pretemtiee outros, atender a uma
populacdo estudantil dispersa geograficamenteantyan permanéncia do estudante em seu
préprio meio cultural e natural com o que se eviéxmdos.

Para verificar se a educacéo a distancia demogratacesso a educacao superior
em 19 (dezenove) municipios interioranos do subaleta Catarina, utilizou-se uma amostra
de alunos de um convénio entre duas instituicoesndimo superior particulares, conveniadas
ao Sistema Ampesc - Associacdo das Mantenedoréisufaes de Educacdo Superior de
Santa Catarina.

5 ACESSO A EDUCAGAO SUPERIOR A DISTANCIA ATRAVES DO CONVENIO
UNIASSELVI / FUCAP

Até o ano de 2000, o Estado de Santa Catarina $eneea desbravado pelas
instituicdes do sistema ACAFE — Associacao Catasaedas FundacgOes Educacionais. Esta
entidade surgiu em 1974 e, até a virada do milénia como privativa a representatividade
das instituicoes de ensino superior catarinenses.

Com o surgimento do sistema AMPESC - Associacdo Mastenedoras
Particulares de Educacao Superior de Santa Cataamanstituicbes privadas ganharam
representatividade no Estado.

Em 1995 surgiu a segunda Instituicdo particularSamta Catarina; em agosto de
1998 surgiram trés Instituicdes; em 1999 mais alggyra, a grande maioria, surgiu apos 0 ano
de 2000. Atualmente, representa mais de 89% densasPrivado de Ensino Superior no
Estado de Santa Catarina, composto por 59 Facddati€Centro Universitario.



A pesquisa realizada tem por objetivo a analiseacEsso e democratizacdo da
educacdo superior através da modalidade a distaReia tanto, faz parte do total de
participantes que responderam a um questionari@caslémicos do convénio de duas
instituicdes particulares catarinenses filiadasMPEASC: FUCAP - Faculdade Capivari e
UNIASSELVI - Centro Universitario Leonardo da Vinci

Analisar-se-a, a partir dos itens subsequentesnfasmacfes prestadas pelos
académicos pelo prisma da acessibilidade a educagderior proporcionada pelo ensino
praticado a distancia.

5.1 Analise dos dados

Quase 70% da amostra sdo do sexo feminino. Istprowa que realmente sao as
mulheres as que mais se utilizam dessa modalidaglacepara se aperfeicoarem. Numero
representativo em virtude da facilidade obtida ecemsideracdo as mdultiplas atividades que
tém tido as mulheres no ambito pessoal, profist@naaterno.

Com relacao ao critério idade, observou-se quenmacesso homogeneizado a
educacédo superior, pois ndo exclui qualquer faiagee Do total, 28,32% tém entre 17 e 22
anos; 32,48% entre 23 e 30 anos; 24,32% entredBlaeos; e 14,72% com 41 anos ou mais.

Tais numeros refletem a ndo pré-conceituacdo de fatéria que estaria a
educacao a distancia apta a absorver. Tal indicaatdribui para a no¢do de democratizacao
do acesso a educacado, posto que, pelas caracteyigiésta modalidade de ensino, atinge
todos os publicos.

Do total da amostra, 49,6% cursa Pedagogia. Esteemndassim se reflete,
também, em virtude do alto percentual de mulheuespgrticiparam da pesquisa. De outra
forma, 73,22% cursam licenciaturas, enquanto o gmbual restante cursa tecndélogos e
bacharéis.

A procura pelo curso de Pedagogia, e em licenaatem geral, corrobora com a
estratégia 13.4 da Meta 13 do Plano Nacional dedg@dio 2011-2020. A preocupacdo com
educacdo de qualidade a partir da educacédo fundamenbasica reflete-se nas vagas
oferecidas e ocupadas pelos académicos pertenéeaasstra objeto de estudo.

Os numeros ainda representam que 0 ensino a destinme aqueles estudantes
gue sao de familias pouco privilegiadas economiotaneorque 88% concluiram o ensino
meédio em escola publica; 2,56% em escola particodas com bolsas de estudo; e somente
7,68% concluiram o ensino médio em escola particula

Tal indicador também demonstra a democratizacéacedsso a educacao superior,
posto que os alunos que, em regra, tém maioresgd@sdfinanceiras de frequentar escolas
particulares desde o ensino basico, provavelmeotgincam tendo condicbes de cursar
graduagfes mais caras e/ou ocupam as vagas nassigades publicas.

Do total da amostra, 57,28% residem nas cidadeJulardo e Laguna. O

porcentual restante sdo residentes de outros @teessinicipios. Este namero reflete o
atendimento a populacdo de cujas cidades tém uror ndgsenvolvimento econémico,
inclusive com maior quantidade de habitantes.
A despeito se possuem outro curso de graduacicattarou com desisténcia, 83,36% da
amostra nunca tiveram acesso a educacdo supemsmaonque de forma presencial. Os
restantes possuem uma graduacdo trancada ou cadsiédeis, 0 que indica que ha
empecilhos que impedem a conclusao do curso, gjedsponibilidade de tempo, valor das
mensalidades, entre outros.

No total da amostra, 68% dos académicos nédo tratpata area em que estédo
cursando, o que pode indicar que estdo em busoav@ds oportunidades de emprego, além
das atuais. E/ou, também, que os cursos ofertadis$éacia ndo sdo os que eram desejados,
mas que séo cursados pela oportunidade da eduaalidtincia. Os outros 33% da amostra
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trabalham na area do curso em que estdo matri@jladgue indica que estdo em busca de
profissionalizacéo e da regulamentacgéo da profissao

Dentre os motivos que fizeram preferir 0 ensinoisiadcia do presencial, os
ndameros mais expressivos sao: 72,96% alegam adalthsponibilidade de tempo; e 70,4%
nao participam do ensino presencial em virtude deasalidade da educacéo a distancia ser
mais acessivel.

Entre os motivos menos citados, tem-se que 20,Zem virtude de ndo haver
instituicdo de ensino superior presencial na cidadk mora; 16,16% foram motivados pela
oportunidade de regularizar a profissao; 7,84%rdastra indicaram outros motivos; 5,92%
por causa da facilidade na obtencao do diploma.

A Ultima pergunta do questionario semi-estruturiil@berta. E a pergunta era se
0 ensino a distancia garantiu o acesso a educap@&oic. Esta pergunta € a que define se a
educacdo a distancia ofertada pelas duas insesigdnveniadas objeto deste estudo
realmente garantem o acesso ao ensino superiaf we Santa Catarina, cumprindo um dos
objetivos da educacéo a distancia que é proponcadamocratizacdo da educacao.

Enfim, 89,44% da amostra afirmam que a educacédstandia garantiu 0 acesso a
educacao superior, pois ndo teria condicbes s@cinéenico-financeira para frequentar a
ensino presencial; e 2,24% responderam que taludesge ter garantido. Ainda, 5,44%
afirmaram nao ter garantido, mas apresentaram algyumstificativas, analisadas a seguir.

Destes 5,44%, 60,61% justificaram que teriam cdiedi¢sécio-econdmico-
financeira de cursar presencialmente um curso Eupe2l,21% porque ja tém outra
graduacéo; e 18,18% afirmam que ndo garantiu, madagilitou o acesso e a permanéncia
na educacao superior.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada neste estudo demonstra queeRaos nos cursos com maior
representatividade (pedagogia, servico social,agesimbiental), as IES conveniadas da
AMPESC que dela participaram contribuem substameate para o acesso a educacéo
superior.

Com relacdo aos municipios envolvidos, também dge plestacar que Tubarao e
Laguna, por terem maior representatividade, saefloggdos pelas oportunidades trazidas
pela educacdo a distancia e pelas duas instituigeseiras, considerando expressivo a
quantidade de entrevistados que responderam quéeridm condigbes sdcio-econdmico-
financeira de frequentar um curso presencial.

Outro aspecto importante estd relacionado & ma@ovate preferéncia entre o
ensino presencial e o a distancia. Os critérioss nt#tiados entre tantos outros foram
justamente a mensalidade mais acessivel e pedad@altlisponibilidade de tempo. Este dois
fatores sao justificados primeiro pelas condic@mémicas do povo interiorano e, segundo,
pela realidade do sistema de mercado capitalista.

E, finalmente, corroborando com a primeira jusdifica, uma maioria muito
expressiva conclui o ensino médio em escola pybticaem privada com bolsa de estudos.
Isto significa que o publico-alvo da educacao #disa neste convénio interinstitucional € o
pessoal de baixa renda familiar, que nao teve Ipitidaide de acesso nem perspectivas de
ingressar no ensino superior publico ou no ensipersor presencial.
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