UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

KAREN BORGES BARBOSA

Violéncia sexual contra criancas e adolescentes com deficiéncia: (Uma) analise da
subnotificagcdo de casos detectados na escola a partir da perspectiva dos profissionais da

educacao

Florianopolis - SC
2024



Karen Borges Barbosa

Violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia: (Uma) analise da
subnotificacdo de casos detectados na escola a partir da perspectiva dos profissionais da

educacao

Dissertacdo submetida ao Programa de Po6s-Graduagio
em Psicologia da Universidade Federal de Santa
Catarina como requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Mestra em Psicologia.

Orientador: Prof.(a) Dr.(a) Marivete Gesser

Florian6polis — SC

2024



Ficha catalografica gerada por meio de sistema automatizado gerenciado pela BU/UFSC.

Dados inseridos pelo proprio autor.

Barbosa, Karen Borges

Violéncia sexual contra criangas e adolescentes com
deficiéneia : (Uma) andlise da subnotificagdo de cascs
detectados na escola a partir da perspectiva dos
profissionais da educacao / Karen Borges Barbosa ;
orientadora, Marivete Gesser, 2024.

104 p.

Dissertagaoc (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa
de Pds-Graduagdo em Psicologia, Florianépolis, 2024.

Inclui referéncias.

1. Psicologia. 2. Violéncia sexual. 3. Deficiéncia. 4.
Escola. 5. Subnotificagdo. I. Gesser, Marivete. II.
Universidade Federal de Santa Catarina. Programa de P&s-
Graduagdo em Psicologia. III. Titule.




Karen Borges Barbosa

Violéncia sexual contra criancas e adolescentes com deficiéncia: (Uma) analise da
subnotificacio de casos detectados na escola a partir da perspectiva dos profissionais da

educacio

O presente trabalho em nivel de Mestrado foi avaliado e aprovado, em 26 de abril de 2024
pela banca examinadora composta pelos seguintes membros:

Prof.(a) Raquel Barros de Pinto Miguel, Dr.(a)
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof.(a) Juliana Silva Lopes, Dr.(a)

Certificamos que esta ¢ a versdo original e final do trabalho de conclusdo que foi julgado
adequado para obtencao do titulo de Mestra em Psicologia.

Documento assinado digitalmente

Natalia Martins Dias

Data: 16/07/2024 17:23:16-0300

CPF: ***.752.228-*"

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Documente assinado digitalmente

Marivete Gesser

Data: 15/07/2024 19:05:47-0300

CPF: ***.005.729-**

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Prof.(a) Dr.(a) Marivete Gesser

Florianopolis — SC, 2024



DEDICATORIA

A minha mae, Rosa.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todas as pessoas que acompanharam o percurso deste trabalho. Aqueles
que vieram e ficaram, aqueles que ja se foram, aqueles que nunca se irdo verdadeiramente: eu
sO sou porque somos.

Agradeco a meus amigos, que ndo citarei nominalmente porque a vida me deu a sorte
de té-los bons e muitos. Vocés, meus amigos, me levantaram quando cai, me orientaram
quando me perdi, me deram colo quando precisei. Sem vocés, eu nao seria nada.

Agradeco a meus dois pais e duas maes, que, cada um a sua maneira, me trouxeram
até aqui, e a meus irmaos, Matheus, Gisele e Helena, que me ensinam todo dia sobre a dogura
da vida.

Agradeco a minha cachorra, Ziggy, companheira fiel de todas as horas e que me
ensina, num vinculo interespécies, sobre amor, respeito e cuidado todos os dias.

Agradeco a Amanda, que me reensinou os caminhos do amor e que foi vida em
lugares indspitos. O amor, o respeito e a gratiddo pelo nosso encontro nunca deixardo de
existir, ainda que a vida tenha separado nossos caminhos.

Agradeco a cidade de Floriandpolis, que me acolheu neste tempo e para onde precisei
ir para poder voltar, acalentada, a cidade de Uberlandia, a qual também agradeco por ser
sempre berco da minha versao mais genuina.

Agradeco as pessoas que generosamente compartilharam comigo suas historias, os
participantes desta pesquisa, sem os quais nao seria possivel caminhar e com os quais aprendi
e aprendo ainda.

Agradeco as minhas colegas de pesquisa, que me ensinaram tanto com tanta gentileza
e cuidado, e em especial a Cecilia, que transformou minha forma de enxergar e me fez

reaprender a amar esta pesquisa.



Agradeco a minha orientadora, Marivete, que com cuidado e paciéncia me ajudou a
chegar até aqui.

Agradeco, por fim, a vida e as possibilidades que permitiram que este trabalho fosse
posto no mundo. Ele ¢ muito maior do que eu e, para mim, ¢ uma honra té-lo ajudado a
chegar a luz. Que ele seja uma gota no oceano de luta que compde a historia daqueles que

buscam por uma sociedade mais justa e igualitaria.






Eu nunca consultei videntes ou médiuns, eu nunca pedi a uma cartomante que lesse a bola de
cristal. Ninguém analisou minhas folhas de cha procurando por respostas ou meus astros
buscando pressagios, e as palmas das minhas maos permanecem ndo lidas. No entanto, meu
futuro tem sido predito ha anos. Biscoitos da sorte e cartas de taro de nada servem: minha
cadeira de rodas, minhas cicatrizes de queimaduras e minhas maos nodosas parecem contar
tudo o que se precisa saber. Meu futuro esta escrito em meu proprio corpo. (Kafer, 2013, p. 1

— tradugao livre).






RESUMO

Esta pesquisa propde-se a investigar a subnotificacdo de casos de violéncia sexual contra
criancas e adolescentes com deficiéncia detectados na escola, a partir da perspectiva dos
profissionais da educa¢do. Para isso, foram realizadas entrevistas com seis profissionais da
rede estadual de educacdo da cidade de Floriandpolis-SC, sendo quatro professores e dois
pedagogos que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), que € um servigo de
atendimento a estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular. A literatura aponta
que criangas e adolescentes com deficiéncia s3o mais vulneraveis a violéncias sexuais, e esta ¢
uma das marcas do capacitismo estrutural e estruturante da sociedade. Um dos grandes
desafios no combate a este tipo de violéncia € a subnotificacao e, sendo a escola um dos eixos
de protecdo a infancia e adolescéncia, buscou-se investigar os fatores que dificultam ou
impedem a dentlincia neste contexto. As entrevistas foram analisadas a partir da Andlise
tematica em didlogo com os estudos feministas da deficiéncia. Os principais fatores que
dificultam ou impedem a dentncia relatados pelos profissionais entrevistados sdo a
sobrecarga e desvalorizagcdo da profissdo, a falta de respaldo institucional, o medo, a falta de
formagao nas tematicas de violéncia e de sexualidade de pessoas com deficiéncia e o receio
acerca do acolhimento institucional de criangas e adolescentes com deficiéncia.
Evidenciam-se violéncias estruturais e falha na efetivagao de politicas publicas para garantia
de direitos de criangas e adolescentes com deficiéncia. Os desafios sdo muitos ¢ a tematica é
complexa, e o presente trabalho ndo fecha a discussdo, mas, antes, propde-se a somar a luta

anticapacitista, por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave: violéncia, deficiéncia, educacao.






ABSTRACT

This research aims to investigate the underreporting of cases of sexual violence against
children and adolescents with disabilities detected at school, from the perspective of education
professionals. To achieve this goal, interviews were conducted with six professionals from the
state education network in Florianopolis-SC (two special education assistants and four
teachers). The literature points out that children and adolescents with disabilities are more
vulnerable to sexual violence, and this is one of the hallmarks of the structural and structuring
ableism of society. One of the biggest challenges in combating this type of violence is
underreporting and, as schools are one of the pillars of protection for children and
adolescents, we seek to investigate the factors that make it difficult or prevent reporting in this
context. The interviews were based on thematic analysis in dialogue with feminist disability
studies. The main factors that make it difficult or prevent the reporting, as reported by the
professionals interviewed, are the overload and devaluation of the profession, the lack of
institutional support, fear, and lack of training in the themes of violence and sexuality of
people with disabilities and the apprehension regarding the institutional care for children and
adolescents with disabilities. Structural violence and failures in implementing public policies
to guarantee the rights of children and adolescents with disabilities are evident. The
challenges are many and the theme is com. This work does not close the discussion but

proposes to add to the antiableist fight for a more just and egalitarian society.

Keywords: violence, disability, education.
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Introducio (ou o Porqué da Escrita)

Inicio este trabalho, que me ¢ tdo caro, com uma breve apresentacdo. Meu nome ¢
Karen. Meu nome, foi minha mae, Rosa, quem escolheu. Minha mae, Rosa, ¢ e sempre foi a
maior inspiracdo para que eu sonhasse, planejasse e realizasse este trabalho. Minha mae,
Rosa, ¢ professora, ¢ guerreira, ¢ vitima. Minha mae, Rosa, ¢ também aprendiz, ¢ fragil, ¢
resisténcia. Sou filha, neta e bisneta de muitas contradi¢cdes e, portanto, apresento-me aqui,
hoje, por causa delas e a partir delas. Apresento-me aqui, hoje, também, mas ndo somente,
como mulher, 1ésbica, psicologa, pesquisadora.

Escolho falar de violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia apos
encontros ¢ desencontros em uma trajetoria marcada por imagens, conceitos € memorias que
se entrelagam em um sem-fim — e sem-comego. Este trabalho se inscreve em mim quando
vivo a experiéncia da educacdo catolica em escola Marista, experiéncia esta marcada pela
desigualdade social e racial e pelo carater caritativo em relagdo a populagdes vulneraveis,
explicito em excursdes a orfanatos, APAEs (Associacdes de Pais e Amigos do Excepcionais),
asilos de idosos e a quaisquer outros lugares nos quais seus alunos se sentissem seguros do
outro — € a partir do outro, este outro abjeto' que nos confirma e nos assegura. Este trabalho se
inscreve em mim quando sei que quase todas as mulheres que conheci, que conhego e que
conhecerei foram, sdo ou serdo violentadas sexualmente. Amigas, colegas, familiares, nao
importa: a marca da vulnerabilidade sexual e de género se inscreve em nossos corpos a partir
do momento em que se designa nosso género e em que se perfuram, sem escolha, nossas
frageis orelhas recém-nascidas para que nossos brincos contem quem somos. Este trabalho se
inscreve em mim a partir dos encontros com os estudos da deficiéncia que se apresentaram
como possibilidade a partir da unica professora com deficiéncia do Departamento de
Psicologia da universidade em que me graduei. Este trabalho se inscreve em mim com o
incomodo silencioso que me tira o sono vez em quando e que me pega numa caminhada
despretensiosa a padaria no final da tarde: a constatacdo nefasta de que, neste momento, em
algum lugar, alguma crianga ¢ feita vitima de violéncia sexual e alguma historia se macula
para sempre. Este trabalho ¢, portanto, tudo isso, nada disso e muito mais que isso; uma
tentativa formal de dar vazdo ao incodmodo compartilhado e de se fazer possibilidade de

denuncia e de transformagao, de alguma forma.

! Corpos abjetos, enquanto corpos que fracassam em materializar a norma — seja ela de género, sexualidade, raga,
capacidade, colonialidade —, fornecem o exterior (ou o apoio) necessario para que corpos que materializam a
norma sejam qualificados como corpos que pesam (Azerédo, 2010; Butler, 1999, 2011).
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A urgéncia deste trabalho, que caminha comigo hé mais tempo do que consigo definir,
se da pelo carater absolutamente aterrador da realidade de criangas e adolescentes com
deficiéncia, vitimas de violéncia sexual. Esta violéncia, que se caracteriza por quaisquer
contatos ou interagdes entre uma crianga ou adolescente e alguém em estagio psicossexual
mais avangado, na qual a crianga ou adolescente esteja sendo usado para estimulagdo sexual
do perpetrador (Habigzang et al., 2005).

A literatura sobre a violéncia sexual contra criancas e adolescentes aponta a
deficiéncia como fator de vulnerabilidade (ABRACA, 2016; Alves et al., 2021; Mendes &
Denari, 2021; Relatério da Rede Internacional de Mulheres com Deficiéncia, 2011) ¢ um dos
grandes desafios no enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes ¢ a
subnotificacdo, fendmeno que se apresenta como realidade agravante. Schaefer (2014) aponta
que os elevados indices de violéncia sexual registrados apontam a gravidade do problema,
mas ndo refletem a realidade, devido a elevada subnotificagdo. Moreira e Sousa (2021)
corroboram tal afirmagdo ao estimar, a partir de revisdes de literatura nacional e internacional,
que, apesar de a violéncia sexual corresponder a 10% das violéncias cometidas contra
criancas e adolescentes, este numero revela apenas um esboco dos dados reais. A pratica de
notificacdes de violéncia sexual contra criangas ¢ adolescentes no Brasil ndo é uniforme,
apresenta fragilidades e acontece abaixo do esperado (Assis et al., 2021).

Pensando no trabalho de rede, fundamental para o enfrentamento da violéncia e
para a defesa dos direitos de criancas e adolescentes com e sem deficiéncia, e levando em
consideragdo que o agressor, na maioria dos casos de violéncia sexual contra criangas e
adolescentes, ¢ um membro da familia (Sena et al., 2018; Plat et al., 2018; WHO, 2014), a
escola se apresenta como ambiente propicio para a detec¢do e denuncia desse tipo de
violéncia. A escola tem um papel preponderante, no ambito das institui¢des publicas, no
enfrentamento das violéncias contra a infancia e juventude. Na escola, sdo trabalhados
saberes, afetos, valores, normas, modelos culturais e sdo construidos modelos de sociedade.

“Ocorre, porém, que a escola ndo ¢ um espaco neutro. Predomina uma determinada

visao de mundo, de humanidade e de sociedade, que ira refletir-se nas relagdes que se

estabelecem no seu interior. Ela estd inserida em um contexto de profundas
desigualdades expressas na totalidade da concentracdo de renda e de direitos,
produzidas pelo sistema capitalista. Nessa direcdo, ¢ preciso configurar espagos de
resisténcia e reflexdo, uma vez que trabalhar na perspectiva dos direitos humanos
significa sair do isolamento e construir coletivamente o enfrentamento, respeitando as

diferencas e a pluralidade. E garantir a participagdo de todas as forgas que compdem o
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ambiente da escola: diretores, supervisores, orientadores, professores, alunos e

comunidade, através de um didlogo aberto na busca de solugdes para os problemas, e

lutar pelo melhor viver. A notificacdo ¢ essencial para articular os atores do sistema de

garantia de direitos, a fim de promover uma agdo coletiva em defesa de criangas e

adolescentes vitimas do abuso e da exploracdao sexual.” (Campos & Urnau, 2021, p.

3).

No presente trabalho, portanto, volto o olhar as instituicdes escolares, pensando no
papel dos profissionais que atuam na educagao e nas dinamicas entre profissionais, estudantes
e institui¢do. Além disso, parto dos pressupostos teoricos do capacitismo” para compreender o
fendmeno da subnotificacdo de violéncia sexual e suas causas e consequéncias na experiéncia
de criancgas e adolescentes com deficiéncia.

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a possibilidade de notificagdo de
casos de violéncia sexual contra criancas e adolescentes com deficiéncia, quando detectados
por profissionais da educacdo em escolas de Floriandpolis-SC. Os objetivos especificos sdo: 1)
caracterizar e analisar, a partir da revisdo de literatura, os processos sociais e historicos que
corroboram para a vulnerabilidade de criancas e adolescentes com deficiéncia a violéncia
sexual; i1) investigar a compreensdo dos profissionais (professores e pedagogos que atuam no
Atendimento Educacional Especializado) acerca do procedimento da denuncia de casos de
violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia no municipio de Florianopolis
— SC; 1i1) compreender as barreiras que dificultam o acesso a denuincia por profissionais da
educagdo da grande Florianopolis.

Para tanto, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, realizadas com profissionais
da rede de educagdo estadual da cidade de Floriandpolis-SC. Foram entrevistadas seis pessoas
- cinco mulheres e um homem -, com idades entre 28 e 61 anos e renda média de 3 a 5
salarios-minimos. Todos atuam em escolas publicas estaduais e, entre estes, quatro sio
professores e dois sdo pedagogos que atuam no Atendimento Educacional Especializado.
Entre os professores, um atua na Educacao infantil ¢ Ensino Fundamental — anos iniciais -,
dois atuam no Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais -, ¢ um atua no Ensino
Fundamental — anos finais ¢ no Ensino Médio. Os pedagogos do AEE atuam com todos os
niveis de educagdo basica. As entrevistas consistiram em perguntas iniciais, que nao se

propunham a estruturé-las, mas, antes, a abrir e propulsionar a conversa.

2 A estrutura capacitista, que engendra a realidade de pessoas com e sem deficiéncia, pode ser compreendida
como a rede de ideias, projetos, praticas, instituicdes e relagdes sociais que produzem o corpo projetado como
perfeito, tipico e inteiramente humano. A partir desta nogao, a deficiéncia ¢ compreendida como uma existéncia
humana inferior (Campbell, 2001).
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Este trabalho se inicia com a proposta de compreender barreiras para a dentncia de
casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia. A pesquisa, no
entanto, ganha vida e forma proprias e, a partir disso, 0 que encontro nesses encontros vai
muito além — e aquém — do que me propunha, de inicio, a pesquisar.

Nos resultados, apresento os aspectos mais relevantes das entrevistas, que sdo a
sobrecarga que marca a trajetéria dos profissionais da educacdo, a desvalorizagcdo das
profissoes relacionadas a educagdo basica, a falta de garantia de direitos que atravessa o
cotidiano escolar, a violéncia que se torna ordindria na realidade da escola, o capacitismo
institucional, a importancia das institui¢des e do trabalho de rede no combate a violéncia
sexual contra criancas e adolescentes com deficiéncia e, por fim, o cuidado familista ¢ a
inconsisténcia da rede de acolhimento institucionala criangas ¢ adolescentes com deficiéncia

como barreiras para a dentincia e o enfrentamento a violéncia sexual contra esta populagao.

Caracterizando a Violéncia

A violéncia contra criancas e adolescentes, cometida por adultos, ¢ um fenomeno
recorrente, multifacetado e comum. Recorrente, por ndo se tratar de acontecimento isolado,
como aponta extensivamente a literatura acerca do tema; multifacetado, porque se apresenta
de diversas formas, a partir de diversos agentes e com diversas consequéncias psiquicas e
fisicas para as vitimas; comum, porque se faz presente na historia de uma parte significativa
das criangas ¢ adolescentes (Cezar et al., 2017; de Matos et al., 2020; Lima, 2018; Matos et
al., 2018; Mendes et al., 2020; Sena et al., 2018).

Quando a violéncia ¢ cometida por membros da familia ou agregados, ¢ considerada
violéncia doméstica — ndo acontece necessariamente dentro do espaco material da casa, mas
em seu espaco simbolico, enquanto o primeiro ambiente de socializagdo e desenvolvimento de
ideias e valores das criangas. O contrato social que permite que pais e cuidadores tenham
liberdade irrestrita sobre as criangas, sob o pretexto da educagao, também faz a manutengao
da violéncia doméstica, especialmente da violéncia fisica, utilizada e defendida por muitas
familias como forma eficiente de educar e de supostamente fortalecer a vitima para a
existéncia em sociedade (de Souza & Berlini, 2018; Hino et al., 2019).

A violéncia doméstica pode ser cometida por pessoas do convivio da vitima, ainda que
nao sejam membros da familia. Quando os atos violentos sdo praticados por membros da
familia, tem-se a violéncia intrafamiliar, considerada por Azevedo e Guerra (2005) como uma
transgressao dos adultos que, além de nao cumprirem com o dever de promover os direitos de

criancas e adolescentes, sdo, eles mesmos, agentes de violéncia. Dados do Disque 100,
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nimero para dentincia de violagdes dos direitos humanos, apontam que mais de 70% dos
casos de violéncia sexual contra criangas e¢ adolescentes acontecem no ambito familiar ¢ sao
praticadas por parentes das vitimas (Nery et al., 2020; Trajano et al., 2021).

A violéncia doméstica intrafamiliar pode se expressar como violéncia fisica, que
consiste no emprego da for¢a de forma ndo acidental, podendo causar ferimentos; como
violéncia sexual, que se da por meio de atos e intera¢des sexuais forcados contra a vitima, a
fim de estimulagdo ou satisfacdo sexual do perpetrador; como negligéncia, entendida como
falha ou omissdo de pais e cuidadores na garantia de direitos da vitima; e como violéncia
psicoldgica, na forma de falas ou atitudes depreciativas contra a crianca ou adolescente,
causando-lhes sofrimento emocional (Delfino et al, 2005).

No presente trabalho, volto o foco para a subnotificagdo de casos de violéncia sexual
cometida contra criangas e adolescentes com deficiéncia, especificamente quando detectados
na escola, a fim de investigar e analisar as dificuldades e obstaculos que impedem a realizagao
de notificagdes as autoridades responsaveis.

Como ja citado, a violéncia sexual contra criangas e adolescentes pode ser definida
como qualquer contato ou interagdo entre uma crianca ou adolescente e alguém em estagio
psicossexual mais avangado, na qual a crianga ou adolescente esteja sendo usado para
estimulacdo sexual do perpetrador. (Miranda et al., 2020).

Ainda que a violéncia sexual contra criangas e adolescentes ndo se restrinja a
nenhum grupo social especifico, a literatura sobre o tema aponta a deficiéncia como fator de
vulnerabilidade a violéncia sexual. Em trabalho de revisdo de literatura, Mendes e Denari
(2021) apresentam dados do Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas — UNFPA (2018), que
apontam que mulheres com deficiéncia estdo dez vezes mais vulneraveis a serem vitimas de
violéncia sexual repetidamente e, homens com deficiéncia, quatro vezes mais vulneraveis.
Dados da Associagdo Brasileira para Acdo por Direitos das Pessoas Autistas — ABRACA
(2016) apontam que, considerando a populacdo mundial, a estimativa ¢ de que 40% a 68% das
mulheres com deficiéncia sofreram alguma situagao de violéncia sexual até os 18 anos.

O Atlas da Violéncia do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA de 2021
corrobora tais dados ao apontar maior vulnerabilidade de pessoas com deficiéncia as inimeras
formas de violéncia e, em especial, a violéncia sexual, que se destaca entre criancas e
adolescentes com deficiéncia: presente em 28% dos casos de violéncia entre as criancas de 0 a
9 anos e em 47% dos casos da faixa de 10 a 19 anos (Alves et al., 2021). O Relatorio da Rede

Internacional de Mulheres com Deficiéncia (2011) também demonstra que pessoas com
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deficiéncia apresentam risco significativamente maior de serem vitimas de violéncia do que
aquelas sem deficiéncia.

Um dos desafios no combate a vitimizagao sexual de criancas e¢ adolescentes com
deficiéncia € o carater privado que a sexualidade adquiriu historicamente, especialmente nas
sociedades ocidentais (Foucault, 1993). Sobre isso, Britzman (1996) afirma:

“Este mito [de que a sexualidade pertence a esfera privada] afirma, ao mesmo tempo,

uma nocao duvidosa de privacidade: que aquilo que a pessoa “faz’”’ privadamente deve

ter pouca consequéncia publica. [...] Além disso, a insisténcia de que a sexualidade
deva ser confinada a esfera privada reduz a sexualidade as nossas especificas praticas
sexuais individuais, impedindo que concebamos a sexualidade como sendo definida

no espago social mais amplo, através de categorias e fronteiras sociais.” (p. 80).

Nao por acaso, o maior agente de violéncia sexual contra criangas e adolescentes ¢ o
pai, seguido do padrasto (Sena et al., 2018; WHO, 2014). Esses dados sdo corroborados por
estudos como o de Plat et al. (2018) que apontam que, no Brasil, assim como em outros
paises, o pai da vitima ¢ identificado como o autor mais frequente de violéncia sexual,
seguido por outros membros da familia, como padrasto, irmdos, mae e outros cuidadores.
Relegar a sexualidade a esfera privada tem uma fungdo de controle social; impde-se, ai, uma
das barreiras na detecc¢ao e na dentincia.

Outro desafio encontrado no combate a vitimizagao sexual de criangas e adolescentes,
com ou sem deficiéncia, ¢ o que se conhece como “pacto de siléncio”, estabelecido entre
crianga e adulto. O abuso da relacdo entre adulto e crianga consiste numa transgressao que,
como tal, ndo deve ser denunciada, para que se mantenha sigilosa; portanto, a vitima ¢é
colocada no lugar de camplice, perde o poder da palavra e passa a viver sob o signo do medo
(Azevedo & Guerra, 1989). O estabelecimento do pacto de siléncio cerceia, também, o poder
reativo da vitima. Para Venturini (2004, p. 21), “a sujei¢do de jovens a diversas formas de
maus-tratos no ambiente familiar pode ter duragdo indefinida, devido a sacralidade dessa
institui¢do e a autoridade que os pais exercem sobre seus filhos, impondo-lhes um pacto de
siléncio e [...] de cumplicidade”. O pacto de siléncio contribui para a manutengdo dos baixos
indices de notificacdo acerca deste tipo de violéncia, j4 que, em nome da manutencdo da
moralidade e da integridade social da familia, estes casos permanecem em segredo e, em

muitos casos, nunca sdo denunciados (Miranda et al., 2020).
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Violéncia Sexual Contra Criancas e Adolescentes com Deficiéncia: Caracterizacio e
Desafios

A partir das consideragdes iniciais deste trabalho, entende-se que a violéncia pode,
portanto, ser considerada como a objetificacio do humano, demovendo-o de seu status de
sujeito. Chaui (1985) afirma que ha a violéncia quando a diferenca ¢ transformada e tratada
como desigualdade. A questdo da violéncia se constitui de maneira multicausal e ndo ¢
possivel reduzi-la e individualiza-la, ja que criancas e adolescentes sdo vulnerabilizados por
questdes de ordem social, em uma estrutura patriarcal de poder e de controle (Saffioti, 2001).
A partir do momento em que criangas e adolescentes com deficiéncia ndo sdo compreendidos
como sujeitos, mas como objetos e propriedade dos adultos, se constituem relagdes
assimétricas de poder entre geracoes, o que possibilita e banaliza a violéncia sexual. Enquanto
vidas que pesam menos dentro de uma estrutura capitalista normativa que exige performances
de capacidade, criangas também tém sua existéncia e suas subjetividades marcadas pelo
capacitismo.

Pensar sobre a violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia requer,
também, que se pense em formas de combaté-la. Neste sentido, a notificacdo ¢ parte
fundamental:

“Parte-se da premissa de que a notificagdo ¢ uma informagdo que vai desencadear

medidas de prote¢do a crianga, ao adolescente e de apoio a familia. Neste processo,

estao previstas etapas que vao desde a abordagem da crianca, do adolescente e de sua
familia, at¢ o acompanhamento do caso, demandando a mobilizacdo de recursos
materiais ¢ humanos e o trabalho em parceria com a rede de apoio. Em ambos os

contextos, a notificagdo foi percebida como um disparador do sistema de protegcao a

crianca e adolescente, além de permitir a implantacao de politicas publicas voltadas

para o enfrentamento e a prevenc¢do da violéncia.” (Lima & Deslandes, 2011, p. 13).

No entanto, um grande obsticulo no enfrentamento deste tipo de violéncia ¢ a
subnotificagdo que, apesar dos avancos conquistados a partir de determinagdes legais do
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990), continua sendo uma realidade no Brasil
Moreira e Sousa (2012) estimam, a partir de revisdes de literatura nacional e internacional,
que a violéncia sexual corresponda a 10% das violéncias cometidas contra criancas e
adolescentes, mas este numero revela apenas um esboco dos dados reais, j4 que a
subnotificagdo ¢ uma realidade quando se trata deste tipo de violéncia (Custodio & Lima,
2023). O trabalho de Assis et al (2012) confirma esta constatacdo ao demonstrar que a pratica

de notificagdes de violéncia sexual contra criangas e adolescentes no Brasil ndo ¢ uniforme,
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apresenta fragilidades e acontece abaixo do esperado. Schaefer (2014) aponta que os elevados
indices de violéncia registrados nos ultimos anos demonstram a gravidade do problema, mas
nao refletem a realidade devido a elevada subnotificagao.

Em um trabalho que analisa a construcdo de politicas publicas de enfrentamento a essa
violéncia desde a década de 1990 no Brasil, Nascimento e Deslandes (2016) destacam que a
escassez de recursos necessarios para a implementacdo de uma politica integrada e
intersetorial, que considere as criancas e adolescentes como sujeitos de direitos — e ndo apenas
como vitimas de violacdes, faz com que os avangos neste campo sejam incipientes.
Cavalcante e Minayo (2009) apontam que a suposta inviolabilidade do espago familiar ¢ um
dos fatores que dificulta a dentincia: romper com o espago privado da familia pode representar
um risco para profissionais de satde e de assisténcia social, o que produz e mantém a
tendéncia a omissdo. A tendéncia de valorizagdo da privacidade da vida familiar e do nao
enfrentamento a figuras de autoridade na estrutura da familia se faz presente no Brasil (Platt et
al., 2018). Além disso, o carater familista do cuidado de criangas e adolescentes com
deficiéncia, que coloca sobre membros da familia — geralmente mulheres — essa
responsabilidade, reduz o papel do Estado enquanto responsavel pelo bem-estar da populacao
e pode potencializar a vulnerabilidade (Gesser et al., 2022).

Além do carater inviolavel da institui¢do familiar, ha outros fatores que colaboram
para a subnotificagdo, como a dificuldade de identificagdo de lesdes ou sinais de violéncia, as
circunstancias comunitarias que bloqueiam a comunicagdo entre servicos de saude e de
assisténcia social, a falta de sensibilidade de profissionais de satde e de educagdo para
detec¢do de violéncias, a falta de condigdes institucionais para que elas sejam efetivadas,
entre outros (Franca-Junior, 2003). No entanto, este tipo de violéncia continua a ser
perpetrada, e

“(...) ha suficiente evidéncia empirica para suportar a afirmacdo de que ndo ha

nenhuma etnia, nenhum credo religioso, nenhuma classe social que esteja imune a sua

ocorréncia; - trata-se de um fendmeno que, embora nao se restrinja ao lar, tem nele sua
origem e sua ecologia privilegiada; - trata-se de um fendmeno que pode reproduzir-se
ciclo de violéncia [...]; - trata-se de um fendmeno que, embora vitimize meninos, tem

na mulher-crianga sua vitima mais frequente. Isso tem a ver com o fato de que a

vitimizagdo € um processo que tem sua raiz no padrdo falocratico de relagdes de

género. Nessa mesma raiz esta o fato de tratar-se de um fendmeno onde o agressor ¢

um homem, na quase totalidade dos casos.” (Azevedo & Guerra, 2007, pp. 43-44).
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A violéncia sexual contra criancas e adolescentes, enquanto fendmeno social,
apresenta-se de forma complexa e, seu enfrentamento, portanto, requer que diversos agentes
da esfera publica se mobilizem na garantia de direitos, a partir do trabalho em rede. Com o
intuito de resguardar os direitos de criangas e adolescentes, foi criado o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069 (1990) e, em 04 de abril de 2017, foi sancionada a Lei n.
13.431 (2017), que altera o ECA, visando a integragao de politicas de atendimento a crianga e
ao adolescente vitima ou testemunha de violéncia. Assim, sistema de justi¢a, seguranca
publica, assisténcia social, educa¢do e saude estdo vinculados ao trabalho de protecdo as
vitimas (Corréa & Von Hohendorff, 2020).

Como dizem Ribeiro et al. (2021), “O exercicio da rede de protecao deve se configurar
em um método associativo entre todos os seus contextos, exigindo dos responsaveis sociais
uma reavaliacdo de principios morais, acdes e comprometimento.” (p. 2). Sendo assim, se a
rede, enquanto um conjunto de servicos e de recursos, faz-se fundamental para o
enfrentamento do fendmeno da violéncia sexual contra criangas ¢ adolescentes com
deficiéncia, seu fortalecimento ¢ também o fortalecimento da garantia de direitos dessa

populacgdo e da possibilidade da construgao de futuros.

A Escola como Espaco Possivel de Deteccao de Violéncias

Por ser o agressor, muitas vezes, uma pessoa conhecida da crianca, € na escola que se
apresenta um ambiente propicio para deteccdo de violéncia sexual contra criangas e
adolescentes com deficiéncia. Brino ¢ Williams (2003) apontam que o fato de a escola ter
como objetivo, também, a garantia da qualidade de vida de seus estudantes e a promocgao da
cidadania faz com que ela seja um local ideal para prevencao, interven¢do e enfrentamento de
violéncias, o que esta claro no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990). Platt et
al. (2020) coadunam com esta posi¢ao:

“Reconhece-se como primordial o papel protetor da escola, identificando na figura do

professor muitas vezes o confidente, o profissional com um olhar atento aos alunos

sob seus cuidados, aquele que podera ser o acionador da rede de prote¢do e cuidados e

garantir os direitos da crianca e do adolescente.” (p. 4).

Assim, a escola, situada no eixo de promocdao de direitos humanos, ¢ uma das
institui¢des que compoem a rede de protegdo integral e tem o compromisso de lutar por eles.
No entanto, ela ndo se apresenta a partir da neutralidade: ela ndo somente produz

conhecimento, mas produz subjetividades e identidades, como reproduz a ideologia
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dominante e abre também espago para seu desmascaramento e ¢, também, territério de luta
politico-cultural (Campos & Urnau, 2021). Os quais, corroboram abaixo:

“Ainda sobre o tema, o Guia Escolar (2011) recomenda que a escola conhega o passo a

passo, as orientagdes sobre como fazer a notificagdo, o fluxo do atendimento e

acompanhe os desdobramentos desse ato. O descumprimento dessa norma por parte do

estabelecimento de ensino, além de ser uma infracdo administrativa, provoca uma
série de consequéncias negativas. Se os casos de suspeita ou confirmagao de violéncia
ndo chegarem ao conhecimento das autoridades, eles ndo serdo apurados e nem
investigados. Isso, do ponto de vista da responsabilizacdo, significa manter o ciclo de

impunidade e permissividade dos autores de violéncia sexual contra criangas e

adolescentes. No tocante as vitimas, significa a perpetuagdo da violéncia e a

impossibilidade de as mesmas [sic] serem acolhidas e atendidas pela rede de

protecao.” (p. 6).

Contudo, essa tematica ndo ¢ amplamente abordada na formacdo de profissionais da
educagdo. Ha desconhecimento acerca do tema e as condutas, muitas vezes, sao inadequadas
em face de casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes (Monteiro et al., 2008).
Além das condi¢des da dindmica das familias, fatores externos, de responsabilidade social e
que poderiam ser viabilizados por decisdes politico-administrativas agravam a subnotificagao
da violéncia intrafamiliar. Os servigos de satde e as escolas, que seriam dispositivos para
deteccdo e denuncia dessas violéncias, nem sempre estdo preparados e os profissionais nem
sempre estdo capacitados para esta tarefa fundamental na defesa dos direitos de criangas e
adolescentes, seja por falta de conhecimento legal ou por desconhecimento dos dispositivos
possibilitadores de dentincia (Costa et al., 2007).

E importante, portanto, que profissionais inseridos na educagio estejam capacitados
para detectar e para acolher relatos, nem sempre faceis, de violéncias sofridas no ambiente
doméstico — aqui, cabe ressaltar que esta capacitacdo deveria ser garantida institucionalmente;
o intuito do presente trabalho ndo € atribuir novas responsabilidades a profissionais que ja sao
sobrecarregados e desvalorizados. Como apontam Elsen e colaboradores (2017) acerca da
subnotificagdo de violéncias contra criangas e adolescentes,

“Os casos da desinformagdo, o medo de se envolver, os conflitos pessoais, o receio de

represalia e o nao-reconhecimento do papel do professor nesse fenomeno sao fatores

que colaboram para o agravamento da situagdo. Tais dados sugerem a necessidade de

programas de capacitagdo para esses profissionais, visando ao reconhecimento de seu
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papel diante do problema, a identificacdo dos casos e o encaminhamento aos servicos

adequados.” (p. 310).

A partir da deteccdo feita na escola — seja pelo relato da vitima, seja pela observagao
de aspectos subjetivos por parte dos profissionais —, profissionais da educa¢do devem entrar
em contato com a dire¢do da escola, que deve, por sua vez, notificar os Conselhos Tutelares,
j& que, no ambito municipal, o Conselho Tutelar é o 6rgdo responsavel pelo atendimento aos
casos de violagdo dos direitos da crianca e do adolescente (Brasil, 1990). O Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA (1990), em seu 13° artigo, diz que “os casos de suspeita ou
confirmagdo de maus-tratos contra crianca ou adolescente serdo obrigatoriamente
comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de outras
providéncias legais”. O Conselho, entdo, dard prosseguimento na denuncia, fazendo os
devidos encaminhamentos e procedimentos legais. A denuncia ¢ feita por meio da instituigdo,
e ndo individualmente, o que garantiria a seguranca dos profissionais.

E importante ressaltar que entrar em contato com a familia, no caso de violéncias
detectadas na escola, pode ser, além de uma forma de omissao, um agravante de tais
violéncias, ja que convocar os pais e/ou responsaveis, sem que seja feita a denuncia ao
Conselho Tutelar, pode ser um alerta para o agressor que, entdo, pode desenvolver novos
mecanismos para dissimular a violéncia, provocando lesdes em regides menos visiveis, ou
recorrer a violéncia psicologica para coagir a vitima a se calar (Vagostello et al., 2003).

Reconhecer o papel fundamental de professores no enfrentamento de violéncias contra
criancas e adolescentes ¢ também assumir a importancia de se promover capacitacdes e de se
garantir a segurancga (fisica, emocional, institucional e financeira) daqueles que cumprirem o
seu dever nessa luta. Notificar violéncias ¢ uma forma de garantir o direito das criangas e
adolescentes de “viver em um ambiente que promova o bem-estar fisico, social € emocional
livre de qualquer forma de violéncia, opressdo ou negligéncia” (Brasil, 2012); €, portanto,
promover cidadania.

Em se tratando de criancas e adolescentes com deficiéncia, importantes conquistas na
luta por direitos, no Brasil, foram feitas, como a criagdo do ECA (1990) e a promulgacao da
Conven¢ao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD (2008), que, entre outros,
proibe a discrimina¢dao em diversos ambitos da vida e garante a autonomia e o protagonismo
das pessoas com deficiéncia nas politicas publicas a elas relacionadas e a garantia da
acessibilidade. No entanto, a garantia destes direitos nem sempre ¢ concretizada ¢ a

vulnerabilidade social ¢ acentuada. Espacgos, como a escola, que possibilitariam a dentncia de
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violéncia sexual contra essas criangas e adolescentes, muitas vezes nao podem ou nao
conseguem cumprir esse papel.

Levando em consideragao que a escola ¢ um dos principais contextos de socializacdo e
de acolhimento de criangas e adolescentes, ¢ importante compreender sua responsabilidade na
deteccdo e dentincia de casos de violéncia. Professores, funcionarios, coordenacao e diretoria
tém acesso, a partir da convivéncia com os estudantes, a aspectos da subjetividade e do
comportamento que denotam certos tipos de violéncia, além de serem o canal, fora do
ambiente doméstico, que as vitimas podem acessar para relatar os abusos sofridos.

Portanto, consonante a um projeto de psicologia social que se articule com problemas
sociais contemporaneos e que vise a potencializagdo das pessoas com deficiéncias na busca de
seus direitos sociais (Gesser et al., 2012) parto desta inquietacdo: quais sdo os desafios
impostos no cotidiano escolar que impedem que sejam feitas as dentncias de casos de
violéncia sexual contra criancas e adolescentes com deficiéncia, corroborando para a

manuten¢do do fendmeno da subnotificagao?

Opressoes e Interseccoes: os Caminhos Tedricos da Pesquisa

Sendo a violéncia derivada da hierarquia de poder entre agente e vitima, ¢
fundamental pensar as desigualdades oriundas das opressdes que compdem a realidade — e sao
compostas por ela. A constituicdo social heteronormativa, racista, capacitista e classista
hierarquiza as pessoas e produz vidas que valem menos. Grupos sociais vitimas de tais
opressdes — e constituidos a partir delas — experienciam acentuadamente o sofrimento
ético-politico® e vivenciam, cotidianamente, direitos sendo violados e possibilidades sendo
negadas.

A violéncia das opressdes sociais € necessaria para a manuten¢ao da subnotificacio de
violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia e o presente trabalho parte
desta perspectiva, levando em consideragdo o momento historico e social no qual se insere e o
contexto de desigualdade acentuado pela pandemia da Covid-19, além do momento politico
no Brasil (de 2018 a 2022), que foi marcado por extrema violéncia, politicas de austeridade e

perdas massivas de direitos.

*0 sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questdes sociais dominantes em cada época
historica, especialmente a dor que surge da situag@o social de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor,
apéndice inutil da sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da desigualdade social, da
negacdo imposta socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da producao material, cultural e social de
sua época, de se movimentar no espaco publico e de expressar desejo e afeto (Sawaia, 1999, pp. 104-105).
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Além disso, partindo do pensamento de Sawaia (1999), ¢ mister compreender os
engendramentos que constroem opressdes, a fim de, também, construir possibilidades de
resisténcia, uma vez que o sofrimento ético-politico pode, também, ser gerador de mudangas
sociais, especialmente quando produz agdes coletivas. Nas proximas secdes, apresento
conceitualmente as opressdes do capacitismo, interseccionadas com a heteronormatividade e

com 0 racismo.

Deficiéncia, Capacitismo e a Construcao de Futuro(S)

Nas ultimas décadas, muito se tem teorizado acerca do futuro. Pensa-se em futuros
provaveis e em futuros possiveis, tenta-se reverter o impacto ecoldogico que compromete o
amanha, outros planetas sao almejados como rota de fuga possivel, criam-se tecnologias de
prolongamento da vida; o futuro se apresenta como possibilidade a ser construida no presente.
Olha-se para o futuro enquanto humanidade, esquecendo-se, no entanto, que tal humanidade ¢
heterogénea e que, no presente, ha quem ndo tenha o privilégio de sonhar futuros possiveis. O
questionamento de Ailton Krenak (2019) coaduna com tal inquietacao: “Como justificar que
somos uma humanidade, se mais de 70% estdo totalmente alienados do minimo exercicio de
ser? (p. 14)”. Se existimos em uma sociedade sabidamente marcada pelas normas de género,
de raga, de orienta¢dao sexual, de capacidade, a construcdo de um futuro normativo atende a
uma parcela minima da populagdo e ndo comporta a diversidade, enquanto possibilidade
humana (Akotirene, 2019; Butler, 2011; Collins, 2015; Irigaray, 2002). No presente trabalho,
volto o foco para a possibilidade de constru¢ao de um futuro com a deficiéncia.

A existéncia de pessoas com deficiéncia tem sido, historicamente, subjugada a
processos discriminatérios, patologizantes e excludentes. A deficiéncia, apartada, oprimida e
relegada a esfera privada ou a institucionalizagdo, adquire um cardter enigmatico (Diniz,
2007). Como resultado destes processos, iniimeros direitos e aspectos fundamentais da
existéncia humana sdo, muitas vezes, negados a essas pessoas, que compdem uma parcela
significativa da populacdo mundial: de acordo com o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia
(Organiza¢cdao Mundial de Saude, 2011), mais de um bilhdo de pessoas convivem com alguma
forma de deficiéncia.

Um marco importante na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia foi a
construgdo e consolidacdo de um modelo de compreensao social da deficiéncia, a partir dos
anos 60, em oposicdo a hegemodnica compreensdo biomédica acerca do fendmeno. Como
aponta Débora Diniz (2007), “A aproximagao dos estudos sobre deficiéncia de outros saberes

j& consolidados, como os estudos culturais e feministas, desafiou a hegemonia biomédica do
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campo (p. 5)”. A primeira investida contra o modelo biomédico foi realizada no final do
século XX, nos Estados Unidos ¢ no Reino Unido, por estudiosos com deficiéncia que
questionavam a hegemonia epistemologica que singularizava a experiéncia da deficiéncia e
demovia da sociedade a responsabilidade pela producdo e manutengdo da deficiéncia — e das
opressoes dela decorrentes. A deficiéncia passa a ser, também, um campo das humanidades
(Diniz, 2007).

A principal contribuicdo da primeira geracdo do modelo social da deficiéncia foi
complexificar o conceito de deficiéncia, que passa a compreender também a estrutura social
que oprime, segrega ¢ humilha pessoas com deficiéncia (Diniz, 2007). Isso significa, também,
que os tedricos da primeira geracdo do modelo social da deficiéncia ndo recusavam os
beneficios dos avangos biomédicos para tratar o corpo com lesdo; antes, propunham ir além
da lesdo e atingir, avaliar e transformar as politicas publicas voltadas para a deficiéncia.

A segunda geracdo do modelo social, por sua vez, veio para contestar o mito da
independéncia — e, portanto, da individualidade — produzido e produtor da estrutura
capitalista. Liderado por tedricas feministas, ele traz a tona temas esquecidos pelos teoricos da
primeira geragdo, como a dor, o cuidado, a lesdo, a dependéncia e a interdependéncia.
Algumas teoricas feministas eram mulheres com deficiéncia e, com elas, caminhavam
mulheres cuidadores de pessoas com deficiéncia, reclamando uma nova autoridade e
construindo coletivamente uma nova forma de pensar o modelo social. Elas incluiram no
debate o papel das cuidadoras, as deficiéncias intelectuais, as deficiéncias ndo-aparentes, 0s
corpos temporariamente deficientes, além de apontar a influéncia das opressdes de raga,
género, orientacdo e sexualidade, interseccionadas a experiéncia da deficiéncia. Um dos
pontos fundamentais da teorizacao feminista da deficiéncia foi a ideia de interdependéncia.
Elas desafiaram a suposi¢do de que todas as pessoas com deficiéncia almejariam a
independéncia ou mesmo de que seriam capazes de exercé-la (como propunham os tedricos da
primeira geracdo do modelo social). Todas as pessoas sdo dependentes em diferentes
momentos da vida, e a ideia de igualdade pela deficiéncia marcou a mudanga paradigmatica
do modelo social, como “um principio mais adequado a reflexdo sobre questdes de justica
para a deficiéncia” (Diniz, 2007, p. 29).

Ja nas primeiras décadas do século XXI, o didlogo entre estudiosos dos direitos das
pessoas com deficiéncia com a teoria queer culminou na constru¢do de uma teoria aleijada. A
teoria aleijada (ou crip theory, do inglés [McRuer, 2006]) vem para aprofundar a critica e
descentralizar ainda mais a existéncia humana. Nesse sentido, a constru¢do de uma teoria

aleijada se soma a outras vozes para questionar a normatiza¢do dos corpos. Ela coloca em
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foco a hierarquia de corporeidades que ¢ construida e que constroi, histdrica e socialmente, a
“capacidade compulsoria”. A partir desta ideia, alguns corpos sdo entendidos como mais
aceitaveis ou como mais privilegiados do que outros (Mello & Gavério, 2019). Ao relegar
pessoas com deficiéncia a um ‘“ndo-lugar”, a estrutura capacitista compromete aspectos
fundamentais do futuro e do presente das pessoas com deficiéncia.

Apesar da fantasia de capacidade que a estrutura capacitista constrdi e alimenta — ¢ a
partir dela, ¢ evidente que a corponormatividade capaz ¢ impossivel de ser atingida (por ser
ideal) e que o status de capacidade ¢ temporario, ja que a deficiéncia € a Uinica categoria de
identidade que atravessara todos os corpos que viverem tempo suficiente para experimenta-la
(Melo & Gavério, 2019). Localizar a estrutura capacitista como produtora de deficiéncias abre
uma fenda para compreensdo da deficiéncia como possibilidade de existéncia no mundo,
como uma expressdo da diversidade humana, descentralizando existéncias normativas e
abrindo espacos de producdo de subjetividades diversas — a esse proposito, também, a teoria
aleijada atende.

A estrutura capacitista, que engendra a realidade de pessoas com e sem deficiéncia,
pode ser compreendida como a rede de ideias, projetos, praticas, institui¢des e relagdes sociais
que produzem o corpo projetado como perfeito, tipico e inteiramente humano; a partir desta
nocao, a deficiéncia ¢ compreendida como uma existéncia humana inferior (Campbell, 2001).
Veronica Chouinard (1997) constata, ainda, que a suposicao de capacidade constrdi pessoas
com deficiéncia como o “outro” de um mesmo — este, branco, cisheteronormativo, sem
deficiéncia; o “outro” é, entdo, amplamente invisivel e, portanto, marginalizado. Como aponta
Irigaray (2002),

“Os outros ndo eram sendo copias da idéia do homem, idéia potencialmente perfeita,

cujo modelo, todas as cdpias, mais ou menos imperfeitas, deveriam esforcar-se para

igualar. Estas copias imperfeitas ndo eram, alids, definidas a partir delas mesmas, logo,
de uma subjetividade diferente, mas a partir da subjetividade ideal e em func¢do de suas
caréncias em relagdo aquela: idade, sexo, raga, cultura, etc. O modelo do sujeito
permanecia unico e os "outros" representavam exemplos inferiores, hierarquizados em

relacdo ao sujeito Unico.” (p. 2).

“Com base no capacitismo, discriminam-se pessoas com deficiéncia” (Mello, 2016, p.
3266); nomear o capacitismo como um tipo de discriminagdo, materializada através de
mecanismos de interdicdo e de controle biopolitico de corpos, partindo da premissa da
(in)capacidade, permite explorar os entrelaces da corponormatividade e, assim, desconstruir

as fronteiras entre pessoas com e sem deficiéncia (Mello, 2016). Os estudos de Gesser, Block
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e Mello (2020), circunscritos na perspectiva critica dos estudos da deficiéncia tém apontado
que:

“O capacitismo ¢ estrutural e estruturante, ou seja, ele condiciona, atravessa e constitui

sujeitos, organizacgdes e institui¢des, produzindo formas de se relacionar baseadas em

um ideal de sujeito que ¢ performativamente produzido pela reiteragdo compulsoéria de
capacidades normativas que consideram corpos de mulheres, pessoas negras,
indigenas, idosas, LGBTI e com deficiéncia como ontologica e materialmente
deficientes. Ademais, as capacidades normativas que sustentam o capacitismo sdao
compulsoriamente produzidas com base nos discursos biomédicos que, sustentados

pelo binarismo norma/desvio, tém levado a uma busca de todos os corpos a

performa-los normativamente como ‘capazes’, visando se afastar do que ¢ considerado

abjecdo.” (p. 18).

A perspectiva de Taylor (2017) coaduna com a compreensdo do capacitismo como
estrutural e estruturante, e a autora destaca que ele estd presente na sociedade como um todo,
no modo como os espagos ¢ relagdes sociais sao organizados. Além disso, a autora aponta o
carater interseccional do capacitismo, uma vez que ele atinge pessoas diferentes de diferentes
formas, a partir de suas posi¢des de raca, género, deficiéncia e classe social. As ideologias de
deficiéncia foram fundamentais para o processo de patologizagdo de inumeras populagdes, ao
infantiliza-las, declara-las fracas, vulneraveis, sem inteligéncia, propensas a doenga, menos
avangadas, necessitando ser cuidadas (Taylor, 2017). “Essa patologizacao esta intrinsicamente
entremeada com o capacitismo, que situa os marcadores de deficiéncia, como vulnerabilidade,
fraqueza, anormalidade fisica e mental e dependéncia, como indesejaveis.” (Taylor, 2017, p.
9, traducao nossa).

Categorizar a opressdo que ¢ fruto de uma estrutura social capacitista permite
localiza-la no campo da violéncia normativa, enquanto violéncia fundamental “produzida pela
constru¢do mesma do discurso e a circulacdo das praticas discursivas” (Toneli & Becker,
2010, p. 6). A violéncia normativa pode ser compreendida como uma violéncia primaria,
como a violéncia das normas — especificamente, a violéncia infligida aos corpos que as
violam — que, tanto autoriza violéncias cotidianas tipicas (ou secunddrias) que sdo
reconhecidas como tal, como as apagam de nossa apreensao (Toneli & Becker, 2010).

Pessoas com deficiéncia continuam habitando lugares de nao-existéncia,
experimentando o que Butler (2011) denomina de “vidas inabitaveis”, fruto de condigdes
precarias de existéncia e cujo fim ndo ¢ passivel de ser lamentado: tais vidas ndo se

enquadram nos esquemas normativos de inteligibilidade — aqui compreendida como a
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capacidade de ser reconhecido como um sujeito (Toneli & Becker, 2010). Estas percepgdes
coadunam com a compreensao de McRuer (2006) que, em seu livro “Crip Theory”, aponta
que a mesma estrutura que exige e produz ideais de “habilidade compulsoria” também produz
corpos com deficiéncia; corpos estes que, na gravura da norma social, se enquadram do lado
de fora (Butler, 2011), compondo zonas de abjecdo que sdo densamente povoadas por quem

nao goza da hierarquia de sujeito (Butler, 2000).

Sexualidades e Direitos Sexuais e Reprodutivos de Pessoas com Deficiéncia

No campo dos direitos, as violagcdes sdo recorrentes e, especificamente quanto aos
direitos sexuais e reprodutivos, observa-se esta recorréncia a nivel global (Gesser, Nuernberg
& Toneli, 2014). A sexualidade e a saide sexual de pessoas com deficiéncia sdo
frequentemente consideradas tabu, assim como seu direito a informacdo e a educagdo sexual e
reprodutiva — ainda que tais direitos sejam garantidos pela Convengdo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — CDPD (2008).

A Assembleia Geral da WAS — World Association for Sexology (Associagdo Mundial
para a Sexologia), realizada em 2008, aprovou as emendas para a Declaracdo de Direitos
Sexuais, decidida em Valéncia, no XIII Congresso Mundial de Sexologia, em 1997 (World
Association for Sexology, 2008). A partir desta Declaracao, firmou-se o entendimento de que
direitos sexuais sdo direitos humanos baseados na liberdade, dignidade e igualdade para todos
os seres humanos e que eles devem ser respeitados e defendidos (Toneli, 2008). Maia e
Ribeiro (2010) resumem os direitos sexuais nos seguintes pontos:

“direito a liberdade sexual, a autonomia sexual, integridade sexual e seguranca do

corpo, a privacidade sexual, a liberdade sexual, ao prazer sexual, a expressao sexual, a

livre associagdo sexual, a escolhas reprodutivas livres e responsaveis, a informacao

baseada no conhecimento cientifico, a educacdo sexual compreensiva e a saude

sexual.” (p. 81).

Percebe-se, portanto, que ainda que estes direitos sejam garantidos por lei, a realidade
se mostra de maneira diferente. A negacdo de direitos reprodutivos e sexuais afeta
experiéncias pessoais ¢ projetos de vida de pessoas com deficiéncia e, especialmente, de
mulheres com deficiéncia, estas, mais vulnerdveis pelo cardter interseccional do género em
relagdo a deficiéncia (Joseph, 2005-2006). Gesser, Nuernberg e Toneli (2014), a partir de
revisdo de literatura acerca do tema, apontam que ndo apenas mulheres com deficiéncia estdo

mais vulneraveis a assexualizagdo, como a assexualizagdo as torna mais vulneraveis; ¢ uma
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rigida estrutura de mao dupla que, retroalimentando-se, produz violéncias e subjuga estas
mulheres.

Além da ja citada assexualizacdo, uma das formas de expressao da ndo garantia dos
direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia € a pratica historicamente
reconhecida de esterilizagcdes involuntarias, que se fundamenta no controle da sexualidade e
em ideias eugénicas. A preocupagdo eugenista, documentada em artigos do inicio do século
XX, de que “doencas” ou “defeitos” pudessem ser transmitidos hereditariamente, baseava-se
na necessidade de impedir que determinados grupos — a saber, pessoas negras € pessoas com
deficiéncias - procriassem, dando ao mundo filhos também considerados doentes e
defeituosos (Régis, 2013). Em sua dissertagdo de mestrado, Régis (2013), a partir de revisao
de literatura e entrevistas com familiares de mulheres que foram submetidas a esterilizacao
involuntaria, apresentou resultados que apontam que a esterilizagdo ¢ um procedimento
naturalizado entre as familias e profissionais, que a consideram benéfica para mulheres com
deficiéncia. No entanto, a participagdo das mulheres com deficiéncia foi praticamente
insignificante e algumas manifestaram o desejo de serem maes. Entre as razdes apresentadas
por familiares para justificar a esterilizacdo, estdo a necessidade de interromper a
menstruagdo, de proteger contra violéncias sexuais e de evitar uma gravidez - razdo que deixa
claro o carater eugénico da esterilizagdo, uma vez que foi unanime a percep¢ao de que ter
netos com deficiéncia seria um problema para as familias. Como a autora aponta,

“A esterilizagdo involuntaria de pessoas com deficiéncia ¢ uma violagao dos direitos

humanos dessas pessoas e ¢ permeada por uma hierarquia de género, ja que ao que

parece, seguindo o mesmo padrdo estatistico das pessoas sem deficiéncia, ¢ um
fendmeno que incide mais nas mulheres. A legislagcdo brasileira mostra fragilidades
quanto a assegurar a essas pessoas direitos basicos, como o acesso a maternidade.”

(Régis, 2013, p. 65).

Ainda que o carater explicito do ideal de cultura eugenista pareca ndo se inscrever no
modelo de sociedade contemporaneo, aspectos sutis € igualmente violentos dessa concepgao
de mundo mantém-se ativos e ainda ditam as regras de controle social, especialmente no que
concerne aos direitos sexuais e reprodutivos de pessoas com deficiéncia. Esse tipo de pratica
vem somar-se a inimeras violagdes resultantes da estrutura social capacitista, que engendra as
formas de existir, de escolher, de sentir prazer ou de sofrer a dor tanto para pessoas com
deficiéncia como para aquelas que supostamente se enquadram no ideal da capacidade

compulsdria.
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Pode-se pensar, a partir do que foi exposto, sobre a impossibilidade de garantia de
futuros para pessoas com deficiéncia e urge a reflexdo acerca da necessidade de avangos em
relagdo ao “reconhecimento da legitima humanidade desse grupo social, perdida em meio a
sua historica identificagdo social com o desvio e a patologia” (Gesser, Nuernberg & Toneli,
2010, p. 1). O exercicio sexual pleno e seguro, enquanto direito humano, ndo ¢,
estruturalmente, garantido a essas pessoas. Baseando-se, também, em um modelo biomédico,
a estrutura capacitista, a partir da crengca de que a deficiéncia seria transmitida
hereditariamente, reproduzindo genes defeituosos (Shakespeare, 1998), ndo garante direitos
reprodutivos, infantiliza e assexualiza pessoas com deficiéncia ou relega sua sexualidade para
o campo da aberracdo ou da violéncia.

Alison Kafer (2013), autora do excerto que abre este trabalho, teoriza sobre a
suposicdo de que pessoas com deficiéncia sdo pessoas cujo futuro serd, necessariamente,
marcado pela tragédia. A estrutura social capacitista demove a possibilidade de futuros para
estas pessoas ao relegar seus corpos e sua existéncia a um nao-lugar. A autora aponta que ao
se pensar na construcao de futuros possiveis, pensa-se em criangas; ela chama a atencao,
entdo, para o conceito da crianga ideal, aquela que seria a garantia de um futuro para a espécie
e que superaria os pais: “Todos ‘nds’ queremos que ‘nossos’ filhos sejam mais saudaveis,
mais ativos, mais fortes e mais inteligentes do que nds ¢ devemos fazer tudo que estd em
nosso alcance para que isso aconteca” (Kafer, 2013, p. 29, traducdo nossa). Esta crian¢a, que
supera os pais, recebendo e continuando seu legado €, sem davida, na visdo da autora, uma
crianga sem deficiéncia, uma crianca “capaz’.

Apresentam-se, entdo, alguns pontos a serem questionados: a sexualidade deve ser
somente estimulada como forma de manuten¢do da espécie, a partir da reproducdo? Se certas
vidas ndo se enquadram em ideais inatingiveis de capacidade intelectual, mental e fisica, seus

direitos ndo devem ser garantidos? Para quem se escreve o futuro — e quem nele se inscreve?

Género, Interseccdes e Vulnerabilidades

A literatura no campo dos Estudos da Deficiéncia tem mostrado que marcadores
sociais como os de género, raga, entre outros sdo elementos importantes para a compreensao
da violéncia sofrida por pessoas com deficiéncia (Alves et al., 2021; Luiz, 2023; Mendes e
Denari, 2021; Mello, 2014; Solvalagem, 2022; UNFPA, 2018). A intersec¢ao de opressoes
capacitistas e de género, somada a opressdes de raca, classe e colonialidade, tem como
resultado a vulnerabilizagdo de grupos sociais que ocupam lugares de abjecao (Butler, 1999,

2011). Para melhor compreender o atravessamento de opressdes que faz com que pessoas com
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deficiéncia sejam mais vulneraveis a violéncias (e, em especial, mulheres com deficiéncia),
neste topico, sera abordado o género por uma perspectiva interseccional. Teorizar género, nas
palavras de Azerédo (2010), implica em uma encrenca pela complexidade do conceito e pela
tendéncia de “domesticé-lo, trazé-lo para a seguranca da casa, do conhecido e, sobretudo, ndo
esvaziar de mim, me posicionando, para possibilitar o encontro do eu com o outro,
percebendo como sdo conectadas essas figuras do encontro” (Azerédo, 2010, p. 184).

Para Joan Scott, o género refere-se ao discurso da diferenga dos sexos presente nas
instituicdes, estruturas, praticas do cotidiano, rituais e tudo o que constitui as relacdes sociais
(Grossi et al., 1998). A autora afirma que o discurso, enquanto instrumento de ordenagdo do
mundo, ¢ inseparavel das relagdes sociais, ainda que ndo seja anterior a elas; o género,
portanto, seria a organizagdo social da diferenca sexual, ndo no sentido de refletir uma
realidade bioldgica pré-existente, mas construindo o sentido dessa realidade. Scott (1998)
ainda compreende a diferenca sexual como uma estrutura social movente a ser analisada em
diferentes contextos historicos e o género como implicado na concepgdo e constru¢do do
poder — enquanto controle ou acesso diferencial a recursos materiais e simbolicos. “Desta
maneira, a oposi¢do bindria e o processo social das relacdes de género tornam-se parte do
proprio significado de poder; por em questdo ou alterar qualquer de seus aspectos ameaga o
sistema inteiro” (Scott, 1995, p. 92).

Para Butler (1999), ndo ¢ suficiente dizer que género ¢ uma constru¢ao que atribui
significado as relagdes de poder. Ela propde, entdo, que se pense em materializagdo, para
saber em que condi¢cdes emerge o sujeito inserido em uma matriz de relagdes generificada. A
questdo passa a ser, entdo, ndo como o género ¢ constituido por meio de uma interpretagdo do
sexo, mas quais sao as normas reguladoras através das quais o sexo ¢ materializado (Azerédo,
2010).

Butler (1999) afirma, ainda, que a atribuicdo univoca de significado ao sexo, a
coeréncia interna do conceito género e a estrutura bindria para sexo ¢ género sdo ficcdes
reguladoras que consolidam e naturalizam os regimes de poder que mantém, estruturam e sao
estruturados pela opressao masculina e heterossexista.

“O género ¢ a estilizagdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior

de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para

produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser. A genealogia
politica das ontologias do género, em sendo bem-sucedida, desconstruiria a aparéncia

substantiva do género, desmembrando-a em seus atos constitutivos, e explicaria e
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localizaria esses atos no interior das estruturas compulsorias criadas pelas varias forgas

que policiam a aparéncia social do género.” (Butler, 1999, p. 59).

Corpos abjetos, enquanto corpos que fracassam em materializar a norma — seja ela de
género, sexualidade, raca, capacidade, colonialidade —, fornecem o exterior (ou o apoio)
necessario para que corpos que materializam a norma sejam qualificados como corpos que
pesam (Butler, 1999, 2011; Azerédo, 2010); a performatividade reitera as normas reguladoras
que produzem o humano e o abjeto.

Situando género em uma perspectiva decolonial, Gomes (2018), dialogando com
Lugones (2014), aponta que género e raca ndo somente constituem linguagens que atribuem
significado ao humano, mas também, construidas pelos signos uma da outra, assentam-se na
dicotomia humano/ndo humano para caracterizar o outro. “[...] o pensamento colonial, euro e
antropocentrado funciona mediante relagdes hierarquizadas que cria e esconde essa criagao
com atribuigdes de natureza ou esséncia, funcionando em sua dicotomia principal, conforme
aponta Maria Lugones: a de humanos e ndo-humanos (Gomes, 2018, p.72)”. Tal dicotomia
ndo diferencia humanos de outros seres vivos, mas define critérios de humanidade de modo a
diferenciar aqueles que seriam menos humanos, humanos inferiores, ndo humanos (Gomes,
2018). As dicotomias hierdrquicas sdo historicamente utilizadas como ferramentas normativas
para objetificacdo dos sujeitos e fomentam ideias de inferiorizagdo deste “outro” (Lugones,
2014). Demove-se, entdo, a subjetividade e se reduz a existéncia daqueles que sdo dominados,
partindo do olhar de quem domina, processo que aniquila a condi¢do de humano (Kilomba,
2019). Collins (2019) pontua que a objetificagdo do Outro ¢ fundamental para que se
constitua e se mantenha o processo de diferengas formadas por oposi¢do: “no pensamento
binario, um elemento € objetificado como o Outro e visto como um objeto a ser manipulado e
controlado” (Collins, 2019, p. 137). Enquanto objeto, a realidade de uma pessoa, sua
identidade e sua historia sdo definidas, criadas e narradas por outras pessoas, estas,
consideradas sujeitos; enquanto sujeito, toda pessoa tem o direito de definir sua propria
realidade, dar nome a sua propria historia (hooks, 1989).

Butler (1999) pontua que a critica feminista, além de explorar as afirmagdes da
economia de significados masculinistas, deve estar atenta e autocritica em relagdo aos gestos
totalizantes do feminismo, ja que “o género ¢ uma complexidade cuja totalidade ¢
permanentemente protelada, jamais plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada.
Uma coalizdo aberta, portanto, afirmaria identidades alternativamente instituidas e

abandonadas, segundo as propostas em curso” (Butler, 1999, p. 37). Gomes (2018) nos
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provoca e convida a buscar produ¢des mutuas e articuladas ao utilizar género como categoria
de andlise, compreendendo que ele, por si s, nos contara apenas uma parte da historia.

Neste sentido, a perspectiva interseccional vem questionar a percepgao totalizante de
género. O conceito de “interseccionalidade” foi introduzido por feministas negras para se
contrapor ao feminismo branco, criticado por ndo abordar a transversalidade do género com
questdes de classe, raga, sexualidade e outras estruturas discriminatorias na produgdo e
manutengdo de opressdes (Gesser, Block e Mello, 2020). O conceito foi sistematizado e
inaugurado pela feminista norte-americana Kimberl¢ Crenshaw em 1989, em seu artigo
“Desmarginalizando a intersec¢do de raga e sexo: uma critica feminista negra da doutrina
antidiscriminagdo, teoria feminista e politicas antirracistas” (tradugdo nossa). A autora propoe
0 conceito para demarcar o paradigma teorico e metodoldgico do feminismo negro, ao
promover intervencdes politicas e letramentos juridicos sobre as condi¢des estruturais nas
quais racismo, sexismo e violéncia se sobrepdem, discriminando e criando encargos
singulares as mulheres negras (Crenshaw, 1989). Para Crenshaw (2002),

A interseccionalidade ¢ uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da intera¢ao entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicoes relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como
acdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos,
constituindo aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento. (p.177).

Pensar a interseccionalidade ¢ pensar os pontos nos quais as opressoes estruturais se
encontram, produzindo vulnerabilidade. Como aponta Patricia Hill Collins (2015), a questao
ndo ¢ hierarquizar sofrimentos e discriminagdes, mas compreender 0s espacos em que as
opressoes se intensificam devido ao cruzamento de discriminagdes estruturais. As categorias
ndo existem de modo independente como reinos distintos da experiéncia, ndo devendo ser
analisadas a partir de uma perspectiva de soma e encaixe (Gomes, 2018). Para a autora
brasileira Carla Akotirene (2018), a interseccionalidade ¢ uma lente analitica através da qual
se busca visibilizar e legitimar experiéncias de opressdo produzidas nas intersecgdes entre
racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo.

O Feminismo Negro dialoga concomitantemente entre/com as encruzilhadas, digo,

avenidas identitarias do racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo. O letramento

produzido neste campo discursivo precisa ser aprendido por Lésbicas, Gays,
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Bissexuais, Transexuais, Queer e Intersexos (LGBTQI), pessoas deficientes [sic],

indigenas, religiosos do candomblé¢ e trabalhadoras. (Akotirene, 2018, p. 19).

Ainda no Brasil, o trabalho de Lélia Gonzalez (1988) suscita a importancia de incluir
colonialidade como uma categoria de analise de opressdes, a partir da percepcao de que ainda
que a experiéncia de negras e negros estadunidenses seja importante para a construgao de uma
agenda antirracista, ¢ fundamental levar em conta a experiéncia da didspora a partir de um
olhar localizado ao se estudar ragca em paises do sul global no ocidente. Este também ¢ o olhar
de Neusa Santos Souza (1983) ao analisar a experiéncia de raga que, no Brasil, ¢ atravessada
pela questdo de classe. A autora deixa evidente que, em um pais com historia escravocrata,
raca informa classe e, consequentemente, género.

Mais recentemente, os estudos da deficiéncia vém defendendo e utilizando a
deficiéncia como categoria de analise, compreendendo o capacitismo como uma estrutura de
opressdo constitutiva que estabelece uma dindmica binaria entre corpos capazes € corpos
incapazes — estes, ndo inteiramente humanos (Avila, 2014; Campbell, 2009; Gesser et al.,
2020). A capacidade, assim como a sexualidade, ¢ performativamente produzida; performa-la
é, entdo, afastar-se da abje¢do (Campbell, 2009; McRuer, 2003). Avila (2014) defende que
incorporar o capacitismo aos estudos que adotam a perspectiva interseccional €, também,
reconhecer a deficiéncia como um componente primordial na constituigdo de lutas
antirracistas, decoloniais, feministas e queer, uma vez que “a deficiéncia esta longe de ser
reconhecida como qualquer posicionamento que ndo seja abjeto, ja que a experiéncia da
deficiéncia é fundida e confundida com sua defini¢io capacitista” (Avila, 2014, p. 134).

Para o escopo do presente trabalho, a perspectiva interseccional das opressoes
enquanto costura tedrica € bastante pertinente. Pensar a realidade da escola publica, a
vulnerabilidade sexual de criangas e adolescentes com deficiéncia e o sistema de garantia de
direitos desta populacdo ¢, necessariamente, pensar a estrutura que constitui esta realidade e
que ¢ constituida a partir dela, fomentando a marginalizacdo, a vulnerabilizagao, a violagdo e
a invizibiliza¢do. Dentro desta estrutura, qual o valor da vida de criangas e adolescentes com
deficiéncia? Que futuros sdo possiveis para elas? Quais as possibilidades de existéncia? Tais
questionamentos regem o percurso da pesquisa e constroem o meu trabalho, assim como

constroem a mim.
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Caminhos Metodologicos

O objetivo geral deste trabalho foi investigar a subnotificacdo de casos de violéncia
sexual contra criancas e adolescentes com deficiéncia, detectados por profissionais da
educagdo em escolas de Florianopolis-SC e os objetivos especificos foram 1) caracterizar e
analisar, a partir da revisdo de literatura, os processos sociais € historicos que corroboram para
a vulnerabilidade de criancas e adolescentes com deficiéncia a violéncia sexual; ii) investigar
a compreensdo dos profissionais (professores e pedagogos que atuam no Atendimento
Educacional Especializado) acerca do procedimento da dentncia de casos de violéncia sexual
contra criangas e adolescentes com deficiéncia na Grande Floriandpolis-SC; ii1) compreender
as barreiras que dificultam a dentncia por profissionais da educacdo da Grande
Florianopolis-SC.

Esta pesquisa ¢ qualitativa de carater interpretativo. A modalidade de pesquisa
qualitativa foi escolhida porque ela se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, que sdo produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos; a pesquisa qualitativa responde questdes particulares, sendo realizada a um nivel
que ndo pode ser quantificado (Minayo, 2010).

Partindo do principio de que a constru¢do do conhecimento ¢ situada em um contexto
histérico e politico, iniciei minha pesquisa com uma revisao de literatura acerca do tema. Os
estudos que se utilizam desse tipo de ferramenta permitem a compreensao da area estudada a
partir do movimento, da configuragdo, da propensdo metodologica, das tendéncias,
recorréncias e lacunas da mesma (Vosgerau & Romanowski, 2014).

Apos a revisdo da literatura, construi perguntas para a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os profissionais da educagdo da cidade de Florianopolis-SC sobre a
incidéncia e possibilidades de notificagdo da violéncia sexual contra criangas e adolescentes
com deficiéncia. A entrevista semiestruturada faz-se importante por permitir a circulagdo da
fala de forma mais livre, ndo havendo uma tentativa de padronizagdo e condicionamento das
respostas (Fraser & Gondim, 2004). Assim, o roteiro na entrevista semiestruturada serve para
abranger informacgdes basicas e principais de forma ndo rigida, o que possibilita abertura ao
didlogo e contribui para a promogdo de um espago flexivel, confortavel, acolhedor, de trocas e
potencialidades. Entrevistas sdo sempre tipos de conversas em que ambos os participantes
desenvolvem significados juntos, deve-se dar liberdade a ambos (Rocha-Coutinho, 1998).

Esse tipo de entrevista se inicia com uma pergunta geradora e ndo hd um roteiro

rigidamente pré-estabelecido. Deve-se atentar e relacionar o objetivo do trabalho aquilo que
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estd sendo apresentado pelo participante. Esse tipo de pesquisa ¢ utilizado para estudar
particularidades de forma profunda (Manzini, 2012). O roteiro da entrevista, com as perguntas
geradoras, encontra-se anexo a este projeto (APENDICE A). Também foi aplicado um
questionario sociodemografico para ampliar a compreensdo da pesquisa, caracterizando
interseccionalmente seus participantes (APENDICE B).

A pesquisa foi realizada com professores da rede estadual de educagdo que tivessem
contato, em sala de aula, com criangas e adolescentes com deficiéncia. Apds a submissao do
trabalho ao Comité de FEtica e devida aprovacdo, iniciei o processo de selecio de
participantes. Para acessar os professores, entrei em contato com a Secretaria Estadual de
Educacdo, solicitando autorizagdo para realizag¢do da pesquisa, o que foi prontamente
concedido. Entdo, fui orientada a entrar em contato com as escolas a partir de dados
disponiveis no website da propria Secretaria. Enviei e-mail para todas as escolas listadas no
website, mas obtive resposta apenas de um funciondrio de uma delas. Esta foi uma das
grandes dificuldades da pesquisa, num processo desanimador, moroso e penoso, que coaduna
com a dificuldade de enfrentamento a violéncia sexual contra criangas e adolescentes com
deficiéncia. Foram alguns meses buscando contatos com profissionais, divulgando online e
em grupos de whatsapp de profissionais e pesquisadores, tentando construir o escopo para a
realizacdo da pesquisa, sem muito sucesso. Algumas entrevistas foram agendadas e
canceladas, muitas mensagens ficaram sem resposta. Apos alguns meses de tentativas, fui
construindo aos poucos a pesquisa.

Entrevistei seis pessoas, as quais apliquei o questiondrio sdcio-demografico e que
apresento aqui, brevemente, a partir de pseudonimos escolhidos com base no nome de minha
mae, Rosa, inspiracdo e motor deste trabalho: Margarida, mulher cisgénero, 38 anos, parda,
sem deficiéncia, nascida em Santa Catarina, e professora de educagdo infantil; Acgucena,
mulher cisgénero, 60 anos, parda, sem deficiéncia, nascida no Maranhdo e professora do
Ensino Fundamental - anos iniciais e finais - ¢ do ensino médio; Liz, mulher cisgénero, 28
anos, branca, sem deficiéncia, nascida em Sao Paulo e professora do ensino fundamental, anos
iniciais; Amaranto, homem cisgénero, 43 anos, branco, sem deficiéncia, nascido em Santa
Catarina, pedagogo atuando no AEE; Dalia, mulher cisgénero, 41 anos, branca, sem
deficiéncia, nascida no Distrito Federal, pedagoga atuando no AEE; e Horténsia, 61 anos,
mulher cisgénero, branca, sem deficiéncia, nascida no Rio Grande do Sul e professora do
Ensino Fundamental anos iniciais e anos finais.

No primeiro contato com os participantes, explicitei o objetivo da pesquisa, além de

fazer, conjuntamente, a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE
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C), sanando quaisquer duvidas que surgiram e orientando sobre a necessidade de assinatura.
Neste contato inicial, garanti o sigilo das informagdes e o cardter voluntario da participagao.
Uma das entrevistas foi feita presencialmente na escola onde a profissional atuava e as demais
foram realizadas de forma online, através de sala privada gerada na plataforma Google Meet.
As entrevistas foram gravadas, com o devido consentimento dos entrevistados.

Entdo, dei inicio ao processo de analise tematica dos dados. A andlise tematica,
conforme proposta por Braun & Clarke (2006), ¢ um método de identificacdo, analise e
registro de temas — ou padrdes — encontrados nos dados coletados. Além disso, possibilita
imersdo e profundo engajamento com os dados, sendo mais atreita a pesquisas sociais e com
olhar de justica social (Souza, 2019).

A anélise tematica se iniciou com a busca por padrdes de significado e questdes de
possivel interesse a pesquisa — processo que se deu, inclusive, durante a coleta dos dados e a
transcri¢do (Souza, 2019). Ela ndo ¢ linear, apresentando-se como um vaivém entre o banco
de dados, a literatura e os trechos codificados, requer anotagdes constantes de ideias, insights,
esquemas e rascunhos, sendo “a escrita considerada parte da andlise, € ndo apenas uma
redagdo mecanica e posterior a pesquisa” (Souza, 2019, p. 54).

Em uma andlise tematica, o pesquisador ndo se afasta epistemoldgica e
ontologicamente da pesquisa, baseando-se em seu conhecimento tedrico para realizar a
categorizacdao e analise dos dados, que ndo sdo codificados em um vacuo epistemoldgico
(Braun & Clarke, 2006). Ela permite, ainda, que a pesquisadora acesse, além dos conteudos
manifestos, contetidos latentes dos dados coletados, como ideias, assuncdes,
conceitualizagdes e ideologias que compdem o conteudo semantico dos dados. A andlise
produzida ndo € apenas descritiva, mas também teorizada (Braun & Clarke, 2006).

O processo da analise tematica se deu em 6 etapas principais (Braun & Clarke, 2006;
Souza, 2019):

A primeira fase consistiu na familiariza¢do da pesquisadora com os dados, através da

transcri¢cdo, de leituras e releituras do banco de dados e da anotagdo de ideias durante

o processo. E fundamental que se esteja familiarizado com todos os aspectos dos

dados e, também, por isso, fica evidente a importancia de amostras pequenas em

pesquisas qualitativas, ja que o processo de leituras e releituras demanda tempo.

A segunda fase consistiu na geragao dos codigos que identificavam um aspecto
dos dados — seja um conteudo latente ou um conteido semantico — que parecem
interessantes a pesquisadora. Esta fase teve seu fim quando todos os dados foram

codificados, e resultou em uma longa lista de codigos identificados no banco de dados.
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Na terceira fase, os cddigos foram reunidos em temas potenciais, abrangendo o
nivel da andlise. Esta fase se encerrou com uma lista de candidatos a temas e
subtemas.

A quarta fase requereu que se revisasse os temas, checando se eles
funcionavam, em relacdo ao banco de dados e aos extratos deste. Entdo, foi gerado o
mapa tematico da analise. Nesta fase, os temas foram refinados, alguns foram
excluidos e outros incluidos. No processo de vaivém que a anélise tematica demanda,
ndo hé fim especifico e os critérios de avaliagdo da pesquisadora foram fundamentais.
Os temas ndo seguem determinagdes numeéricas € a sua relevancia serd determinada
pela contribuicdo com a area teoérica do estudo.

Na quinta fase, os temas foram nomeados e definidos com mais clareza. Ao
final da quinta fase, pdde-se verificar a pertinéncia e a relevancia dos temas, tentando
descrever seu escopo e conteudo em poucas linhas; se isso ndo fosse possivel, o tema
necessitaria ser refinado. Caso os temas apresentassem homogeneidade interna e
heterogeneidade externa (Patton, 2015), poderiam ser considerados satisfatorios.

Na sexta e ultima fase, foi feita a analise final e produzido o relatério, que
conta a complexa historia dos dados, convencendo o leitor da validade da andlise
realizada. O relatério contém evidéncias suficientes dos temas nos dados,
demonstrando a prevaléncia do tema, a0 mesmo tempo em que conta a narrativa
analitica da pesquisadora, entrelacando os dados com conhecimentos tedricos e
experiéncias, de modo a apresentar argumentos relacionados a pergunta de pesquisa.
Por fim, cruzei a analise tematica das entrevistas com os resultados da revisao tedrica,

buscando compreender o que, na experiéncia de professores e pedagogos do AEE, contribui
para a nao-denuncia de casos de violéncia sexual contra criancas e adolescentes com
deficiéncia, e para a conseguinte manutencdo do “muro de siléncio” que cerca a violéncia
sexual contra criangas ¢ adolescentes com deficiéncia, buscando, assim, contribuir com um

mundo no qual ninguém ¢ deixado para tras.

Cuidados Eticos

As questoes éticas desta pesquisa foram orientadas nos preceitos €ticos da Psicologia e
no seu didlogo com o campo dos direitos humanos. Buscando por sua vez, estar em acordo
com as normas do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, passou pelo Comité de
Etica da Universidade Federal de Santa Catarina (CEPSH — UFSC), com vistas a defesa dos

interesses dos sujeitos da pesquisa, respeitando sua integridade.
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A pesquisa visa atender as exigéncias éticas e cientificas fundamentais propostas pela
resolucao n°® 510, de 07 de abril de 2016, do CNS (Conselho Nacional de Saude) que aprova
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, objetivando
garantir: 1. O consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a prote¢do a grupos
vulneraveis. A pesquisa com seres humanos devera sempre considerar sua integridade,
respeitando autonomia e dignidade, criando situacdo de protecdo em relagdo as
vulnerabilidades; 2. Considerar riscos e prejuizos, bem como os resultados e beneficios que a
pesquisa envolve, comprometendo-se a garantir a minimiza¢do de riscos e aumento de
beneficios; 3. Evitar os danos que antecipadamente puderem ser previstos; 4. Promover bons
efeitos de pesquisa, para os sujeitos e os contextos da pesquisa, garantindo a relagdo de justica
social e melhoria de condigdes sociais.

O TCLE elaborado visa apresentar detalhadamente os objetivos e percurso
metodologico de pesquisa para que ao assinar, os participantes estejam cientes de todas as
informagdes necessarias para participar da pesquisa ¢ autorizar sua divulgacdo no contexto
académico-cientifico. Ressalto que este termo ¢ avaliado pelo comité de ética supracitado, a
fim de que fique evidenciado nele todas as precaucdes éticas e relacionadas ao sigilo e
confidencialidade da pesquisa. Os termos serdo guardados pelo prazo determinado pelo
codigo em que se sustenta e as participantes voluntarias t€m acesso a uma copia que lhes
confere a garantia dos termos estabelecidos entre as partes.

As informagdes coletadas estdo sob a garantia de anonimato e sigilo em relacdo a
autoria dos conteudos que surgiram durante a coleta de dados, evitando que os participantes
sofram qualquer tipo de retaliacdo da instituicdo que trabalham. Para tanto, foram tomados
cuidados para garantir o sigilo dos participantes, tanto na escolha do local da realizagdo das

entrevistas quanto na identificagdo dos dados e a transcrigao.

Tecendo Conexoes: o Cotidiano Escolar e a Realidade do Enfrentamento a Violéncia

Se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a

educacdo nao é a chave das transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente

reproducgdo da ideologia dominante. (Freire, 2003, p. 112).

Apresento, aqui, os resultados do meu encontro com os profissionais da educagdo. As
entrevistas foram duras e, os conteudos, densos. A experiéncia do trabalho escolar, em geral,
se apresentou como uma experiéncia crescentemente penosa, desvalorizada e exaustiva. A

violéncia se faz presente na realidade cotidiana da escola, e as instituigdes e politicas publicas,
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muitas vezes, se mostram falhas e desarticuladas, o que dificulta ainda mais o trabalho desses
profissionais e contribui para a manutencao da subnotificagdo de violéncias.

Além disso, a partir da fala dos profissionais, fica evidente que a experiéncia escolar
da crianca e do adolescente com deficiéncia, assim como seus direitos sexuais € a seguranga,
sdo ainda relegados a uma esfera marginalizada dentro do sem-fim dinamico do cotidiano da
escola, cujas vicissitudes exigem pressa e produtividade constantes, consonantes com a

realidade do mundo neoliberal e capacitista.

“Ser Professor E, Hoje, Uma Profissido de Risco”: Implicacdes e Desafios na Rotina dos

Profissionais da Educacio

A “violéncia” ¢ o nome que se d4 a um ato, uma palavra, uma situagao etc., onde um

ser humano ¢ tratado como um objeto, isto ¢, onde sdo negados seus direitos a

dignidade de ser humano, de membro de uma sociedade, de sujeito insubstituivel.

Assim definida, a violéncia ¢ o exato contrario da educagdo, que ajuda a advir o ser

humano, o membro de uma sociedade, o sujeito singular. (Charlot, 2006, p. 24).

O presente trabalho se propunha, inicialmente, a ser um recorte da realidade
profissional na educagdo publica no que tange aos casos de violéncia sexual contra criangas e
adolescentes com deficiéncia. No entanto, a pesquisa ¢ viva e dindmica, e as entrevistas
mostraram um panorama muito mais amplo. Deparei, no contato com os profissionais, com a
sobrecarga que, inevitavelmente, compde a realidade do trabalho; com a violéncia por eles
enfrentada na pratica cotidiana; com a falta de capacitagdo — a0 mesmo tempo em que a
exigéncia por formagdes continuadas € crescente -; com a falta de tempo, entre outros fatores
que constituem o campo de trabalho que €, hoje, considerado “de risco”. Observa-se, assim, o
aumento de demandas e de pressdo sobre os professores, acompanhados pela desvalorizacao e
precarizacdo da profissdo, o que também contribui para a classificagao da profissao como “de
risco” e para o adoecimento dos profissionais (Carvalho, 2022). Dessa forma, discorro sobre a
realidade apresentada por esses profissionais no presente capitulo.

Apds meses de desencontros e de dificuldades para encontrar aberturas no campo para
falar sobre violéncia sexual e deficiéncia, consigo, enfim, agendar entrevistas com
profissionais durante um periodo (abril de 2023) em que, ao redor do Brasil, noticias de
massacres armados em escola pululavam nos noticiarios.

Quatro criangas sdo mortas em ataque a creche em Blumenau; homem foi preso.

(Borges & Pacheco, 2023).
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Adolescente que divulgou fake de massacre em escola de MG ¢ apreendido.
(Manfrim, 2023).

ApoOs ameaca de massacre em escola estadual de Betim, pais pedem por seguranca.
(Lira, 2023).

Brasil teve 24 ataques a escolas; mais da metade nos ultimos 4 anos. No total, 45
pessoas morreram e 137 ficaram feridas. (Bond, 2023).

ApoOs recentes ataques em escolas no Brasil, professores da rede publica de Juiz de
Fora temem pela seguranca. (Alberto, 2023).

Nas entrevistas realizadas, o contexto social de ataques que geravam medo e
inseguranga era o pano de fundo e dava o tom da conversa. O horror das imagens que
assistiamos no dia a dia dos noticiarios - que acompanhavamos nas redes sociais, € que nos
assombravam ao pensar em nossas criangas, naquele violento més de abril - era o
denominador comum dos encontros e um retrato visceral e agravado da realidade j4 violenta
do cotidiano da educagao basica.

Esse tipo de evento, trdgico e traumadtico, ¢ uma manifestagao extrema de fenomenos

que se intercruzam e sdo dificeis de explicar. De forma geral, pode se relacionar a

intensificagdo das variadas formas de violéncia na sociedade, ou mesmo da

propagac¢do de uma cultura de violéncia, requerendo reflexdes e agdes coordenadas em

diferentes planos, que envolvam diversos atores sociais. (Assis et al., 2023, pp. 9-10)

Nos encontros com os profissionais da educagao, realizados majoritariamente em abril
do ano de 2023, o medo e a desesperanca se faziam presentes. No entanto, a violéncia, ainda
que de maneira menos escancarada, espetacularizada e intensa, como nos massacres, se
mostrou presente no cotidiano escolar ha muito tempo.

Agucena, professora da rede estadual ha mais de 20 anos, com o olhar marejado ¢ a
voz cansada, comenta durante a entrevista: “Entdo a gente se sente desprotegida total, a gente
se sente agredida, a gente se sente desprotegida e sem nenhum suporte; porque eu ja vi em
escola, ja presenciei o professor batendo de frente com o aluno, o aluno com o professor ¢ ele
[aluno] disse ‘se tu aparecer amanha aqui, tu ndo sai daqui vivo’. E o professor nunca mais
voltou.”

Margarida, professora de educacdo infantil e, ela mesma, mae de uma crianca com
deficiéncia, conta, sobre essa realidade: “Inclusive a escola em que eu estou esse ano ¢ uma
escola que tem muitas ameagas de violéncia. A propria diretora ja foi ameagada por pais.

Entdo, assim, ‘eu sei onde € que ¢ tua casa. Cuidado!’, Sabe?”.
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Assim, a violéncia se apresenta como realidade na experiéncia profissional de todos os
entrevistados e, a partir dos relatos, fica evidente que compde, também, a realidade dos
estudantes e das familias.

Foram relatadas violéncias intrafamiliares — aquelas que ocorrem dentro do ambito
doméstico, entre pessoas da mesma familia, como na fala de Horténsia, que, com receio e
palavras vacilantes, nos conta que “as vezes, como a gente sabe, né? Que o pai, a mae, acaba
batendo demais nas criangas, crianca com deficiéncia, até mesmo por ndo entender, né?”. Ou,
ainda, na fala de Amaranto, que se diz preocupado e impotente com a realidade de criancas e
adolescentes com deficiéncia, vitimas de violéncia, ao citar o caso de um estudante com
deficiéncia que era considerado um “caso dificil” na escola: “ele foi muito violentado na
familia anterior por varios homens, e hoje ele ¢ um aluno impossivel aqui, ele ja chegou a
colocar pedra dentro da bolinha de papel para jogar na professora”.

As violéncias que acontecem entre estudantes dentro do ambiente escolar também
foram relatadas, como nos conta Dalia: “infelizmente sim, a gente na escola aqui s6 da
bomba, todo dia tem uma bomba. E, entdo, de violéncia fisica a verbal a gente tem todas
assim. E € muito triste porque, as vezes, nem o aluno [com deficiéncia] sabe que esta sendo
violentado, né?”.

Violéncias de cunho ético-politico (decorrentes de opressdes de género, raga,
sexualidade, deficiéncia, classe, etc.) e violéncias comunitarias apareceram em todas as
entrevistas, e destaco aqui alguns trechos:

Acucena: “Entdo eu imagino isso na sala de aula, onde a gente vé que a aluna ainda

brinca chamando o outro de macaco, que eu ndo aceito. Isso ndo ¢ mais brincadeira.

Isso ja passou do ponto, sabe? Dizer que que fulano ¢ estranho pelo jeito que ele se

veste ou porque ele tem uma orientagdo sexual diferente. Sdo essas agressoes do

racismo, ou por ele ter uma orientacdo sexual diferente da sua, isso para mim afeta
totalmente os nossos alunos e sem falar imagina isso dentro de casa, quando ele ndo ¢é
aceito né?”.

Horténsia: “Eu ja vi assim alunos relatando tipo de violéncia de ter deparado
com cenas, por exemplo, de pessoas mortas, né? Entdo isso ai ¢ uma coisa que para
eles ndo tem como explicar essa sensacdo, esse sentimento deles, entdo, assim, pro
meu aluno que fez esse relato, eu vi como uma violéncia aquilo para ele sabe?”.

Em todos os casos, os profissionais relatam que ha prejuizos na experiéncia escolar e

se mostram desanimados com a realidade do trabalho, como aponta Margarida, ao dizer que
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“tem dia que a gente ndo quer vir trabalhar, tem dia que a gente pensa em vir trabalhar e ndo
da gosto, d4 um aperto”.

Tais percepgdes corroboram a literatura sobre o tema (Beserra et al., 2021), que aponta
que a violéncia impacta significativamente o sistema educacional no Brasil e que, entre outras
consequéncias, destaca-se o clima de inseguranca e de violacao de direitos que se instaura em
muitas escolas, afetando estudantes, profissionais, familiares, a comunidade escolar e, por
conseguinte, a sociedade, como vemos também na fala de Ag¢ucena, a seguir.

“Entdo ¢ o que a gente v&é muito isso na escola, sempre quando a gente vai fazer
conselho, ¢ sempre a mesma fala: ‘Ah, mas esse aluno, ele estd com essa dificuldade, porque
0 pai esta preso, ah, porque a mae usa droga, ah, porque foram abandonados, ah, porque ele
passa fome, ah, porque ele trabalha.” Entdo, a gente sempre escuta muito, assim. A gente tem
aluno que esta com o pé dentro do trafico, dentro da escola.”

Sendo a violéncia, em todas as suas formas de expressao, uma realidade no ambiente
escolar, compreende-se a sobrecarga afetivo-emocional que se impde sobre profissionais da
educagdo. A violéncia, enquanto parte do cotidiano escolar, transforma a realidade do
trabalho, instituindo um panorama para o qual os professores, de modo geral, se sentem
despreparados (Assis et al., 2023).

Ao longo das entrevistas, um outro denominador comum entre os entrevistados foi a
sobrecarga dos professores, que afeta a experiéncia profissional e pessoal de diversas
maneiras: “A sobrecarga de papéis [...] tende a ocorrer quando nao ha tempo, capacitagdo ou
recursos suficientes para cumprir os papéis demandados com a qualidade esperada”
(Carvalho, 2022, p. 7). Além da carga horéria oficial, devem ser realizadas atividades
extraclasse, como planejamento de aulas, organizacdo de materiais e corre¢do de provas e
trabalhos. “O professor, além de dedicar-se ao ensino, também participa da gestdo e do
planejamento escolar, executando seu trabalho muitas vezes em condicdes estressantes, o que
ocasiona constantes conflitos de natureza psiquica” (de Souza Mattos et al., 2024, 4407).

Assim, as condigdes de trabalho e infraestrutura precarizadas compdem a rotina
profissional de professores, que comumente sdo submetidos a altas cargas de atividades a
serem realizadas em casa, a fim de cumprir com o planejamento exigido pelas institui¢des de
ensino — estas condigdes, portanto, afetam diretamente a qualidade do trabalho (de Souza
Mattos et al., 2024).

Além disso, foi relatado que recaia sobre professores o trabalho de garantia do direito
ao acesso a educacdo para criangas e adolescentes com deficiéncia e, em todos os relatos,

foram apontados desafios institucionais para que a acessibilidade fosse garantida, conforme
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apontam Lis, que se diz professora hd pouco tempo, mas ja exausta da carga de trabalho:
“Muitas vezes, os pais enxergam a escola como um depdsito, entdo, as vezes, eu lido com
demandas que deveriam ser de psicdlogas ou assistentes sociais, sabe?”. Isso € visto também
na fala de Margarida: “Era s eu, para atender cinco autistas, dai eles t€ém outros CID junto,
que acaba sendo dificil até um trabalho com eles, sabe? Sim, um estd bom, mas cinco, né?
Todo dia eu ‘t6’ bem cansada referente a isso, porque [n]o ano passado eu ndo tinha isso, eu
tinha uma no ensino médio e um no ensino fundamental, e, quando tu pegas de segunda
professora, tu acabas auxiliando a turma toda. E, esse meu aluno, ele fugia da sala, olha, foi
bem complicado para mim arrumar uma rotina para ele.”

E, ainda que haja profissionais, como designado em lei, para acompanhar estudantes
com deficiéncia em sala de aula, estes também acabam sendo sobrecarregados, ja que a
realidade escolar ¢ veloz e¢ dinamica, e as resolucdes institucionais, costumeiramente
burocraticas e morosas, como nos conta Agucena: “Sim, tem professores, assim, que fica na
nossa sala, que acompanha aquele aluno especial, mas ai, imagina s6, era uma professora. E
ai, nessa sala, tinha de trés, quatro alunos com com deficiéncia né? E ai, um deles era
cadeirante. E ai, ela ndo conseguia sair com ele para ele dar uma volta, para visitar a
biblioteca ou o parquinho. Ela, as vezes, ficava com dois, trés ao mesmo tempo, € com com
deficiéncias totalmente diferentes né?”. Portanto, a experiéncia desses estudantes na escola
também ¢ violenta, uma vez que nao ¢ respeitado o seu direito de experienciar a realidade
escolar em sua totalidade com a acessibilidade que lhes ¢ garantida por lei.

Campos e Viegas (2021, p. 418) ja apontaram que “A extensa jornada de trabalho,
nesse sentido, aparece como uma das principais expressoes da intensificacdo e da sobrecarga
de demandas aos docentes, em sua grande maioria mulheres, as quais carregam ainda o maior
peso do trabalho doméstico”. E, sendo a sobrecarga uma realidade na profissao, pode-se
compreendé-la, também, como um dos desafios a denuncia de casos de violéncia sexual
contra criangas e adolescentes. O acimulo de tarefas e de responsabilidades, além de gerar
sofrimento psiquico, contribui para que outros aspectos do processo educacional (no caso do
presente trabalho, o combate a violéncia sexual) sejam preteridos em detrimento das

atividades cotidianas que, por si, demandam e exaurem os profissionais.

A Falta de Capacitacdo como Barreira para Dentincia
A falta de capacitagdo para lidar com casos de violéncia sexual contra criangas e
adolescentes, com ou sem deficiéncia, também foi um dos pontos destacados pelos

profissionais. Foi relatado que a carga de conteudo de formagdo pedagdgica formal das
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instituicdes de ensino ndo comporta contetidos relacionados a sexualidade e a violéncia. Os
profissionais que possuem conhecimento acerca do tema sdo aqueles que fizeram cursos de
formagdo continuada ou que, por conta propria, buscaram conhecer mais sobre o assunto.

Este ¢ o caso de Margarida que, além de trabalhar em periodo integral, tem duas
filhas, uma delas crianca com deficiéncia intelectual que requer cuidado de média
complexidade, exercido por ela: “Quando aconteceu [caso de violéncia sexual] na escola em
que eu trabalhava, eu nao tinha recebido capacitagdao. Entdo eu peguei instrugdes na internet e
eu fui 14 e fiz um trabalho, mas foi tudo sozinha.”.

Lis, cuja formagdo ¢ mais recente, em uma Universidade Federal, nos conta que
também precisou, por conta propria, encontrar recursos para lidar com uma situagdo de
violéncia que percebeu na escola: “E que, enfim, eu tive essa formag#o, né? Por conta propria,
porque minha ex-companheira era assistente social e ela pesquisava sobre violéncia. Entao, eu
ia com ela em seminarios e tal. Como professora ndo, foi uma coisa pessoal. E uma coisa
pessoal.”. Essa falta de formacdo ¢é corroborada também na fala de Amaranto: “Olha,
formagao pedagogica, né? Formacgao 14 na licenciatura, em pedagogia, que ¢ na minha area, a
gente ndo recebe. L4 na nossa formacao a gente ndo tem isso.”.

A naturalizag¢do de violéncias, aliada a sobrecarga e a falta de capacitacdo constituem
desafios importantes na realidade profissional da educag¢do no Brasil. Politicas publicas
ineficazes ou ineficientes promovem o sucateamento da profissdo e da escola, concomitantes
a desvalorizagao do profissional da educacao. Tudo isso constitui uma violacdo de direitos
humanos, ndo apenas de professores, mas de estudantes, familiares e da sociedade, que sente
os efeitos de tal violagdo (Assis et. al, 2023).

Sendo, portanto, a escola um dos principais campos de denuncia de violéncias sexuais
contra criangas e adolescentes, e, seus profissionais, potenciais agentes transformadores desta
realidade, impde-se um problema estrutural de enfrentamento a violéncia. Urge a
implementagdo de politicas de valorizacdo da educagdo, em especial da educagdo publica
(historicamente desvalorizada), que deve voltar-se para formagdo de professores e para a
solucdo de problemas estruturais da educagdo, como melhores condi¢des de trabalho e

salarios justos (Assis et al., 2023).

Violéncias Percebidas, Violéncias Compartilhadas: Casos Identificados na Experiéncia
dos Profissionais
“Violéncia para mim é tudo que nos atinge, que pergunta dificil! E aquilo que nos

atinge e que nos destroi, assim, né? Que nos tira direitos, direito de falar, direito de



50

viver, direito de existir. E, que dificil, ndo sei responder.” Dalia, quando perguntada

sobre o que entendia por violéncia.

Ao longo das entrevistas, em meio a hesitacdes e receios, os profissionais relataram
casos de violéncias contra criancas e adolescentes com deficiéncia, que foram percebidas ao
longo de suas trajetorias profissionais. Um aspecto das entrevistas que chamou a aten¢do
foram os relatos recorrentes de violéncia institucional, perpetrada por institui¢des que falham
em garantir os direitos das pessoas com deficiéncia.

O caso relatado por Acucena ilustra o desamparo que professor e estudante
experienciam: “aqui a violéncia maior que eu vejo € a psicologica, porque eu ja tive muitos
alunos apaticos, assim, muito[s] alunos, assim, ‘fora da casinha’, sabe? Alunos com muita
dificuldade de aprendizagem e que a gente fala para a escola e a escola ndo faz nada, o diretor
fala que vai falar para secretaria ¢ a secretaria nao faz nada, isso para mim ¢ a maior
violéncia. Que parece que ele ndo tem alguém que cuide dele, que ndo tem alguém que olhe
por ele, porque eu ndo posso fazer tudo sozinha. E a gente vé que esse aluno precisa ser
cuidado, esse aluno precisa de uma orientacdo, esse aluno precisa de um psicélogo. E,
sozinha, a gente ndo pode. Nao. Sempre a gente ndo pode nada”.

Daélia ainda apresenta um outro caso, em que ¢ negado o direito a relacdo com os
colegas da estudante com deficiéncia: “eu tinha uma menina no quarto ano e ela relatava
muito da relagdo das colegas com ela que ndo queriam brincar com ela, que rejeitavam ela, e
isso a gente v€. Mas ai eu vejo o despreparo da escola e do professor de educagao fisica, que,
na aula de educac¢do fisica, ela ficava sozinha porque ndo tinha atividade para ela fazer e o
professor ndo intervinha também, né? Porque a aula de educagdo fisica ¢ um momento de
socializagao fora sala de aula também, né?”.

Além disso, outras violéncias, como as de cunhos fisico e psicologico foram relatadas
e exprimem com clareza a relagdo hierdrquica que se estabelece entre uma crianca e um
adulto que, muitas vezes, ¢ o cuidador primario. Amaranto nos conta de um estudante com
deficiéncia intelectual que, “Por conta das violéncias, esse aluno ficou muito revoltado, nao
participava das atividades, ele vinha para escola com varias queimaduras pelo corpo, coisas
que, na época, ele era crianga, e faziam com ele, né?”. Ddlia, por sua vez, entre lagrimas,
relatou o dificil caso de um estudante que “ndo falava nada, ndo participava, e ele tinha laudo,
assim, de autista, mas ele ndo fazia nada em sala de aula, e a gente achou aquilo estranho, ai
depois a gente foi descobrir que ele sofria ameaga dentro de casa”.

Horténsia relata o caso de um estudante que “com 18 anos, ele tinha acabado de fazer

18 anos, ele estava no nivel de quarta série e a gente falava para a familia para levar para fazer
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o laudo [diagnoéstico], né? E a familia ndo levava, falava que ndo era, e ai foi s6 quando a
assistente social encaminhou que ai ele teve o laudo e ai a gente conseguiu a segunda
professora. Eu vejo isso, assim, como uma violéncia, porque a familia ndo queria que ele
tivesse esse laudo e ele que sofria com isso, ele perdia com isso, né?”. Esse caso ilustra
claramente uma negligéncia de cunho capacitista, uma vez que a recusa da familia em nomear
a deficiéncia foi uma das razdes pelas quais seus direitos ndo foram garantidos.

As violéncias sexuais, escopo principal desta pesquisa, também fazem parte da
experiéncia de professores, que apontam ter percebido situagdes em que os estudantes tenham
sido vitimas de violéncia, ainda que a dentincia ndo tenha sido verbalizada, como € o caso de
Margarida, que nos conta que uma de suas estudantes “ndo deixava ninguém tocar nela, ndo
queria fazer as coisas, abaixava a cabeg¢a, ndo queria falar com ninguém, e os desenhos, as
vezes, os desenhos dela tinham muito preto, preto, preto, sabe? Referente a isso. Eu percebi,
ndo percebi na hora que era violéncia sexual, mas percebi que tinha algo diferente, e ai depois
a gente foi investigar e descobriu que esse tio abusava. Era um tio com deficiéncia também,
que morava na mesma casa’.

O pacto de siléncio imposto a partir da relagdo entre violentador e vitima ¢ um dos
grandes obstaculos no enfrentamento da violéncia sexual, como a literatura aponta (Azevedo
& Guerra, 1989; Miranda et al., 2020; Rondon, 2016; Venturini, 2004). E fundamental que,
em casos em que esta primeira barreira de deteccdo ¢ ultrapassada, profissionais estejam
capacitados e respaldados institucionalmente para dar continuidade ao processo de dentncia.
Além disso, por se tratar de situagdes potencialmente sensiveis, o vinculo entre profissional e
vitima pode ser um potencializador da dentncia, como fica evidente na fala de Margarida, ao
prosseguir no relato deste caso: “E acho que ai tem pouca coisa que a gente pode fazer, né?
Como eu vou conseguir a confianga dessa crianga? Que eles tém muito medo, né? Quando
essa menina, a gente descobriu, foi muito dificil, sabe? Trazer ela para mim, fazer confiar em
mim, porque além de tudo eles eram muitos né? Nao era so ela abusada, o irmao dela também
era. Eram muitas criangas numa mesma casa, tinha uma situacao vulneravel sabe?”.

Na fala de Margarida também ¢ perceptivel a impoténcia que os profissionais
experienciam diante deste tipo de situacdo, uma vez que ha questdes institucionais, familiares
e legais envolvidas e que, muitas vezes, estdo fora do alcance dos profissionais, que se sentem
desamparados. Horténsia nos conta que “¢ dificil, a gente saber que essas coisas acontecem
justamente na familia, no seio da familia, né, entdo parece que nao tem muito o que fazer,
porque ¢ onde a crianca esta. E onde esse adulto estd. Entdo é uma situagdo que a gente ja

convive, vai continuar convivendo. Voc€ convive com isso sua vida profissional inteira.” A
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individualizagdo do processo também pode ser compreendida como uma das barreiras que
dificultam a denuncia de casos de violéncia sexual contra criangas ¢ adolescentes com
deficiéncia.

Um outro aspecto relevante das entrevistas foi a percep¢do de alguns profissionais
acerca da sexualidade de pessoas com deficiéncia. Como fica evidente na fala de Horténsia,
ao relatar o caso de um estudante com Sindrome de Down, vitima de violéncia sexual: “ja
teve, por exemplo, preocupagdes de pais que ja me trouxeram isso né, que aconteceu um
incidente quando o aluno estava 14 na educacao infantil, e aconteceu uma questao de violéncia
entre dois alunos, um mais velho e um mais novo. S6 que, assim, o aluno que sofreu era um
aluno ‘down’ né? E entdo ndo tem a malicia das coisas, né¢? Ele ndo sabe o que ¢ aquilo que
esta acontecendo, né? Corta o coragdo da gente, porque tem uma inocéncia, né?”.

Tal perspectiva ¢ apresentada também na literatura (Gesser, 2010; Gesser &
Nuernberg, 2014; Maia & Ribeiro, 2010; Shakespeare, 1998), que aponta que os esteredtipos
acerca da sexualidade de pessoas com deficiéncia costumam passar pela ideia de
assexualidade, que considera que pessoas com deficiéncia ndo possuem desejos, interesses €
praticas sexuais, ou da hipersexualidade, comumente associada a comportamentos
descontrolados, de exibi¢ao sexual e de masturbacao considerada excessiva.

A fala de Dalia, ao relatar um caso atendido pelo setor de AEE (Atendimento
Educacional Especializado), evidencia o estereotipo, que € perpetrado também pelas familias:
“Tem uma aluna de 18 anos com deficiéncia intelectual leve e autismo que a gente esta
trabalhando isso com bastante delicadeza, porque ela sofreu abuso do irmao por muitos anos.
Entdo, a mae nao s6 me falou, mas veio a documentagao, esta no conselho tutelar, passou pelo
posto, teve boletim e tudo. E esse irmao quem violentava ela e a irma mais nova por muitos e
muitos anos. Entdo, assim, a mae ela s6 tocou no assunto e falou assim ‘esta tudo resolvido,
estd tudo resolvido, ndo tem problema algum, estd tudo bem’, s6 que eu estou trabalhando
muito com essa aluna, e vi uma situagdo que eu acho que é uma questdo de violéncia,
conversei até com a segunda professora dela. Ela fala muito sobre o prazer, ela fica assim ‘ai,
eu ndo sinto prazer’, mas eu vejo que ela t& com vergonha de dizer. Ai eu comecei a explicar
para ela, né, sobre essa questdo sexual. Eu falei assim ‘se a gente come, a gente vai querer
fazer coco. Se a gente toma muito liquido, a gente vai querer fazer xixi. Se a gente estd com
uma pessoa que a gente gosta, que a gente beija, que a gente abraga, porque a gente ¢ adulto,
0s Nnossos Orgaos € 0s nossos hormonios vao se manifestar ¢ vocé vai ter vontade de fazer,
sim’. E eu vi que ela lida bem com isso, ela tem a vontade dela, mas eu vejo a mae fazendo

uma violéncia em cima dela, verbal, dizendo que o desejo ndo pode acontecer. E eu estou
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tentando trabalhar nela para colocar o desejo como algo natural, eu quero que ela entenda que
ela pode sentir desejo, né? Porque ela, tipo, estd se sentindo mal por querer olhar para uma
menina, por querer beijar o menino, porque a mae disse que isso ¢ errado, né? E isso acontece
com outros estudantes também aqui. Quando falam assim ‘ai, sexualidade aflorada’, ndo ¢
isso, né? Isso € até pejorativo, ofensivo”.

Tais exemplos nos trazem a reflexdo de que relegar a sexualidade de criancas e
adolescentes a esfera da assexualidade ou da hipersexualizacdo ¢ negar direitos basicos de
existéncia.

Do mesmo modo que se presume que as criangas ndo tém sexualidade, aos deficientes

se nega a capacidade de sentimento e expressdo sexual. Quando se considera seu

componente sexual se faz desde o ponto de vista da sexualidade desviada, por
exemplo, a manifestacdo sexual inadequada e a masturbagdo. (Shakespeare, 1998, pp.

213-214).

Em se tratando de criangas ¢ adolescentes com deficiéncia, o esteredtipo se agrava,
uma vez que o tabu em torno da sexualidade infantil faz com que ela ndo seja reconhecida e,
portanto, que os direitos ndo sejam garantidos.

O ndo reconhecimento da sexualidade de criangas e adolescentes cria obstaculos para

o desenvolvimento sauddvel desses sujeitos, visto ser ela parte integrante da

personalidade de cada pessoa. A satide sexual ¢ um direito humano basico e, para que

a crianca e o adolescente tenham um desenvolvimento sexual saudavel e seguro,

torna-se imperativo garantir seus direitos sexuais em condi¢des de liberdade, respeito

e dignidade. (Campos & Urnau, 2021, p. 3).

A fala de Dalia, a seguir, nos indica uma percepcdo semelhante acerca do
conhecimento de criangas com deficiéncia sobre sexualidade, ao mesmo tempo em que
apresenta um aspecto que complexifica a questdo: quanto essas criangas e adolescentes com
deficiéncia sdo ensinados acerca dos limites do proprio corpo e da propria sexualidade? “E ¢
muito triste, porque, as vezes, nem o aluno ndo sabe que esta sendo violentado, né? Ele nao
tem essa consciéncia, né? Ele ndo sabe o que que ¢ aquela parte ali do corpo direito, ele ndo
entende o que t4 acontecendo ali com ele”.

Esse excerto ilustra a importancia da Educacdo Sexual, enquanto um processo amplo
que se constroi em diferentes instancias sociais e que deve estar disponivel a todas as pessoas,
especialmente a estudantes com diferentes condi¢cdes de desenvolvimento e aprendizagem

(Maia et al., 2020). Além disso, Gesser e Nuernberg (2014) apontam que a educagdo sexual
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para pessoas com deficiéncia, enquanto um direito, diminui a vulnerabilidade e abrange

possibilidades de existéncia.

Nesse sentido, pautar os direitos sexuais de criancas e adolescentes como direitos
humanos tem uma grande relevancia, levando em consideracdo que convivemos com
uma sociedade cuja ordem ainda ¢ adultocéntrica e heterossexista. Defender os
direitos sexuais €, portanto, defender a dignidade humana. (Campos & Urnau, 2021, p.
3).

Acrescento a andlise das autoras acima o capacitismo, que, aliado ao adultocentrismo

e a heteronormatividade, compde a realidade da violagdo dos direitos sexuais e reprodutivos

de criangas e adolescentes com deficiéncia. Se a escola é palco de transformagdes e de

formagdo humana, junto a familia e & comunidade, faz-se urgente que seja também palco de

garantia de tais direitos.

Percepgoes Institucionais Sobre a Deficiéncia: Capacitismo e Possibilidades de Futuro

“A gente sabe que, muitas vezes, essa crianca com deficiéncia ¢ vista como uma
crianga que estd ‘so ali’, mas a gente sabe que ela ndo estd ‘so6 ali’. E a gente sabe isso,
que essa crianga tem direitos. Tem que procurar pelo menos fazer prevalecer os
direitos dele, € o minimo, né?”’ Lis.

Pensar a experiéncia escolar a partir da perspectiva da deficiéncia €, necessariamente,

analisar os efeitos do capacitismo nas instituigdes de ensino que persistem, apesar dos

avancos legais que promulgaram a Educacdo Inclusiva enquanto pratica educacional no

Brasil.

O Brasil tem uma ampla legislagdo voltada a garantia de direitos as pessoas com
deficiéncia. Destacam-se a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia/CDPD (Camara dos Deputados, 2008), incorporada a Constituicdo de
1988 (Senado Federal, 1988), e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Senado Federal, 2019). No ambito da educacdo, um documento importante ¢ a
Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Ministério da Educagdo, 2008), que situa a educacdo inclusiva como um paradigma
educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos e subsidia a promogao
de praticas educativas inclusivas em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
(Ferreira et al., 2023, pp. 1-2).

O capacitismo, enquanto opressdo estrutural e interseccional, tem efeitos sobre

estudantes com deficiéncia e impde dificuldades de acesso e de permanéncia nas institui¢des
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de ensino, a partir da perspectiva de que esses estudantes sdo menos capazes de ocupar o
espago escolar por ndo se encaixarem na norma que constitui e € constituida pelo capacitismo
(Ferreira et al., 2023).

Nas falas dos participantes da pesquisa, pude perceber que, ainda que haja a legislagao
e que se tenha conhecimento acerca dela, a execugdo ¢ falha e ainda ha despreparo e
desqualificacio institucionais, como é o caso de Lis, que relata estar sobrecarregada: “E ai é
que que complica, né? Porque as escolas, elas nao estdo preparadas para receber a inclusao,
né? E a escola como um todo, a escola, os profissionais, a gente v€ muito muitos profissionais
desqualificados. A escola ndo esta preparada, a escola ndo te da apoio, né? Muitas vezes, a
escola ndo vé o aluno ‘especial’ como um aluno que faz parte do quadro de estudantes.
Enquanto professora, eu gosto muito daquele, daquela expressao ‘para inglés ver’. Porque as
pessoas enchem o peito para dizer que tem acessibilidade, mas estd muito longe de ser eficaz
na pratica”.

Lis relata ainda, angustiada e ressentida, que sente o peso da impoténcia diante da
realidade do trabalho. Os recursos materiais e simbolicos ndo estdo presentes no cotidiano
escolar e o trabalho de inclusao muitas vezes acaba se tornando responsabilidade individual
de cada profissional: “Porque, por exemplo, essas criancas paras quais eu dei aula ano
passado, ambas tém deficiéncia intelectual e elas tém uma segunda professora que as
acompanha, mas elas ndo acompanham o contetido. O conteudo nao esta adaptado para elas. E
¢ diferente, por exemplo, da deficiéncia fisica. Quando eu dei aula para estudante com
deficiéncia fisica, tinha acessibilidade, rampa, elevador, porta larga, banheiro; mas para essas
criangas com deficiéncia intelectual, ndo tem, ndo tem jogos pedagogicos suficientes, ndo tem
conteudo adaptado, e as segundas professoras tinham que tirar dinheiro do préprio bolso para
comprar alguma coisa ludica que funcionasse com elas. Isso para mim faz com que nao exista
acessibilidade, porque ndo existem recursos. Nao adianta ter uma segunda professora se ndo
tem os recursos”. Profissionais que atuam com criangas com deficiéncia, muitas vezes,
acabam sendo afetados pelo processo de discriminagdo, de falta de cuidado e de abjecao que
afeta a experiéncia escolar destes estudantes.

Além disso, nem sempre hd a formagdo necessaria para que os profissionais lidem
com as especificidades de cada deficiéncia e com as vicissitudes da Educag¢ao Inclusiva, como
fica explicito na fala de Dalia, que trabalha com atendimento educacional especializado e que
conta receber diariamente inimeras demandas de professores que ndo se sentem aptos e
preparados para lidar com as situagdes que surgem no cotidiano: “E dificil um professor estar

trabalhando em sala sem ele ter a formagdo necessaria para educacdo especial. Por mais que
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eu esteja 14 para orientar, ele ndo tem a teoria, entdo acontecem muitas situagdes absurdas de
professores virem para mim para dizerem que ‘ai, tenho medo, tenho nojo, tenho pavor [do
estudante com deficiéncia]’. Muitos ndo ficam nem uma semana e saem, porque realmente
ndo sabem lidar. O profissional que era para estar ali para fazer a mediagdo, muitas vezes tem
pavor de uma crianga s6 pela aparéncia ou pelo cheiro da deficiéncia”.

A fala de Dalia nos mostra um aspecto atitudinal do capacitismo, que consiste em
atitudes ou comportamentos que impedem a plena participacao das pessoas com deficiéncia
em igualdade de condigdes. Além disso, a ideia de medo, nojo e pavor associada a deficiéncia
reflete a concepcao de abjecdo e de estranheza que permeia a experiéncia da deficiéncia. A
pessoa com deficiéncia, enquanto este outro abjeto, tem menos valor, importa menos, ndo tem
direitos (Butler, 1999).

O capacitismo explicito em falas como as de Lis e de Délia, seja ele institucional ou
atitudinal, compde a realidade de estudantes com e sem deficiéncia em todos os niveis de
ensino. Levar em consideragdo as diferencas entre as pessoas ¢ fundamental para que seja
construido um projeto de educagdo realmente transformador e potencializador. Ha a
necessidade de reinvengao da sala de aula e do curriculo, e a entrada de politicas inclusivas
abre o espago necessario para que essa discussdo seja feita (Kaufman & Tabak, 2016).
Garantir o direito a educagdo inclusiva ¢ garantir, também, a seguranga de criangas e
adolescentes com deficiéncia. Sendo a escola um dos principais eixos no combate a violéncia
sexual contra criangas e adolescentes, fazer com que ela seja realmente inclusiva ¢, também,
enfrentar a violéncia. Manter criangas e adolescentes com deficiéncia longe do espaco escolar,
fazendo com que ele seja hostil e inacessivel a elas, ¢ contribuir com a manuteng¢do da

violéncia.

A Importiancia das Instituicoes e da Rede no Combate a Violéncia Sexual Contra
Criancas e Adolescentes com Deficiéncia
“‘Professor, ndo adianta eu falar nada pro senhor que nao vai ser resolvido’, ai vocé
vai falar o que para aluno? ‘Ndo, mas eu estou tentando te ajudar.” ‘Sim, professor, o
senhor esta tentando, mas outras pessoas nao’.” Amaranto
Nos relatos dos profissionais, um fator recorrente foi o impacto exercido pela falta de
respaldo da instituicao de ensino, na dentncia de casos de violéncia sexual. Houve relatos de
abstencdo por parte de supervisores e diretores, que delegaram aos profissionais entrevistados
a responsabilidade de realizar a dentincia. O relato de Margarida exemplifica essa questdo:

“Num primeiro momento, a coordenadora ficou com medo. Ela disse que eu era professora da
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turma e eu tinha que fazer a denuncia no Conselho [Tutelar]. Dai eu falei ‘ndo tenho essa
responsabilidade. Minha responsabilidade ¢ estar em sala de aula, cuidar da minha turma, e ter
esse olhar. Mas, para fazer a denuncia, a responsabilidade ¢ de vocés, nao minha’. Foi uma
briga grande ali, mas dai eles fizeram a denuncia. Mas teve muita resisténcia”.

Dalia, com a fala trémula e hesitante, conta sobre experi€éncias em escolas da regido
central e das regides periféricas da cidade de Floriandpolis, nas quais lecionou: “Eu tive
varios casos, mas o diretor e a orientadora nao se moveram. SO falavam que era algo dificil de
se fazer, que era uma dor de cabeca para eles, porque o aluno j4 ia sair da escola no ano
seguinte. Nao fizeram nada. E vocé via pelas criangas, pelo jeito que elas vinham para a
escola, elas ndo participavam das atividades. Ja teve também maes que me relataram, pedindo
ajuda da escola. Ja teve mae que veio me contar que a filha de cinco anos estava faltando de
aula porque tinham descoberto que era abusada pelo avd, e ela contou que isso aconteceu com
ela também quando ela era crianga, com esse mesmo homem. Entdo vocé ouve umas coisas
dessas no seu dia a dia de trabalho e chega em casa como? E a gente se sente sozinha também
porque, para a dire¢do, muitas vezes, isso ¢ trabalho do professor, € a gente sabe que nao ¢é. E
isso aconteceu comigo e com colegas em escolas 14 do Centro e em escola de periferia
também. Vocé vé isso acontecendo o tempo todo”.

A partir das falas das profissionais, evidencia-se que, quando os profissionais nao se
sentem amparados pela escola, as possibilidades de seguirem em frente com a denuncia
diminuem, uma vez que eles se sentem vulneraveis e solitarios. Os profissionais que lidam
com criancas e adolescentes vitimizados sexualmente o fazem a partir de perspectivas e
lugares de atuacdo institucional diferentes. Portanto, o foco de acdo de cada um deles sera
pautado pelas competéncias de cada area e pela funcao que cada profissional exerce dentro da
instituigdo — que também tem um papel definido dentro da rede de protecao a infancia. A
intervengdo individual poderd dar conta de apenar uma parte do processo, que deve ser
coletivo, para que seja efetivo em seu papel de protegdo e prevengao a violéncia (Fuziwara &
Favero, 2011).

Pensando que o enfrentamento a violéncia sexual contra criangas e adolescentes com
deficiéncia ¢ um trabalho coletivo, que passa pela deteccdo e denlncia, assim como pela
prevencao, nao se pode deixar de levar em conta a educagdo sexual, enquanto mecanismo de
prevengdo e de possibilidade de dentincia. Lis, em nossa conversa, contou sobre um episodio
em que, apds perceber alguns sinais em uma de suas estudantes, pesquisou e decidiu utilizar
um livro infantil para promover a educagdo acerca da sexualidade com a turma, mas nao teve

o respaldo institucional para realizar a atividade: “Eu preparei uma oficina e eu ia levar a
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historia do Pipo e Fifi*, e ai eu fiquei muito chocada porque a minha supervisora, que era
assistente social, me disse que eu ndo poderia levar essa historia porque tinha ali criancas
vitimas de violéncia e isso poderia refletir na casa dessas criancas. A gente teve um grande
embate porque eu falei ‘se elas sdo vitimas de violéncia, ai € que justamente eu preciso falar
aqui, dentro desse espaco seguro, que ninguém pode tocar nas tuas partes intimas.” E ai ndo
foi aprovado porque ela disse que pela ‘galera 14 de cima’ ndo seria aprovado, mas eu
desconfio, sabe? Acho que ela quis tirar o dela da reta, para ndo ter incomodagdo com as
familias”. Sendo a prevencdo um dos eixos do combate a violéncia sexual contra criangas e
adolescentes com deficiéncia, abster-se deste papel €, também, corroborar com manuteng¢ao
da cultura de violéncia.

Neste ponto, ¢ importante salientar o movimento de retirada de direitos que se
intensificou no Brasil nos anos de 2019 a 2022 e que perpassa, também, os direitos sexuais e
reprodutivos. A ofensiva antigénero, pauta recorrente no discurso neoliberal e de extrema
direita, propde, entre outros pontos, retirar do campo da educagdo as discussdes sobre
sexualidade e direitos reprodutivos. Tal processo produz efeitos de retrocesso dos direitos
conquistados e de aumento na vulnerabilizagdo e vitimizagdo de criangas e adolescentes com
deficiéncia. Inicialmente pautadas no ultraconservadorismo, como defesa da familia
tradicional e contra expressoes dissidentes da cisheteronormatividade, as ofensivas antigénero
adquirem recentemente um carater neoliberal com a finalidade de desmantelar politicas
publicas e diminuir o papel do Estado na garantia de direitos (Gesser & Moraes, 2023).

Sob o pretexto de promover e garantir a educagdo livre de ideias fantasiosas de
“ideologia de género”, propde-se a educagdo domiciliar, legitima-se a desvalorizagdo e a falta
de investimentos em programas formativos para profissionais da educacdo, desqualifica-se
profissionais da educacao e promove-se a precarizagao das condigdes de trabalho (Gesser &
Moraes, 2023).Todos estes processos contribuem para a manutencdo da violéncia sexual
contra criangas e adolescentes com deficiéncia, uma vez que partem da desarticulagdo da rede
e da ndo participagdo social de pessoas cujas existéncias sao consideradas abjetas.

Além disso, em alguns relatos, ficou evidente que havia desencontros entre a
percepcao de profissionais acerca das orientagdes a serem seguidas nos casos de violéncia
sexual. Amaranto conta da dificuldade que enfrentou ao deparar com a dindmica de

protocolos e orientagdes que recebeu em uma instituicdo em que trabalhou: “E dai, como ¢

*Pipo e Fifi”, de Caroline Arcari, é um livro infantil utilizado como uma ferramenta de prote¢do, que explica as
criangas conceitos basicos sobre o corpo, sentimentos, convivéncia e trocas afetivas, apresentando a
diferencia¢do entre toques de amor e toques abusivos e abrindo possibilidades de didlogo e de protecdo a
infancia.



59

que tu vais lidar com isso na escola? Primeiro passo ¢ ganhar a confianga do aluno, para ele
entender que vocé ¢ uma pessoa que esta ali para ajudar. Mas dai, por exemplo, quando o
aluno te diz assim: ‘eu até posso te contar, mas tu vais acabar contando para minha mae as
coisas, e ndo vai adiantar em nada, e eu vou estar me colocando em risco, entdo eu prefiro ndo
falar’, porque a mae ou o pai € a pessoa responsavel pela violéncia. E a gente tinha ali nessa
escola um protocolo de entrar em contato com a familia. Dai tu tem um protocolo que tu tens
que seguir, mas as vezes o protocolo, ele ndo estd adequado, e as vezes ¢ uma questao de bom
senso mesmo, de eu ver ali que eu ndo tenho como chamar essa familia, porque a familia ¢
quem esta violentando essa crianga, mas ai tem conflito com a dire¢do, com a Secretaria, com
as orientacdes 14 de cima, ¢ bem dificil, sabe? Porque o dia a dia do chdo da escola ¢
totalmente diferente da realidade de um gabinete de secretaria, né?”’. Como visto, ha muitos
casos em que os familiares responsaveis pela crianca ou adolescente sdo também os
violentadores, portanto, entrar em contato com a familia pode potencializar e agravar a
situagdo de violéncia, além de alertar o agressor.

Uma outra consequéncia do processo de individualizagao da denuncia € o medo, fator
que apareceu em varios momentos ao longo das entrevistas. Acucena exemplifica esse
sentimento ao contar de um caso em que foi ameacada por um familiar da crianca: “Eu
percebi ali que tinha alguma coisa estranha e perguntei para a crianga se tinha alguém fazendo
alguma coisa com ela, mexendo ali com ela. Uns dias depois foi o pai 14 na escola falar para
eu ndo me meter € que sabia onde eu morava, que podia acontecer alguma coisa comigo. Eu
fiquei apavorada, e depois fui falar para o diretor e ele disse para eu deixar isso quieto, que
era muito perigoso, para eu deixar abaixar a poeira. E eu via essa crianca chegar cada vez
mais amuada, a gente v€ que tem coisa acontecendo. E depois de um tempo ela saiu da
escola”.

Margarida relata sentir um profundo desejo de transformacdo. No entanto, sente-se
sozinha, com medo e desprotegida: “Eu queria muito que fosse diferente, eu penso muito
nisso, € eu queria ter essa competéncia e conseguir construir isso na minha escola, de nao ter
medo, da gente falar mesmo, né? Porque eu também nunca senti essa protecao pela supervisao
geral da educagdo em nenhuma cidade em que eu trabalhei”. A histéria pessoal dos
profissionais com a Justica também afeta a possibilidade de denuncia, como conta Agucena:
“Eu ndo sei se € porque eu nao entendo muito da parte da justica, dizem que, que protegem
quem denuncia, né? Mas eu ja tive experiéncias muito ruins com isso, eu ndo tenho uma boa

experiéncia assim de me sentir segura com a Justica”.
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Daélia também nos conta de uma experiéncia que viveu ha alguns anos, ao trabalhar em
uma escola na qual ndo se sentia segura e respaldada: “J4 teve mae que veio me contar que a
filha foi abusada pelo mesmo homem que abusou dela quando era crianga, era um vizinho de
muitos anos. E muitas criancas na vizinhanga passam por isso, € se repete sempre com esse
homem. E essas maes, elas tinham muito medo de falar, porque seria uma guerra dentro do
morro, porque o trafico ndo aceita isso, de violéncia com crianga e tal. E, assim, a escola tinha
conhecimento disso, as professoras, quando eu falei, ndo foi novidade para ninguém. Todo
mundo j& sabia hd muito tempo e nunca denunciava. E a equipe era muito boa, mas com a
coordenacdo e a direcdo ndo dava para contar, sabe? Para mim, a minha a minha maior
dificuldade foi ndo saber o que fazer naquele momento. Eu ndo sabia se eu tinha que ir na
delegacia denunciar, eu ndo sabia se eu tinha que levar a mae junto, a0 mesmo tempo a gente
sabe que ndo tem protecdo para essa mae, né? E depois, se voltar para mim? Porque eu fui a
Unica pessoa com quem ela se abriu sobre isso, uma historia que vai para mais de vinte anos.
E depois, esse homem, com esse poder que ele tem, ele podia ir 14 na escola e acabar com a
gente, acabar comigo”. Questdes externas a escola afetam significativamente o cotidiano
escolar, como fica evidente neste relato. E importante que o trabalho em rede seja fortalecido
a fim de estruturar e fortalecer a rede de protecdo a infincia e a adolescéncia.

Por outro lado, um outro excerto da fala de Dalia exemplifica a importancia da
institui¢ao no processo de denuncia. Ela conta de casos ocorridos na escola em que leciona
atualmente e da atuagdo da direcdo, que ela define como ‘exemplo’ para a comunidade
escolar: “Eu penso que o caminho seja esse, quando tem uma instituicdo como aqui, que me
apoia, que me protege. Aqui ja aconteceu em dois conselhos de fim de trimestre das
professoras relatarem, né? Olha t4 acontecendo isso e 1sso, essa crianca esta se apresentando
assim e assado’, e a diretora tomou providéncias mesmo, sabe? E as coisas tém sido
resolvidas. Entdo, a gente fica bem tranquila. Para vocé ter uma ideia, semana passada a gente
foi chamada para depor num caso de uma aluna aqui que era abusada, e ninguém estava com
medo, sabe? Porque a gente sente que tem a institui¢ao para proteger”.

A historia de Amaranto também exemplifica a importancia do trabalho coletivo dentro
da instituicdo: “Numa outra escola em que eu trabalhei ano passado, eu tive esse olhar muito
apurado. Eu e a coordenadora pedagogica da escola, a gente trabalhava muito em conjunto e
eu percebi justamente que tinha casos de alunos vitimas de violéncias bem graves na escola, e
que a gente, muitas vezes, nao conseguia identificar porque vinha de casa isso. Mas a gente
trabalhando juntos, e depois com a diregdo também, a gente conseguiu fazer essa identificagao

e 0 encaminhamento, sabe?”.
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Todos os relatos acima evidenciam a importincia do trabalho em rede no
enfrentamento a violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia. Se as
vulnerabilidades sdo construidas social e historicamente e se expressam em varios aspectos da
vida dos individuos, ¢ importante que diferentes setores da sociedade estejam engajados no
trabalho de garantia de direitos: o trabalho deve ser intersetorial e multiprofissional.

A rede de protecdo ¢ um conjunto de servigos e recursos humanos em satde,

assisténcia social e juridica, que tem como foco a prevengao € o combate aos casos de

violéncia infanto-juvenil, com o estabelecimento de relagcdes e articulagcdes entre
servigos, visando um trabalho sincronico. Essa rede prioriza o compartilhamento de
valores e objetivos comuns, € sua composi¢ao envolve servigos do ambito da satude: os
servicos de Atencao Primaria e Especializada, Urgéncia e Emergéncia, Saude Mental,

Servico de Apoio a Gestdo Estratégica e outros servicos de assisténcia social e

judiciario, que compreendem o Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas), como o

Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS), os Centros de

Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), o Sistema de Justica e de Direito Humanos

(Delegacias especializadas), o Conselho Tutelar e as Varas da Infancia e da Juventude.

Além desses, tém-se o Sistema de Ensino, o Sistema Unico de Seguranca Publica e a

Sociedade Civil Organizada (Ribeiro et al., 2021, p. 2).

Muitas vezes, no entanto, observa-se que o enfrentamento a casos de violéncia sexual
contra criangas e adolescentes com deficiéncia ¢ feito de forma isolada, sem que haja a acdo
conjunta e intersetorial que possibilitaria solucdes adequadas. Como aponta Amaranto, “E, o
caminho seria a gente ter realmente o mundo ideal assim, né? No mundo ideal, a gente teria a
equipe multidisciplinar na escola. Tem gente que tem o pensamento tipo assim: ‘ah psicélogo,
assistente social, eles t€ém que estar so 1a na saude, ou tem que estar so 1a na assisténcia’. Nao,
eles tém que estar também na escola, tem que ser uma rede. Mas a gente tem a rede hoje, e a
rede ndo funciona, sabe por qué? Porque o timing da escola ¢ muito rapido. Entdo a gente
precisa desses profissionais, numa equipe multidisciplinar, dentro da escola. Porque as vezes a
gente sabe do que estd acontecendo, mas sabe naquele achismo, né? Agora, se eu tivesse esse
mundo ideal, se eu tivesse essa equipe multidisciplinar na escola, a gente teria gente
qualificada para dar conta disso ali, direto na escola, e a coisa ia andar para a frente. Eu penso
que o mundo ideal seria que essa rede fosse mais solida. Porque as vezes ela fica no abstrato.”

Fica evidente que o fortalecimento da rede, por meio de politicas publicas e de
investimentos significativos para que haja os recursos necessarios, faz-se fundamental para o

enfrentamento da violéncia sexual contra criangas ¢ adolescentes; e a falta de
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operacionalizacdo de politicas publicas exacerba a desarticulacao da rede de protegao (Kaefer
& Traesel, 2020). A gravidade da situacao exige de todos os setores maior atengdo e, tendo a
escola um papel fundamental no combate a violéncia sexual contra criangas e adolescentes
com deficiéncia, ¢ fundamental, também, que ela propria e seus atores sejam fortalecidos,

protegidos e tenham seus direitos garantidos.

Institucionalizacio e Cuidado Familista como Desafios a Denuncia

Esta pesquisa tem deixado evidente que hd muitos desafios que se impdem no
caminho da denuncia de casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes. Desde a
negacao do direto a educacdo sexual, até a omissdo das instituigdes de ensino, existem
violagdes e falhas. Alguns dos profissionais relataram, ainda, uma questdo complexa que
envolve o sistema de justica e de acolhimento institucional de criangas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade.

O relato de Amaranto explicita o problema, que ¢ complexo e envolve diversos setores
da sociedade: “E muito complicado, a gente teve situacdes, por exemplo, em que eu sabia que
um aluno estava sofrendo violéncia, e ai foi o dilema, né? Ai pensa, a gente faz uma denuncia
para o Conselho Tutelar e esse aluno, ele vai poder ser tirado do meio familiar e ser colocado
dentro de um abrigo, né? S6 que ele era um aluno autista nivel dois, € imagina ele indo para
essa instituicdo, porque ele iria para essa que fica mais proxima da gente aqui, né? E a gente
ja teve relatos de alunos que ja passaram por 14 de que 14 dentro mesmo ja teve casos de
violéncia sexual. E dai a gente ficou pensando: ‘se a gente coloca esse aluno 14, como ¢é que
eu vou conseguir deitar a minha cabega no travesseiro e conseguir dormir tranquilo, pensando
que ele ndo vai estar num lugar seguro?’. J4 aconteceu, também, essa outra posi¢ao, de pensar
‘ou eu coloco ou ndo coloco’, sabendo que podera acontecer alguma situacdo dessa. Porque
nem sempre a instituigdo vai ter como acolher esse aluno, porque ele precisa de
acessibilidade, ele precisa desse olhar acolhedor, ele precisa de todo um cuidado que muitas
vezes ali ele ndo vai receber, né? E que geralmente quem cuida ¢ a mae, ¢ a vo, ¢ uma pessoa
ali da familia que sabe o que esse aluno precisa. E entre quem est4 acolhido, as vezes ha
violéncia entre eles, e ai como ¢ que a gente faz? Porque esse aluno que é de educagao
especial, ele pode acabar ficando ainda mais vulneravel do que ele esta hoje. E fora que pode
ser que esse aluno fique 14 [na instituicdo] por muito tempo, porque a gente sabe que,
infelizmente, as pessoas, elas tém essa ideia de ndo querer adotar uma crianga com
deficiéncia, né? Acontece até de devolver. Entdo fica nesse dilema, a gente tem que tomar

essa decisao, que ndo ¢ facil, e a gente fica naquela: ‘se a gente omite, estad passando por cima
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de uma obrigagdo legal, mas se denuncia pode acabar vulnerabilizando ainda mais esse
aluno’. Acaba que, muitas vezes, fazer a dentincia ¢ colocar esse aluno em risco. E dificil, é
muito dificil.”

Quando criangas ¢ adolescentes estdo em situagdo de vulnerabilidade no ambito
familiar, como nos casos de violéncia sexual, e se ja ndo ha possibilidade de realocagdo na
familia nuclear ou estendida, a orientagdo € que seja dado inicio no processo de acolhimento
em instituicdes. No Brasil, a politica vigente de acolhimento institucional ¢ uma medida
protetiva de carater provisorio, até que a crianga ou o adolescente possa retornar a familia de
origem ou ser encaminhado para uma nova familia, por meio da adogdo (Acioli et al., 2018).

As unidades de acolhimento devem seguir orientacdes de padronizagdo de recursos
humanos e fisicos, mas, no entanto, a realidade que se apresenta ¢ bem diferente. Muitas
unidades atuam acima da capacidade definida por lei, além de ndo possuirem os recursos
necessarios para o atendimento integral e digno de criancas e adolescentes com deficiéncia,
como recursos de acessibilidade fisica (banheiros adaptados, rampas, etc.) além de recursos
humanos, como uma equipe multidisciplinar composta por fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais, psicologos, entre outros (Acioli et al., 2018; Assis & Farias, 2013; Fonseca et
al., 2020;).

Além disso, a literatura, corroborando com o relato de Amaranto, aponta para a alta
possibilidade de longa permanéncia de criancas e adolescentes com deficiéncia em
institui¢des de acolhimento, uma vez que, para eles, ha baixa probabilidade de reunificacao
familiar e de adogdo, por ndo corresponderem ao perfil desejado por candidatos a adotantes —
perfil, este, pautado no capacitismo, o que acarreta, inclusive, na existéncia de varios adultos
com deficiéncia vivendo em unidades de acolhimento (Acioli et al., 2018; Teixeira, 2014).

Um outro aspecto importante ¢ a perspectiva familista do cuidado, que relega aos
membros da familia, especialmente mulheres, o trabalho primario do cuidado de pessoas com
deficiéncia. Sendo a familia a principal responsavel pelo cuidado da crianca ou adolescente
com deficiéncia vitima de violéncia sexual intrafamiliar, impde-se uma barreira
aparentemente intransponivel no processo de dentncia.

A omissdo e a negligéncia do Estado estdo ancoradas na perspectiva familista e ¢

preciso romper com ela para superar as desigualdades e injusticas vivenciadas pelas

pessoas com deficiéncia, em especial aquelas com dependéncia complexa. Para isso,

no entanto, ¢ preciso enfrentar o capacitismo largamente disseminado na sociedade e

nas suas instituigdes. Familismo e capacitismo atuam juntos em estados fortemente
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marcados por politicas neoliberais e corroboram a manuten¢do do cuidado como

centrado no ambito privado. (Gesser et al., 2022, p. 7)

O relato de Amaranto nos coloca frente a frente com a complexidade do processo de
dentincia e com o sentimento de impoténcia de profissionais da educacdo ao deparar com esse
tipo de violéncia. Diante de tantas barreiras, resta a estes profissionais escolher qual o menor
dos males que infligird sobre as criangas e adolescentes com deficiéncia vitimizados e,
certamente, algum de seus direitos ndo sera garantido. O questionamento motor deste trabalho
pulula novamente e a pergunta ndo cala: qual o valor da vida de criangas e adolescentes com

deficiéncia em um sistema constituido e designado para anular suas existéncias?
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Consideracoes Finais

O percurso de um trabalho académico ¢ sempre um campo aberto de possibilidades.
Desde o momento em que houve o desejo de pesquisar até a entrega final, um caleidoscopio
de ideias, de ideais, de construcdes e desconstrucdes se apresenta, € muitos afetos sdo
suscitados, muitos encontros acontecem, muitas despedidas se impdem. Ao longo da escrita
deste trabalho, esperanca e desesperanca foram as palavras de ordem enquanto, pessoalmente,
eu atravessava algumas das experiéncias mais devastadoras do percurso de uma vida e,
coletivamente, atravessdvamos todos, politica, social e sanitariamente, anos tenebrosos e
aterradores. Aterradores de sonho, aterradores de possibilidade, aterradores de vislumbres de
esperanga.

Para muitos de nds, vivenciar os efeitos de politicas de austeridade ¢ um estado
constante de medo, desesperanga e violagao de direitos foi uma novidade. Na estrutura
constituinte da sociedade contempordnea no Brasil, hd aqueles que, hierarquicamente,
encontram-se em posi¢des de privilégios de raca, de classe, de género, de sexualidade, de
capacidade. No entanto, para aquelas pessoas cuja existéncia ¢ marcada pela abjecdo, esta ¢ a
realidade que se impde cotidianamente hd muito mais do que o tempo de um mandato. Para
muitas pessoas, a garantia de direitos ¢ falha e as possibilidades de construcao de futuros,
escassas. Para corroborar esta percepcdo, iniciei com uma contextualizagdo acerca das
violéncias, chegando a caracterizagdo da violéncia sexual e da subnotificagdo que opera na
manutengdo da violéncia. Também caracterizei opressdes que constituem interseccionalmente
a realidade de pessoas com deficiéncia no Brasil.

Neste trabalho, busquei, através de um didlogo com aqueles que estdo “no chio da
escola”, como bem nomeia Amaranto, evidenciar e denunciar a violagdo de direitos de
criancas e adolescentes com deficiéncia, cuja perspectiva de futuro ¢, historicamente, marcada
pela falta, pelo isolamento, pela exclusdo. O que eu ndo esperava - ainda que soe 6bvio que a
escrita de uma dissertacdo ¢ um projeto desafiador - ¢ que fosse encontrar tantos obstaculos na
construgdo deste trabalho. Desde a busca por contato com profissionais, até a redagdo final,
passando pela leitura e releitura de entrevistas densas e repletas de angustia, construir este
trabalho despertou impoténcia, inseguranga, medo; os mesmos sentimentos vividos
cotidianamente, ano a ano, pelos profissionais que toparam construi-lo comigo.

Criangas e adolescentes com deficiéncia sao mais vulneraveis a sofrer todos os tipos
de violéncia e, em se tratando de violéncia sexual, a subnotificagdo ¢ um fenomeno nomeado

e denunciado pela literatura e que, aliado as opressdes sociais constituintes da sociedade



66

contemporanea no Brasil, contribui para que essa populacdo seja vulnerabilizada e tenha seus
direitos violados.

A escola tem um papel fundamental no combate a essa realidade. No entanto, muitas
vezes, as denlncias ndo sdo feitas e a omissdo institucional se impde, em um processo
alarmante de violagdo de direitos. Minha inquietagdo, que deu inicio a este trabalho, parte dai:
o que impede a dentncia de casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes com
deficiéncia detectados no ambiente escolar?

Busquei compreender os processos envolvidos na manutencdo da subnotificagdo de
casos de violéncia sexual contra criancas ¢ adolescentes detectados na escola. Para isso,
construi um protocolo de entrevista semiestruturada e me encontrei com professores da rede
estadual de educacdo que, generosamente, compartilharam de suas angustias, dificuldades e
impoténcias comigo. Mas ndo somente: também me contaram de seus movimentos de
resisténcia, de luta, de desejo de transformar.

A principio, com o olhar um tanto inocente de quem constréi um projeto de pesquisa,
ndo imaginava que depararia com a realidade da violéncia que se apresenta no cotidiano dos
profissionais da educagdo. Os relatos apontam para a sobrecarga dos professores, do acimulo
de fungdes, do medo, da inseguranga dentro do ambiente escolar e do desdnimo que
constituem o exercicio de atuar dentro da escola.

Violéncias sexuais sofridas por estudantes com deficiéncia sdao algo comum no
cotidiano da escola. No entanto, muitas vezes, ndo ha conhecimento acerca dos direitos
sexuais e reprodutivos de criangas e adolescentes com deficiéncia, que acabam sendo
relegados a posicao de assexualidade ou de hipersexualidade, em um processo marcado pelo
capacitismo.

O capacitismo nas institui¢des de ensino também foi um marcador importante nas
entrevistas. Muitas vezes, criangas e adolescentes tém seus direitos educacionais negados, em
processos de exclusdo e de negagdo de direitos, através de uma ideia de acessibilidade que
nao condiz com a realidade e com a pluralidade das deficiéncias. Além disso, a falta de
respaldo e a omissao institucionais foram apontados como fatores que dificultam a denuncia,
uma vez que, isolados e individualizados, os profissionais sentem-se com medo e impotentes.

Por fim, um aspecto fundamental que foi apresentado ¢ a precariedade dos servigos de
acolhimento institucional, no que tange as pessoas com deficiéncia, € a cultura de cuidado
familista que ainda se impde como realidade, o que faz com que profissionais deixem de
realizar a denuncia, por receio das consequéncias que isso acarretard a vida das vitimas. Fica

evidente, portanto, a importancia do trabalho em uma rede que seja solida e eficiente, e que
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tenha recursos materiais € humanos para garantir direitos sexuais e reprodutivos de criangas e
adolescentes com deficiéncia.

Tudo isso evidencia a impoténcia experienciada por profissionais da educagdo e
comeca a responder a pergunta motivadora deste trabalho. Nao ha respostas simples e ndo ha,
aqui, a pretensdo de esgotar o assunto, que ¢ complexo e nos coloca diante de um muro de
opressoes e violagdes de direitos que tem, também, a fungdo de paralisar aqueles que querem
enfrentd-lo. O desanimo e a impoténcia sdo, também, armas politicas de manutengdo de
opressoes. Por fim, deixo o convite a todas as pessoas que queiram dialogar com este
trabalho, em busca de uma sociedade mais justa e igualitdria, em que criangas e adolescentes
com deficiéncia tenham seus direitos garantidos, ¢ na qual haja a possibilidade da construgdo

de futuros para eles.
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Apéndices

Apéndice A - Roteiro de Entrevista Semiestruturado

1))
2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)

9)

Vocé ja teve estudantes com deficiéncia em suas turmas? De quais tipos?

Como se dava a relagdo entre a instituicao e estes estudantes?

Como foi sua experiéncia com estudantes com deficiéncia em sua turma?

Quais os desafios?

O que vocé entende por violéncia?

Vocé ja percebeu sinais de violéncia em seus estudantes com deficiéncia?

Voce ja percebeu sinais de violéncia sexual em seus estudantes com deficiéncia?

Vocé ja recebeu relatos de seus estudantes com deficiéncia sobre violéncias sofridas
fora do ambiente escolar?

Vocé recebeu capacitacdo para acolher relatos de violéncia sexual de seus estudantes?

10) Vocé tem respaldo da instituicdo na qual esta inserida (o) para que sejam feitas

denuncias deste tipo de violéncia?

11) Quais sdo, na sua opinido, as maiores dificuldades em denunciar violéncias sexuais

contra criangas e adolescentes?

12) Quais procedimentos vocé acredita que devem ser adotados ao se detectar esse tipo de

violéncia?

13) Vocé percebe se, na pratica, estes procedimentos sao respeitados pelas instituigdes?
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Apéndice B - Roteiro de Caracterizagido Socioeconémica dos Participantes

Nome:

Idade:

Género: () Masculino () Feminino Outro ( )

Cor/raga: ( ) Branca ( ) Parda ( ) Preta ( ) Indigena ( ) Asiatico ( )
Deficiéncia ( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo, como vocé nomeia a sua deficiéncia e quais recursos de acessibilidade vocé

necessita?

Estado civil: () Solteira ( ) Casada ( ) Divorciada ( ) Vitiva

() Outro

Naturalidade:

Religido:

Escolaridade:

Tipo de escola em que leciona ( ) Publica () Privada ( ) Confessional ( ) Militar
Nivel de ensino em que atua:

() Educagdo infantil ( ) Ensino fundamental (anos iniciais)

() Ensino fundamental (anos finais) ( ) Ensino médio

Qual ¢ sua renda pessoal mensal?
() Até 2 saldrios minimos

() De 3 a 5 salarios minimos

() De 6 a 10 salarios minimos

( ) Acima de 10 salarios minimos
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Apéndice C - Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Violéncia sexual contra
criangas e adolescentes com deficiéncia: (Uma) analise da subnotifica¢do de casos detectados
na escola”, a ser conduzida pela mestranda Karen Borges Barbosa, sob orientagdo da Prof* Dr*
Marivete Gesser, do Programa de Pos-Graduagao em Psicologia da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Por favor, leia este documento com bastante atencdo antes de
assind-lo. Peca orientacdo quantas vezes for necessario para esclarecer todas as suas dtvidas.
A proposta deste Termo ¢é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua permissdo para

participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa ¢ compreender os processos que dificultam a dentincia de
violéncia sexual contra criangas e adolescentes com deficiéncia. Para tanto, profissionais
que atuam na rede estadual de educacao serdo convidados a participar. Caso vocé aceite o
convite, vocé participara de uma entrevista com duragdo aproximada de 40 minutos, feita

pela plataforma Google meet, que sera gravada para uso exclusivo da pesquisadora.

Participar desta pesquisa podera oferecer riscos minimos a vocg, referentes a algum
possivel constrangimento, cansago ou aborrecimento ao responder a entrevista, além do
surgimento de conteudos sensiveis durante a realiza¢do da entrevista. Caso isso ocorra, vocé
podera interromper (a qualquer momento) sua participagdo sem nenhum problema e a
entrevistadora (que ¢é psicologa) estara apta a oferecer acolhimento imediato ou lhe
encaminhar para os devidos servigos de saude, caso vocé manifeste desejo. Outro risco
inerente a pesquisa ¢ a remota possibilidade da quebra do sigilo, mesmo que involuntario e
ndo intencional (por exemplo, perda ou roubo de documentos, computadores, pendrive).
Sinta-se absolutamente a vontade em deixar de participar da pesquisa a qualquer momento,
sem ter que apresentar qualquer justificativa e com a certeza de que vocé nao tera qualquer

prejuizo. Caso vocé venha a sofrer qualquer dano ou prejuizo decorrente desta pesquisa,
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vocé tera garantia de indenizagdo. Todas as informacdes colhidas serdo analisadas em carater
estritamente cientifico, os pesquisadores serdo os Unicos a ter acesso aos dados e tomardao
todas as providéncias necessarias para manter o sigilo. Os resultados deste trabalho poderao
ser apresentados em encontros ou revistas cientificas da area da psicologia e mostrarao
apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo ou qualquer
informacao relacionada a sua privacidade. Os dados da sua entrevista serdo utilizados apenas
para essa pesquisa e ficardo armazenados por pelo menos cinco anos, em sala e armario
chaveados, de posse da pesquisadora responsavel, podendo ser descartadas (deletados e
incinerados) posteriormente ou mantidos armazenados em sigilo. Vocé ndo terd despesas
pessoais em qualquer fase deste estudo e também ndo ha compensacdo financeira
relacionada a sua participagdo. Caso voc€ tenha alguma despesa ou qualquer prejuizo
financeiro em decorréncia desta pesquisa, vocé tera garantia de ressarcimento.

Por outro lado, embora esta pesquisa ndo lhe ofereca beneficios diretos imediatos,
vocé podera contribuir para que sejam garantidos os direitos de criangas e adolescentes com
deficiéncia. A pesquisadora responsavel, que também assina esse documento, compromete-se
a conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugao 466/12, que trata dos
preceitos €ticos e da prote¢do aos participantes da pesquisa. Duas vias deste documento estdo
sendo rubricadas e assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel. Guarde
cuidadosamente a sua via, pois ¢ um documento que traz importantes informacdes de contato
e garante os seus direitos como participante da pesquisa. Se tiver dividas em relacdo ao
estudo, como questdes de procedimentos, riscos, beneficios, ou qualquer pergunta, por favor,
contate as pesquisadoras. Enderecos para contato da pesquisadora principal e da responsavel
sdao listados ao final desse TCLE. Em caso de davidas ou preocupagdes quanto aos seus
direitos como participante deste estudo, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa em Pesquisa com Seres Humanos da UFSC pelo telefone (48)3721-6094; e-mail
cep.propesq@contato.ufsc.br ou pessoalmente na rua Desembargador Vitor Lima, n° 222, 4°
andar, sala 401, bairro Trindade.

Assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé afirma ter lido as
informagdes acima descritas, ter recebido as explicagdes necessarias da pesquisadora, ter tido
oportunidade de tirar todas as duvidas que julgou necessarias e que concorda em fazer parte
do estudo, por livre e espontinea vontade, aceitando o uso das informagdes concedidas na

forma prevista neste termo.

Declaraciao de consentimento
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Eu, , li este documento (ou tive este

documento lido para mim por uma pessoa de confianca) e obtive dos pesquisadores todas
as informagdes que julguei necessarias para me sentir esclarecido e optar por livre e
espontanea vontade participar da pesquisa intitulada “Andlise da subnotificagdo de casos de
violéncia sexual contra criangas e¢ adolescentes com deficiéncia detectados na escola”.
Estou ciente que receberei uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado por mim e pela pesquisadora responsavel. Entendo que ao assinar este documento,

ndo estou abdicando de nenhum de meus direitos legais.

Assinatura do participante da pesquisa

Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel pelo estudo
KAREN BORGES BARBOSA
Data: / /

Enderecos para contato:

- Pesquisadora Principal (mestranda): Karen Borges Barbosa
E-mail: karenbarbosapsicologa@gmail.com

Fone: (34) 99192-0892

Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia (NED): 2° andar, bloco E, CFH -Departamento de
Psicologia/UFSC

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC Campus Universitario - Trindade CEP
88040-970 - Florianopolis, SC Telefone: (34) 99192-0892

- Pesquisadora Responsavel (Orientadora): Prof*. Dr*. Marivete Gesser
E-mail: marivete.gesser@ufsc.br

Coordenadora do Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia (NED): 2° andar, bloco E, CFH
-Departamento de Psicologia/UFSC
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Fone: (48) 3721-8609

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas - Universidade Federal de Santa Catarina - Campus

Universitario - Trindade - CEP: 88040-970
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