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RESUMO

Este trabalho propde evidenciar a importancia da formagédo continuada dos
educadores das escolas do campo para desenvolver atividades pedagogicas sobre a
realidade dos sujeitos que vivem sob risco de exposi¢gao aos agrotoxicos, como uma
estratégia de prevencao da intoxicacdo exdgena, de transformacgao da realidade e
de promocao da qualidade de vida. Foram realizadas entrevistas com professores
de Ciéncias da Natureza dos anos finais do ensino fundamental, em trés escolas
publicas do Estado de Santa Catarina, situadas préximas de areas de cultivo com
uso de agrotoxicos agricolas, para investigar se eles realizaram formacgao
continuada sobre agrotoxico e se esse tema € discutido na escola. Foi realizada a
analise dos PPPs para compreender o contexto escolar e pesquisa bibliografica
utilizando a base de dados para artigos cientificos para revisdo do surgimento das
escolas do campo no Brasil. As escolas do campo surgiram a partir de um
movimento social em prol de politicas publicas de educagdo no campo e de um
projeto de qualidade de vida no campo. A mengao a educagado do campo na LDB de
1996 colaborou para formulagdes de politicas publicas, incluindo as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica das Escolas do Campo. As escolas do campo
se organizam em turmas multisseriadas, pedagogia da alternéncia e calendario
escolar especifico para as atividades do campo. No entanto, ainda hoje, muitas
escolas do campo apresentam um curriculo que em nada se parece com 0S
principios e objetivos da Educacdo do Campo. A exposicdo aos agrotdoxicos no
campo € uma realidade devido a prevaléncia da agricultura convencional e, por
consequéncia, afeta a qualidade de vida das populagdes, constituindo um problema
de saude publica. Os professores das escolas mostraram conhecer as
especificidades das escolas do campo, porém, sem aprofundamento sobre o
contexto historico e as legislagdes pertinentes. Eles conhecem os perigos que os
agrotoxicos podem causar a saude e ao meio ambiente e consideram importante
trabalhar o tema na escola para prevencao das populag¢des, no entanto, o tema néo
faz parte do curriculo da maioria dessas escolas. Nao é possivel relacionar o uso de
agrotoxicos com as dificuldades escolares dos estudantes, apesar dos casos de
adoentados na comunidade devido a exposi¢cao aos agrotoxicos. Os professores tém
interesse em aprender mais sobre o assunto, porém, segundo eles, os temas
escolhidos pelo Estado para as formagdes continuadas envolvem assuntos
burocraticos, temas gerais sobre educagao e palestras motivacionais, sem levar em
conta as especificidades dos territérios. Diante do exposto, destacamos a
importancia deste tema nos curriculos escolares e nas formagdes continuadas dos
professores das escolas do campo e indicamos a mobilizagdo de 6érgaos
competentes e instituicbes de ensino para a organizagdo dessas formacgdes,
promovendo o conhecimento e dando subsidios para os professores trabalharem
esta questdo de forma interdisciplinar e contextualizada. Esperamos que esse
trabalho colabore para a ampliagdo das discussbes sobre a exposicdo aos
agrotoxicos entre a comunidade escolar e nos meios educativos.

Palavras-chaves: agrotoxico 1; formagao continuada 2; educagao do campo 3.



ABSTRACT

This study proposes to highlight the importance of continuing education of educators
in rural schools to develop pedagogical activities on the reality of subjects who live at
risk of exposure to pesticides, as a strategy for preventing exogenous intoxication,
transforming reality and promoting quality of life. Interviews were carried out with
Natural Science teachers in the final years of elementary school, in three public
schools in the State of Santa Catarina, located close to cultivation areas with the use
of agricultural pesticides, to investigate whether they had continued education on
pesticides and whether this topic is discussed at school. Pedagogical Political Project
were analyzed to understand the school context and bibliographical research was
carried out using the database for open access scientific articles to review the
emergence of rural schools in Brazil. Rural schools emerged from a social movement
in favor of public education policies in the countryside and, later, from a project for
quality of life in the countryside. The mention of field education in the 1996 legislation
(LDB) contributed to the formulation of public policies, including the Operational
Guidelines for Basic Education in Rural Schools. Rural schools are organized into
multigrade classes, alternating pedagogy and a specific school calendar for rural
activities. However, even today, many rural schools present a curriculum that in no
way resembles the principles and objectives of Rural Education. Exposure to
pesticides in the countryside is a reality due to the prevalence of conventional
agriculture and, consequently, affects the quality of life of populations, constituting a
public health problem. The teachers at the schools surveyed showed knowledge of
the specificities of rural schools, however, without going into depth about the
historical context and relevant legislation. They know the dangers that pesticides can
cause to health and the environment and consider it important to work on the topic at
school to prevent populations, however, the topic is not part of the curriculum in most
of these schools. It is not possible to relate the use of pesticides to students'
academic difficulties, despite cases of people falling ill in the community due to
exposure to pesticides. Teachers are interested in learning more about the subject,
however, according to them, the topics chosen by the State for continued training
involve bureaucratic issues, general topics about education and motivational talks,
without taking into account the specificities of the territories. In view of the above, we
highlight the importance of this topic in school curricula and in the continuing
education of teachers in rural schools and we recommend the mobilization of
competent bodies and educational institutions to organize these trainings, promoting
knowledge and providing support for teachers to work on this question in an
interdisciplinary and contextualized way. We hope that this work will contribute to
expanding discussions about exposure to pesticides among the school community
and in educational environments.

Keywords: pesticides 1; continuing education 2; field education 3.
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APRESENTAGAO

A idealizagao do tema central deste Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)
iniciou desde as minhas primeiras aulas no curso de Licenciatura em Educagao do
Campo (EduCampo - UFSC). Para entender como decidi por esse tema,
agrotoxicos, vou contar a trajetoria que me trouxe até aqui.

Ingressei na EduCampo - Ciéncias da Natureza e Matematica, da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) via edital de retorno de graduado,
no segundo semestre de 2020. Ja era graduada em Ciéncias Bioldgicas -
Bacharelado (2007, ULBRA Canoas - RS), com mestrado e doutorado em Biologia
Celular e do Desenvolvimento (2011; 2015, UFSC), mas a docéncia sempre esteve
em minha mente. Acabei ndo fazendo a licenciatura porque pretendia atuar no
ensino superior e sabia que fazendo mestrado e doutorado na area estaria
habilitada.

Os problemas ambientais sempre me sensibilizaram pela sua importancia
global e por seus impactos em diferentes areas que afetam toda a biodiversidade.
Para a pesquisa na pos-graduagao, pensava em algo sobre a poluicdo ambiental em
decorréncia das acbes antropogénicas. Encontrei espago no laboratério que
pesquisava embrio-ecotoxicidade e radiacdo ultravioleta nos camardes de agua
doce, endémicos da llha de Santa Catarina. Nesse laboratorio, tive acesso as
pesquisas dos colegas, dentre elas, os efeitos do agrotoxico glifosato, um herbicida
usado mundialmente em grande escala, nos animais aquaticos. Esse foi meu
primeiro contato com a problematica dos agrotéxicos de uso agricola.

Ja na area da educacao, iniciei como tutora na Educacao a Distancia (EaD),
em diferentes cursos de graduacdo e especializagdo da rede publica. Apds o
doutorado, trabalhei como professora de Ciéncias e de Biologia no Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacado de Jovens e Adultos (EJA) em escolas
particulares.

Essa experiéncia me fez conhecer um pouco de cada etapa de ensino e das

modalidades EaD e EJA. Em todas elas encontrei algo que gostava, a afetividade e



curiosidade das criancas, os recursos e amplitude da EaD, a tranquilidade de
lecionar para os adultos na EJA e suas historias de vida que se integram aos
conteudos, e no Ensino Médio e Superior eu podia aprofundar o ensino da Biologia
que eu tanto aprecio. No entanto, essa experiéncia como docente também me fez
perceber a necessidade de cursar a licenciatura, para entender as teorias e
metodologias da educacéo e assim poder planejar aulas mais assertivas e de maior
qualidade para os estudantes.

Em 2018, quando engravidei de gémeos, uma gravidez considerada de risco,
me afastei da sala de aula para preservar minha saude. Senti tristeza em deixar a
turma de oitavo ano, a qual acompanhava desde o sexto ano e que havia me
escolhido como regente da turma. De qualquer forma, continuei atuando no
Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja), ofertado pelo Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) na
modalidade EaD.

Nessa época, participei do Projeto “Avaliacdo de Tecnologias Sociais: o
desempenho do Programa Mulheres Sim do Instituto Federal de Santa Catarina”.
Realizamos entrevistas com a coordenagao e com as egressas do Programa de
Extensdao Mulheres Sim, cujo objetivo era atender mulheres prioritariamente em
situagédo de vulnerabilidade ou risco social, sem escolaridade, a fim de oportunizar
melhores condi¢gdes de colocagao profissional e de retomada dos estudos.

Dentre o grupo de egressas, conheci as mulheres da Comunidade Rural de
Rio Vermelho, em Irine6polis/SC, as quais, em sua maior parte, trabalham na
producao de fumo. O relato dessas mulheres foi impressionante, pois elas vivem em
extrema vulnerabilidade social, sdo invisibilizadas pela cultura patriarcal presente
nas comunidades, e tém sua saude debilitada devido a exposi¢do ao trabalho na
fumicultura, um cultivo caracterizado por ser bastante exigente em termos de forca
de trabalho e que utiliza diversos tipos de agrotdxicos quimicos.

Em 2019, fui contratada pela Secretaria de Estado da Saude (SES) para atuar

como bidloga na Geréncia em Saude Ambiental da Diretoria de Vigilancia Sanitaria



do Estado de Santa Catarina (DIVS), em especial, no Programa Vigilancia em Saude
de Populagdes Expostas a Agrotdxicos (VSPEA), onde minha fungao seria analisar e
monitorar os casos de intoxicagao exdgena por agrotoxicos no Estado, com objetivo
de identificar o perfil epidemiologico e realizar formagdes que sensibilizasse os
profissionais da saude sobre essa questdo, dando visibilidade para as populagdes
potencialmente expostas aos agrotdxicos e ampliando a assisténcia em saude.

Como resultado desse trabalho, identificamos os trabalhadores da area
agricola como o principal grupo exposto aos agrotoxicos e com casos de
intoxicagdo. Foi assim que conheci um pouco mais sobre a agricultura familiar e a
realidade de vida no campo. Com certeza, durante esse trabalho, muitas vezes me
lembrei das mulheres de Irinedpolis e pensava de que forma eu poderia realizar
alguma acéo que desse visibilidade para a situagdo de vida dessa populagédo e as
ajudassem de alguma forma.

Eu n&o conhecia a EduCampo e nem as suas bases politicas e pedagdgicas.
Quando percebi que tinha plena relagdo com a vida no campo e com a agricultura
familiar, fiquei muito empolgada e percebi que estava no lugar certo. Além da
licenciatura que eu buscava, a EduCampo também me formou para atuar com essa
populagdo alvo do meu trabalho na DIVS, me inserindo no contexto de vida no
campo através das disciplinas, dos momentos de Tempo Comunidade (TC) e da
convivéncia em sala de aula com colegas moradores e trabalhadores do campo.

Por isso, desde o inicio do curso pensava em formas de integrar a educagéao
e a saude em prol das populacbes do campo expostas aos agrotdxicos. Entéo,
surgiu a ideia de evidenciar essa realidade de exposicdo das familias do campo aos
agrotoxicos pelo olhar dos professores das escolas que atendem essas populagdes.

Algumas questdes surgiram, por exemplo: Sera que as criangas apresentam
sintomas de intoxicagdo que afetam o desempenho escolar? Sera que o0s
professores identificam e relacionam esses sintomas com a exposicdo aos
agrotoxicos? Sera que esse tema € discutido nas escolas do campo? Sera que 0s
professores recebem formacéo para abordar esse tema? E, de repente, identifiquei

um tema de extrema relevancia para ser pesquisado nas escolas do campo, com



possibilidades de incentivar a discussdo desse assunto nas escolas e futuramente, a
partir dos resultados deste trabalho, fomentar formagdes continuadas dos

professores do Estado de Santa Catarina sobre o tema agrotoxico.



1 INTRODUGAO

Este trabalho propde evidenciar a importédncia da formagdo continuada dos
educadores das escolas do campo para desenvolver atividades pedagdgicas sobre a
realidade dos sujeitos que vivem sob risco de exposicdo aos agrotoxicos, como uma
estratégia de prevencdo da intoxicagdo exdgena, de transformagédo da realidade e de
promocao da qualidade de vida.

As formagdes continuadas sao oportunidades de os professores responderem aos
novos desafios e encontrar formas de amplificar suas agdes metodoldgicas concentradas
nas transformacgdes sociais e educativas, nas estruturas contemporaneas e globalizadas
que concretizam uma nova relagédo social (Junges; Ketzer; Oliveira; 2018). Por isso, a
formagao continua dos educadores € uma estratégia importante para desenvolver um
processo de ensino-aprendizagem alinhado as demandas histérico-culturais e a
contextualizagao local, contribuindo para a formagéo integral dos cidadaos.

Paulo Freire (1987) aborda a contextualizagdo local como ponto de partida para
uma maior compreensdo do mundo e um olhar critico da realidade, uma visdao que
colabora com os principios da Educagédo do Campo, a qual reivindica uma educagéao “do
campo” e nao somente “no campo”. Nesse sentido, se faz necessario a atuacado de
educadores capazes de reconhecer e valorizar o0 meio em que os educandos vivem,
assim como, identificar os temas geradores e analisar as situagdes-limite vivenciadas
pelos educandos, a fim de selecionar conteudos de ensino que fagam sentido para a vida
dos estudantes do campo.

O atual cenario da vida e trabalho no campo tem se constituido baseado no
agronegocio, modelo de produgado agricola caracterizado pela monocultura,
desmatamento, uso de agrotoxicos e fertilizantes quimicos. Neste modelo, a exposi¢ao
humana aos agrotoxicos pode ocorrer pelo contato com o ambiente contaminado, pela
manipulacdo durante a atividade ocupacional e/ou pela alimentagdo com residuos, que
podera provocar varios agravos a saude (Pignati et al. 2014, p. 4670). As populagdes do
campo estdo expostas aos agrotéxicos no seu dia a dia devido a sua principal atividade
econdmica, a agricultura, desenvolvida pelo modelo convencional na agricultura familiar’.
Mas algumas populagbes podem estar potencialmente expostas aos venenos

simplesmente por morarem perto de areas agricolas que utilizam esses produtos.

' Modelo de organizagdo da produgdo agropecuaria onde predominam a interagdo entre gestao e trabalho,
a diregao do processo produtivo pelos proprietarios e o trabalho familiar, complementado pelo trabalho
assalariado (Neves, 2012, p.39).
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Em o Dossié Abrasco: um alerta sobre os impactos dos agrotoxicos na saude
(Carneiro et al., 2015, p. 37) os autores destacam que os impactos na saude publica da
exposi¢cdo a essas substancias sao amplos, atingem vastos territdérios e envolvem
diferentes grupos populacionais, como trabalhadores em diversos ramos de atividades,
moradores do entorno de fabricas e fazendas. Numa visdo mais ampla, entendemos que
essa exposicdo chega para todos, através da contaminagdo dos alimentos e dos
mananciais que sao fontes de abastecimento de agua para a populagao.

Os agrotéxicos de origem quimica podem ser altamente toxicos para a saude e
para o0 meio ambiente, eles s&o utilizados para controlar a flora ou a fauna considerada
nociva a planta de cultivo, entre outros fins (Brasil, 2023). Os riscos aumentam quando
nao sao respeitadas as medidas de seguranga para a utilizagdo desses produtos, como o
uso correto de equipamentos de protecao individual (EPI) e as recomendagdes de uso do
fabricante, que dizem respeito aos momentos de preparo, diluicdo, aplicacdo e descarte.

Nos ultimos quatro anos, ocorreram cerca de 2100 notificacbes de exposicdo a
agrotoxicos no Estado de Santa Catarina, entretanto, estima-se que esse numero seja
maior devido a subnotificagcdo que ocorre em todo o territério brasileiro. As causas da
frequente exposigdo sdo, por exemplo, falta de orientagdo sobre o uso correto dos
agrotoxicos; falta de informacdo sobre os riscos a saude; uso frequente e em grande
quantidade desses produtos; uso sem observar as indicagdes do rotulo; e
armazenamento e descarte incorretos (DIVS, 2020 - 2023).

Pela exposicdo frequente aos agrotdxicos e pela falta de informacdo sobre os
riscos ao usar esses venenos, as populagdes do campo tém a sua saude afetada,
desenvolvendo doencgas crénicas, podendo atingir também a saude das criangas, as quais
sao consideradas um grupo de risco. Diante desse contexto, atividades pedagogicas
desenvolvidas por educadores das escolas do campo que visem abordar as questdes
relacionadas com a exposi¢cao aos agrotdxicos tornam-se extremamente relevantes para
compreender criticamente esta realidade e estimular uma transformacéo que leve a uma
melhor qualidade de vida no campo.

Nesse sentido, a intengdo desta pesquisa foi responder ao seguinte
questionamento: De que forma os professores de Ciéncias da Natureza das Escolas do
Campo do Estado de Santa Catarina estdo sendo formados para abordar o tema
intoxicagdo exogena por agrotoxico e desenvolver atividades pedagogicas em salas de

aula que visem discutir esse assunto?
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar se os professores de Ciéncias da Natureza das Escolas do Campo do
Estado de Santa Catarina realizaram formacao continuada sobre o tema intoxicacéo

exdgena por agrotdxico e se esse tema € discutido no ambiente escolar.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

@ Revisar o contexto histérico que levou a concepcao da Educacdo do Campo e dos
seus métodos pedagodgicos;

® Evidenciar a condicdo de saude da comunidade escolar exposta aos agrotoxicos a
partir da percepcédo dos professores de Ciéncias da Natureza das escolas do
campo do Estado de Santa Catarina;

® Verificar a percepcao dos professores de Ciéncias da Natureza sobre o que é
escola do campo;

® \Verificar se os professores de Ciéncias da Natureza conhecem a problematica que
envolve o uso de agrotoxicos e a importancia de tratar o tema nas escolas do
campo;

® \Verificar se existe formagao continuada sobre o tema agrotéxico para os docentes
das escolas do campo do Estado de Santa Catarina;

® Investigar se o tema agrotéxico faz parte dos conteudos programaticos da
disciplina de Ciéncias da Natureza das escolas do campo do Estado de Santa
Catarina;

® \Verificar se o tema agrotéxico € discutido nas escolas do campo do Estado de

Santa Catarina.
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3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Segundo Minayo et al. (1994, p. 17), € a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. [...] a pesquisa vincula pensamento e
acao. Para a autora, as questdes de investigacdo estdo relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa trabalha em um nivel mais profundo da
realidade, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a numeros.
Conforme descreve Minayo et al. (1994, p. 22), a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das ag¢des e relagdes humanas, um lado nédo perceptivel e ndo
captavel em equacoes, médias e estatisticas.

O problema pesquisado neste estudo foi pensado a partir da observagao da
realidade de vida de pessoas moradoras do campo, proximo a atividade agricola
convencional, a qual utiliza agrotoxico. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de campo,
com uma abordagem qualitativa e de cunho exploratério, com objetivo de entender como
os professores de Ciéncias da Natureza das escolas do campo do Estado de Santa
Catarina compreendem o tema agrotdxico e suas relagdes com a comunidade que lida
com esses produtos no seu dia a dia. Além disso, investigamos se e como os educadores
abordam esse tema nas escolas e se participaram de formagao continuada voltada para o
tema agrotoxico.

A pesquisa se baseou nos dados coletados de entrevistas estruturadas, realizadas
individualmente de forma online, com os educadores de algumas escolas situadas em
areas que utilizam agrotéxicos agricolas no Estado.

Os depoentes da pesquisa foram professores dos anos finais do ensino
fundamental, de escolas publicas do campo ou que atendem estudantes do campo (Fig.
1). Sendo assim, o campo da pesquisa foram as seguintes escolas:

® Escola Estadual Basica Altamiro Guimaréaes - Antonio Carlos, SC.
® Nucleo Escolar Presidente Adolfo Konder - Irinedpolis, SC.

® Escola de Educacgao Basica Vinte Cinco de Maio - Fraiburgo, SC.
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Figura 1 - Localizagdo das escolas participantes da pesquisa no mapa do Estado de
Santa Catarina
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da imagem do Google Maps (2024)

A escolha dessas escolas se deu pelo conhecimento prévio das atividades
agricolas convencionais realizadas nas cidades das escolas, devido a aproximagao da
EduCampo/UFSC com a Escola de Educacéao Basica Vinte Cinco de Maio e a experiéncia
profissional da graduanda na area da saude das popula¢des expostas a agrotoxicos no
Estado de Santa Catarina.

A indicacdo da E.E.B. Altamiro Guimardes para a pesquisa partiu de uma
funcionaria publica municipal, fiscal da vigilancia sanitaria, a qual participa ativamente de
programas voltados para a promogado da saude da comunidade de Anténio Carlos, em
especial, o Programa VSPEA, o qual a graduanda pesquisadora deste estudo atuava na
época. A fiscal acompanha agbes realizadas nas escolas, como o Projeto Fiscal Mirim,
onde assuntos voltados para conscientizacdo dos efeitos do uso de agrotéxicos na saude
e no meio ambiente sdo debatidos com os estudantes, filhos de agricultores. Esse projeto
€ elaborado pelos Técnicos da Secretaria de Agricultura e Meio Ambiente, Secretaria de
Planejamento e Desenvolvimento Urbano e Secretaria de Saude e Assisténcia Social de
Anténio Carlos.

Irinedpolis era uma cidade de interesse para a realizagdo desta pesquisa, pois ja

se conhecia o seu perfil de trabalho agricola e a situagdo de vulnerabilidade das familias
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em areas rurais por meio de trabalhos realizados no Proeja/IFSC e na Geréncia em
Saude Ambiental/DIVS. Dessa forma, foi solicitada a indicagcao de escolas em Irinedpolis,
que tivesse o perfil indicado para esta pesquisa, para uma funcionaria da Companhia
Integrada de Desenvolvimento Agricola de Santa Catarina (Cidasc), responsavel pela
area de agricultura do Departamento Regional de Canoinhas (SC) e também participante
do grupo de trabalho que desenvolve a VSPEA Estadual e nos municipios de Canoinhas
e Irinedpolis. Ela entdo indicou o Nucleo Escolar Presidente Adolfo Konder, pois ja atuava
la através do projeto Sanitarista Junior, levando discussdes sobre os cuidados preventivos
e a importancia do uso de EPIs para manuseio de agrotdxicos.

A escola de Fraiburgo foi selecionada para a pesquisa por indicagdo da
orientadora, pois ha alguns anos o curso estabeleceu uma relagdo de parceria com a
escola, sendo que muitos estudantes da EduCampo/UFSC vem desta escola e/ou
realizam o TC e o Estagio Obrigatorio la. Esta escola esta dentro de um assentamento da
reforma agraria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o Ensino
Médio é técnico em Agroecologia. Portanto, ja se sabia que o perfil da E.E.B. Vinte Cinco
de Maio correspondia ao solicitado nesta pesquisa.

Para iniciar a pesquisa, foi realizado contato com os/as diretores/as das escolas
para a apresentacdo do projeto de pesquisa e autorizagéo para o desenvolvimento das
pesquisas nas escolas com os professores. Diante do aceite da direcéo, solicitamos o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e a indicacdo dos professores para
participar da entrevista. O intuito da analise documental do PPP foi reconhecer aspectos
relacionados com a Educagdo do Campo; conhecer a histdéria da escola e obter
informagdes sobre o territério e o perfil do publico atendido; identificar o segmento
metodoldgico de ensino; e verificar se havia alguma mencéo sobre a tematica agrotoxico.

Dessa forma, participaram ao todo cinco professores formados em Ciéncias
Biologicas. As entrevistas foram realizadas entre os meses de junho e agosto de 2023.
Procurando manter preservadas as identidades dos depoentes, utilizamos nomes ficticios
para identificar os entrevistados ao longo deste trabalho. Dos cinco depoentes, um é
homem e quatro sdo mulheres. Os nomes ficticios escolhidos foram: Jo&o, Joana, Ana,
Joice e Maria.

Para a elaboragcédo e aplicagdo das entrevistas, gravagao e analise dos dados,
foram usadas ferramentas tecnoldgicas digitais de informacdo e comunicacéo (TDIC)

como videochamada, web-conferéncia, gravador virtual, planilha e formulario eletronicos.
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As entrevistas foram transcritas e todos os entrevistados permitiram a utilizagdo integral
do conteudo das entrevistas.

O roteiro da entrevista continha perguntas para identificacdo pessoal e profissional
e perguntas diretivas ao tema da pesquisa, a fim de obter dos entrevistados a sua
experiéncia junto a comunidade escolar durante sua atuagédo docente.

As perguntas direcionadas especificamente ao tema de estudo estdo descritas no

quadro abaixo:

Perguntas diretivas ao tema da pesquisa

I. O que significa para vocé Escola do Campo ou escola que atende
estudantes do campo?
[I. Vocé considera que uma escola do campo ou estudantes do campo
demandam necessidades diferenciadas? Quais?
[lI. O contato com agrotdxicos € uma realidade para muitas familias do campo
que trabalham com agricultura ou que moram préximas de areas agricolas.
Vocé conhece os perigos que esses produtos podem causar a saude e ao
meio ambiente?
IV.  Vocé considera importante trabalhar o tema agrotdéxicos com os estudantes
das escolas do campo ou que atendam estudantes do campo? Por qué?
V. O tema agrotdxicos é trabalhado na escola que vocé atua ou na sala de
aula?
VI. Se vocé respondeu ‘sim’ na questao anterior, descreva de que forma o
tema agrotoxico € trabalhado na escola?
VIl.  Com que frequéncia vocé realiza formacao continuada para professores?
VIll.  Descreva como sido as formagdes continuadas para professores que vocé
realiza, por exemplo: Quem promove a formacdo, quais temas sao
abordados, vocé pode escolher o tema da formacéo...
IX. A participacédo nas formagdes continuadas para professores é obrigatoria?
X. Normalmente, qual o formato das formagdes continuadas para
professores?
Xl.  Ja realizou alguma formagéo continuada para professores ou capacitagéo
sobre o tema agrotéxicos?

Xll.  Se respondeu ‘Sim’ na questdo anterior, explique como foi essa
formagao/capacitagao sobre o tema agrotdxicos? Qual era o objetivo?
Xlll.  Durante o tempo em que vocé ja atuou em ambiente escolar, alguma vez

presenciou estudantes tendo dificuldades nos estudos devido a problemas
relacionados com a exposicao a agrotéxicos? Descreva.

XIV. Vocé ja soube de casos de estudantes ou familiares que adoeceram devido
a problemas relacionados com a exposigao a agrotoxicos? Descreva.

XV. Neste espaco, relate algo mais que achar pertinente sobre a questdo da
exposigcao dos estudantes aos agrotoxicos.
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Para realizagdo da pesquisa tedrica foi utilizada a base de dados para artigos
cientificos de acesso aberto. A pesquisa bibliografica teve por objetivo fazer uma revisao
contextualizada sobre o surgimento das escolas do campo no Brasil, considerando as
legislagdes conquistadas através das Ilutas dos movimentos sociais, as quais
possibilitaram a garantia da Educagdo no Campo e para os sujeitos do campo.

Ao conhecer o contexto historico que levou a criacdo das escolas do campo, com
uma pedagogia propria, voltada para os sujeitos do campo, entendemos a realidade de
vida dessa populagdo e chegamos ao problema central deste trabalho, a exposi¢gao aos

agrotoxicos.
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4 RESULTADOS

4.1 AS ESCOLAS DO CAMPO

As escolas do campo surgiram a partir de um movimento social, popular, articulado
com entidades, em prol de politicas publicas de educacdo no e do campo. O contexto
histérico originario desse movimento é retratado por Caldart (2004). A autora descreve
que as populagdes vivenciavam um aumento da pobreza, degradacdo da qualidade de
vida, aumento da desigualdade social e da exclusdo; além da implantagdo violenta do
modelo capitalista de agricultura. Em relagdo a educagéo, havia auséncia de politicas
publicas que garantissem o direito a educagdo e a escola para os camponeses e
trabalhadores do campo (Caldart, 2004).

Esse cenario foi originado principalmente pelo movimento migratério para a zona
urbana na época do desenvolvimento industrial, em meados dos anos de 1920. As
poucas escolas presentes no campo ofereciam uma educacao preconceituosa em relagao
aos camponeses e sua cultura. O objetivo era ensinar instru¢des técnicas para o mercado
de trabalho, ou seja, treinar, em vez de educar, como comenta Ribeiro (2012, p. 298).

Diante deste cenario, iniciaram movimentos preocupados com a educagao,
chamados na época de Ruralismo Pedagdgico. Conferéncias e congressos nacionais de
educacado na década de 30 contribuiram para a fundacdo da Sociedade Brasileira de
Educacao Rural em 1937. De acordo com Carvalho, Robaert e Freitas (2015), em 1947,
foi criada a Comissao Brasileiro Americana de Educacado das Populacdes Rurais e, em
1953, a partir de tratados de cooperagao técnica entre Brasil e EUA, iniciou a Campanha
Nacional de Educacado Rural e o Escritério Técnico de Agricultura Brasil — Estados
Unidos.

Com o foco na “educagéo” de jovens e adultos, durante a Revolugéo Verde (1960-
1970), a reforma agraria inserida nas escolas dos paises latino-americanos foi usada, por
incentivo dos Estados Unidos, como uma estratégia para frear as guerrilhas rurais e
processos revolucionarios e desenvolver a modernizagao do campo, pois o pacote agrario
tecnoldgico requeria uma formacéo técnico-profissional (Ribeiro, 2012).

As escolas do campo no Brasil nessa época estavam inseridas no contexto de
lutas camponesas, representadas pelo Movimento das Ligas Camponesas e o movimento
de educagéo popular. Em 1961, foi fundado o Movimento de Educagéo de Base, que,

apoiado pelo Decreto n° 50.370/1961, se comprometeu com a educagcdo do povo
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brasileiro, em especial, dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, comunidades
quilombolas e comunidades indigenas. O Movimento foi precursor da educagédo a
distancia no Brasil, por meio das escolas radiofénicas. Porém, se deram conta de que os
textos de estudos eram inadequados para a educacao de jovens e adultos (MEB, 2024).

Nesse mesmo periodo, na década de 1950, o pesquisador Paulo Freire e um grupo
de estudantes universitarios desenvolveram uma experiéncia positiva de educacio
popular para jovens e adultos. No ano de 1962, no Rio Grande do Norte, eles
conseguiram alfabetizar 300 trabalhadores rurais em apenas 45 dias. O método usado
iniciava com a investigacdo tematica, onde alfabetizador e alfabetizando buscavam os
temas centrais a serem trabalhados; em seguida, realizavam a tematizagcdo, quando
buscavam o significado social dos temas, tomando assim consciéncia do mundo vivido; e,
por ultimo, a problematizagao, onde buscavam uma visao critica e cientifica, partindo para
a transformagé&o do contexto vivido (Gadotti, 1996).

Essas experiéncias de Educacdo Popular nido tiveram continuidade a partir do
golpe militar em 1964. Em 1967, pela Lei n°® 5.379, o governo implantou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), um projeto condizente com a proposta ideolégica do
regime militar, com objetivo de ganhar espago na alfabetizagdo e educagao de adultos,
anteriormente promovido pelos programas ligados aos movimentos sociais ou pelo antigo
governo (Brasil, 2019).

No entanto, segundo os dados estatisticos da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios, as taxas de analfabetismo pouco mudaram na década de 1970. Havia altas
taxas de evasdao e de regressdo ao analfabetismo, além de métodos de ensino
inadequados e obsoletos (Brasil, 2023). No campo, esse programa chegou de forma
ainda mais precaria, em busca de instruir a populagdo para o ingresso no trabalho nas
industrias, incentivou-os a sair de suas terras e dar lugar ao processo de modernizagéo
da agricultura em beneficio do grande capital, como discute Carvalho, Robaert e Freitas
(2015).

Os movimentos sociais de luta pela terra e pela Reforma Agraria?, estimularam na
década de 1980 os debates sobre uma outra concepgédo de campo e de um projeto de
desenvolvimento para a qualidade de vida no campo, resistindo aos processos ruralistas,
agrarios e capitalistas. Havia a presenca significativa de experiéncias educativas, nas

areas de acampamentos e assentamentos onde se praticava a pedagogia do movimento,

2 Considera-se Reforma Agraria o conjunto de medidas que visem a promover melhor distribuicdo da terra,
mediante modificagdes no regime de sua posse e uso, a fim de atender aos principios de justica social e ao
aumento de produtividade. (Lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964. Brasil, 1964).
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que expressavam a resisténcia cultural e politica do povo camponés frente as diferentes
tentativas de sua destruigédo (Caldart, 200; 2004).

A Educacao do Campo, na pratica, ja surge junto com os primeiros acampamentos
do MST, na luta pela reforma agraria, a partir de 1984. Ela nasce desde a lona preta dos
acampamentos, da demanda das familias camponesas por um local digno de estudos
para seus filhos e filhas (Carcaioli, 2014).

Alein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) foi um marco para a educacao Brasileira e norteia até hoje a organizagao
do ensino. Nessa versdo da LDB, a educagdo do campo € mencionada no artigo 28,

colaborando com as discussoes e formulagdes de politicas publicas em prol da tematica.

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagbes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre
outras, da pedagogia da alternancia; (Redacao dada pela Lei n® 14.767, de 2023)
Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas;

[l - adequacgédo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a
andlise do diagndstico do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade
escolar. (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014)

Trabalhadores do campo e suas organizagdes, como o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) iniciaram discussdes sobre politicas de educagao
que atendessem aos interesses sociais das comunidades camponesas no | Encontro
Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (Enera) em 1997. Durante a preparagéo
para a | Conferéncia Nacional por uma Educacgao Basica do Campo, realizada em 1998,
elaborou-se um projeto chamado inicialmente de Educacdo Basica do Campo, em
oposigao a educacgao rural ou educagéo para o meio rural (Caldart, 2004; 2012).

Até este momento, o que era ofertado para as pessoas do campo era a Educacgao
Rural, na mesma modalidade ofertada nas areas urbanas, sem nenhuma adequacgao as
caracteristicas da vida no campo. Segundo Ribeiro (2012, p. 295), este modelo
descontextualizado levou a altas taxas de analfabetismo e baixos indices de
escolarizagao nas areas rurais.

Considerando que as populagdes do campo, incluindo os agricultores familiares, os

extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
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reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os
povos da floresta, os caboclos e outros, conforme consta no Decreto n° 7.352/2010, sao
aqueles que produzam suas condigbes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural, ou seja, tém no seu modo de vida uma relagao indissociavel do trabalho com a
terra e a agua, a educagao ofertada para eles necessita ter uma aproximagdo com seu
modo de vida e trabalho, para assim, através de pratica educativas contextualizadas, o
aprendizado faga sentido e seja aplicavel a sua realidade.

O jovem camponés cedo recebe responsabilidades para ajudar a familia, como
ocorre na agricultura familiar, por exemplo. Por isso, Ribeiro (2012, p. 296) aponta que a
permanéncia das criangas na escola vai depender do que esta pode oferecer em relagao
as atividades praticas relativas ao trabalho.

Ainda hoje, muitas escolas do campo trabalham um curriculo e métodos de ensino
que em nada se parece com o0s principios e objetivos da Educacédo do Campo vistos até
aqui. Elas seguem os mesmos moldes das escolas urbanas, o que leva a falsa ideia de
inferioridade da sua realidade, ja que esse modelo ndo respeita os saberes e as
experiéncias dos sujeitos do campo, no processo de escolarizagdo, e nem a diversidade
de manifestagdes politicas, econémicas, culturais e socioambientais, considerando seus
histéricos de luta pela garantia do territério.

Nesse sentido, para fortalecer a Educagdo no Campo e colaborar com sua
implementacéo efetiva, cabe aos cursos de formacéo inicial e continuada proporcionar
aos estudantes, e muitos ja docentes, uma formagdo que envolva a conjuntura dos
entendimentos histérico politico socioldgico, para a atuagdo nas escolas situadas no
campo, de modo que possam compreender o contexto histérico-social dos educandos e
sejam capazes de colocar em pratica uma pedagogia que valorize sua cultura, valide seus

conhecimentos e agregue conhecimento.

4.1.1 Politicas Publicas para a Educag¢ao do Campo

A Educagao do campo foi se moldando e ganhando espago nas agendas publicas
e nas discussbes académicas através de legislagbes especificas conquistadas pelos
movimentos sociais. Legislagcbes como a LDB (Brasil, 1996) e os eventos, como o | Enera
(1997) e as Conferéncias Nacionais pela Educacdo Basica do Campo (1998 e 2004)
foram momentos importantes que proporcionaram o inicio da consolidagdo da Educagao

do Campo e precedentes legais, juridicos e politicos para a possibilidade da implantagao
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de uma educagao que respeitasse a identidade dos sujeitos do campo. Alguns outros
marcos legais foram fundamentais para legitimar a universalidade do direito a educacao
dos povos do campo, eles serao citados a seguir.

Em 1998, o governo federal instituiu o Programa Nacional de Educacao e Reforma
Agraria (Pronera), através da Portaria n° 10, de 16 de abril de 1998, com objetivo de
apoiar projetos de ensino para jovens e adultos, voltados ao desenvolvimento das areas
de reforma agraria (Brasil, 1998b). A partir desse programa, diversas normativas foram
publicadas prevendo estabelecer e fortalecer o ensino e as escolas do campo.

Em 2001, o Parecer da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CEB) n° 36/2001, apresentou as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo, a qual propde medidas de adequagao da
escola a vida do campo, embasado pelo artigo 28 da LDB.

As Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica das Escolas do Campo foram
instituidas e regulamentadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002. Nesta resolu¢do, em

seu art. 2°, paragrafo unico, é descrita a definicdo da identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais (Brasil, 2002).
As Diretrizes foram complementadas ainda pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, a
qual da énfase sobre a formagao continuada dos professores, considerando a importancia
de eles atuarem de forma contextualizada com o territério dos educandos, respeitando e

valorizando os diferentes modos de vida no campo. Como segue:

Art. 7°, § 2° - A admissédo e a formacao inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deveréo considerar sempre a
formacao pedagogica apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de
atualizagdo e aperfeigopamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades (Brasil, 2008a).

O Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que versa sobre a politica de
Educacdo do Campo e o Pronera, é a politica publica que valoriza e concretiza as
discussoes, orientacdes e definicdes das lutas sociais pela Educagao do Campo. Logo no
art.1°, prevé a ampliagdo da educacado as populagcbes do campo no ensino superior,

proporcionando um avancgo para a Educac¢ao do Campo.
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Ainda no art. 1°, § 1°, Il, o decreto apresenta o conceito da Escola do Campo,
sendo aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdo do campo (Brasil, 2010). Um conceito para além da
simples definicao dicotdmica sobre o que é perimetro urbano e rural, mas pensando nos
sujeitos a que se destina, conforme discute Munarim (2011).

Seguindo no art. 1°, § 4°, o decreto reforca a necessidade de qualificacdo dos
profissionais da educagdo que atuardo nas escolas do campo, através da oferta de
formagao inicial e continuada. E no art. 7°, assegura uma organizagao e funcionamento
de acordo com as necessidades da vida no campo, como:

(1) turmas multisseriadas, formadas por alunos de diferentes idades e graus de
conhecimento de uma mesma etapa de ensino. Essa organizacdo no campo ocorre
porque muitas vezes a demanda de alunos ndo é suficiente para formar turmas seriadas
e/ou existem poucos docentes. Dessa forma, € uma estratégia para garantir o acesso no
Ensino Fundamental de criangas das comunidades rurais, ribeirinhas, indigenas e
quilombolas.
(2) pedagogia da alternancia, metodologia ofertada na educacdo basica e na educacao
superior. O Parecer CNE/CEB N° 1/2006 ja tratava dos dias letivos para a aplicagéo
dessa pedagogia nos centros familiares de formacgéo por alternancia, onde os tempos
educativos sao divididos entre Tempo Comunidade (TC) e Tempo Escola (TE). Carcaioli
(2019, p. 182) debate em sua tese a importancia da dinamica da alternancia como
ferramenta imprescindivel do trabalho pedagodgico na Educagdo do Campo para a
permanéncia dos estudantes, pois ela contribui para valorizar e apoiar as atividades do
campo e nao retirar os sujeitos do trabalho. Além disso, permite relacionar os
conhecimentos trabalhados na universidade com a vida cotidiana, tornando o proprio
campo objeto sistematico de estudo (Carcaioli, 2019, p. 193). Em 2023, ¢é incluida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Brasil, 1996), através da Lei n® 14.767, de
22 de dezembro de 2023, a “pedagogia da alternancia” entre as metodologias das escolas
do campo, citada no inciso I, no art. 28,

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre
outras, da pedagogia da alternancia;
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(3) organizacdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as
condic¢des climaticas de cada regido.

Seguindo essa organizagao prevista no Decreto n° 7.352/2010, a Educagao do
Campo estara comprometida com um projeto de sociedade, de campo e de agricultura,
com a formagdo de sujeitos criticos, capazes de transformar a sua realidade na

perspectiva do bem coletivo.

4.2 FORMAGCAO PEDAGOGICA PARA O CAMPO

A Educacado do Campo inclui os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, os espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas, dinamizando a
ligacdo dos seres humanos com a prépria produgcdo das condigdes da existéncia social
(Brasil, 2001) e a formacdo de professores para o campo, que esta intimamente
relacionada a luta pela terra, por escolas do e no campo e por um novo projeto de
sociedade, agoes lideradas pelos movimentos sociais do campo. Por isso, a dimensao da
Educacao do Campo compreende a formacdo omnilateral, expressdo usada por Frigotto

(2012), o qual a descreve como:

[...] a concepgao de educagao ou de formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico.
Essas dimensbes envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em
sintese, educagdo omnilateral abrange a educagédo e a emancipagao de todos os
sentidos humanos, pois 0s mesmos nao sdo simplesmente dados pela natureza
(Frigotto, 2012, p. 267).

4.2.1 Quem sao os sujeitos do campo?

Para compreender quem sao os sujeitos do campo, a motivagao de suas lutas e
como a formagdo pedagogica para se atuar no campo se consolidou nesse formato
omnilateral, & preciso voltar a época da colonizagdo do Brasil e entender a historia do
desenvolvimento agricola do pais.

Neste periodo, povos originarios, povos africanos negros e povos europeus foram
escravizados e/ou condicionados a permanecer nesse territorio pelas nobrezas de paises
europeus, em especial, Portugal e Espanha. Conforme € discutido por Tardin (2012, p.

182), com o tempo, essas pessoas se regionalizaram territorialmente e, em decorréncia
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de suas interagbes com os ambientes especificos de cada lugar, configuraram as
peculiaridades culturais conformando o campesinato brasileiro.

Nessa caminhada, o campesinato se deparou com latifundiarios e oligarcas, com o
agronegocio e o Estado burgués, travando uma batalha interminavel pelo direito a terra.
Essas disputas se iniciaram quando a Coroa criou a primeira lei de terras no Brasil, a Lei
n° 601/1850, que implementa a propriedade privada e transforma a terra em mercadoria.
Essa manobra politica foi realizada devido a aproximacgao do fim da escravidao no Brasil,
dessa forma impediria que as pessoas que deixaram de ser escravizadas pudessem se
tornar proprietarios de terra, pois se eles ndo possuiam bens, ndo teriam condi¢cdes de
comprar as terras da Coroa. Com isso, esses trabalhadores, ex-escravizados,
abandonaram a agricultura e iniciaram suas lutas com relacdo as condi¢cbes de vida e
trabalho (Stédile, 2012a).

A crise do modelo agricola da época é agravada com a | Guerra Mundial (1914 -
1918), que impedia o comércio entre as Ameéricas e a Europa. Em busca de mao de obra,
a Europa cria uma propaganda com a promessa de terras férteis e baratas, visando atrair
camponeses pobres e excluidos pelo avango do capitalismo industrial. Parte desses
migrantes europeus recebe terras e tém que pagar por elas, o que os obrigou a
produzirem rapidamente para o mercado, a outra parte nao recebe terras, sendo
obrigados a trabalhar nas fazendas de café em regime de colonato, o qual se configura
pelo pagamento em sacas de café as quais podiam ser vendidas junto com as sacas do
patrdo ou em separado (Stédile, 2012a).

E nesse contexto, portanto, que nasce o campesinato brasileiro:

O surgimento do campesinato se deu em duas vertentes. A primeira, ja
mencionada, trouxe quase dois milhdes de camponeses pobres da Europa, para
habitar e trabalhar na agricultura nas regides Sudeste e Sul. A segunda vertente
[...] teve origem nas populagdes mesticas que foram se formando ao longo dos
400 anos de colonizagdo, com a miscigenagao entre brancos e negros, negros e
indios, indios e brancos, e seus descendentes (Stédile, 2012a, p. 28).

Ao término da monarquia, de 1889 a 1930, marca o periodo conhecido como
Republica Velha, a Primeira Republica brasileira. No inicio desse periodo, as pessoas que
até entdo estavam escravizadas, encontravam-se sem emprego, sem terras, sem
educagao e acabaram voltando as fazendas para trabalhar por salarios precarios. O
controle politico estava nas maos das oligarquias, por meio de esquemas de troca de

favores. Até este periodo, a economia era orientada a exportagado de produtos agricolas
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primarios. Foi o inicio da industrializagdo do pais, com a proximidade entre o governo e os
grandes produtores de café (Ribeiro, 2012).

Os sujeitos do campesinato brasileiro vivem outro momento importante na sua
histdria, no inicio de um novo modelo politico e econémico no Brasil, liderado por Getulio
Vargas (1930-1945), surgem novas formas de produgdo agricola com a utilizacdo de
insumos, como maquinas, adubos quimicos e venenos e surge a agroindustria, para
implantacéo da industria de beneficiamento de produtos agricolas.

Stédile (2012a) explica que nesse momento se configura o seguinte cenario: surge
a burguesia agraria; intensifica o &xodo rural, pois os filhos dos camponeses, iludidos com
emprego e salario, migram em massa para a cidade, fornecendo méao de obra barata para
a industria; desvalorizagdo dos alimentos produzidos pelos camponeses, vendidos a
precos baixos para a cidade; administrados pelo Estado brasileiro, os produtores
camponeses sao incentivados a produzir matérias-primas de interesse do setor industrial,
como energia, carvao e celulose.

Os pequenos produtores até compravam e vendiam pequenos lotes de terras, mas
a grande propriedade capitalista avancava, concentrando mais terras e mais recursos.

Contudo, o modelo industrial entra em crise e surgem movimentos de resisténcia a
essa forma de producdo e a condicdo de trabalho no campo brasileiro, entre os anos de
1954 e 1964. O debate sobre a necessidade da reforma agraria se intensifica “como uma
forma de desenvolver as forgas produtivas, intensificar o mercado interno, estimular a
industria nacional, distribuir renda e, sobretudo, resolver o problema da pobreza no
interior do pais” (Stédile, 2012b, p. 12).

Apds a Segunda Guerra Mundial (1960 - 1970), surge a Revolugdo Verde,
impulsionada pelas industrias, quimica, bélica e farmacéutica, que reorientou a sua
producdo para a agricultura, através de um conjunto de agbes, como inovagdes
tecnoldgicas, criacdo de politicas de ocupacao territorial, disponibilizando assisténcia
técnica e crédito rural (Dias et al., 2021). A promessa era acabar com a fome mundial com
a ampliacao da producédo. De fato, promoveu ganhos significativos na produtividade, do
ponto de vista econbémico, porém, ndo eliminou a fome e os impactos ambientais e sociais
negativos sao consideraveis.

A Revolugdo Verde levou ao campo um pacote tecnoldgico de alto custo, que
previa sementes hibridas produzidas em laboratério, insumos quimicos, como
agrotoxicos, mecanizagao e produgdo de monoculturas em grandes extensdes de terra

(Pereira; Castro, 2022). Como resultado, aumentou a concentragao fundiaria e de renda;
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dependéncia das sementes geneticamente modificadas; alterou a forma de cultivo dos
pequenos produtores que se endividaram para comprar os insumos desse novo modelo;
levou a um grande éxodo rural (Octaviano, 2010). Além disso, a longo prazo, o uso de
insumos quimicos como agrotéxicos e fertilizantes, podem levar a contaminagao e
degradagdo ambiental, insegurangca alimentar e a exposi¢do dos trabalhadores aos
agrotoxicos, causando intoxicagdes e doengas cronicas (Carneiro et al., 2015; Weiss et al.
2021).

Por isso, os camponeses carregam uma longa histéria marcada pela exploragao,
desigualdade social, dificuldade de acesso aos direitos humanos, mas também marcada
pela resisténcia e luta. Na década de 1980, com o fim da ditadura militar, os movimentos
camponeses conseguiram alguns avancgos, como o | Plano Nacional de Reforma Agraria
(PNRA) aprovado pelo Decreto n° 91.766, de 10 de outubro de 1985, que buscava conter
a intensa violéncia contra os trabalhadores rurais no campo brasileiro.

A questdo agraria seguiu sendo debatida mundialmente ao longo dos anos entre
diversos atores sociais, langando um olhar critico sobre o avango do capitalismo na
agricultura, através do agronegécio. Nesse modelo agricola, 1% dos proprietarios detém o
controle de 46% de todas as terras no Brasil; 8% dos estabelecimentos produzem 80%
das Commodities Agricolas® exportadas. Além disso, 80% de todas as terras no pais séo
utilizadas para produzir soja, milho, cana-de-agucar e pecuaria extensiva. Do ponto de
vista social, essa estrutura gera mais desigualdade, intensificando a pobreza na cidade e
no campo (Stédile, 2012c).

O MST, em 2012, langou sua nova via de trabalho e pratica nos assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, a Reforma Agraria Popular (RAP), expondo os
impactos ambientais e sociais que o modelo de agricultura vigente gera e apresentando
diretrizes para um novo modelo de campo. Nela, a terra ndo se restringe apenas a sua
dimensao econOmica e produtiva, mas apresenta-se como um “territério e espaco de
producao da existéncia, identidade, interpelacées e pluralidades”. A RAP tem como
objetivos a distribuicdo justa da terra, a producdo de alimentos saudaveis para todos
através da agroecologia, a defesa dos bens da natureza e a melhoria das condigbes de

vida de quem vive no meio rural (Eid, Addor, Sansolo, 2021).

® Commodities agricolas sdo produtos primarios e homogéneos produzidos no campo, que sdo submetidos
a um minimo grau de industrializagdo e podem ser negociados globalmente (Corréa, 2022)
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Portanto, esses s&o os sujeitos da Educagdo do Campo, que através de muitas
lutas e resisténcia, ressignificam o seu lugar, e, diante desse contexto apresentado,

argumenta Carcaioli (2019, p. 72),

[...] € impensavel conceber uma Educagdo para esses camponeses que nao
considere todo esse processo historico e identitario de uma categoria que luta por
sua existéncia. E por isso, que ao forjar a Educacdo do Campo, os movimentos
sociais exigem que a situagao histérica do camponés como categoria social seja
internalizada e essa identidade trabalhada nas escolas e cursos de formagao de
professores e também, que os diversos conhecimentos que fazem parte dessa
totalidade cultural, estética, politica, cientifica, constituam suas formacgbes e
estejam imbricados aos conhecimentos cientificos historicamente acumulados.

Sendo assim, Caldart (2004, p.3) explica que a Educacdo do Campo faz o dialogo
com a teoria pedagdgica, considerando a realidade particular dos camponeses, ou seja,
uma pedagogia contextualizada, relacionando conceitos cientificos interdisciplinares as
experiéncias de vida no campo, construindo dessa forma conhecimentos realmente
significativos para a vida dessa populacdo. Uma pedagogia preocupada com a educagao
do conjunto da populagao trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formacéao

humana integral.

4.2.2 Pedagogia do Movimento

Os educadores e educadoras do MST buscam uma pedagogia emancipadora, uma
escola no movimento e para o movimento, o que necessita de uma proposta educacional
especifica e educadores alinhados aos principios politicos e pedagdgicos dessa escola.

Na década de 1980, as referéncias que contribuiram para compor a “Pedagogia do
Movimento” foi a concepgao marxista de educacao, a qual acreditava em uma educacéao
socialista, com o principio da igualdade a todos os cidadaos. A elaboragao pedagdgica foi
pautada na experiéncia dos sujeitos militantes do MST em contextos educativos; seus
projetos, principios e ensinamentos; e teorias pedagdgicas de Paulo Freire e alguns
pensadores e pedagogos socialistas (Caldart, 2000).

Nos ultimos anos, o MST vem substituindo aos poucos os temas geradores pelos
planos de estudo dos pedagogos russos Pistrak e Shulgin, principalmente nas escolas do
movimento no Estado do Parana. Sao projetos organizados a partir de matrizes
formadoras (Santos; Paludo, 2015). Caldart (2013, p. 125) descreve elas, resumidamente,

conforme apresentado no quadro 1.
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Quadro 1 - Matrizes formadoras presentes nos projetos da Pedagogia do Movimento.

Matriz pedagdgica do trabalho

Tem a intencionalidade de inserir os estudantes em
diferentes formas de trabalho socialmente necessario,
visando resultados praticos a um determinado grupo e
que pode ser relacionado as diferentes esferas da vida
humana.

Matriz pedagdgica da luta social

Lutas cotidianas que movem os sujeitos militantes dos
movimentos sociais no lugar onde vivem e que devem
estar presentes como estudo cientifico na escola e
também como pratica.

Matriz pedagdgica da
organizagao coletiva

Estimula a participagcdo ativa dos estudantes na
construcao da vida escolar, por isso, é fundamental
desenvolver atividades que exijam processos de auto-
organizagao dos estudantes.

Matriz pedagogica da cultura

Considera as diferentes culturas dos diferentes
individuos que adentram a escola, com a intencédo de
afirmar a identidade dos sujeitos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, Sem Terra, camponeses.
Contribui para cultivar a meméria coletiva através de
manifestacbes como a mistica, simbologia e tragos
identitarios.

Matriz pedagdgica da historia

Dada a partir do préprio movimento da realidade e da
histéria, que transforma os sujeitos, e estes se tornam
capazes de transformar o mundo, ajudando a
compreender a nossa propria vida como parte da
historia e a ver cada acdo ou situagdo numa
perspectiva histérica, quer dizer, em um movimento
entre passado, presente e futuro, em suas relacdes
com outras acgoes, situacodes, totalidade.

Elaborado pelas autoras.
Fonte: Caldart, 2013.

Diante dessas bases orientativas, Caldart, 2013 (p. 132) resume as diretrizes em

que o trabalho nas escolas do campo foi organizado:

® Objetivos formativos, que remetem a aspectos relacionados a valores,

atitudes, postura organizativa e habitos de trabalho;

® Objetivos de ensino, que estdo diretamente relacionados ao que se pretende

com os conteudos escolares selecionados para o trabalho em cada ciclo ou

etapa e em um ano letivo;
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® Inventarios da realidade, utilizado com a intencdo de os estudantes
pesquisarem e conhecerem a realidade atual e o entorno onde estad a
escola, visando identificar atividades, situagdes, fontes educativas do meio
cujo vinculo permita a relagédo entre teoria e pratica;

® Pedagogia da alternancia, onde os tempos educativos sdo divididos em
momentos na escola e momentos no campo, considerando que em certos
momentos os estudantes precisam acompanhar a familia nas atividades
agricolas, mas tornando esse trabalho em objeto pratico de estudo;

® Estrutura organica, que exija a participagéo de todos nas decisdes sobre o
funcionamento da escola e o processo educativo;

® Complexos de estudo, que organizam o plano de estudos alinhando trabalho
pedagdgico e conhecimento, buscando articular teoria e pratica com a
autocritica do processo;

® Ambientes educativos, que compreende o jeito da escola ser e funcionar e

como ela se relaciona com a comunidade.

4.2.3 Formacgao de educadores/as do campo

Na tentativa de melhorar o cenario das escolas do campo e fazer delas um
ambiente que corresponda a realidade de vida dos camponeses, 0s movimentos sociais
pressionam o Estado por politicas publicas que garantam a formagdo especifica de
professores do campo.

A primeira conquista, conforme Molina e Antunes-Rocha (2014), foi o Pronera
(Brasil, 1998b), ja mencionado aqui, o qual tinha o objetivo de formar educadores das
préprias comunidades, procurando ampliar a oferta da Educagao Basica no meio rural. A
oferta da formacao docente a partir do Pronera visava a formacdo de educadores em
nivel médio, na modalidade Magistério, para atuarem em projetos de alfabetizacéo e
escolarizagdo de adultos; tratar dos cursos de Pedagogia da Terra, Pedagogia das Aguas,
Pedagogia do Campo; e de praticas formativas em nivel superior, destinadas a atender os
anos iniciais da Educacao Basica, assim como, aos cursos de Licenciatura, que formam

educadores para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Na Il Conferéncia Nacional de Educagao do Campo (2004) é criada a Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade (SECAD?), na estrutura do Ministério
da Educacdo (MEC). A principal fungdo desta secretaria seria atender as demandas
referentes as questdes do campo, das relagdes raciais e étnicas, da Educagao de Jovens
e Adultos, da Educacdo do Campo, das pessoas com deficiéncia e a educacdo na
modalidade a distancia.

Em 2005, se criou um Grupo de Trabalho (GT) com o objetivo de apresentar uma
proposta de formacao de educadoras e educadores do campo a SECAD, a qual criou em
2007 o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagédo do
Campo (Procampo), dando subsidios politico-pedagdgicos e orgamentarios para
implantacdo das Licenciaturas em Educagcdo do Campo nas Instituicbes de Ensino
Superior no pais. O GT elaborou algumas orientagdes fundamentais para a
implementagao dos cursos nas Instituicdes de Ensino Superior, resumida por Molina e Sa
(2012, p. 469):

1) agdes afirmativas que possam ajudar a reverter a situagdo educacional existente no
campo, especialmente no que se refere a precaria e insuficiente oferta da educacao nos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio;

2) politicas de expansao da rede de escolas publicas que ofertam educacgéo basica no e
do campo, com a correspondente criagao de alternativas de organizag¢ao curricular e do
trabalho docente que viabilizem uma alteracao significativa do quadro atual, de modo a
garantir a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo;

3) formacéo consistente do educador do campo como sujeito capaz de propor e
implementar as transformacdes politico-pedagoégicas necessarias a rede de escolas que
hoje atendem a populagdo que trabalha e vive no e do campo;

4) organizagado do trabalho pedagdgico, especialmente para as escolas de educagao
fundamental e média do campo, destacando-se como aspectos importantes atuacdes
educativas em equipe e a docéncia multidisciplinar por areas do conhecimento.

Segundo dados da pesquisa realizada e publicada em 2006 pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cerca de 178 mil docentes
em exercicio nas escolas de areas rurais nao tinham formagao superior. Esses dados

aparecem como uma grande demanda as Licenciaturas em Educacdo do Campo e o

* Foi reestruturada pelo Decreto Presidencial n° 7.480, de 16 de maio de 2011, passando a se chamar
Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), Este decreto foi
revogado e, atualmente, o decreto em vigéncia é o Decreto n°® 11.691, de 5 de setembro de 2023.
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MEC langca o edital n° 02/2008 e o edital n° 09/2009 incentivando a formulagdo de
projetos para cursos de Licenciatura em EduCampo (Brasil, 2008b; 2009a).

Em 2012, o governo langa o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), em resposta as solicitagdbes dos movimentos sociais, promovendo agdes
voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizagdo do
universo cultural das populagdes do campo, disponibilizando apoio para a implementacao
de politicas publicas efetivas para a Educagdo do Campo (Brasil, 2013).

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo preveem a formacao de
educadores/as do campo capazes de realizarem a docéncia multidisciplinar em uma das
areas do conhecimento. As areas propostas nos diversos cursos sdo as seguintes:
Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza;
Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias.

A formacgéo por area do conhecimento, conforme afirma Caldart (2010), € uma das
ferramentas escolhidas dentro das circunstancias historicas determinadas, de forma a
pensar caminhos para a transformacao da escola, em contrapartida a desfragmentacao
curricular, mas pela constru¢gdo de um vinculo mais organico entre o estudo escolar e as
questdes da vida dos seus sujeitos concretos, assim como, pela reorganizagdo do
trabalho docente, superando a cultura do trabalho individual e isolado. Uma das grandes
potencialidades dessa proposta, portanto, € a promoc¢éo do trabalho coletivo e articulado
entre os educadores, formando uma equipe docente.

Essa proposta visa que as areas do conhecimento sejam trabalhadas a partir da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade. Carcaioli (2019) considera que, com a
transdisciplinaridade, os conteudos serdao pressionados pela realidade de forma a se
rearranjarem, derrubando a classica divisdo entre disciplinas.

Os principios politicos e pedagogicos da Educagdo do Campo pretendem uma
formagado de professores capazes de dialogar com a materialidade da vida no campo,
mas encontram desafios, os quais sao apontados por Caldart (2010, p. 134):

® Nao perder de vista o vinculo organico com as escolas do campo, garantindo o
aprofundamento de debates em relagdo aos movimentos sociais.

® Materializagdo do exercicio da praxis, ou seja, articulagdo entre teoria e pratica
num movimento de transformacdo da realidade e também de autotransformacgao

humana.
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® Vinculagao entre a area e as discussodes a partir da articulacdo do conhecimento e
contextualizagdo dos conteudos, contribuindo para a critica as contradigbes da
sociedade.

® Construir um curriculo com a centralidade no estudo dos fenémenos da realidade,
sem abandonar os referenciais basicos das ciéncias, levando em considerag¢ao que
determinados conhecimentos requerem pré-requisitos e métodos especificos para
sua compreensao.

No entanto, para se desenvolver os principios politicos e pedagdgicos da
Educacdo do Campo, existe ainda o desafio da formacédo continuada dos professores.
Um projeto de pesquisa realizado pelo Grupo de estudos e Pesquisas Movimentos
Sociais, Diversidade e Educagdo do Campo e Cidade (Gepemdecc) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), intitulado “As politicas educacionais do PAR em
escolas do campo na Bahia (2015-2018)”, evidenciaram que mais de 50% dos
professores das areas rurais brasileiras ainda néo tem graduagao e que mais de 80% nao
fazem formacado continuada sobre a educagdo do campo nas redes municipais e
estaduais (Santos, 2022). Esse resultado demonstrou a importadncia da formacao
continuada para os docentes que atuam no campo.

A partir do projeto mencionado, foi criado o Programa de Formacgao de Educadores
do Campo (Formacampo) da UESB em 2021 e teve como um dos objetivos oportunizar
aos profissionais da educacgao basica, alunos dos cursos de graduacéo e pos-graduagao
da UESB, vivéncia relacionada a educagao do campo. Esse é um exemplo de agcédo que
visa suprir as caréncias de formacao dos professores das escolas do campo que é uma
realidade em diversos estados brasileiros.

O acesso a educagao de qualidade ¢é direito dos sujeitos do campo e isso inclui um
curriculo provido dos saberes culturais e da pratica do trabalho da populagdo do campo,
articulado com os conhecimentos especificos, como as ciéncias da natureza, a qual inclui
a fisica, a quimica e as ciéncias biologicas. Estamos falando de um ensino que seja
aplicavel no dia a dia dos sujeitos e que, portanto, faga sentido para a realidade local

A perspectiva de ensino por area de conhecimento na Educagcdo do Campo,
desenvolvendo a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, traz um desafio para o
ensino de Ciéncias Naturais.

No Brasil, as Ciéncias Naturais percorreu um longo caminho para chegar nessa
concepgao de objetivos que busca a formagao integral dos estudantes que encontramos

na BNCC. Foi através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998 que novas
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orientagdes para o Ensino de Ciéncias foram concretizadas, motivadas pela necessidade
de o curriculo responder ao avango do conhecimento cientifico e as demandas
pedagdgicas geradas por influéncia do movimento denominado Escola Nova (Brasil,
1998a, p.19). Este movimento teve inicio no Brasil durante a década de 1920 e valorizava
a participagao ativa do estudante no processo de aprendizagem.

Os PCN faz um breve histérico do ensino de Ciéncias Naturais e conta que ainda
em 1961, quando foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, o ensino
tradicional considerava o conhecimento cientifico um saber neutro, isento, e a verdade
cientifica era tida como inquestionavel. Nas aulas de Ciéncias Naturais, os professores
realizavam a transmissao de conhecimentos por meio de aulas expositivas e os alunos
reproduziam as informagdes (Brasil, 1998a, p.19).

O movimento da Escola Nova visava principios da agao, solidariedade e
cooperacao social. Dessa forma, as atividades praticas passaram a representar
importante elemento para a compreensao ativa de conceitos, conforme consta nos PCN,
e o objetivo fundamental do ensino de Ciéncias Naturais proporcionou condi¢gées para o
aluno vivenciar o que se denominava método cientifico, ou seja, a partir de observagdes,
levantar hipéteses, testa-las, refuta-las e abandona-las quando fosse o caso, trabalhando
de forma a redescobrir conhecimentos (Brasil, 1998a, p.20).

O Ensino de Ciéncias passou por uma outra reformulagdo em meados de 1960 por
consequéncia do acelerado desenvolvimento da industria a fim de superar a condicao de
subdesenvolvimento do pais. Nos PCN (Brasil, 1998a, p.20) diz que essa estratégia
politica ignorava os custos sociais e ambientais e por isso, problemas relativos ao meio
ambiente e a saude, desencadeados pelas novas formas de produgédo, comegaram a ter
presenca nos curriculos de Ciéncias Naturais.

A partir de entdo, o Ensino de Ciéncias comeca a ser trabalhado pensando na
unido entre “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” nos anos 80. Surge a percepgao da
Ciéncia como uma construgdo humana e os conhecimentos proprios dos estudantes,
anteriormente ignorados, passaram a ser objeto de atengdo no contexto escolar (Brasil,
1998a).

As propostas de Ensino de Ciéncias hoje reconhecem que a Ciéncia deve ser
apreendida em suas relagbes com a Tecnologia e com as demais questdes sociais e
ambientais. Os PCN consideram que “Na educagao contemporanea, o ensino de Ciéncias

Naturais € uma das areas em que se pode reconstruir a relacido ser humano/natureza em
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outros termos, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia social e
planetaria” (Brasil, 1998a, p.22).

Com essa visdo do ensino de Ciéncias Naturais, compreendemos o grande
potencial que ele pode ter em promover aos estudantes um pensamento critico e
transformador. E trazendo o ensino de Ciéncias Naturais para a Educacdo do Campo, as
questdes sociais e ambientais vao dialogar com as problematicas da vida no campo,
abordando temas como produgdo agricola, cultura, desigualdade social e politicas
publicas.

Sendo assim, as Ciéncias Naturais tem o papel de promover, a partir do trabalho
tedrico e pratico, uma forma de estabelecer relagdes entre os conhecimentos cientificos
historicamente acumulados aos conhecimentos cotidianos, populares e tradicionais das
populagdes camponesas, para que os sujeitos possam refletir sobre as relacdes dialéticas
entre Ser humano e Natureza, sendo capazes de agirem e atuarem nos espagos por onde

circulam (Carcaioli, 2019).

4.3 A ESCOLA COMO UM ESPACO DE PROMOGAO DA SAUDE

A escola é espaco de grande relevancia para promog¢ao da saude, principalmente
quando exerce papel fundamental na formagéo do cidadao critico, estimulando a
autonomia, o exercicio de direitos e deveres, o controle das condigbes de saude e
qualidade de vida, com opg¢éao por atitudes mais saudaveis (Brasil, 2009b, p. 15).

Em 2007, foi instituido o Programa Saude na Escola (PSE), por meio do Decreto
N° 6.286, de 5 de dezembro de 2007, no ambito dos Ministérios da Educacao e da Saude,
com a finalidade de contribuir para a formagao integral dos estudantes da rede publica de
Educacao Basica, com ag¢des de prevengao, promogao e atengao a saude (Brasil, 2007).

Entende-se que a escola € um espacgo privilegiado para a construgao de valores
pessoais, conceitos e maneiras de conhecer o mundo, pois oferece a possibilidade de
educar por meio do confronto entre os saberes vindos das disciplinas, dos alunos e
familiares, dos meios de comunicacdo e dos professores. Por isso, o conhecimento
gerado ali ultrapassa as fronteiras da escola. Pensando nisso, se criou o Programa Saude
na Escola, para que as discussdes e os aprendizados discutidos na escola atingissem
todo o territorio.

O PSE acredita que conhecer e lidar com os fatores de risco e vulnerabilidades que

a populagao envolvida no contexto escolar esta exposta, promovera e proteger a saude, e



35

impactara de maneira positiva a qualidade de vida, as condicbes de aprendizado e,
consequentemente, a constru¢ao da cidadania (Brasil, 2009b).

Apesar desse reconhecido potencial de trabalho integrado entre os setores saude e
educacao, a pratica encontra diversos desafios, como a instrumentalizacédo técnica dos
profissionais da escola e da saude; a identificagéo e a vigilancia de praticas de riscos; e
acompanhamento a longo prazo das atividades iniciadas na escola.

Pensando na resolugéo dessas questdes, a Organizagdo Pan-Americana de Saude
(OPAS) propbe a utilizagdo de métodos participativos que visem solidificar o trabalho
integrado nas escolas, dentre eles, o diagndstico das necessidades de saude da
populagdo escolar; desenvolvimento de curriculo integrado; preparagdo de material
didatico; formacao permanente de professores; avaliagdo das atividades desenvolvidas; e
difusdo de informacdes (Brasil, 2007, p. 46).

O documento “Escolas promotoras de saude: experiéncias do Brasil” (Brasil, 2007,
p. 44) destaca a importancia da atuagdo da educagdo popular para a inser¢cdo e
consolidacédo das discussbes em saude dentro das escolas, pois ela imprime o sentido de
movimento coletivo que se desenvolve nos macroespagos sociais € nos espagos da vida
cotidiana, ela promove acolhimento, resgatando o conhecimento acumulado e
incentivando a participacao de todos na formulagao dos saberes.

Nesse sentido, tratar das questdes relacionadas a saude dos estudantes, nas
Escolas do Campo, em especial, incluiria falar, entre outros assuntos, sobre agrotoxicos e
a apropriacdo desse tema, vendo ele como uma situacao-limite da populagcédo do campo,
poderia, desta forma, favorecer a conscientizacdo da realidade e o desenvolvimento,

nesses individuos, de habilidades em fazer op¢des voltadas para a saude.

4.3.1 A relevancia de se falar sobre agrotoxicos nas escolas do campo

[...] a conscientizagao é o olhar mais critico possivel da realidade, que a "desvela"
para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante (Freire, 1987).

A questao da exposigao aos agrotdoxicos no campo € uma realidade para muitas
populagdes, devido a atividade econdmica, caracterizada pela agricultura convencional ou
a monocultura, a qual utiliza agrotéxicos e por consequéncia, afeta a qualidade de vida
das pessoas residentes proximas de areas de cultivos. Rigotto, Vasconcelos e Rocha

(2014) afirmam que o uso de agrotoxicos constitui um problema de saude publica,
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expondo agricultores, moradores préximos das areas de fabricagdo dessas substancias e
de areas agricolas, além dos consumidores de alimentos e agua contaminados.

A exposicao aos agrotdoxicos podem ocorrer pelo uso incorreto, o qual pode expor
trabalhadores agricolas ou de industrias quimicas, levar a contaminagdo do ambiente,
atingindo o solo, as aguas e permitindo que ocorra excesso de residuos de agrotoxicos
nos alimentos, plantas em geral e animais. Dessa forma, ndo € apenas a populagado que
esta em contato imediato com esses produtos que sdo alvo de intoxicagdo, mas a
populagcdo como um todo, incluindo moradoras da area urbana, que podem se intoxicar
pela ingestdo de alimentos e agua contaminados.

Um exemplo dessa situacdo foi observado através de um estudo realizado na
Espanha (Prata et al. 2022), o qual detectou residuo de agrotdxico em papinhas infantis
adquiridas em Campinas, Sao Paulo.

Os resultados do ultimo relatério do Programa de Analise de Residuos de
Agrotoxicos em Alimentos (Para) desenvolvido pela Anvisa trouxe dados de coletas
realizadas em 2022, onde foram analisados alimentos de supermercados de todas as
regidbes do pais. De 1.772 amostras analisadas, 33,9% apresentaram residuos de
agrotoxicos, porém, dentro do limite permitido pela legislagdo vigente. E, em 25% das
amostras foram detectadas a presenga de um agrotdéxico ndo autorizado no Brasil ou
residuos acima do limite permitido (Anvisa, 2023).

A preocupagao com as pessoas expostas a agrotoxicos é grande, pois dentre os
efeitos mais graves a saude podemos citar: coma, paralisia; ulcera corneana, perda da
visdo; parada cardiaca; edema pulmonar, parada respiratoria; hemorragia; insuficiéncia
renal; queimaduras; rigidez muscular; problemas neuroldgicos graves; ideagao suicida
(Brasil, 2020, p.14) e problemas reprodutivos (Abrasco, 2024).

As criangas estao incluidas na populagdo com maior vulnerabilidade, assim como,
as pessoas debilitadas por enfermidades, idosos e gestantes. A exposicdo aos
agrotoxicos em estagios iniciais de desenvolvimento humano, ou seja, durante a
gestacao, pode ocasionar danos mais severos e irreversiveis ao organismo e ainda levar
ao aborto (Brasil, 2018b).

Muitos estudos cientificos tém demonstrado os efeitos nocivos a saude,
ocasionados pela exposicdo aos agrotdxicos. Esses estudos identificaram a presencga de
agrotoxicos no metabolismo de moradores e trabalhadores da area agricola (Golla et al.

by

2012; Wu et al. 2013) e associam, além da carcinogénese (Lerro et al. 2015), a
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neurotoxicidade (Kang et al. 2014; Kamel et al. 2007; Gunnarsson; Bodin, 2017) a qual
pode levar a depressao e suicidio (Freire; Koifman, 2013; Bernardt; Pupo; Dimov, 2023).

Além disso, um estudo acompanhou a alimentagao de adultos durante seis anos e
constatou que quanto maior o consumo de alimentos organicos, menor o risco de cancer
(mama, préstata, pele, célon, linfomas) (Baudry et al. 2018). E outro estudo mostrou que é
possivel diminuir a exposicdo aos agrotdxicos através do consumo de alimentos
organicos (Smith-Spangler et al. 2012).

No entanto, o diagndstico de intoxicagdo exdgena por agrotoxico é de dificil relacao
nexo causal, para os profissionais da saude, pois os sintomas comuns podem variar,
sendo parecidos com sintomas de outras enfermidades, como dores de cabeca, enjoo e
insénia. Complementa-se a isso, outras questdes que envolvem o uso de agrotéxicos
agricolas e que levam ao prejuizo da saude das populagbes, conforme os
monitoramentos realizados pelo Programa VSPEA, por exemplo:

® Falta de informacéo das pessoas sobre a gravidade da situagdo, ndo procurando
medidas em prol da sua saude, como manter os galdes de agrotéxicos do lado de
fora das suas residéncias e longe do alcance das criangas; ter cuidado ao
manipular roupas e EPIs contaminados; e procurar assisténcia médica nos casos
de exposicao;

® Trabalhadores sem instrugdo técnica adequada para a manipulagdo e uso de
agrotoxicos;

® Trabalhadores que ndo buscam assisténcia e se automedicam, muitas vezes, séo
produtores que precisam cultivar fazendo uso de agrotéxicos, mesmo sabendo dos
riscos, pois foram orientados dessa forma e adquiriram dividas para a compra dos
insumos e agora o trabalho é a forma de pagar;

Dificuldade de acesso dos pacientes em zona rural as unidades de saude;

® Nao realizacdo da notificagdo das intoxicacbes nos sistemas de saude pelos

profissionais de saude, levando a subnotificagdo, o que mascara a realidade e

compromete a criagao de politicas publicas e recursos para a promog¢ao da saude

desses pacientes;
® Falta de reconhecimento territorial e de busca ativa dessas pessoas
potencialmente expostas aos agrotdxicos por parte dos profissionais da saude.

O abuso na utilizagdo de agrotdoxicos no Brasil torna as escolas localizadas no
campo vulneraveis aos seus efeitos nocivos. Situagdes lamentaveis vem sendo relatadas,

como o caso ocorrido em 2013, na Escola Municipal Rural Sdo José do Pontal, localizada
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no Projeto de Assentamento Pontal dos Buritis (GO), onde um avido agricola pulverizou
agrotoxicos na area escolar causando a intoxicagado de cerca de 120 pessoas (Mapa de
Conflitos, 2024).

Em 2018, através da pulverizacdo do agrotoxico por trator, foram intoxicadas 96
pessoas, a maioria criangas, em uma area escolar no municipio de Espigdo Alto do
Iguagu (PR) (IHU, 2018). Casos de violéncia com uso de agrotoxico também sé&o
relatados, como ocorreu com moradores de comunidades rurais no Maranhdo e Para.
Agrotéxicos foram lancados de avidao sobre criangas € comunidades em areas de terra
disputadas com grandes fazendeiros (Reporter Brasil, 2021).

Ocorrem ainda exposi¢des por agrotoxicos agricolas em moradores dos territorios
indigenas (Gongalves et al., 2012; Lima; Corréa; Gugelmin, 2022) e quilombolas (Marques
et al. 2021; Miranda et al. 2021), afetando a saude dessas populagdes. O Brasil tem
consumido mais agrotoxicos agricolas a cada ano e o estado de Santa Catarina se
destaca como um dos maiores consumidores. O consumo no estado teve um aumento de
107% no periodo entre 2009 e 2017, sendo que esse volume de agrotoxico consumido
em 2017 corresponde a 12.628 toneladas (IBAMA, 2018). Em 2022 esse volume
correspondeu a 12.636,615 toneladas, conforme dados do IBAMA (2022). Sendo assim,
em situagbes como escolas rodeadas por plantagcdes de Pinus na regido do Planalto
Norte em Santa Catarina, existe grande chance dos estudantes e professoras serem
expostas aos agrotoxicos que utilizam para a plantagao desta cultura.

Realizamos um breve levantamento bibliografico de estudos publicados nos ultimos
anos, 0s quais analisaram os impactos do uso de agrotéxicos em espagos escolares no

campo. Esses estudos evidenciaram as situagdes apresentadas no quadro 2.

Quadro 2 - estudos sobre as analises dos impactos do uso de agrotdéxicos em espacgos

escolares no campo

Resultados Referéncias

Controvérsias relacionadas a percepgdo de |GARCIA, S. D.; STRIEDER, D. M.
alunos do nono ano do ensino fundamental de | Percepeoes sobre a exposi¢do —aos
quatro escolas do campo da regido Oeste do ig:ﬁ;%)f'cc(’;ri?gveéf;:’sdaﬁgﬁtﬁiiazsgla;zg
Parana, onde os agrotoxicos fazem parte da | gras Enferm. 76(2), 2023.

realidade da comunidade local, sobre agrotoxicos
e saude, com destaque para a forma de produgao
e a compreensao dos reais maleficios gerados

pela exposi¢cédo e uso dos agrotdxicos.

Controvérsias referente a opinido de estudantes | TRENKEL, F. A. et al. A percepgéo dos
do ensino médio de uma escola estadual no | éstudantes sobre agrotoxicos em uma
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municipio de Aral Moreira (MS) pertencente a
zona rural sobre o uso de agrotdxicos, pois,
apesar da forte influéncia do meio em que vivem,
apresentam sensibilidade referente aos efeitos
proporcionados pela aplicagdo dos agrotoxicos no
ambiente.

escola da zona rural no municipio de Aral
Moreira (MS). Revbea, Sdo Paulo, V. 17,
N05:312-330, 2022.

Cerca de 60% dos profissionais da educacao de
40 escolas rurais no estado do Mato Grosso
entrevistados afirmaram que sentiram odores de
agrotoxicos utilizados no entorno da escola e mais
de 70% abordaram o tema junto aos estudantes.

NORDER, L. A.; LOBO, N. S. A percepcao
dos profissionais de educacdo sobre os
impactos dos agrotoxicos em escolas rurais
no Estado do Mato Grosso. Rev. NERA, v.
22, n. 46, pp. 41-57, 2019.

Auséncia de atividades pedagodgicas visando a
redugdo de riscos e prevengdao de danos
causados pelo uso de agrotdxicos, conforme a
percepcao de professores de uma escola rural no
municipio de Uruguaiana (RS).

GUERRA, S. F. et al., Intoxicagao e uso de
agrotéxicos entre escolares: uma percepgao
de professores do interior de Uruguaiana
(RS), Anais do VI Saldo Internacional de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, Bagé:
Universidade Federal do Pampa, 2014.

46% dos estudantes entrevistados de uma escola
rural de ensino médio em Agudos (RS) afirmaram
que alguém da familia ja havia sentido algum mal-
estar decorrente da aplicagdo de agrotdxicos.

BOTEGA, M. P. et al. As concepgdes de
jovens da zona rural sobre o uso de
agrotéxicos: uma andlise do tema como
contribuigdo para a preservagao da saude e
do meio ambiente. VIII Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias,
Campinas: Universidade Estadual de
Campinas, dezembro de 2011.

Em uma mesma escola rural, no municipio de
Areia (PB), 32% dos estudantes de uma turma do
oitavo ano  afirmaram  desconhecer as
caracteristicas, a utilidade e os danos causados
pelos agrotéxicos, enquanto a turma do nono ano
este desconhecimento chegou a 68%.

SOUZA, A. S, FIGUEIREDO, W.R.S,
Agrotoxico e meio ambiente: uma proposta
de educagdo ambiental na escola. In:
Seabra, G., Mendonga, |. (Org.), Educagao
ambiental: Responsabilidade para a
conservagao da sociobiodiversidade. Joao
Pessoa: Editora da Universidade Federal da
Paraiba, vol. 2, p. 122-129, 2011.

Presenca de residuos de agrotdxicos nas
amostras sanguineas de 88% dos professores e
presenca em 25% das amostras de ar retiradas do
patio das escolas do municipio de Rio Verde (MT).

MOREIRA, J.C., PERES, F., PIGNATI,
W.A., DORES, E.F.G.C. Avaliagao do risco
a saude humana decorrente do uso de
agrotéxicos na agricultura e pecuaria na
regido Centro-Oeste. Cuiaba: Universidade
Federal do Mato Grosso. Relatério de
Pesquisa CNPq, 2010.

Estudantes das escolas rurais no RS identificam
com maior frequéncia os impactos causados pelos
agrotoxicos.

GARCIA, J. V. et al. C.,, O uso de
agrotéxicos na lavoura: A visdo dos
estudantes das escolas da rede estadual
rural e wurbana. Anais do | Saldo
Internacional de Ensino, Pesquisa e
Extensédo, Bagé: Universidade Federal do
Pampa, 2009.

Elaborado pelas autoras.

E indiscutivel essa preocupante realidade de exposi¢éo aos agrotéxicos no campo
e em especial nas areas escolares. Diante de uma questdo tao importante relacionada a
saude das populagdes do campo, fica evidente a necessidade do reconhecimento

territorial para utilizar situagdes do cotidiano dos estudantes como fonte de ensino e
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aprendizado, ou seja, temas contextualizados com a realidade local, relacionando-os com
0s conceitos que se esteja ensinando.

A elaboracdo de um curriculo contextualizado esta indicado em documentos
normativos da educagdao, como nas diretrizes curriculares formuladas pelo Conselho
Nacional de Educagédo (CNE) na década de 1990, bem como na sua revisdo nos anos
2000 (Brasil, 2018a).

Para Molina e Sa (2012) o principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a
materialidade da vida real dos educandos, sendo que a articulagdo entre os
conhecimentos que os educandos tém o direito de acessar com o trabalho da realidade, é
um dos maiores desafios e, ao mesmo tempo, uma das maiores possibilidades da escola
do campo. Essa articulagao culmina na construgao de estratégias pedagogicas que sejam
capazes de superar os limites da sala de aula, construindo espacgos de aprendizagem
para além dos limites da escola, e que permitam a compreensio das contradicdes do seu
territério e do mundo.

Nesse sentido, as escolas do campo possuem um grande potencial de trabalhar a
tematica agrotéxico diretamente com a populacdo que podem estar expostas, sendo
efetiva no processo de conscientizagao sobre os riscos a saude e ao meio ambiente,
decorrentes do uso inadequado desses venenos. A relevancia deste tema para o campo,
o qual reflete diretamente na qualidade de vida da populagdo e no rendimento escolar,
requer que ele esteja presente no curriculo das escolas e que os professores estejam
preparados para aprofundar estudos sobre essa questdo com os estudantes, que muitas

vezes sao também trabalhadores do campo.

4.4 CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS E DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento previsto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB - Brasil, 1996) e visto como um norteador que
organiza o trabalho pedagdgico de maneira democratica e participativa, propiciando a
tomada de decisbes educacionais pelos varios segmentos que fazem parte do contexto
escolar. A elaboragédo deste documento exige o compromisso coletivo de todos os atores
sociais envolvidos no espacgo escolar, definindo sua identidade e sua intencionalidade.

No PPP constam informacdes sobre o histdrico da escola, sua fundacdo, seu
desenvolvimento ao longo dos anos; a metodologia pedagdgica; as caracteristicas da

comunidade escolar, dos docentes, dos funcionarios e das familias; caracteristicas da
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regido em que a escola esta inserida; os projetos que sado desenvolvidos; a organizagéo
de trabalho; entre outras informagdes que compdem a rotina e a estrutura de trabalho de
uma escola.

Conforme afirma Veiga (2009, p.163), “A construgao, a execugao e a avaliagdo do
projeto s&o praticas sociais coletivas, fruto da reflexdo e da consisténcia de propdsitos e
intencionalidades”. Dessa forma, o PPP nao se encontra pronto e acabado, pressupde
revisdes e atualizagdes periddicas, exigindo uma atitude reflexiva diante das questdes
que envolvem o contexto escolar por todos os envolvidos no processo educativo.

A partir da leitura dos PPPs das escolas, foi possivel obter informagdes relevantes
para este estudo e para conhecer a realidade das escolas, como a histéria de fundacéao
das escolas, sua infraestrutura e o perfil dos estudantes; caracteristicas da regiao onde
esta localizada; o método pedagdgico seguido e os projetos que sado desenvolvidos.
Dessa forma, faremos uma breve apresentacdo de cada uma das escolas e dos/as
entrevistados/as, com base nos dados coletados no PPPs e dos dados pessoais e

profissionais obtidos na época da realizagao da entrevista com os professores.

a) Escola Estadual Basica Altamiro Guimaréaes

A Escola Estadual Basica Altamiro Guimarades esta localizada no municipio de
Anténio Carlos, SC (Fig. 2, a; b), o qual abriga uma populagdo de 11.095 pessoas em
uma area de 229 Km? na regido da Grande Floriandpolis, Estado de Santa Catarina
(IBGE, 2023).

A regido foi colonizada a partir do ano de 1830 por familias imigrantes de origem
alema3, inicialmente fazia parte de um territério maior, sendo desmembrada de Biguagu
em 1963. A formagdo da populagcdo de Anténio Carlos se constituiu das etnias luso-
brasileira de origem acgoriana, alema, libanesa e africana. A cidade mantém
caracteristicas marcantes da colonizacdo alema, como fé e cultura familiar, culinaria, o
dialeto e a arquitetura, mas o maior legado deixado, conforme a Prefeitura da cidade, foi a
forca para o trabalho na terra, ndo € por acaso que o municipio € o maior produtor de
hortalicas do Estado. Cerca de 80% das familias vivem da produc¢ado, a qual ocorre de
forma convencional, e comercializagdo dos hortifrutigranjeiros (Prefeitura de Antbnio
Carlos, 2024). Além disso, essa cidade produz grama no entorno das residéncias,
atividade que utiliza grande quantidade de agrotoxicos.

A Anvisa, em seu ultimo relatorio dos resultados das analises de amostras de

alimentos monitoradas quanto a presenca de agrotéxicos, realizados pelo Programa de
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Analise de Residuos de Agrotoxicos em Alimentos (PARA) em 2023, detectou agrotoxicos
proibidos ou acima do limite permitido em 23% (1072) das amostras, sendo que os 13
primeiros alimentos com maior concentragao sao hortifruti (pimentdo, goiaba, cenoura,
tomate, alface, uva, beterraba, laranja, abacaxi, manga, chuchu, batata-doce e alho).
Esse resultado indica o quanto é preocupante a exposi¢ao da populagao pela alimentagao
e dos agricultores pelo contato direto com agrotéxicos inclusive ja proibidos no pais.

A E.E.B. Altamiro Guimaraes é a unica escola publica estadual da cidade, ela foi
fundada em 1950, em uma comunidade participativa, voltada para agricultura e comércio
de produtos agricolas. Segundo o PPP da escola (2022), sdo atendidos 1.452 estudantes
do Ensino Fundamental e Ensino Médio, moradores do préprio municipio e também de
Biguacu, sendo que 45% dos domicilios dos estudantes estdo localizados na area rural.
Apesar do ambiente em que a E.E.B. Altamiro Guimaraes esta inserida apresentar
caracteristicas da vida no campo, como as atividades agricolas e ser frequentada por
estudantes do campo, a escola ndao é classificada como uma Escola do Campo,
contradicao presente em diversas escolas com essa mesma caracteristica ao longo de
todo estado de Santa Catarina.

A metodologia de ensino da escola esta baseada na teoria sociointeracionista de
Vigotsky, ou seja, destaca a importédncia do contexto social, histérico e cultural para o
desenvolvimento cognitivo; o estudante € o sujeito participante de sua propria
aprendizagem; e o professor € o mediador da aprendizagem e do desenvolvimento do
educando.

A Escola trabalha diferentes temas em projetos que visam praticas educativas
sustentaveis, relacionadas com saude e meio ambiente, como plantio de hortali¢as, flores
e ervas medicinais; Projeto Fiscal Mirim, abordando a Educagcdo Ambiental e Economia;
Promocéo da Saude através de bons habitos alimentares. Além dos projetos, ha saidas
de estudos e jogos escolares.

O PPP néao faz mengao ao contexto de exposi¢ao da comunidade aos agrotéxicos
utilizados no processo agricola.

Nesta escola foram entrevistados os seguintes professores:

Jodo, 40 anos, possui pos-graduagao na area de Ensino de Biologia. Ja atuava no
magistério antes de ingressar como professor efetivo da E.E.B. Altamiro Guimaraes.
Leciona nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio ha menos de cinco

anos na escola. Ele nao reside na mesma comunidade onde esta localizada a escola.
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Joana, 39 anos, possui especializacdo na area de Educacdo Ambiental. Ja atuava
no magistério antes de ingressar como professora efetiva da E.E.B. Altamiro Guimaraes.
Leciona nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio ha mais de 6 anos na

escola. Ela reside proximo a comunidade onde a escola esta situada.

b) Nucleo Escolar Presidente Adolfo Konder

O Nucleo Escolar Presidente Adolfo Konder esta situado em S&o Pascoal, no
municipio de Irinedpolis (Fig. 2, c; d), o qual abriga uma populacdo de 10.285 pessoas,
em uma area de 589,698 Km?, na regido do Planalto Norte Catarinense (IBGE, 2023).

A regido iniciou como um pequeno povoado da familia Valdes em 1885, nessa
época, ainda pertencente ao Estado do Parana. Entre 1912 e 1916, toda a regido esteve
envolvida na Guerra do Contestado, uma batalha que tinha como causas conflitos
agrarios e ainda, conforme resume Machado (2023), a militarizagdo das divisas entre
Parana e Santa Catarina, os abusos praticados pelos representantes do poder local, além
dos impactos das obras das empresas ferroviarias e também a tradicdo do profetismo
popular dos monges.

Em 1916, um acordo passou a regido para Santa Catarina, fazendo com que
chegassem o0s primeiros imigrantes, alemaes, poloneses e italianos. A cultura desses
povos permanece na regido e a principal atividade econdémica de Irinedpolis € a
agricultura (Prefeitura de Irinedpolis, 2024).

A escola iniciou em meados de 1930, quando os agricultores se uniram para
construir a escola e contratar um professor. Com o crescimento da populagao, em 1960, o
Governo Estadual criou o Grupo Escolar Presidente Adolfo Konder. Em 1994, a Prefeitura
Municipal autorizou a criagdo do Ensino Fundamental, sendo implementada somente em
2002. E em 1997, iniciou-se a movimentacao por parte das comunidades, professores e
autoridades locais para o processo de nucleagao das Escolas Multisseriadas (PPP, 2023).

A escola atende 322 estudantes de diferentes classes sociais, diferentes culturas,
crengas, valores humanos e etnias. Conforme o PPP (2023), se trata de uma Escola
Rural, onde 96,5% das familias residem em area rural. Eles descrevem as caracteristicas
desse ambiente, que remetem a vida social no campo - “Por tratar-se de uma escola rural
a mesma apresenta caracteristicas impares como a grande hospitalidade, contato direto
com as familias, envolvimentos nos projetos comunitarios, e relagdo dos conteudos

escolares com a realidade do meio rural”.
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Destacam em seguida que “a Educagdo do Campo ainda € um desafio, pois esse
publico apresenta caracteristicas préprias de sua cultura e trabalho com a terra, ao
mesmo tempo em que vem mudando com o avango da tecnologia e a mecanizagao do
trabalho do campo” (PPP, 2023, p. 7).

Com base nesses trechos e em outras descricdes do modo de trabalho na escola,
por exemplo, onde diz que os conteudos trabalhados em sala de aula sdo direcionados
para a realidade vivenciada no campo, contribuindo de modo pratico para a preservagao
do ambiente, para a gestdo das propriedades e melhoria da qualidade de vida dos
estudantes e suas familias, consideramos que o Grupo Escolar Presidente Adolfo Konder
se reconhece como uma Escola do Campo, apesar de usar o termo “escola rural”.

Surgiram conceitos distintos entre educagao rural e educagdo do campo a partir
dos movimentos de lutas por politicas publicas, reforma agraria e um novo
desenvolvimento para o campo na década de 1990.

Alencar (2010) caracteriza resumidamente rural e campo da seguinte forma: rural
pauta-se na dicotomia rural-urbano, limita-se ao espago geografico, valoriza a cultura
urbana, que favorece a migracao e tem como base um projeto de sociedade fortalecido no
latifundio e no agronegdcio. Ja o campo engloba o conceito de territorio que defende um
projeto de sociedade baseado no desenvolvimento sustentavel do campo, valorizando o
sentimento de pertencimento do povo do campo, produzindo uma reflexdo sobre o
contexto social focando as questdes da terra.

E da mesma forma que a diferenga de concepg¢ao marca os termos rural e campo,
demarca também uma mudanga na concepgao de educagado. Segundo Alencar (2010, p.
2013):

A mudanga de concepgdo em torno do rural interfere, de forma direta, na
concepgdo de educacgao para a area rural e também para uma concepgédo de
formacao de professores que atenda as novas dimensdes e principios que formam
a identidade da educagao do campo.

Por isso, consideramos importante diferenciar esses conceitos e usar os termos
adequados, pois representam as lutas dos movimentos e as conquistas de politicas
publicas em prol de uma Educagao do Campo nas diretrizes que temos hoje.

Em relagéo ao curriculo, ele esta estruturado em consonancia com as diretrizes
pedagogicas da Rede Municipal de Ensino de Irinedpolis, norteadas pelos documentos,

BNCC e o Curriculo Base da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
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Catarinense. E sobre a metodologia pedagdgica, a escola considera imprescindivel
buscar constantemente caminhos que possibilitem a formagado de um cidadao critico e
construtivo.

A escola tem o grémio estudantil, um importante grupo de danga chamado Grupo
Folclérico Polonés de Santa Catarina Tradycje Polskie e participa, dentre outros, do
Projeto Sanitarista Junior®, o qual ¢ desenvolvido pela Cidasc, com objetivo de levar
sensibilizacado e consciéncia ambiental nas escolas.

O PPP traz um topico sobre a formagao continuada de professores, o qual consta a
participacdo dos docentes nos cursos ofertados pela Secretaria Municipal de Educagéo e
nesse assunto, demonstram um certo descontentamento sobre a forma como sé&o
conduzidas as formagodes.

No PPP, é sugerido varios temas que poderiam ser abordadas nos cursos, como:
Educacao Especial, como adaptar as atividades para sala de aula; Educacdo em Ciéncias
Tecnologia e Sociedade; Alfabetizagao Cientifica; Alfabetizagdo e Letramento; Avaliagao
na Educacéao Infantil; Projetos; Cursos nas areas especificas dos anos finais. Sugere-se
ainda que seria importante haver previsto no calendario um horario de estudo mensal
para que os professores pudessem se organizar e dedicar-se exclusivamente para a
formacao.

Neste PPP, também nao consta nenhuma mengdo sobre a exposigdao da
comunidade aos agrotoxicos agricolas, apesar da agricultura ser uma atividade
econdmica importante na cidade. Irinedpolis esta entre as 20 maiores cidades produtoras
de tabaco no pais, junto com outras cidades do Planalto Norte/SC, foram responsaveis
por 58,9% da produgao de tabaco do Estado na safra 2023/2024 (SindiTabaco, 2024).

Na fumicultura, desde a preparagao para o plantio até a colheita, sdo usados
diversos agrotoxicos de diferentes grupos quimicos e classificagado toxicoloégica. Estudos
tém demonstrado que trabalhadores estdo expostos a fatores de risco comuns na cultura
do tabaco e dados do Ministério da Saude confirmam que as regides produtoras de
tabaco sdo as que apresentam maiores indices nacionais de depressao e suicidio entre
os agricultores (Brasil, 2024).

Nesta escola foi entrevistada a seguinte professora:

Ana, 29 anos, possui especializagao na area de Biologia Molecular e Ensino de

Ciéncias e mestrado em Biologia Evolutiva. Ja atuava no magistério antes de ingressar

®> CIDASC. Projeto Sanitarista Junior. 2016. Disponivel em: https://www.cidasc.sc.gov.br/educacao-
sanitaria/sanitarista-junior/. Acesso em: 01 mar. 2024.
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como professora efetiva do Nucleo Escolar Presidente Adolfo Konder. Leciona nos anos
finais do Ensino Fundamental ha menos de 1 ano na escola. Ela ndo reside préximo a

comunidade da escola.

c) Escola de Educagéo Basica Vinte Cinco de Maio

A E.EB. Vinte Cinco de Maio é uma Escola do Campo, localizada no
Assentamento Vitéria da Conquista, no municipio de Fraiburgo (Fig. 2, e; f), o qual abriga
uma populagédo de 33.481 pessoas, em uma area de 549,188 Km?, no Planalto Serrano,
meio oeste catarinense (IBGE, 2023). Em 1937, os irm&os Frey deram inicio ao povoado,
onde habitavam familias brasileiras oriundas das Revolu¢gdes da segunda metade do
século XIX e posseiros de grandes fazendas. Fraiburgo € uma cidade agricola, conhecida
como a “terra da maga”, pois o cultivo corresponde a 51% de toda a produgéao catarinense
e a 26% da producao nacional (IBGE, 2023).

Além da macga, a cidade também se destaca na produgao de alho. Em geral, Santa
Catarina é a quarta colocada na producgéo nacional de alho na safra 2023/2024, com 3,6
mil familias produtoras envolvidas (Santa Catarina, 2024). Na cultura do alho
convencional a utilizagdo de insumos como agrotoxicos € intensa, vai do plantio até a fase
de pré-colheita (INSTITUTO DE PLANEJAMENTO E ECONOMIA AGRICOLA DE SANTA
CATARINA, 1995).

De acordo com o PPP (2021), a escola foi idealizada pelas familias atuantes no
processo de luta pela reforma agraria em 1986, logo no inicio do assentamento, quando
as aulas ocorriam sob a sombra de uma arvore. Em 1987, foram criadas duas escolas de
séries iniciais do ensino fundamental e, em 1989, foi aprovado o funcionamento dos anos
finais. Em 1998, foi criada a Cooperativa dos Estudantes pela Reforma Agraria, a qual
priorizou os fundamentos da agroecologia, apoiados pela Secretaria Estadual de
Educacdo, do Setor Estadual de Educacdo do MST e da comunidade local. Esse
movimento levou a criagdo do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional Técnico
em Agroecologia e hoje a escola atende aproximadamente 300 familias, filhos de
pequenos agricultores de diversas areas de assentamentos do Estado.

A escola Vinte Cinco de Maio construiu seu PPP em consonéancia com a pedagogia
do MST, que tem como processo pedagdgico a relagdo da vida cotidiana com o saber
cientifico e o cuidado com a terra. Os projetos desenvolvidos estao relacionados com a

agroecologia, englobam atividades de campo, resgate da memodria da comunidade e a
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construgcdo de um processo pedagodgico de entendimento da importancia do estudo para
trabalhar com a terra (PPP, 2021).
No PPP desta escola encontramos uma vez a palavra “agrotoxico”, inserida no

texto onde descreve as atividades desenvolvidas durante o Tempo Escola:

Periodo que acontecem as aulas e atividades complementares como seminarios
sobre Agroecologia e o debate ideoldgico, agrotéxico, legislagdo e mudangas,
género, relagbes humanas, alimentacdo saudavel, histérico da escola e MST,
estrutura fundiaria (PPP, 2021, p. 30, grifo das autoras).

Na E.E.B. Vinte Cinco de Maio foram entrevistadas as seguintes professoras:

Joice, 28 anos, possui mestrado em Educagdo Ambiental. Atua como professora
contratada desta escola ha menos de 5 anos. Leciona nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Ela ndo reside proximo a comunidade onde a escola
esta situada.

Maria, 69 anos, é formada, além de Ciéncias Bioldgicas, em Quimica e
Matematica. Possui pos-graduagdo em Agroecologia e Desenvolvimento Sustentavel. Ja
atuava no magistério antes de ingressar como professora contratada da E.E.B. Vinte
Cinco de Maio. Leciona na escola nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino

Médio ha mais de 6 anos. Ela também ndo reside proximo a comunidade da escola.
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Figura 2 - Detalhe da estrutura das escolas (a; c; e) e da regido da cidade onde estao
localizadas (b; d; f) mostrando a presenga de areas de cultivos ao redor das trés escolas

EEB Vinte e Cinco de Maio - Fraiburgo, SC

Fonte: Elaborado pela autora a partir das imagens do Google Maps

4.5 PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE ESCOLA DO CAMPO, FORMACAO
CONTINUADA E AGROTOXICOS

A pesquisa realizada com os professores que atuam em escolas do campo ou que
lecionam para estudantes de areas rurais com atividade agricola convencional teve a
intencdo de compreender o entendimento que eles possuem sobre escola do campo e
agrotéxico, assim como, verificar se eles participaram de formagdes continuadas sobre o

tema agrotoxicos, considerando que esses produtos fazem parte da realidade de vida de
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muitas familias do campo e, portanto, compreender esse contexto e como o tema é

fundamental para subsidiar o trabalho pedagogico em sala de aula.

4.5.1 O que é escola do campo?

Quando questionados sobre o que é “escola do campo” e suas especificidades, os
professores participantes desta pesquisa demonstraram conhecer que se trata de escolas
que atendem aos estudantes do campo e que se organizam conforme as demandas deste
ambiente, ou seja, contextualizada na realidade local, prevendo um cronograma de aulas
de acordo as necessidades do campo, em relagédo as colheitas; adaptagao de conteudos
para a realidade do campo; e praticas voltadas para o dia a dia no espaco rural. Segue as

falas:

Para mim a escola do campo é uma escola que atende as necessidades
educacionais para com as questdes do campo/ do espacgo rural (Joice, E. E. B.
Vinte Cinco de Maio, Fraiburgo/SC).

Cronograma de aulas deve estar de acordo com as necessidades do campo em
relacdo a colheitas e horarios de trabalho das familias (Jodo, E. E. B. Altamiro
Guimaraes, Anténio Carlos/SC).

Na pesquisa de Mendes (2009), sobre a caracterizagao das escolas do campo da
rede publica do estado do Parana, os professores definiram a escola do campo de forma
semelhante aos dados obtidos nesta pesquisa, considerando a estrutura curricular,
adaptada para a realidade do campo; as finalidades do ensino, com vistas a valorizagao e
a permanéncia dos sujeitos no campo; e as caracteristicas dos sujeitos escolares.

No entanto, a escola do campo traz um contexto historico no seu processo de
concepgao, o qual determina suas diretrizes. Ela se desenvolve a partir das lutas dos
movimentos camponeses, a classe trabalhadora, por terra e educagao, assim como, pela
superagao do projeto de educacédo proposto pelo sistema do capital para esta classe.
Além disso, as escolas do campo tém a perspectiva da formacao “humanista omnilateral”,
nas palavras de Molina e Sa (2012, p. 327), com sua base unitaria integradora entre
trabalho, ciéncia e cultura, tendo em vista a formacdo dos intelectuais da classe
trabalhadora.

A apropriagao desse contexto historico da escola do campo e das suas diretrizes €
fundamental para a pratica docente no campo. Mendes (2009) constatou em seu estudo a

necessidade de uma maior apropriacdo dos documentos de apoio e de orientacdes
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curriculares para o trabalho nas escolas do campo, pois, diante dos resultados da
pesquisa, poucos professores conhecem ou utilizam as Diretrizes Estaduais da Educacéao
do Campo.

Podemos considerar nesta pesquisa a mesma situacdo observada por Mendes
(2009), pois as respostas sobre o conceito de escola do campo parecem se basear em
experiéncias vividas e observadas no dia a dia dos professores dentro das escolas, e ndo
de um conhecimento mais aprofundado de estudos académicos ou da historia da escola
do campo ou de documentos orientadores, como as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica nas Escolas do Campo (2002).

Para Martins (2009), a Educacdo do Campo estd em um processo de ocupagao
dos espacgos escolares, no debate educacional, legal e cientifico, e esse processo se
materializa através de diversas instancias, sendo no plano legal, com o estabelecimento
das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Constatamos com esses estudos que o entendimento sobre o que é a escola do
campo ainda nao esta claro para os profissionais que nela atuam e requer um
aprofundamento tedrico sobre o contexto histérico e as legislagcbes. Como observamos

nas seguintes falas:

Escola do campo sao escolas que atendem criangas e adolescentes que atendem
as demandas especificas desses atores com suas especificidades (Joédo, E. E. B.
Altamiro Guimaraes, Anténio Carlos/SC).

Disciplinas ou momentos voltados para a parte especifica do ambiente do campo
(Joana, E. E. B. Altamiro Guimarées, Antonio Carlos/SC).

inserida em uma comunidade ou atendem alunos do campo (Ana, Nucleo Escolar
Presidente Adolfo Konder, Irineépolis/SC).

Tendo isso em vista, consideramos a importdncia de debates e formacdes
continuadas sobre a Educag¢ao do Campo, a fim de dar subsidios para o docente por em
pratica o projeto educativo previsto nas diretrizes especificas das escolas do campo.

Como Martins (2009, p. 9) destaca, ao utilizar dos instrumentos metodoldgicos,
como a organizagdo curricular por temas geradores, calendarios especificos, e a
pedagogia da alternancia, ocorrera a ocupagao consistente dos sujeitos sociais na escola
que a eles pertence.

Ademais, essa situagao de desconhecimento sobre as caracteristicas e funcédo das
escolas do campo pode ser acentuada também pelo processo de contratacdo de

professores, pois, no Estado de Santa Catarina cerca de 65,8% dos professores que
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atuam na educacdo basica sdo contratados na forma de Admissao de professores em
Carater Temporario (ACT), segundo Cardoso (2023). Isso gera alta rotatividade dos
professores nas escolas e descontinuidade do trabalho desenvolvido pelos professores.

Nesse modelo de contratagcdo, o professor muitas vezes nao tém formacao
especifica para atuar nas escolas do campo e nem tempo habil para estudar as
metodologias da Educagdo do Campo e/ou realizar um estudo para o reconhecimento
territorial, em meio as atividades escolares diarias.

Oliveira (2014) discute em seu trabalho que os professores de escola do campo
que nao sdo camponeses, e podemos incluir também os que nao tiveram formagcao em
Educacdo do Campo, precisam de um esforco maior para compreender a realidade e o
modo de vida dos camponeses, amparado por respeito, empatia e alteridade. A autora

argumenta:

[...] ndo ha como realizar uma educagdo do campo, significativa e junto as
populagdes do campo, sem que 0s sujeitos se reconhegam na perspectiva cultural,
que é inseparavel ao processo educativo. E preciso repensar a cultura popular e
discutir a cultura local com os sujeitos como seus agentes protagonistas (Oliveira,
2014, p. 38).

4.5.2 Qual a relagao entre agrotoxicos e escolas do campo?

Em areas agricolas, o agrotdxico esta presente no dia a dia dos trabalhadores do
campo e da populagdo. A nuvem de agrotoxico pode ser sentida por quem transita aos
arredores dos cultivos. Os moradores acabam se acostumando com o cheiro e convivem
com essa realidade sem compreenderem de fato o que significa essa exposig¢ao para as
suas vidas. Sintomas de intoxicagao por agrotdxicos sao relatados pelas populag¢des do
campo sem associarem os efeitos a causa. Doencas crbnicas sao desenvolvidas em
decorréncia da exposicdo aos agrotoxicos e ndao sédo diagnosticadas pelas equipes de
saude.

Sem informagdo e sem o conhecimento técnico apropriado, trabalhadores do
campo manipulam, utilizam, armazenam e descartam esses venenos sem se
preocuparem com as medidas de seguranga para eles mesmos, para as pessoas aos
arredores e para o0 meio ambiente, o qual é a sua fonte de renda e de alimento.

Santa Catarina € um estado com grande atividade agricola e esse setor econémico
requer uma complexa organizacao estrutural, a qual envolve diferentes 6rgaos e areas

com a responsabilidade de normatizar, capacitar e fiscalizar toda a cadeia de
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produtividade que envolve o uso de agrotoxicos. Devido ao reduzido numero de
funcionarios dos 6rgdos publicos responsaveis por essas fungdes, e apesar de seus
esforgos, as informagdes ndo chegam para todos. Por consequéncia, as pessoas do
campo se configuram como a populagdo potencialmente exposta aos agrotoxicos, as
quais estdo adoecendo sem receberem assisténcia em saude adequada.

O levantamento realizado sobre as notificagdes de intoxicagdo exdgena por
agrotoxicos no Estado de Santa Catarina em 2019 identificou os trabalhadores
agropecuarios como o grupo de maior vulnerabilidade aos agrotdxicos (Weiss et al. 2021).
Anualmente, a DIVS-SC divulga os dados do monitoramento dessas notificagbes
realizadas por profissionais da saude no sistema nacional oficial de agravos, o Sinan.

Algumas informagdes sobre as exposigdes aos agrotdxicos aparecem com
frequéncia, como o agrotoxico de uso agricola ser o responsavel pela maior parte das
exposicdes; a atividade realizada pelo paciente durante a exposi¢cao ser a pulverizagao
e/ou diluicdo do produto; e a finalidade do veneno ser inseticidas e herbicidas, com
destaque para o glifosato, herbicida mais usado mundialmente, e para o paraquate,
herbicida ja proibido no territério nacional (DIVS, 2023).

Souza e Gorri (2019) entendem que compreender as problematicas envolvidas na
producdo de alimentos perpassa a formagdo de sujeitos detentores de diferentes
conhecimentos e posicionamentos criticos perante tal realidade. Em relagdo ao papel da
Educacdo em Ciéncias nesse processo, os autores consideram a tematica pouco
explorada em sala de aula, se limitando ao tratamento de seus aspectos quimicos e
ambientais, embora discutir o tema “Agrotdxicos” possibilita abordagens mais amplas,
como 0s aspectos sociais da ciéncia e tecnologia e problemas ambientais e de saude
publica.

Todos os professores que responderam ao questionario da presente pesquisa
disseram que sabem sobre 0s perigos que os agrotdxicos podem causar a saude e ao
meio ambiente e que € importante trabalhar o tema com os estudantes das escolas do
campo. Dentre os motivos, citaram que é importante para conhecimento sobre os riscos e
prevencao das populagdes e, em especial, dos jovens agricultores. Maria considera que o
tema deve ser trabalhado com todos os estudantes, independente da modalidade da
escola, pois consumo de alimentos com alto teor de defensivos agricolas prejudica
qualquer estudante. Destacamos a resposta da professora Joice, a qual expde um

conhecimento mais aprofundado sobre a agricultura convencional, provavelmente pelo
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fato de a escola ofertar a Educagéao Profissional Técnico em Agroecologia e discutir essas

questdes:

[...] € uma realidade presente no espaco rural, como uma hegemonia do modo de
produgao de alimentos, que causam uma série de problemas durante a cadeia
alimentar, e que afeta principalmente os produtores rurais. Com isso, o debate na
educacgéo sobre os maleficios causados pelo uso de agrotoxicos, assim como, a
possibilidade de novos modos de produgdo de alimentos € necessario para a
construgdo de uma educagéo contra hegemodnica e contextualizada na realidade
local (Joice, E. E. B. Vinte Cinco de Maio, Fraiburgo/SC).

Sobre a abordagem do tema agrotdxico nas escolas ou em sala de aula, apenas a
professora Ana, do Nucleo Escolar Presidente Adolfo Konder respondeu que o tema nao
faz parte da grade curricular, mas que ela trata do assunto nas turmas de 9° ano. A
professora Joana respondeu que o tema € trabalhado muito pouco na escola Altamiro
Guimaraes e que nao recebe orientagdo para abordar o tema agrotoxicos em sala.

Ja o professor Jodo diz que o tema é trabalhado correlacionado com outros temas,
como saude, impacto no meio ambiente, na contaminagao do solo, elementos quimicos e
as substancias que compdem esses produtos. Ele considera que “a exposicao destes
estudantes deve ser tratada como algo importante para a saude, ja que seus organismos
ainda nao estdo completamente maduros”.

Os professores da escola Vinte Cinco de Maio relataram que o tema agrotéxico é
trabalhado através de palestras e debates na escola; leituras de textos coletivos sobre os
maleficios do uso de agrotoxicos; formagado com os estudantes; e em discussdes a partir
de situagbes que se apresente sobre alimentagdo saudavel, limpa de agrotoxicos, cuja
utilizagdo esta matando a populagdo, sendo muitos deles inclusive proibidos em outros
paises. Além disso, a escola trabalha Agroecologia, produg¢ao organica, cobertura de solo

e alimentos mais saudaveis.

Nossos estudantes sdo orientados a fazerem uso dos EPIs mesmo utilizando
adubacdo organica. Sempre participam de eventos relacionados com
agroecologia, palestra, seminario, curso, visita em propriedade particular. O foco
da escola é a agroecologia e ndo os agrotoxicos (Maria, E. E. B. Vinte Cinco de
Maio, Fraiburgo, SC).

A partir das respostas, percebe-se que os professores reconhecem a importancia
de tratar o tema agrotéxico nas escolas do campo e na sala de aula. No entanto, o tema
nao faz parte do curriculo, com excec¢ao da escola Vinte e Cinco de Maio em Fraiburgo, a
qual trabalha agroecologia, proporcionando discussbées mais amplas sobre o uso de

agrotoxicos.
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Perguntamos também aos professores se ja haviam presenciado estudantes com
dificuldades nos estudos devido a problemas relacionados com a exposigdao aos
agrotoéxicos. Todos eles responderam que nunca presenciaram. Entretanto, como Joana e
Joice falaram, ndo ha fatos concretos para poder afirmar a relagdo entre o uso de

agrotoxicos e as dificuldades que os estudantes apresentam.

Temos indices grandes de TDAH, de situagées neuroldgicas, psicologicas,
depresséao, até suicidio, entdo a gente pensa se realmente nao tem referéncia com
uso dos agrotéxicos (Joana, E. E. B. Altamiro Guimaraes, Anténio Carlos, SC).

Os professores sabem que os estudantes utilizam agrotdxicos nos cultivos em suas
residéncias. Maria comenta que, de acordo com pesquisas médicas e publicacdes, o
consumo de alimentos com uso excessivo de agrotoxicos esta afetando o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Ana de Irinedpolis diz conhecer muitos casos de pessoas que passam mal na
comunidade devido a exposicdo a agrotoxicos, € que essas pessoas procuram
assisténcia ou se automedicam. Ja Maria, diz ouvir falar sobre os acidentes com
agrotoxicos pelos meios de comunicagao. Ela acredita que, informando as pessoas a
respeito dos danos causados pelo uso de agrotoxicos nas plantagdes, elas podem optar
por alimentos mais saudaveis.

Os professores entrevistados mostraram ter conhecimentos sobre os problemas do
uso dos agrotdoxicos e entendem que esta € uma realidade do local onde lecionam.

Observamos isso, por exemplo, na fala da professora Joice:

Como ja é sabido, a manipulagéo de agrotodxicos faz mal a saude, principalmente
quando usada sem os EPIs corretos. Faz mal para os agricultores que tém contato
direto com o veneno, com os consumidores que ingerem os resquicios do veneno,
para o meio ambiente em geral, que fica contaminado, desde o solo, a agua, o ar,

0s animais, as plantas... (Joice, Fraiburgo, SC).
Durante as entrevistas, percebemos o interesse dos professores em aprender mais
sobre o0 assunto, entendendo a importancia de se trabalhar temas contextualizados com a
realidade de vida dos estudantes. Isso ficou evidente quando eles relataram que realizam
formagdes sobre o tema de maneira individual, ou seja, procuram cursos para se
informarem ou ainda, que inserem o tema agrotdéxicos em suas aulas, mesmo n&o

fazendo parte da grade curricular.

A educacdo precisa estar contextualizada na realidade local, no caso de uma
escola do campo, precisa estar voltada as questbes rurais, levando em
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consideragédo as demandas e necessidades dos estudantes (Joice, E. E. B. Vinte
Cinco de Maio, Fraiburgo, SC).

Em um estudo de Ferreira e Munchen (2020) sobre a contextualizagdo no ensino
de ciéncias, os professores afirmaram fazer contextualizagdo em suas aulas, porém, as
respostas dos estudantes indicaram que s&o trazidos exemplos do seu cotidiano, porém,
sem discussdes mais amplas como culturais, sociais, politicas e econdmicas. Ou seja,
utilizam o cotidiano com a finalidade de exemplificacdo de conteudos e nao como
contextualizagdo. Isso pode indicar conhecimento superficial ou dificuldade do professor
em realizar a pratica da contextualizagdo com fins de gerar reflexdes criticas e de
proporcionar aos estudantes a construcado de um pensamento transformador da realidade.

Souza e Gorri (2019) destacam que o carater controverso da tematica agrotoxico
pode ser um indicativo das dificuldades enfrentadas para a sua abordagem em sala de
aula e que entre as dificuldades encontradas pelos professores, pode-se mencionar a
necessidade de maior conhecimento sobre a ciéncia das naturezas e sobre os aspectos
sociologicos, politicos, éticos e econdmicos dos assuntos em questéo.

Nessa perspectiva, cabe discutir aqui a importancia das formacodes inicial e
continuada de professores, a fim de aprofundar os conhecimentos em assuntos
especificos, que sejam relevantes para o contexto dos educandos das escolas do campo.
Afinal, os docentes precisam estar aptos e se sentirem seguros para promover discussoes
solidas e reflexdes criticas sobre as tematicas que fazem parte da vida da comunidade
escolar. E a formagao continuada € o meio para alcancgar a melhoria que se espera do

processo de ensino-aprendizagem.

4.5.3 As formagdes continuadas podem contribuir para a abordagem do tema

agrotoxico nas escolas do campo?

Pensando no papel transformador que o Ensino de Ciéncias Naturais deveria
desempenhar na formacéo integral dos educandos, entende-se que o perfil do/a
professor/a deve conter uma postura questionadora dos conceitos dogmaticos, do senso
comum e de visdes simplistas sobre a ciéncia. Para tanto, cabe ao professor/a
compreender situagdes contemporaneas, e, de forma interdisciplinar e transdisciplinar,
estimular discussdes contextualizadas com a realidade dos educandos, visando a

formagdo de um cidadao critico, capaz de identificar questdes relacionadas com as
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ciéncias e de se posicionar diante de situagdes que sao debatidas na sociedade e que
afetam a sua vida.

Krasilchik e Marandino (2007) discutem que ha um certo consenso entre
pesquisadores de que o ensino da area de educagao em ciéncia tem como uma de suas
principais fungdes a formacdo do cidadao cientificamente alfabetizado, capaz de nao sé
identificar o vocabulario da ciéncia, mas também de compreender conceitos e utiliza-los
para enfrentar desafios e refletir sobre seu cotidiano.

No contexto atual, o avanco tecnologico dissemina rapidamente informacdes
cientificas para a sociedade, a qual, na sua maioria, ndo tem condicbes de formar
opinides a respeito por falta do que se tem chamado de ‘alfabetizagéo cientifica’ (Chassot,
2000). Desenvolver o letramento para o ambito da ciéncia ndo parece ser tarefa facil para
os professores de modo geral.

Promover esse ensino tedrico-critico em ciéncias exige dos docentes uma
mudanga de postura no planejamento das aulas, para que estimule a participagdo dos
estudantes nas discussdes sobre problemas da sua realidade, as quais exigem diferentes
capacidades para analise e tomada de decisdo. Krasilchik e Marandino (2007, p. 7)
relatam que existe inseguranca dos professores frente as exigéncias da
interdisciplinaridade e receio em discutir temas que envolvem valores. Assim, discussdes
sobre diferentes pontos de vista em sala de aula sao evitados.

As formacgdes continuadas sao fortes aliadas nesse processo continuo de
aprendizagem da ciéncia e da tecnologia, da apropriagcdo de novos conhecimentos e de
métodos pedagdgicos tedrico-criticos. Considerando a necessidade de qualificacéo
docente ao longo da profissao, no texto da LDB (Brasil, 1996) foram incluidas orientagdes
que apoiam a proposta de formacao continuada. Nos referimos aos artigos 62, paragrafos
1°e 2° e 62-A:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracao, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao
dos profissionais de magistério. § 2° A formagéo continuada e a capacitagcdo dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagao a
distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

Art.  62-A, Paragrafo uUnico. Garantir-se-a formagao continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de
educagéo basica e superior, incluindo cursos de educacgdo profissional, cursos
superiores de graduagao plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagéo. (Incluido pela
Lei n® 12.796, de 2013).
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Apo6s a LDB, outras iniciativas foram desenvolvidas pelo governo federal visando a
institucionalizacdo de politicas de formacao docente. Podemos mencionar a criagcao pelo
MEC da Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores, em 2004, tendo como
publico-alvo prioritario os professores de educacdo basica dos sistemas publicos de
educacado. A Lei n° 11.502/2007, que autoriza a concessao de bolsas de estudo e de
pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e continuada de professores
para a educagao basica. E a criagado da Politica Nacional de Formagao de Profissionais
do Magistério da Educagao Basica (Decreto n° 6.755/2009, revogado pelo Decreto n°
8.752/2016), que sistematiza a formacédo inicial e continuada de maneira colaborativa
entre as diferentes esferas, Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios.

Na pratica, entretanto, a oferta de formacédo continuada de professores, em
especial, na area de Ciéncias da Natureza em escolas do campo, encontra alguns
entraves e desafios, os quais impedem a eficacia dessa proposta.

Para Almeida, Santos e Silva (2020), a vida e o0 espago do campo possuem suas
particularidades, logo a formacao de professores nao esta alheia a realidade do campo.
Porém, os autores acrescentam que existe um nivelamento das formagdes, com base na
atuacado e na pratica docente para a demanda das escolas das cidades e ha falta de
politicas de formacgao voltada para os professores do campo.

Sabemos que muitos dos professores que lecionam em escolas do campo nao
residem e/ou nao tiveram uma formagao voltada para esse espago. Sendo assim,
desconsideram os saberes e o contexto histérico nas praticas pedagodgicas, n&o estando
preparados para atender as necessidades educacionais dos sujeitos do campo.

Foi possivel compreender um pouco sobre como essa situagado se delineia no
Estado de Santa Catarina e como ocorrem as formagdes continuadas através da
entrevista com os professores. Conforme as respostas, as formacdes continuadas
obrigatérias sdo oferecidas pela Secretaria de Estado da Educacéo (SED) e ocorrem duas
vezes ao ano, de forma on-line ou presencial. Os temas séo escolhidos pela SED e
envolvem assuntos burocraticos, temas gerais sobre educacao e palestras motivacionais.

Observamos pelos relatos que as formagdes da SED abordam temas comuns para
todas as escolas, sem levar em conta as especificidades dos territérios. E percebemos
um certo descontentamento dos professores em relagdo aos temas abordados nas
formagdes. Jodo e Ana consideram que essas formagdes sao ruins, pois ndo contribuem

para a atuacido docente em sala de aula ou para melhorar a qualidade de ensino.
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A fim de saber mais sobre os cursos ofertados pela SED mencionado pelos
professores nas entrevistas, pesquisamos na pagina eletrénica da SED e encontramos a
disponibilidade de uma série de 28 palestras gravadas e disponibilizadas no canal do
Youtube, com duragao de cerca de 1 hora cada, abordando temas sobre Implementando
o Curriculo Base do Territério Catarinense para o Ensino Fundamental, sendo uma delas,
sobre Educagdo do Campo (Youtube, 2022). Além disso, estavam disponiveis na pagina
eletrénica cursos ofertados para professores do Ensino Médio, na modalidade a distancia

(Governo de Santa Catarina, 2024). Os temas dos cursos estao apresentados na Fig. 3.

Figura 3 - Imagem da pagina eletrénica da Secretaria de Estado da Educacgao do Estado
de Santa Catarina apresentando os cursos de formagao continuada ofertados em 2024

& > C 23 sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-sedsc/formagdes?authuser=0 h* 4 &

F’}F—nsmo Pagina inicial - Curriculo - Matrizes - Componentes Curriculares Ele... - Projeto de Vida - Publicagdes - Formacgdes - Videoteca

liMedio

CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA:

Cursos em oferta ~

Curso de Formagéo - As aulas ndo presenciais em Santa Catarina

Curso de Formacgédo - A prética cotidiana da Coordenagéo de Cursos Técnicos

Curso de Formacgdo - Educagéo Profissional e Tecnolégica em Santa Catarina

Curso de Formagdo - Ensino Hibrido: Como Fazer na Minha Escola

Curso de Formagdo - Programacéo Criativa: Produzindo Jogos e Animagdes

Fonte: Governo de Santa Catarina (2024)

Além da formacéo da SED, outras sao ofertadas de modo nao obrigatdrio. Ana cita
os debates presenciais promovidos pelo municipio e formagdes organizadas pela propria
escola, mas acrescenta que a participagao dos professores € baixa. Joice mencionou a
formacdo do Sindicato dos Professores de Santa Catarina, sobre questdes politicas
relacionadas com a realidade dos professores; formagdes organizadas pelo MST, com
temas voltados principalmente para o uso de agrotdxicos; e formagdes pela UFSC,
abordando as questdes da escola do campo.

Apenas duas professoras responderam que tiveram formacao direcionada para o
tema agrotoxico. Joice teve contato com o tema através de formagdes na escola em

parceria com o MST. Ana teve contato com o assunto durante o mestrado. Joana
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comentou que a escola de Antdnio Carlos esta procurando parcerias com outros 6rgaos
para tratar o tema.

Joana diz que “gostaria de capacitagbes para ampliar a abordagem com os
estudantes e contemplar as trilhas do ensino médio”. Ana também considera importante
tratar sobre o tema, os motivos estdo expressos em sua fala: “é importante ter maior
preocupacao sobre esse tema por causa da saude, porque todos estdao suscetiveis e na
regiao se usa muito”.

Através dessa pesquisa, observamos que os temas das formagdes continuadas
para os professores no Estado de Santa Catarina ndo tem contemplado as necessidades
do contexto escolar e nem contribuido para o aprimoramento da pratica pedagdgica
docente, sendo em escolas do campo ou urbanas.

Em um trabalho sobre formagao continuada de professores de Ciéncias, Gil-Pérez
(1996), considerou a elaboragdo de um “plano de formagado continuada” que fosse
produtivo de fato. Essa formacao deveria ter uma duracdo adequada para permitir aos
participantes vivenciar profundamente a realizagdo de um trabalho coletivo; desenvolver a
autonomia docente; e realizar a integracao entre teoria e pratica através de pesquisa e de
reflexdo sobre a agdo pedagogica.

Um dos eixos do Pronacampo prevé a formacao de professores, compreendendo
tanto a inicial quanto a continuada, com propostas pedagogicas por areas de
conhecimento e projetos tematicos (Brasil, 2013a). A Escola da Terra € uma das agdes
do Pronacampo, instituida pela Portaria n°® 579, de 02 de julho de 2013, ela atende aos

eixos tendo como objetivos,

“l - promover a formagao continuada especifica de professores para que atendam
as necessidades de funcionamento das escolas do campo e das localizadas em
comunidades quilombolas; Il - oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que
atendam as especificidades formativas das populagdes do campo e quilombolas;”
(Brasil, 2013b, p. 1).

A Portaria n°® 579/2013 é um documento que orienta a implementagao da formagao
continuada pela Escola da Terra e no Estado de Santa Catarina, ela € promovida pela
UFSC, por meio do Instituto EduCampo e Centro de Ciéncias da Educacéo (CED) desde
2014. Desde entao, tem-se desenvolvido cursos de aperfeicoamento aos professores dos
municipios do Estado, com o objetivo de refletir “sobre a produ¢do do conhecimento

desde a perspectiva da Educacdo do Campo, tendo como eixos a agroecologia, como
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meio de producdo e preservacdo da vida; e a escola do campo, como espago de
fortalecimento comunitario.” (GECA, 2024).

A Escola da Terra/SC ja ofertou formagdo continuada para mais de mil
profissionais das escolas do campo, sendo um exemplo positivo de qualificagdo dos
professores, um espaco onde poderiam ser incluidas orientagdes sobre a contaminacéao
pelos agrotoxicos.

Nesse sentido, acreditamos que a oferta de formacbes continuadas para os
professores no Estado deva ser repensada e reformulada, focando no aprimoramento da
pratica docente e considerando as especificidades dos diferentes territorios. Podendo
ainda, articular com os projetos que ja sdo desenvolvidos para a formagao continuada de
professores das escolas do campo, colaborando, incentivando e ampliando essas

formacdes.
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5 CONCLUSOES

Muitas populagdes do campo estdo expostas aos agrotdxicos, uma condigao
extremamente preocupante, uma vez que afeta a saude e, por consequéncia, a qualidade
de vida e o rendimento escolar dos estudantes. Uma forma da escola do campo auxiliar
esses estudantes a compreenderem como prevenir a intoxicagcdo exdgena por
agrotoxicos, proporcionando uma melhor qualidade de vida para toda a comunidade local,
seria através da atuacao contextualizada dos educadores do campo, estando estes
capacitados sobre formas de trabalhar pedagogicamente questdes relacionadas com esta
realidade.

O ensino nas escolas do campo deve ter a intencdo de exercitar a reflexdo sobre
as tematicas que envolvem esse espacgo, para uma aprendizagem realmente significativa.
No entanto, o que muitas vezes ocorre, é a explicitagdo dos problemas, suas
consequéncias e proposicao de solugcbes, mas sem discutir de uma forma transdisciplinar
as origens causadoras do problema.

Neste trabalho, observamos que apesar de os professores conhecerem a
problematica que envolve a exposicado aos agrotoxicos nas comunidades escolares do
campo, o tema é pouco abordado nas escolas e os professores ndo recebem formacao
sobre o assunto. Pela relevancia dessa realidade no campo, acreditamos que o tema
deveria compor os curriculos das escolas do campo ou de escolas que atendem aos
estudantes moradores do campo, pois afeta diretamente a qualidade de vida dessas
populacdes.

Caldart (2004) destaca que uma educagdo no/do campo, se remete ao direito a
educagcdo no lugar de vivéncia dos sujeitos, uma educacdo vinculada a cultura, a
identidade, a realidade, e as necessidades humanas e sociais desses sujeitos.

A Secretaria de Estado da Educagao reconhece no Curriculo Base da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense os principios essenciais que
caracterizam a Educacdo do Campo. Esses principios, citados na secdo “Educacao do
Campo”, falam sobre respeito a diversidade do campo; sustentabilidade;
interdisciplinaridade; respeito aos tempos e aos ciclos préprios da produgéao e trabalho no
campo; respeito na relagdo com a terra; acesso dos educandos aos avangos cientificos e
tecnoldgicos; respeito e valorizagdo da heterogeneidade de ritmos e do capital cultural;

estimulo a producdo e ao consumo de alimentos saudaveis; e respeito ao efetivo
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protagonismo dos educandos do campo na constru¢do dos processos de ensino-
aprendizagem (Santa Catarina, 2019).

Dessa forma, o tema abordado neste TCC deveria ser também abordado em
formagdes continuadas especificas para professores das escolas do campo, a fim de
sensibiliza-los sobre a realidade das comunidades agricolas que manipulam agrotoxicos e
capacita-los nas praticas pedagogicas que envolvam a construgdo do pensamento critico
e a formacao integral dos estudantes, dando subsidio para eles conhecerem a sua
realidade e, se assim desejarem, reescrever essa realidade, “como sujeitos da prépria
historia”, conforme o método estimulado por Paulo Freire.

Considerando, (1) a exposigdo aos agrotéxicos das populagdes do campo como
uma realidade no territério catarinense; (2) o papel transformador que o espago escolar
pode proporcionar aos estudantes; (3) o reconhecimento pelo Estado dos principios da
Educacdo do Campo; (4) a caréncia de informagao e formagao especifica dos docentes
sobre o tema agrotdxico, assim como, dos principios e das praticas pedagdgicas da
Educacao do Campo; e (5) a falta de formagdes continuadas para os professores sobre
temas relevantes para as diferentes realidades territoriais, indicamos a mobilizacdo dos
orgaos competentes e das instituicbes de ensino para a organizagdao de formacgodes
continuadas para professores das escolas do campo que promovam o conhecimento
sobre o tema agrotdxico e que dé subsidios para os professores trabalharem esta questao
de forma interdisciplinar e contextualizada com os estudantes.

Esperamos que esse trabalho colabore para a ampliagcdo das discussdes sobre a
exposicao aos agrotoxicos, para o “letramento cientifico” dos professores sobre o tema e
que esse letramento chegue também a comunidade escolar, nos meios educativos, sendo
incluido nos curriculos das escolas do campo, dos cursos de licenciaturas e de formacgdes
continuadas, contribuindo dessa forma para a prevencdo das intoxicacbes das
populagdes potencialmente expostas aos agrotdxicos.

O Programa VSPEA/SC coloca-se a disposicdo para colaborar com iniciativas
educativas sobre a realidade das populagdes expostas aos agrotdxicos e sobre os efeitos
nocivos dessas substancias a saude, tendo interesse em estabelecer parceria com a area
da educacao para a elaboracao de formacdes continuadas para professores das escolas
do campo.

Destacamos que nossa luta almeja o fim do uso de agrotéxicos agricolas, para que
possamos consumir alimentos e agua seguros para a saude e manter a nossa terra

produtiva. Para isso, acreditamos que um dos caminhos seja o amplo debate
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esclarecedor sobre o tema nas escolas/universidades/comunidades e nos cursos de

formacéo inicial e continuada de profissionais da saude e educacéo.

“Como poderiam seres inteligentes procurar controlar umas poucas espécies néo-
desejadas, por meio de um método que pode contaminar todo o meio ambiente, e
que corporifica ameaga de enfermidades e de morte até mesmo para a sua propria
espécie? Nao obstante, é precisamente isto o que nés fizemos.”

“Minha critica a este método nao é porque ele controla insetos nocivos, mas, sim,
porque ele cria perigosos efeitos paralelos ao fazé-lo. Eu critico os atuais métodos,
porque eles estdao fundamentados num patamar de pensamento cientifico muito
baixo. Noés realmente somos capazes de um grau maior de sofisticagdo para
solugao deste problema.”

(trechos de falas de Rachel Carson, Primavera Silenciosa, 1962).
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